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Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais: percepcdes de docentes de uma
escola do campo do municipio de Iraquara-Ba.

Resumo

Esse artigo € fruto de uma pesquisa realizada no ambito do Trabalho de
Concluséo de Curso, da Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo
em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia.
Esse trabalho objetivou compreender que percepcdes os/as docentes de uma
escola do Campo do Municipio de Iraquara/BA tém da Educacdo para
Relagdes Etnico-Raciais. Tivemos como participantes da pesquisa quatro
professores do ensino fundamental Il, de uma escola do campo do municipio
de Iraquara-BA. A metodologia utilizada para o estudo foi de carater qualitativo
e de campo com aplicacdo de um questionario estruturado a cinco docentes.
Os resultados obtidos nos levaram a perceber o quanto a Educacédo para as
Relacdes Etnico-Raciais ainda precisa ganhar o seu enraizamento nas praticas
dos participantes da pesquisa, em contrapartida os professores reconhecem e
sabem da importancia da tematica para a formacdo humana e identitaria do
educando. Sabem também que precisam ter a compreensdo de que é no
cotidiano que as politicas de promocdo da igualdade racial podem ser
construidas. Os dados apontam ainda para a necessidade de formacgéo
continuada de professores para esse tema. Essa pesquisa possibilitou alcancar
0S objetivos tracados, bem como reflexdes acerca da Educacdo para as
Relacdes Etnico-raciais na Educacio do Campo.

Palavras-chave: Professores. Educacéo das Relacdes Etnico-raciais. Educacio
do Campo.
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Introducao

A Educacdo do Campo (EdoC) surge a partir das reivindicacdes dos
movimentos sociais do campo, que no bojo de suas atribuicbes e no seu
constante movimento de luta pontuou a necessidade de uma educacéo
omnilateral pautada, acima de tudo, na formagdo humana e respeito ao saber
gque sao carregados ao longo da ancestralidade individual e territorial ao qual
pertence o educando do campo. Neste sentido, falamos de uma educacao feita
para as populagdes que foram/sao inferiorizadas historicamente, como forma
de ressignificagcdo da historia, protagonismo, autonomia e valorizacéo

identitaria.

Para Caldart (2019) a EdoC tem suas raizes originarias, na luta dos
sujeitos coletivos do trabalho no campo; na agricultura camponesa (luta,
trabalho, cultura) e na concepc¢éo de educacao com finalidades emancipatérias.
Ainda segundo a autora, essa modalidade de ensino foi criada por sujeitos
coletivos da classe trabalhadora do campo, que lutam pelo direito a educacéao
que historicamente Ihe foi negado. Nesta mesma linha, Molina (2006) pontua
que a EdoC esta entrelacada com a construcdo de um campo pautada na
justica social e no protagonismo do povo, assim, ela se constréi em questdes
que perpassam, a cultura, os conflitos, a historia, ou seja, nas pessoas que

vivem e re(existem) no Campo.

Considerando tais perspectivas, defendemos que
Educacdo do Campo se constitui enquanto um movimento pedagdgico, e
pistemolégico e politico. Dentre os povos que lutam por uma Educacao do
Campo de qualidade, estdo os sujeitos de quilombos, de comunidades rurais
negras, de movimentos sociais do campo, caicaras que compdem o
contingente de trabalhadoras e trabalhadores campesinos de diversos espagos
que marcam o territorio camponés brasileiro. Estes sujeitos possuem suas
vivéncias, historicidade, ancestralidade e cultura marcada pelas questdes de
ser camponés e ser negro. A EdoC preza por um processo de desconstrugédo
de uma sociedade hegeménica, e que inferioriza, subalterniza os sujeitos em

suas dimensdes sociais, identitarias, culturais, politicas, sociais e econémicas.



Nessa mesma direcdo, temos a Educacéo das Rela¢des Etnico Raciais
(ERER) que também se encontra comprometida com um projeto de sociedade
contra hegemonica, que objetiva igualdade perante as diferencas, sem
distincdo de raca e territério. Porém é notavel que o preconceito e 0 racismo
ainda estdo presentes na nossa sociedade, no nosso cotidiano, e 0s
estudantes campesinos vivenciam esse racismo e preconceito na escola. Além
deste ambiente, os meios de comunicacdo também contribuem para
reproducdo do racismo ao retratar 0 negro de maneira marginalizada ou
estereotipada, fortalecendo atitudes de hostilidade, injusticas e essas atitudes

se agravam quando o sujeito é do campo e negro.

Ensinar sobre a Educacdo para as Relagbes Etnicos Raciais é
imprescindivel e passou a ser um direito legal no Brasil, conforme exposto na
Lei 10.639/2003, que altera a Lei n°® 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional para incluir no curriculo oficial da rede de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Ndo basta
conhecer a Lei é preciso coloca-la em pratica, € necessario que os/as
professores/as que atuam em escolas do Campo tenham formacéo e estejam
preparados para abordarem essa tematica com os estudantes campesinos da

Educacao Basica.

Gomes (2012) argumenta que estudos sobre a ERER na formacgéo de
professores sdo relevantes, pois dimensionam as realidades nas quais essa
formacdo e as praticas pedagdgicas que abordam o ensino das culturas
africanas e afro-brasileiras encontram-se inseridas. Ainda para a autora, €
necessario esclarecer o estado em que se encontra a ERER e se, de fato, ela

vem sendo, ou nado, adotada.

Para Oliveira e Lindner (2020, p. 4) “(...) a Educacédo das Relacdes
Etnico-raciais refere-se a processos educativos que favorecam aos negros e
aos nado negros construirem uma identidade étnico-racial positiva,
possibilitando a superacdo dos preconceitos raciais, estimulando a vivéncia de
praticas sociais livres de discriminagao”. Concordando com o que os autores
apresentam, consideramos importante trabalhar essa tematica na Educacao do

Campo que possui uma identidade e diversidade proprias. Essa articulagédo



pode romper com praticas homogeneizadoras, sensiveis ao processo de

formacao identitaria e ser capaz de combater estereo6tipos.

Com base no exposto, elaboramos o seguinte problema de pesquisa:
“Que percepcgodes os/as professores/as de uma escola do Campo do Municipio
de Iraquara/BA possuem sobre a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais?”.
A escolha da tematica se justifica, pois a pesquisadora € estudante de
Licenciatura em Educacéo do Campo e, ao realizar o Estagio Supervisionado e
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
nessa modalidade de ensino, percebeu que professores/as da unidade de
ensino pouco discutiam a tematica e que somente era abordada em datas
comemorativas, ou em projetos a pedido da coordenacdo pedagogica. Para
responder a questdo problema de estudo, elaboramos como objetivo geral:
compreender que percepcdo os/as docentes de uma escola do Campo do

Municipio de Iraquara/BA tém da Educacéo para Relacdes Etnico-Raciais.

O trabalho estad estruturado em quatro secdes especificas, sendo a
primeira a introducdo. Na segunda secdo apresentamos alguns conceitos
relevantes para o aprofundamento deste estudo; na terceira se¢do, mostramos
a escolha metodolégica para responder a problematica em questdo, 0s
procedimentos para coleta de informacdes e a descricdo do método de analise.
Na quarta etapa, apresentamos as categorias emergentes e sua discussao a
luz do referencial tedrico. E por fim, tecemos algumas considera¢cfes acerca do

percurso.

1. Educacdo do Campo e Educacido para a Relagbes Etnico Raciais:
algumas reflexdes

Como uma forma de reacdo ao cenario desafiador da Educacdo do
Campo, os movimentos sociais reagem de forma critica e reivindicatoria
construindo ag¢des para mobilizar uma educacdo com a especificidade dos
povos do campo. A EdoC na sua busca incansavel em conjunto aos

movimentos sociais do campo, demarca um processo historico para o



reconhecimento da importancia do meio campesino nas politicas publicas
educacionais do Brasil.

As entidades compostas pelos movimentos sociais do campo
empenhadas nesse processo de esperancar uma educacdo omnilateral,
pautada na justica social e no protagonismo dos individuos, do povo que
reconhece e valoriza suas culturas e histérias, perpassam pelo esfor¢co em de
deixar registrados os avancos obtidos, bem como embasamentos que
asseguram a perpetuacdo do movimento iniciado na | Conferéncia Nacional:
por uma Educacdo Basica do Campo e que portanto, € um movimento ainda
em construcéo (Farias e Faleiro, 2017).

Sobre a | conferéncia € importante citar que esta foi um dos pontapés
iniciais para as primeiras discussdes que abarca a EdoC, inicialmente nasceu
como Educacdo Béasica do Campo e mais tarde houve a necessidade de
politicas educacionais do campo viabilizadora, ndo somente na educacao
basica, mas também nas Universidades. Nesse mesmo periodo surgiu o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)
intensificando, assim, as discussdes para promover acdes educativas para a
realidade do meio rural.

A Educacao do Campo marca o movimento dos povos do campo que é
contra hegemonico, pois este vai contra 0s padrdes existentes estabelecidos
pela sociedade, vale ressaltar que no Plano Nacional de Educacdo tiveram
metas importantes para a Edoc, mas nao foram colocadas em pratica e na
educagéao tradicional e se caracteriza como um movimento que procura um
paradigma teorico e politico que ultrapassem concepcdes hegemobnicas
marginalizadoras, urbanocéntricas e etnocéntricas, ou seja, padrdes de poder
que inferiorizam o campo. Os povos do campo devem ser valorizados em suas
diversas dimensdes, como sujeitos com experiéncias culturas diversas
(Caldart, 2008; 2009). Portanto é uma politica de educacdo com
especificidades, por que luta pela universalizagcdo dos direitos, respeitando
assim, as diferencas acometidas nas classes marginalizadas historicamente.

Os povos que lutam pela Educacdo do Campo encontram-se no campo
e sdo negro, estes compdem o campo brasileiro de forma heterogénea, nos
guilombos, comunidades rurais negras, nos movimentos sociais do campo, séo

os trabalhadores do campo, de assentamentos, das aguas e das florestas.



Sujeitos negros do campo, que dentro desse espacgo elaboram “[...] formas
especificas de ser e existir enquanto camponés e negro” (Gusméao, 1990, p.26).
Povos que possuem suas vivéncias, historicidade, ancestralidade e cultura
marcada pelas questdes de ser camponés e ser negro, essa dupla identidade
estrutura suas vidas cotidianas e suas relagdes com o mundo.

Neste sentido, entendemos aqui o quanto a Educacgéo no e do Campo e
as suas lutas desempenham um papel fundamental para a retirada das visdes
estereotipadas, pois esta se insere pela auséncia de projetos de
desenvolvimento que atendam os interesses (Arroyo, 1999). Estas visdes
reproduzidas no ambiente escolar impactam negativamente na reproducao
social do campesinato, silenciando a cultura e identidade dos povos do campo.

Trata se de uma educacdo que possibilita aos sujeitos do campo se
articularem, organizarem e assumirem o papel de protagonistas do seu destino
(Caldart, 2002) e por isso se torna uma politica publica extremamente
importante para o0s sujeitos sairem das condicbes de oprimidos que
historicamente séo tratados como marionetes dos opressores, justamente por
ser uma educacdo nao para 0s sujeitos no campo mas sim dos sujeitos do
campo, porque é elaborada em conjunto, respeitando a sua cultura,
territorialidade e vivéncias.

Compreender a Educacdo do Campo é permear questdes territoriais e
raciais. E necessario compreender que no nosso pais infelizmente a cor da
pele dita muito sobre o lugar em que a sociedade ir4 inclui-lo e que por isso é
justificavel os motivos pelos quais muitos negros ndo se aceitam ou nao se
identificam como este, dados disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) deixam em evidencia quando apenas 10,2% da
populacao brasileira se reconhece e identifica como sendo pretas no ano de
2022, em contrapartida 45,3% da populacdo identificam-se como pardas e e
43,5% brancas. Um elogio, uma palavra pode ser sindbnimo de xingamento,
justamente porque foram excluidos dos parametros sociais, econémicos e
culturais em todos os aspectos. Sociais porque ainda sdo enormes as palavras
e atitudes proferidas e preconceituosas; econdémico, pois a maioria das
pessoas negras € colocada em cargos inferiores e culturais pelo fato de ainda

existir a ndo aceitacédo da sua cultura e crenca.



N&o se pode desvincular a Educacédo do Campo e as Rela¢des Etnico
Raciais (ERER) justamente por esses motivos, a EdoC & para e com 0s
sujeitos do campo, como 0s negros e quilombolas, camponeses como forma de
garantir uma igualdade de desenvolvimento social e defender seus direitos a
cidadania, e a ERER vem complementar esse conjunto de movimentos

necessarios para a garantia da democracia. Ribeiro (2014) pontua que:

As desigualdades as quais a populacdo negra esta submetida
tém sua origem no racismo estrutural, sisttmico ou mesmo
institucional presente na sociedade brasileira. O racismo é um
aprendizado que produz inUmeras desvantagens que geram
um acumulo de condi¢bes sociais desfavoraveis no que se
refere ao acesso a bens materiais e culturais, além de trabalho,
educacao e saude (p.3).

Comungamos com a ideia de Ribeiro (2014) quando ele afirma que a
mudanca vem da desconstrucdo do mito da superioridade branca e da
inferioridade negra que perpassa todos os campos da educacdo e da
sociedade.

Segundo Munanga (2020), a sala de aula contribui para a construcéo de
imagens estereotipadas e discriminatérias do sujeito e da populacdo negra, e
também é na sala de aula que podemos encontrar o poder de desconstrui-las,
por meio de préaticas educativas antirracistas. O trabalho pratico acerca de tais
guestBes torna-se possivel a partir da promocdo de praxis de combate e
enfrentamento do mito da superioridade branca.

O planejamento de préaticas pedagogicas atentas e voltadas a ERER na
Educacdo do Campo podem conduzir os discentes a compreensdo de sua
prépria condicdo e sobre o seu pertencimento, pois estes irdo revisitar suas
origens e crencas. Gomes (2008) pontua que quando se tem acesso ao
conhecimento da Histéria que foi negada por meio de uma visdo critica e
questionadora, passamos a repensar sobre as relagdes de poder estabelecidas
e as desigualdades por elas geradas.

Hoje temos a obrigatoriedade do exercicio da lei 10.639/2003 na
educacdo béasica. Essa Lei versa sobre o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana e ressalta a importancia da cultura negra na formacao da
sociedade brasileira. Nilma Gomes (2017) coloca que em 2003 foi aprovada a

Lei 10.639/03 incorporando os artigos 26-A e 79-B5 a Lei de Diretrizes e Base



da Educacdo Nacional (LDBEN), passando a ser obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas publicas e privadas dos
ensinos Fundamental e Médio. O Art 79-B5, inclui no calendario escolar o Dia
Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de novembro, e o Art. 26-

A, institui que:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
meédio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. §1° O contetdo
programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacédo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro
nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. §2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histoéria Brasileiras. (Brasil, 2003).

Essa alteracdo dada a LDBEN a partir da Lei 10639/03 foi fruto de
reivindicacdes historicas pautadas desde a década de 1980, sendo alcancada
apenas no inicio do século XXI (Gomes, 2012).

Posterior a Lei 10.639/03 veio o Parecer CNE/CP 03/04, aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacéo aponta que a inclusdo de conteddo nao € o
objetivo final da legislacdo. E a Resolucdo CNE/CP 01/04 que em seu Art.1
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢ces
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
(DCNERER), estabelecendo que essas devem ser consideradas pelas
instituicbes de ensino dos diferentes niveis e modalidades da educacao

brasileira. Nos paragrafos seguintes reforca que:

81° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos
de disciplinas e atividades -curriculares dos cursos que
ministram a Educacéo das Relag¢bes Etnico-Raciais, bem como
o tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por
parte das instituicbes de ensino, sera considerado na
avaliacéao das condicbes de funcionamento do
estabelecimento.(Brasil, 2004)



De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, o Estado e a sociedade devem promover e incentivar:

AcOes reparadoras, de reconhecimento de valorizagdo para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos
psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das
politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacéo,
de manutengdo de privilégios exclusivos para grupos com
poder de governar e de influir na formulagdo de politicas, no
pos-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem
em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de
discriminagdes. (...) Politicas de reparacbes voltadas para a
educacdo dos negros devem oferecer garantias a essa
populagdo de ingresso, permanéncia e sucesso na educacgao
escolar, de valorizacdo do patriménio histérico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos
tidos como indispensaveis para continuidade nos estudos, de
condi¢cdes para alcangar todos os requisitos tendo em vista a
conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem como para
atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificagdo, uma profissdo. (Brasil,
2004, p.11).

Considerando tal prerrogativa, as instituicées de ensino passam a ter a
responsabilidade de disseminar a contribuicdo dos africanos para a formacao
do nosso pais. As unidades de ensino publicas e privadas e os professores
envolvidos nesta jornada de reparacdo histérico-social precisam seguir 0s
principios que as Diretrizes Curriculares defendem: consciéncia politica e
histéria da diversidade, fortalecimento de identidades e de direitos e acfes
educativas de combate ao racismo e as discriminagdes (Brasil, 2004).

Porém, passados vinte anos, ainda constatamos que estamos a “passos
lentos” no processo de implementacao dessa Lei. Muitos desafios precisam ser
vencidos, dentre eles a formacédo de professores. Para Munanga (2020) muitos
professores ndo se sentem preparados para abordar a questdo e acreditam
que tocar nesse tema € mexer em uma “ferida” e preferem o siléncio.

Enfatizamos a necessidade de trabalhar a ERER e em especial na
Educacdo do Campo que possui especificidades como a valorizacdo da
identidade e dos saberes ancestrais dos povos do campo, a formagao integral
do ser humano e que atende sujeitos que sao negros e quilombolas na sua

maioria, pois a educacdo deve proporcionar a formacdo de cidadaos



orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, qualquer que seja este, cujos
direitos devem ser garantidos e cujas identidades devem ser valorizadas, ou
seja, devemos uma educagdo que seja antirracista. Neste sentido, para que
tenhamos um processo educacional antirracista, que abarque as propostas
intrinsecas a legislacdo educacional vinculada a Lei 10639/03 torna-se
fundamental que os docentes tenham formacéo para atender a Lei. Os desafios
sdo inumeros para a efetividade da Educag¢do do Campo como também para a
implementacédo da Lei 10.639/2003, logo compreendemos que incluir a ERER
na Educacdo do Campo é dar voz aos sujeitos que até entdo foram e sdo
silenciados por um processo histérico de dominagcdo e exploracdo aos quais
fomos submetidas/os.

Metodologia

Foi realizada uma pesquisa qualitativa com o objetivo de conhecer e
analisar a percepcao de professores de uma escola do campo situada no
municipio de Iraquara/BA em relacio a Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais. Para Gerhard e Silveira (2009, p.17) a pesquisa qualitativa € um
“processo dinamico e inacabado, e serve como referencial [...] das relagdes
sociais”.

A unidade de ensino investigada € do campo e recebe 180 alunos,
sendo 37 da Educacéo Infantil, 88 do Fundamental | e 55 do Fundamental II,
com uma faixa etaria média de 03 a 16 anos, oriundos de diversas
comunidades campesinas que fazem parte desse nucleo regional, € uma
instituicdo de ensino publica construida no ano de 1948, mas que no ano de
2020 recebeu uma nova construcdo da escola mantida pela Prefeitura
Municipal de Iraquara. Atualmente conta com uma area de 6.000m2 dividido em
9 salas de aula, uma sala de leitura, uma sala de professores, uma cantina,
uma sala de recursos, um infocentro, um refeitorio e oito banheiros, sendo 2
para educacgao infantil e dois para alunos com necessidades especiais, uma
guadra poliesportiva, escovodromo, lavanderia e patio escolar com jardim e
pracinha, a mesma funciona em dois turnos; matutino e vespertino. A escolha

dessa escola se justifica na medida em que a pesquisadora faz parte desse
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territdrio camponés, que se insere a escola e que por esse motivo percebe a
auséncia de acdes efetivas e continuas da lei 10.638/2003 nas praticas
educativas, sendo somente trabalhado em datas comemorativas ou a pedido
da coordenacado, tais informacdes foram confirmadas durante a minha
participacédo no PIBID e Estagio Supervisionado.

O municipio de Iraquara pertence a regido da Chapada Diamantina,
interior do Estado da Bahia, conhecida como a capital brasileira de grutas e
cavernas. lraquara hoje possui em média 64 comunidades rurais e um distrito
na Vila de Parnaiba (antiga Iraporanga), dentro desse total, possui 1
assentamento no povado de Matinha e 5 comunidades quilombolas
certificadas; Remanecente dos Negros, Meio Centro, Mato Preto, Riacho do
Mel e Esconso. Iraquara possui no seu perfil de construcéo politica e social,
diversos marcos historicos desde de pinturas rupestres, fosseis e registros
arqueologicos que evidenciam a vivéncia de povos pré-historicos,
colonizadores atraidos por diamantes e ouro, surgindo assim a Estrada Real,
que vai até a passagem da coluna prestes. Completando 62 anos de
emancipacao politica, a cidade foi descoberta por um tropeiro chamado Manoel
Félix que nas suas andangas encontrou um po¢o com agua abundante no leito
do Riacho de Agua de Rega, recebendo o primeiro nome de Poco de Manoel
Félix, que no ano de 1962 foi substituido o nome Iraquara, vocabulo do tupi que
significa; o buraco das abelhas (Prefeitura Municipal de Iraquara, 2015).

Os sujeitos da pesquisa foram 4 professores que atuam na Educacao do
Campo e que aceitaram os termos da pesquisa. Para preservar a identidade
destes docentes, utilizamos nomes ficticios como: Joaquim, de 54 anos,
formado em licenciatura em letras e pedagogia, atuando ha 29 anos na referida
escola, ministrando as disciplinas de geografia e inglés. Cicero, 45 anos,
formado em Pedagogia com pds graduacdo em Psicopedagogia e educacao
especial, leciona ha 21 anos com a disciplina de matemética. Jodo, 48 anos,
formado em Pedagogia e pés graduado em séries iniciais do fundamental |,
efetivo na escola ha 21 anos, atuando nas disciplinas de histéria e artes, e
Pedro, 50 anos, com licenciatura em Letras e Pedagogia e pés graduado em
Psicopedagogia, efetivo na escola ha 30 anos ministrando a disciplina de

lingua portuguesa.
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A coleta de informacdes ocorreu mediante aplicacdo de questionario no
més de julho do ano de dois mil e vinte e quatro com seis questdes abertas
com os docentes. As questdes aplicadas encontram-se no quadro 1 do
apéndice

Esse instrumento possibilitou perceber as percepcdes dos docentes
acerca da ERER. As andlises das questbes ocorreram por meio da
metodologia de Moraes e Galiazzi (2006), em que:

[...] um processo [de analise] se inicia com uma unitarizacdo
em que os textos sdo separados em unidades de significado.
Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos
de unidades oriundas da interlocu¢do empirica, da interlocucao
tedrica e das interpretacGes feitas pelo pesquisador. Neste
movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para
compreender melhor o texto. Depois da realizacdo desta
unitarizacdo, que precisa ser feita com intensidade e
profundidade, passa-se a fazer a articulagdo de significados
semelhantes em um processo denominado de categorizacao
(Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

ApoOs leitura das respostas do questionario surgiram as categorias de
analise e serviram para organizar a escrita dos sujeitos de pesquisa e conhecer
suas concepcdes sobre o ensino ERER. Foi garantido, a cada professor, a
liberdade de opinido e o direito de ndo se manifestar, caso ndo se sentisse
confortavel, durante o processo, como também garantido que o professor
poderia se recusar a responder qualquer questao.

Resultados e discussoes

Nossa analise parte da reflexdo do questionario aplicado a quatro (04)
docentes de uma escola do campo. Iniciamos 0 nosso questionario
perguntando aos professores quais conhecimentos possuem sobre a lei
10.639/2003. As informacbes coletadas nesta questdo nos permitem afirmar
gue 100% dos participantes dizem conhecer e consideram importante a Lei.
Isso pode ser ilustrado com as respostas dos docentes abaixo:

Sim. Foi um dos avangcos rumo a uma sociedade
efetivamente antirracista e teve como influéncia a acdo do
negro brasileiro, onde ressalta a importancia da cultrura
negra e a formacao da sociedade (Joaquim).

Sim, na faculdade e em estudos (Cicero).
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Sim, estudei parcialmente na época da graduacgéo (Joao,
2024).

Sim, porém ainda ndo a li na integra, s6 em algumas
discussoes (Pedro).

Diante das respostas percebemos que sabem da existéncia da Lei, o
que é um sinal positivo, mas a compreensao que estes docentes possuem
ainda mostra-se vaga. Estes achados corroboram com o que apontam
estudiosos da &rea (Gomes, 2017; Munanga, 2020) quando sinalizam que a
aplicacdo da referida Lei ainda é insipiente.

Quando questionados sobre o que vocé compreende por Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e qual a importancia dela, os docentes em sua maioria
responderam que consideram importante o tema, como podemos perceber na
fala do professor Pedro “Sei que é uma lei importante. Porém tenho pouca
compreensao sobre esse tema” O professor Cicero pontua que é
“obrigatoriedade incluir no curriculo o ensino da cultura afro-brasileira com sua
histéria“, mas sabemos que ser obrigatério ndo basta, pois ja esta incluso nos
curriculos educacionais do pais, porém é necessario a sua agao

A fala do professor Cicero nos remete ao que Gomes (2017) chama a
atencdo, quando pontua que de certa forma a Lei ainda esta eclipsada na
escola, ou seja, ainda encontra-se encoberta.

O professor Joaquim sinaliza que:

A insercao de temas étnicos raciais na educacao € uma
forma de garantir uma educacdo que supere 0 racismo e
as desigualdades geradas por ele e a promocao da
construcdo das identidades dos sujeitos envolvidos. E
importante na escola através dela ensinarmos modos
diferentes de sentir e olhar para o0 mundo e para o0 outro

de forma igualitaria.

Os professores reconhecem a importancia do trabalho com Educacéo
das Rela¢Bes Etnico-raciais e entendem que esta tem como objetivo a
descolonizacdo dos curriculos escolares a partir de uma perspectiva de ensino

gue valorize a cultura e histéria africana e afro-brasileira na escola.
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Quando indagados se ja receberam alguma formacéo especifica para
trabalhar com a ERER e se participam ou participaram dessa formacao, trés (3)
dos quatro docentes responderam que ndo e apenas hum (1), respondeu que
teve uma formacdo quando estava cursando Pedagogia. Essa auséncia de
formacdo relatada pelos professores justifica a pouca compreensao sobre o

tema, mesmo depois de 21 anos da Lei.

Ao serem questionados se desenvolvem praticas na perspectiva da
ERER, todos responderam que sim, como podemos perceber nos trechos
abaixo:

Sim, sempre que possivel estou trabalhando a tematica
em sala e proporcionando aos alunos a participagcédo na
Semana Preta (Cicero).

Ja. Porém, sem aprofundamento no tema (Pedro).
Sim. Atualmente estou trabalhando a Africa (Jo&o0).

Textos dos QSVs- Questbes Socialmente Vivas que
abordam as diferencgas, o preconceito, o0 respeito presente

também nas musicas (Joaquim)

Pelos relatos, percebemos que os docentes abordam a Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais de maneira isolada. Desse modo, a abordagem
permanece desarticulada com essa tematica, 0 que mantém a incompreensao
da formacéo historica e cultural da sociedade brasileira, e da ciéncia moderna
como um todo. Gomes (2012) referindo-se a Lei 10.639 e a sua importancia

para a descoloniza¢éo do curriculo aponta que:

A mudanga estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a construcdo de uma educacao antirracista que
acarreta uma ruptura epistemolégica e curricular, na medida
em que torna publico e legitimo o falar’sobre a questao afro-
brasileira e africana. Mas n&o é qualquer tipo de fala. E a fala
pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatério no
interior da escola, ou seja, que pressupbe e considera a
existéncia de um outro, enquanto sujeito ativo e concreto, com
guem se fala e de quem se fala. E nesse sentido, incorpora
conflitos, tensdes e divergéncias (p. 105).
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Entendemos que todas as acdes sao validas e devem ser consideradas,
visto que os professores nestas tentativas se preocupam e procuram incorporar
a ERER nas suas aulas. Mas deixamos claro que concordamos com Gomes
(2012) quando ela aponta a necessidade do cuidado com o falar sobre a
ERER.

E por fim, questionamos aos docentes qual a importancia da ERER para
a construcdo humana e identitaria dos estudantes desta escola. Estes
compreendem a relevancia do tema para a construgcdo humana e identitaria
dos estudantes da escola. O Professor Cicero pontuou que “E extremamente
importante, pois, com 0 entendimento do tema, podemos compreender o
presente e planejar o futuro em busca de uma sociedade mais consciente,

igualitaria, solidaria e justa”.

Para o Professor Pedro, “A temética é responsavel pela formacédo dos
principios morais e éticos que possibilitam dialogos esclarecidos que
promovem o respeito e reconhecimento das diferencas presentes no mundo.
Para esse professor, 0 tema proporciona ao estudante consciéncia para o
respeito ao outro. Em consonancia a isso, o Professor Pedro reconhece e
entende também a importancia de incluir no curriculo préaticas e valores que
ajudam no combate ao racismo e na discussao da cultura afro-brasileira e
contribuindo com os colegas, Jodo, pontua o fato do individuo, por meio da

ERER, entender sua origem e construir o seu futuro.

As falas dos docentes expressam compreensdes acerca de aspectos
das relacdes raciais, mesmo que de forma bem generalizada. Vé-se que os
educadores reconhecem o ensino das rela¢des raciais como possibilidade para
os estudantes adquirirem uma formacéo identitaria e critica. Acreditamos que
muitas atitudes postas no sistema de ensino e incorporadas nas ac¢oes do dia a
dia, sdo fruto da educacdo eurocéntrica que moldaram e enraizaram 0
preconceito e discriminacdo por parte de grande parcela da sociedade
brasileira. As indicagbes antirracistas postas na lei 10.639/2003, ainda
enfrentam percalcos e caminhos longos. A escola tem evoluido em passos
lentos, no que tange a acao pratica e universalizada da referida Lei, contudo os

primeiros passos foram dados ha vinte e um anos atras. A escola precisa
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reconhecer que a formacdo humana, se faz também a partir das diferencas de

identidades, de representacoes e de valores.

Desconstruir, nunca é facil, especialmente porque nossa sociedade tem
como base a sociedade eurocéntrica. Mas ndo podemos perder a esperanca,
nem deixar de acreditar em mudancas. NOs, educadores, precisamos de
autonomia, coragem para romper com estruturas historicamente etnocéntricas,
consolidadas e isso implica em descolonizar nossas mentes, corpos e 0 proprio

conhecimento (Gomes, 2012).

Consideracdes finais

A Educacéo para as Rela¢des Etnico Raciais, ndo é um privilégio, € uma
forma de reparacgédo historica e cultural, € uma politica educacional que marca
um processo longo e arduo do Movimento Negro, que por sua vez se insere no
interior dos territdrios campesinos brasileiros. Com a implementacdo da lei
10.639/2003 que altera lei 9.394/96, demarca um novo protagonismo negro,
nos quais obriga as instituicdes de ensino publico ou privado trabalhar a
historia da cultura afro-brasileira e africana.

Compreender as percepcdes dos docentes de uma escola do Campo,
do Municipio de Iraquara/BA, sobre a Educacio para Relacdes Etnico-Raciais
aponta até que ponto as escolas e os professores dialogam e contribuem para
as acdes e praticas antirracistas, democratica e inclusiva. Com a pesquisa,
podemos perceber que a Educacido para as RelacBes Etnico Raciais nas
praticas dos sujeitos da pesquisa ainda € pouco trabalhada, contudo os seus
educadores compreendem a sua importancia para a efetivacdo de uma
educacdo emancipatéria, porém €é uma compreensao que carece de
amadurecimento e abrangéncia. S&o compreensdes vistas ainda nas suas

licenciaturas, o que justifica pouco conhecimento sobre a tematica.

Apesar de suas limitacbes, os docentes reconhecem a necessidade de
formacdo complementar que contemple a promocdo de uma educacgéo
antirracista. Fazem parte de seus discursos a falta de formagé&o continuada na
escola para a socializacdo do saber referente a lei 10.639/2003 e suas

metodologias.
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Diante disso, acreditamos ter alcancado o objetivo tracado, que foi
justamente compreender as percepcdes dos professores de uma escola do
campo do municipio de Iraquara em relacdo a ERER. Estando la como
pesquisadora podemos perceber a dedicacdo e preocupacao dos professores
para conseguir estimular, impulsionar seus alunos ao protagonismo individual e
respeito para com o outro. Desse modo, acreditamos que para reestruturar e
mudar o cendrio atual, se faz necessario possibilitar aos professores condi¢cdes
que possam favorecer o conhecimento, com a realizacdo de formacles
continuada e especifica, bem como oficinas de acdes praticas e metodolégicas
educacionais que garantam a promocao da lei 10.639/2003. Diante de tudo que
foi apresentado, esta pesquisa foi demasiadamente gratificante para a minha

formacao pessoal e profissional.
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APENDICE

Quadro 1: Questdes aplicadas.

1. Algumas perguntas sobre vocé:

Nome:

Sexo: Masculino () Feminino ()

ldade:

Graduacao em?

P6s Graduacao?

Vinculo empregaticio:

Tempo de trabalho na escola do Campo?

Ministra que disciplina/s?

2. Vocé tem conhecimento sobre a lei 10.639/2003? Como?

3. O que vocé compreende por Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e
gual a importancia dela?

4. Vocé recebeu ou recebe alguma formacao especifica para trabalhar
com a Educacdo para as Rela¢es Etnico Raciais (ERER)? Se sim
vocé participa?

5. Vocé desenvolve ou ja desenvolveu na sua sala de aula atividade que
vocé considera como uma pratica de Educacéo das Relac6es Etnico-
Raciais?

6. Na sua viséo, qual a importancia da ERER para a construcdo humana

e identitaria dos estudantes desta escola?

Fonte: propria das autoras.
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