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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar a pesquisa de conclusao de curso desenvolvido
no decorrer do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com énfase em Ciéncia da
Natureza no Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia. A pesquisa teve por objetivo geral compreender a relagdo da
Escola Timoteo Ferreira da Silva com a comunidade Genipapo, localizada na zona rural de
Feira de Santana. Para tanto, metodologicamente, recorremos a pesquisa qualitativa e
participante. Como instrumentos de pesquisa, utilizamos a observagdo, registros orais e
fotograficos, revisdo bibliografica, aplicagdo de entrevistas semiestruturadas e de roda de
conversa com a utilizagdo do diagrama de Venn. Como aporte tedrico sobre Educacao do
Campo e Territorio recorremos aos estudos de Caldart (2000), Mangano (2012), Molina (2011),
dentre outros. As analises realizadas nos levaram a compreender que o territorio camponés da
Comunidade do Genipapo tem suas especificidades que precisam estar inseridas no ambiente
escolar, para que juntos, escola e comunidade possam contribuir na formacao da identidade
campesina dos alunos do campo, fortalecendo a cultura e as lutas desses povos por politicas
publicas que atendam as necessidades locais.

Palavras-chave: Escola. Educagao do Campo. Territorio.



ABSTRACT

This work seeks to present the actions developed through the Degree Course in Rural Education
with an emphasis on Natural Science-LEDOC, aiming to understand the relationship between
the Timoteo Ferreira da Silva School and the Genipapo community. This research was
developed at Escola Nucleo Municipal Timéteo Ferreira da Silva, and to organize the ideas and
discussions presented, we methodologically used qualitative research, Freirean, techniques and
instruments of participatory research, field observation, oral and photographic records,
bibliographic review, application of semi-structured interviews and conversation circles. The
analyzes carried out led us to understand that the peasant territory of the Genipapo Community
has its specificities, which need to be inserted in the school environment, so that together, school
and community, they can contribute to the formation of the peasant identity of rural students,
strengthening the culture and the struggles of these people for public policies that meet local
needs.

Keywords: School. Rural Education. Territory
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1. INTRODUCAO

Este trabalho ¢ fruto das reflexdes e experiéncias vivenciadas durante o Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo area Ciéncias da Natureza, na modalidade da Pedagogia
da Alternancia do Centro de Ciéncias e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS)
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

Sou natural do municipio de Feira de Santana, onde passei grande parte da minha
infancia e durante um tempo morei no Assentamento Trés de Abril, que fica localizado no
municipio de Sdo Sebastido do Passé, cidade Metropolitana de Salvador. L4 finalizei o ensino
médio e apos esse periodo retornei a Feira de Santana, mas especificamente onde resido até
hoje. Sempre estudei em escola publica e quis ingressar na Universidade publica justamente
por acreditar no poder e papel transformador da educagdo. O ingresso na Universidade em
minha familia ocorreu com minhas irmas, através do processo seletivo especial para o Curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo da UFRB. No ano de 2017, motivada por elas, prestei o
vestibular e também ingressei na UFRB, no curso de Licenciatura em Educacao do Campo area
Ciéncias da Natureza.

Neste Curso tive a oportunidade de integrar o Laboratério Interdisciplinar de
Estudos em Comunidades e Territérios Tradicionais (LIECTT) e, no ano de 2018, me tornei
bolsista de Extensdo no Projeto “Educacdo do Campo e das Aguas: rompendo desafios e
demarcando novas territorialidades”. Dentre as atividades desenvolvidas no projeto, destaco a
participagdo no Curso Educagdo do Campo e Formagao de Professores: construindo novas
praticas e refletindo outros saberes, que consistiu na realizacdo de processos formativos junto
aos professores que atuam nas escolas do campo, situadas em algumas comunidades do distrito
Joao Durval Carneiro no municipio de Feira de Santana — Bahia.

Durante o Projeto de Extensao e, principalmente nas oficinas realizadas no Curso citado,
vivenciei o ambiente escolar do meu municipio e pude notar a falta de identidade e discussdo
territorial nos conteudos abordados em sala de aula. Foi perceptivel a falta de integragao dos
conteudos escolares a realidade vivenciada pelos alunos e, quando foi realizada essa articulagdo
os resultados foram bastante positivos, de acordo com os relatos dos docentes, dire¢cao da escola

€ os proprios alunos.
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Os anseios e discussoes realizadas nesse periodo motivaram a escrita de um projeto de
pesquisa voltado a compreensdo da escola como espago de territorialidade, agora com o recorte
empirico analitico na Comunidade do Genipapo, localizada no Distrito da Matinha, no
municipio de Feira de Santana, Bahia. Tal projeto foi inicialmente desenvolvido enquanto
bolsista de iniciagdo cientifica, no periodo de 2019-2021 e transformado no Trabalho de
Conclusdo de Curso, aqui apresentado.

A escolha da Comunidade do Genipapo se deu inicialmente pela minha vinculagdo com
a comunidade, onde parte da minha familia por parte de mae reside nesta comunidade, e estudei
o ensino fundamental I na Escola Timoéteo Ferreira da Silva que foi o recorte da minha pesquisa.
A Escola Nucleo Municipal Timoéteo Ferreira da Silva, objeto desta pesquisa, fica a cerca de 13
km da sede do municipio, as margens da BR 116 norte. A escola oferta ensino do primeiro ao
quinto ano e atende alunos de comunidades vizinhas como Alto do Tanque e entre outras.

E nesse contexto que surge o objetivo central desta pesquisa: compreender a relagdo da
escola Timoteo Ferreira da Silva com a comunidade Genipapo.. Neste cenario , este trabalho ¢
relevante para o fortalecimento entre os lacos da escola do campo com a comunidade.
Compreendemos que a escola pertence a um territorio camponés que tem suas especificidades
e demandas e que estas devem estar inseridas no ambiente escolar, seja pela valorizacao e
fortalecimento da cultura e identidade local, pela formagao social e politica dos alunos, etc.

Este trabalho foi estruturado da seguinte forma: a primeira se¢do apresenta alguns
fundamentos para discussdo sobre Educa¢dao do Campo, Escola do campo e Territorio
camponés; na segunda secdo apresenta a comunidade do Genipapo, Distrito de Matinha dos
Pretos e a contextualizacdo sobre esse territorio. Na tltima sessdo foi de compreender a praxis
da escola Timodteo Ferreira da Silva. As consideragdes finais apresentaram as principais

conclusdes sobre este trabalho.

2. EDUCACAO DO CAMPO, ESCOLA E TERRITORIO CAMPONES: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A Educagdo do campo nasceu através das reivindicagdes dos movimentos sociais

camponeses, por uma politica de educagdao de qualidade para o povo do campo, buscando a
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valorizacdo do seu espago, cultura, historia e de suas lutas sociais, tirando a ideia de que a
cidade ¢ melhor que o campo e por isso ndo precisar de uma politica educacional voltada para
campo. Para Caldart (2012, p. 257), “a Educagao do Campo nomeia um fenomeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes”.

A Educacdo do Campo visa uma escola do campo para a classe trabalhadora como um
espago de transformagdo, onde os filhos dos camponeses aprendam a valorizar seu territorio e
suas especificidades e sejam sujeitos pensantes e criticos e construam um futuro naquele
territorio e que sejam fortalecidos para lutar por esse espaco com avangco do modelo de
produgdo capitalista, diferente das escolas que seguem uma educagao bancaria onde o aluno ¢
projetado a ndo ser pensante e sim mao de obra barata para o mercado de trabalho. De acordo

Molina e Sa,
[...] a escola do Campo, pensada como parte de um projeto maior de educagdo da
classe trabalhadora, se propde a construir uma pratica educativa que efetivamente
fortalega os camponeses para as lutas principais, no bojo da constitui¢@o historica dos
movimentos de resisténcia a expansao capitalista em seus territorios (MOLINA; SA,
2012, p. 326).

Pensando assim, a escola do campo contribui para a formacao de individuos conscientes
com a importancia e a identidade de seu local de vivéncia. Com aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo (Doebec), estas lutas ganharam
mais forga.

No artigo 3° da Doebec (BRASIL, 2002), afirma-se o compromisso do poder publico
em garantir o acesso a escolariza¢ao dos individuos do campo, a educagdo basica e superior e,

além desta obrigagdo, as propostas pedagdgicas da escola devem respeitar as diferencas e

atender as especificidades do campo, como depdem em seu artigo 5°:

As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as diferengas ¢ o direito
a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28
da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo ¢ etnia.
(BRASIL, 2002).

Pois o sujeito do campo ndo precisa s6 de terra para trabalhar, mas também do acesso
ao conhecimento para que ele faca daquele espago um local de producao e reproducdo social,
onde haja todas as oportunidades para uma vida de qualidade. E notavel que a luta de classe
implique no espago escolar, onde os detentores do poder, interfere diretamente e indiretamente
na educacdo dentro das escolas, trabalhando de forma com que a escola seja um espago de

alienacao.

12



O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a escolarizacdo para os sujeitos do
campo fazem parte desta luta. A especificidade desta inser¢do se manifesta nas
condi¢des concretas em que ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo em vista
o modo de expansido do Agronegdcio e suas determinagdes sobre a luta pela terrae a
identidade de classe dos sujeitos coletivos do campo (MOLINA; SA, 2012, p. 325).

A Educacdo do Campo visa um campo como um territério onde se realizam todas as
propor¢des da existéncia humana um espacgo politico e que possuem diferentes relagcdes sociais
e multidimensionais, como afirma Mancano (2006, p. 28-29), “[...] pensar o campo como um
territorio significa compreendé-lo como espaco de vida, ou como um tipo de espago geografico
onde se realizam todas as dimensdes da existéncia humana”.

O territorio ¢ compreendido como um espaco multidimensional com vérias relagdes
sociais, de poder e de pertencimento, uma extensao usada e habitada pelo individuo e ndo como
um sistema composto de elementos naturais € objetos, mas sim como espago de se relacionar-
se e de identidades e de um lugar onde se realiza a histéria do homem a partir das exposi¢des
da sua realidade, local onde se realiza as a¢des da existéncia humana, pois o territorio influencia
na construc¢ado social de um povo, como afirma Santos (2002),

O territorio tem que ser entendido como o territorio usado, ndo o territério em si. O
territorio usado ¢ o chdo mais a identidade. A identidade € o sentimento de pertencer

aquilo que nos pertence. O territorio ¢ o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida. (SANTOS, 2002, p. 8)

Segundo Mangano (2012) um territério camponés é um espaco de resisténcias das
familias onde a mesma produz seus alimentos saudaveis para seu consumo e da populacao
urbana, sem esquecer que a relacdo social que constrdi esse espaco € o trabalho familiar e
comunitario ¢ pelo modo do uso desse espaco € o crescimento territorial das familias e da
comunidade ¢ fundamental para existéncia e desenvolvimento deste territério campongs.

Assim lembramos que a proposta da Educagdao do Campo estd inteiramente ligada com a
Questdo agraria que no Brasil vem desde o periodo colonial com a divisdo das capitanias
hereditarias e com a Lei da Terra (1850) que fez com que os mais pobres em sua maioria
escravizados ndo tivessem acesso a terra, € mesmo depois da abolicao da escravatura ndo teve
reforma agraria e nem mudanga estrutural no Estado brasileiro, ou seja, foi uma “modernizagao
conservadora” que mesmo com abolicdo em 1888 e proclamagdo da republica em 1889 ndo
houve uma mudanca estrutural no pais e esta pratica perdura até os dias atuais e desta forma a

Educac¢ao do campo nao pode ser compreendida apenas no sentido da educacao.
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Fazer essa reducdo ¢é extremamente grave porque tira a dimensao conflito, da luta de
classes, reduzindo-a aos processos de ensino aprendizagem que ocorrem no ambiente
escolar. Estes processos sdo importantes e ¢ necessario incidir sobre eles, pois ao fazer
isso, também incidimos sobre como vai se constituindo a leitura de mundo dos
educandos - apesar de ser muito mais que isso o desafio e a tarefa da Educagdo do
Campo (MOLINA, 2015, p. 382).

Pois para garantir a Educagdo do Campo de qualidade € necessario garantir também a
permanéncia desses povos no campo, ¢ fazendo deste lugar um espaco de produgdo e
reproducdo social, fazer desse campo um local habitado por familias e suas producdes de
alimentos e sua cultura, para garantir sua existéncia e do territério camponés, lutando para a
valorizagdao do seu espago. Também ¢é necessario buscar a desmistificagao da ideia de que o
campo ¢ lugar de atrasos por exercer um trabalho bracal e ndo necessita de uma educacao de
qualidade. E a partir dessas ideias e reflexdes que passamos a analisar o territério camponés

da comunidade do Genipapo e suas especificidades.

3. TERRITORIO CAMPONES DA COMUNIDADE DO GENIPAPO E SUAS
ESPECIFICIDADES

O Distrito da Matinha, recorte espacial desta pesquisa, pertence ao municipio de Feira
de Santana, no Estado da Bahia. Este municipio esta inserido no Territorio de Identidade Portal
do Sertdo e fica localizado a 14km da sede do municipio com a populagdo estimada em 8.855
habitantes, de acordo com o censo demografico 2010 (IBGE). Os/as moradores/as encontram-
se distribuidos/as por diversas comunidades tradicionais (quilombola e agricultores familiares
etc.), como, Olhos D’Aguas das Mogas, Candeal II, Santa Quitéria, Moita Onga, Vila Menilha
(Salgada), Baixao, Tupy, Tanquinho, Alto do Tanque, Alto do Canuto, Alecrim Miudo, Jacu,
Capoeira do Rosario, Candeia Grossa e Genipapo.

Essas comunidades t€ém como principal fonte de renda o trabalho no comércio,
agricultura familiar e o extrativismo etc. No distrito ha a Associacao Comunitaria da Matinha
(ACOMA) que trabalha com polpas de frutas e utiliza frutas da propria localidade e localidades
vizinhas, servindo de complemento para a renda das familias. Este trabalho ¢ feito basicamente

por mulheres moradoras do distrito.
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Nesta pesquisa, tomamos como recorte empirico analitico a Comunidade do Genipapo
e a escola Nucleo Municipal Timoteo Ferreira da Silva, que atende alunos da comunidade e de
localidades vizinhas.

A comunidade do Genipapo possui 505 familias e 1.351 habitantes. No que se refere a
renda das familias, a grande maioria trabalha na sede do municipio, no comércio, na constru¢ao
civil e complementa a renda com a comercializacdo de produtos produzidos na comunidade,
como a venda de frutas temporais nas feiras livres do municipio e nas margens da BR 116 norte
e com a produ¢ao de milho e feijdo durante o inverno.

De acordo com relatos de moradores o nome Genipapo tem origem pelo fato de existir
muitos pés de Jenipapo na regido, por volta da década de 1950, chega os primeiro moradores
originarios da comunidade de Candeia Grossa que tinham como principal atividade econdmica
o cultivo da mandioca e por condigdes inadequadas do solo para esse plantio decidiram procurar
novas terras nas proximidades. Ao se depararem com as terras que hoje constituem o territdrio
da comunidade do Genipapo e observarem a boa qualidade do solo para o cultivo da mandioca,
decidiram migrar com suas familias para o local. Dava-se inicio o processo de formacao sécio
territorial da comunidade do Genipapo e¢ a materializacdo dos lagos familiares, costumes,
cultura e historia local.

Na comunidade ja havia uma estrada de chdo que dava acesso a algumas cidades e por
volta da década de 1960 se deu inicio a constru¢cdo da BR 116 norte, (figura 1). Segundo os
moradores, essa construcdo possibilitou um acesso mais rapido para cidade e assim
contribuindo no escoamento das mercadorias produzidas na comunidade mas também houve
algumas desvantagens como a divisdo fisica do territorio contribuido com o distanciamento
entre as familias e nos dias atuais a diminuicao de alunos na escola por causa da travessia da Br
116 norte que com o passar dos alunos teve um grande aumento em seu trafico principalmente
apo6s a duplicagdo e sem contra que a passarela mas proxima da escola fica cerca de 1 Km de

distancia

Figura 1. BR 116 norte, acesso a comunidade do Genipapo.
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Fonte: Autora, 2023.

Por ser uma comunidade localizada em area rural, a sua atividade agricola, tendo a
sua producdo diversificada através das culturas de feijao (Phaseolus vulgaris), milho (Zea mays
L), mandioca (Manihot esculenta Crantz), andu (Cajanus cajan), abdbora (Cucurbita spp),
batata (Solanum tuberosum L), hortalicas, criacdo de animais de pequeno porte, a exemplo de
galinha (Gallus gallus domesticus), porco (Sus scrodomesticus) e ovelhas (Ovis aries), além da
existéncia de frutiferas como caju (4dnacardium occidentale L), acerola (Malpighia punicifolia
L), manga (Mangifera indica L), caja (Spondias mombin L.), tamarindo (Tamarindus indica L),
umbu (Spondias tuberosa) e graviola (Annona muricata L). As culturas aqui apresentadas sdo
utilizadas no consumo humano, na alimentagdo animal ¢ comercializadas em feiras livres do
municipio. Boa parte da populagdo possui terras suficientes para o plantio no inverno, como

mostra a figura 2.

Figura 2. Plantag¢do de milho, feijao e batata doce na comunidade.
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(Fonte, Autora, 2020.)

No que se refere a infraestrutura local, a comunidade possui um posto de saude, como
mostra a figura 3, Igreja Catdlica e Protestante e um campo de futebol que ¢ a diversdo dos
moradores da comunidade no final de semana. Em relagdo a moradia, todas as residéncias
possuem luz elétrica e abastecimento de dgua. Alguns moradores tém acesso a alguns

programas do governo como bolsa familia e cisternas para captacdo da dgua da chuva.

Figura 3. Posto de saude da comunidade.

Fonte: Autora, 2020.

No que se refere a educagao, existe na comunidade a escola Municipal Timoteo Ferreira
da Silva que atende alunos do 1° ao 5° ano com aproximadamente 86 alunos na faixa etaria de
6 aos 11 anos e atende criancgas filhos dos agricultores de diversas comunidades.

A 1ideia da constru¢do da Escola Municipal Timoteo Ferreira da Silva surgiu pela
necessidade da oferta de ensino as diversas criancas da comunidade que ndo tinham onde
estudar. Antes da criagdo da escola, sO existia uma sala de aula isolada que funcionava na
comunidade vizinha e ndo comportava o numero de alunos existentes nas localidades proximas.
Diante desta dificuldade, a Dona Lourdes que foi a primeira diretora da escola Timoteo em
1977 e moradora da comunidade teve a ideia de fazer um levantamento para saber quantas
criancas havia fora da sala de aula e, nesta pesquisa foram encontradas mais de 40 criangas, na
faixa etaria de 7 a 14 anos que nunca tinham sido matriculadas em escolas.

Por este motivo e, reconhecendo a importancia da educacdo para as criangas da
comunidade ¢ que Dona Lourdes procurou o representante do Distrito de Maria Quitéria para

apresentar a relacdo de criancas que estavam fora da sala de aula e pleitear a construcao de
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uma escola na comunidade. A partir desse momento comecou a criagdo de uma sala de aula que
funcionou por quase dois anos na sala de sua casa.

Observando a luta da comunidade e as necessidades das criancas, as autoridades locais
se empenharam no processo de constru¢do que foi rapido, em 1976, sendo inaugurado no
mesmo ano, por ser um ano de elei¢des e pela necessidade de dar melhores condi¢des de estudo
as criancas da comunidade. Como a escola ja funcionava na casa de dona Lourdes, apos a
construcao das instalacdes, com IV salas de aula, cantina e dois sanitarios, ela foi transferida
da sala da casa de Dona Lourdes para este novo espago, para dar continuidade aos trabalhos que
jé tinham iniciado em sua casa. O terreno onde a escola foi construida foi adquirido a partir de
uma doag@o do senhor Timéteo que possuia terras na comunidade e percebeu a necessidade de
uma escola, e assim resolveu prestigiar os moradores com a doacao € 0 apoio junto ao processo
de luta da comunitaria da comunidade possibilitou que a escola fosse construida com brevidade.

De acordo com os moradores mais antigos, a comunidade recebeu com grande alegria a
estrutura, por se tratar de uma conquista de fundamental importancia, na condi¢cao de ampliar o
conhecimento e a aprendizagem dos alunos. Nesta época a escola pertencia ao distrito de Maria
Quitéria mas com a elevagao da comunidade da Matinha a Distrito de Feira de Santana em 2008
a escola Municipal Timoéteo Ferreira da Silva passou a pertencer ao mais novo distrito da
Matinha dos Pretos

Cabe destacar que, a trajetoria de Dona Lourdes na escola foi muito produtiva. Ela
trabalhou e realizou suas ideias e obteve um o6timo convivio com os pais dos alunos, os
professores e outras pessoas que lhe deram suporte para desenvolver seu trabalho durante 27
anos. A seguir apresentamos um relato de Dona Lourdes que reflete o seu compromisso com a

comunidade e os processos educativos.

Com toda a responsabilidade compromisso determinando por Deus e pelo
setor escolar foi muitas béngaos e Gragas que o Senhor derramou sobre mim e
na escola municipal Timéteo que fui fundadora e honrarei este nome até o fim
da minha vida nesta comunidade encontrei muitos espinhos, mas obtive uma
relacdo boa onde conseguir trazer os pais para dentro da escola que era algo
novo para eles mas foi possivel conquista-lo e tivemos uma boa relagao hoje
ndo sei como esta nao tenho acesso a escola mas formagao acertada na minha
época conduzia com as necessidades da comunidade foi de muita importancia
pois agregou conhecimento e realizou o sonho naquela época os alunos
gostava da escola respeitar os professores ¢ os demais ¢ os contetdos
trabalhados era de acordo com sua realidade os alunos do campo ou seja da
zona rural na minha época comunidade participava ativamente das atividades
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que acontecia na escola com todo entusiasmo (Depoimento Dona Lourdes,
Pesquisa de Campo, ano 2020).

Para Dona Lourdes, desde o inicio de sua luta, a existéncia de uma escola na comunidade
demanda o desenvolvimento de um processo educativo que além de trabalhar os conteudos
necessarios, valorize a cultura local e a manutencao da tradigdo, que forme criangas criticas e
conscientes de seu papel social.

O sujeito do campo, morador/a da comunidade do Genipapo considera que a terra ¢ a
expressao de sobrevivéncia da sua existéncia, onde o territério camponés € um espago
geografico mas também de cultura, de producdo familiar, de disputas e conflitos onde a
educacdo deve ser compreendida como um instrumento fortalecedor da territorialidade
camponesa. A educacdo deve contribuir para fortalecer as especificidades do territdrio
camponés, como expressao de cultura e de pertencimento, dai a importancia de compreender as
especificidades do territoério camponés local e como estas estdo presentes no cotidiano da escola.

As especificidades e as territorialidades do territorio camponés da comunidade se
manifestam no cotidiano, através da pratica da agricultura, da relacdo entre os moradores, na
cultura, nas festas religiosas com o festejo do Padroeiro da comunidade, com missa, celebracdes
€ quermesse, etc.

Anteriormente o cultivo da terra era realizado pelas familias de forma comunitaria, onde
faziam mutirdes com troca de dias entre vizinhos para ajudar na plantagdo nos cuidados com a
lavoura e na colheita, mas com o passar do tempo e com o avanco do modelo capitalista
neoliberal a comunidade acabou perdendo a tradi¢ao dos mutirdes que foi substituido pelas
maquinas, com isso, se perdeu uma parte da cultura historica da comunidade, onde além do
trabalho de plantio e colheita, era também um momento de encontro entre os moradores com
muitas conversas e historias contadas pelos mais velhos, tornava-se um grande momento de
trabalho e lazer.

Sao questdes, entre inumeras outras (cultura, as historias, as dancas, festas, culinaria,
etc.) que precisam ser reafirmadas no ambiente escolar, pois trata-se da historia local, base de
constitui¢do da comunidade. E frente a esse contexto e na perspectiva da Educagdo do Campo
que analisaremos como a Escola Nucleo Municipal Timoteo Ferreira da Silva enquanto espaco

de territorialidade.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado com base na pesquisa qualitativa, cujos instrumentos de
elaboragdo de dados foram a observagdo, as entrevistas com membros da escola ¢ moradores
da comunidade e uma roda de conversa. Segundo Minayo (1994, p. 21), “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificada”. No que se refere a pesquisa qualitativa ela se preocupa
com o aprofundamento do estudo de um determinado grupo social e do comportamento
humano, observando os fendmenos que ocorrem em determinada cultura e local.

Com base nas perspectivas da Educagdo do Campo foi utilizado o instrumento Diagrama
de Veen, uma das ferramentas metodoldgicas abordadas pelo Diagnostico Rural Participativo
(DRP). Este ¢ um grupo de técnicas utilizadas para diagnosticar a situacao atual da comunidade
ou de um determinado grupo, que tem por finalidade descrever questdes sociais, econdmicas,
politicas, ambientais e culturais e dentre seus instrumentos recorremos ao Diagrama de Venn,

que tem por finalidade:

[...] ajudar no entendimento das instituicdes formais e informais existentes na area e
também reconhecer a sobreposi¢do porventura existente em processos de decisdo e
cooperacao. Eles ndo enfatizam apenas as instituicdes mas também as oportunidades
de melhor comunicacdo e as necessidades porventura existentes de surgimento dum
novo organismo. (WHITESIDE, 1994, p. 38)

Nesta perspectiva, a luz da Educagdo do Campo, a utilizagao do Diagrama de Venn foi
com o intuito de identificar as relagdes existentes entre a Escola Nicleo Municipal Timoéteo
Ferreira da Silva e os diversos 0rgdos, institui¢des, elementos da sociedade e a comunidade
Genipapo, levando em consideracao o grau de importancia e o direcionamento dessas relagdes,
bem como as proximidades. O diagrama foi utilizado durante a realizagdo de uma roda de
conversa com pais de alunos e ex-alunos e moradores da comunidade.

A roda de conversa se configura em um método de participagdo coletiva com didlogos
e troca de ideias. Esta estratégia da roda de conversa foi adotada por Paulo Freire (1983),
denominada “Circulos de cultura” com a realizagdo de momentos de didlogos por meio da
valorizacdo da fala e da escuta dos participantes. A articulacao da estratégia metodologica roda

de conversar com o instrumento do Diagrama de Veen foi um momento impar na
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pesquisa, possibilitando conhecer as demandas e anseios da comunidade em relagdo a escola e
sua atual gestdo. Foram discutidos pontos chaves, como a participagdo da comunidade e da
associacao na escola, a falta de apoio dos 6rgao publicos com a estrutura fisica da escola e de
como era a relacdo entre escola e comunidade na gestdo da primeira diretora.

No desenvolvimento da pesquisa foram adotados os seguintes instrumentos: analise de
observagdo de campo, registros orais e fotograficos, aplicacao de questionario, roda de conversa
e pesquisa bibliografica.

Conforme descrito para o desenvolvimento desta pesquisa, em especial da analise
referente a escola, foram aplicados questionarios impressos e online com 20 pessoas entre pais
de alunos e moradores da comunidade, representantes da associacdo e direcdo da escola. Para
responder o questionario foram escolhidas pessoas que além de terem filhos na escola sdo
moradores da propria comunidade. Em relacdo a aplicagdo dos questionarios com os
professores, houve algumas dificuldades por parte da gestdo da escola que pediu para ficar com
0s questiondrios e entregar aos professores e devido a isso houve diversos atrasos na aplicagdo
dos questionario e com isso ndo obtivemos resposta dos professores. Estes questionarios foram
aplicados com pais, moradores da comunidade e professores, ¢ para manter o sigilo da
identidade dos participantes os tratarei como nimeros quando forem citados no decorrer do

texto.

5. A ESCOLA MUNICIPAL TIMOTEO FERREIRA DA SILVA COMO ESPACO DE
TERRITORIALIDADE

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), ¢ um documento de suma importancia para o
andamento das atividades escolares e tem como objetivo caracterizar e descrever a identidade
escolar e o seu modo organizacional com flexibilidade para ser mudado. Deve ser elaborado
em conjunto com a gestdo escolar, professores, pais € a comunidade em geral, juntos em uma
constru¢do com diversas possibilidades para obter um ensino de qualidade.

E preciso entender o projeto-politico-pedagégico da escola como um situar-se no
horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, imprimindo uma diregdo que
se deriva de respostas a um feixe de indagacdo tais como: que educagdo se quer e que
tipo de cidadania se deseja, para que o projeto de sociedade? A diregdo se fara ao
entender e propor uma organiza¢do que se funda no entendimento compartilhado dos

professores, dos alunos e demais interessados em educagdo. (ROMAO; GADOTTI,
1994, p. 42)
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Em didlogo com os autores, o PPP ¢ um caminho para alcangar a educagdo que se quer
para sociedade com uma formacao humana através de horizonte que possibilite esta caminhada,
sem ser apenas um documento obrigatdrio mas que ele seja vivenciado de fato nas escolas. Para
Veiga (2008, p. 12), “[...] o projeto politico pedagodgico vai além de um simples agrupamento
de planos de ensino e de atividades diversas”. O PPP ¢ um leque de possibilidades no cotidiano
escolar ¢ fruto de um processo conjunto entre professores, alunos e a comunidade em geral,
como “objeto de estudo para professores, pesquisadores e institui¢des educacionais em nivel
nacional, estadual e municipal, em busca da melhoria da qualidade do ensino” (VEIGA, 2008,
p. 11).

Para Saviani (1983, p. 93), “a dimensao politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto pratica especificamente pedagogica” e o projeto visa um rumo no sentido do
coletivo de praticas de ensino pensando para o aluno e sem deixar de ser também um projeto
politico, por estar relacionado com os interesses da formagao de uma sociedade, respeitando e
inserindo as especificidades do territdrio local. Diante da importancia de uma escola elaborar e
vivenciar seu PPP, um dos instrumentos metodoldgicos desta pesquisa seria a analise e reflexao
do PPP da escola em questdo, porém segundo a gestdo o documento se encontra em construgao,
apenas contendo meta e objetivo e estdo em processo de leitura para constru¢do do referencial
teorico. Nesse sentido, ndo tive acesso ao documento na integra.

Seria de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa a analise e reflexdes do
PPP da escola, podendo analisar os aspectos com uma visdo geral sobre a escola, suas
particularidades, o que ela pretende ser para seus alunos, como pretende desenvolver o ensino,
acOes objetivas para melhorar a institui¢do, objetivo, metas e entre outros, no intuito de
conhecer e analisar a fundo a escola.

A Escola Municipal Timoteo Ferreira da Silva, conforme apresentado, atende cerca de
86 alunos, oriundos de comunidades circunvizinhas na faixa etaria entre 6 € 11 anos. A escola
oferece ensino nos anos iniciais do 1° ao 5° ano. A escola possui 4 salas de aula, 1 cozinha, 1
sala da diretoria, 2 banheiros e 1 area de convivéncia dos alunos, 04 funcionarios entre servigos
gerais, porteiro ¢ merendeira. Em relagdo a quantidade de professores sao 06 profissionais
oriundos do municipio da zona urbana e de cidades circunvizinhas, todos com formacao em

pedagogia.
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Através da pesquisa foi possivel identificar a grande importancia que a escola tem para

o lugar. E cabe a escola do campo construir estratégias pedagdgicas capazes de ultrapassar os

limites da sala de aula, segundo Molina e Sa (2012), por uma educacao emancipatoria e pelas

lutas de direitos da comunidade. A escola do campo deve ser compreendida como um espago

de formagdo da identidade camponesa dos alunos e sujeitos criticos frente a sua realidade,

justamente por esse motivo os moradores sentem falta de uma participagdo mais ativa da

comunidade na constituicdo dos processos educativos. Relatam que a participagao fica restrita

aos pais dos alunos/as e em momentos pontuais do ano letivo. A I Conferéncia Nacional: Por
uma Educagao Basica do Campo traz que:

Nossa compreensdo ¢ a de que a “escola do campo ¢ aquela que trabalha desde os

interesses, a cultura, a politica, ¢ a economia dos diversos grupos de trabalhadores e

trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de organizagdo, na

sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e

tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario dessa

populacdo ” (I Conferéncia Nacional: Por Uma Educagdo Basica do Campo — texto
base, 1998, p. 36).

Ao perguntar ao participante I: Qual a sua relagdo com a escola da comunidade? A

resposta obtida foi:

“Atualmente nenhuma, por se tratar de uma escola em que a gestdo ndo
compreende a importancia da parceria com a comunidade, nem tdo pouco com
as organizacdes locais, causando assim um distanciamento entre escola x
comunidade” (Participante I, pesquisa de campo, 2021).

Os moradores II e III relatam que:

“S6 tive relagdo com a escola na época que estudava la, agora ndo tenho
nenhuma relagdo com ela” (Participante I, pesquisa de campo, 2021)

“Nenhuma relacdo, devido ter passado minha infancia em outra cidade ndo
tive oportunidade de estudar nela e atualmente morando na comunidade ndo
vejo nenhuma agdo da escola para com a comunidade em geral, s6 mesmo
para os pais de alunos” (Participante I1I, pesquisa de campo, 2021)

A Educagao do Campo, referente as praticas de gestdo escolar, deve ter como base o
disposto nas diretrizes, no artigo 10°, que dispdem que a gestdo terd de compor “mecanismos
que possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, os 6rgaos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade” (BRASIL,

2002). Segundo Molina e Sa (2012), “para que a escola do campo contribui no
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fortalecimento das lutas de resisténcias dos camponeses, ¢ imprescindivel garantir a articulacio
politico-pedagodgica entre escola e a comunidade”

Os questionarios nos levaram a observar que a escola ndo busca uma parceria com a
associa¢do e nenhum outro segmento da comunidade, desta forma cria-se um distanciamento
com os moradores que por sua vez ¢ refletido nos processos formativos desenvolvidos pelos
docentes.

Os dados levantados demonstraram que a compreensao e discussdes acerca do territorio
camponés nao estdo inseridas no cotidiano da escola, tratam o espaco como zona rural, mas
sem trabalhar as especificidades da cultura e modo de vida local. Para os moradores isso tem
contribuido a médio e longo prazo, para uma desvalorizagdo da cultura local. As respostas a
pergunta “Voceé acha que a escola contribui com a constru¢do da identidade camponesa dos

alunos?”, sinalizam que:

A escola ¢ a inica fonte de acesso a escolaridade nos anos iniciais das criangas.
E uma escola, que tem uma simbologia e uma historia para a comunidade
muito forte, porem as relagdes ao logo do tempo tem distanciado a
comunidade desse espaco. (Participante I, pesquisa de campo, 2021).

A escola ¢ um espago onde os alunos comegam a constru¢do da sua identidade,
e se na escola a crianga nao ver seu cotidiano a tendéncia € a construgdo da
desvalorizagdo do seu espago de origem. (Participante IV, pesquisa de campo,
2021).

Molina e Sa (2012) afirmam “[...] que a escola do campo pode contribuir para a
formacao de novas geracdes de intelectuais organicos capazes de conduzir o protagonismo dos
trabalhadores do campo”, contra a educagao bancaria e a desvalorizagdo do povo camponés.

Em relagdo aos conteudos trabalhados na escola, poucos moradores souberam responder
por ndo ter nenhuma vinculagdo com a mesma, dentre as poucas respostas destacamos a do

entrevistado 1: Os contetudos trabalhados na escola tém relagdo com o cotidiano dos alunos?

“Os conteudos trabalhados ndo dialogam com a realidade das criangas, os
livros didaticos sdo comum a toda rede, ndo existe especificidade entre campo
e cidade, dessa forma os conteudos sdo mais um dos componentes que fazem
com que as criangas cresgam com a cabega para os grandes centros urbanos”
(Entrevistado 1, pesquisa de campo, 2021).
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Os pais e responsaveis de alunos, sobre esse assunto, relatam que:

Nao, eu ndo acho que os conteudos do colégio tem relagdo com o cotidiano
dos alunos por ser um colégio da zona rural e por eles vivem na zona rural eu
acho que eles poderiam estudar mais esse ponto, por exemplo a sobrevivéncia
ali a plantagdo e agricultura, por mais que seja nos anos iniciais eu acho que
deveria ser mais tematico praticar dentro do colégio e isso ndo acontece.
(Entrevistado 5, pesquisa de campo, 2021).

Muito pouco as vezes alguns professores fazem algumas atividades ligado
ao cotidiano dos alunos, mas em geral os conteudos trabalhados nas
disciplinas ndo tem relacdo com o dia a dia dos alunos. (Entrevistado 4,
pesquisa de campo, 2021).

Essas falas nos levam a perceber a importancia da constru¢do de materiais didaticos

contextualizados com as vivéncias dos alunos e suas familias, valorizando a diversidade cultural

e suas histérias e da forma como os conteudos sdo trabalhados em sala visando contrapor a

pressao que as classes dominantes exercem sobre a escola para a reproducao dos valores do

capital.

Nesta concepcdo ¢ preciso garantir conteidos e métodos que abordem os
problemas concretos da realidade, articulando as questdes mais amplas (a
totalidade) com os conteudos especificos das diferentes areas do
conhecimento (Portugués, Historia, Matematica, Artes, Educacdo Fisica e
outros), baseados numa teoria metodologica e do conhecimento materialista
historico-dialético, coerente com o projeto de sociedade que se quer construir.
(SANTOS, pag 60 2010)

A escola desenvolve algumas estratégias de articulagdo dos conteudos com a realidade

local, a exemplo dos projetos desenvolvidos com os alunos, como o de leitura intitulado

“colheita”, que realiza atividades complementares contextualizadas com assuntos voltados as

vivéncias cotidianas dos alunos. Mas para que essas acdes de fato componham um processo

formativo de curto e longo prazo, ¢ necessaria uma formagao continuada dos professores que

jé& atuam nas escolas do campo. Conforme Santos (2010),

[...] para que esse trabalho seja possivel é necessario que a formagdo
continuada dos professores seja organizada de modo a que possam avangar na
compreensdo da realidade em que estdo inseridos e no entendimento de que
eles e seus educandos sdo sujeitos historicos, capazes de intervir criticamente

nessa realidade (SANTOS, 2010, p. 61).

25



De fato esses docentes necessitam desta formacao continuada com base na Educagao do

Campo para a contribui¢do da praxis dos docentes que ja atuam nas escolas do campo e seja

voltada para analise das especificidades do territorio camponés para que estas possam contribuir

na formagao dos alunos do campo. Segundo Caldart:

Este processo formativo priorizou contetidos e discussdes historicamente
silenciadas no ambito da escola, como por exemplo, as questdes ligadas as
potencialidades e vulnerabilidades da regido, sobre as questdes do acesso a
terra e a agua, de qualidade para o abastecimento humano, animal ¢ produgao
agropecudria, ou seja, uma reflexdo profunda sobre as questdes sociais que
sempre dificultaram o desenvolvimento da regido. Esta” perspectiva da
Educagdo do Campo ¢ exatamente a de educar as pessoas que trabalham no
campo, para que se encontrem, se organizem e assumam a condi¢do de sujeitos
da direcdo de seu destino” (CALDART, 2004, p.16).

Diante do exposto percebe-se a necessidade da formacdo para esses docentes para a

construcdo de uma educacdo para além dos contetidos programaticos visando também as

questdes sociais que envolvem o povo do campo e por uma formacao humana. De acordo com

Caldart (2000, p. 72), “olhar a escola como um lugar da formagao humana significa dar-se conta

de que todos os detalhes que compdem o seu dia a dia estdo vinculados a um projeto de ser

humano”. Dai a grande importancia dos processos formativos da Educacdo do Campo chegarem

até esses docentes.

Mesmo com essa relagdo distante, a comunidade sempre se coloca disposta para

construir o didlogo e aponta medidas para resolver a situagdo. Nesse sentido, o entrevistado 1

relata, em resposta a pergunta “Como vocé acha que deveria ser o trabalho desenvolvido na

escola?”:

“Primeiro, a escola deveria buscar conhecer a realidade da comunidade, assim
compreender a identidade dos sujeitos, desenvolver metodologias
participativas, adotar instrumentos pedagogicos que atendam a realidade
local. Ter profissionais comprometidos com a Educagdo do e no campo, em
que seu projeto politico pedagdgico seja construido com a participacdo da
comunidade e para a comunidade (Participante I, pesquisa de campo, 2021).

Os participante VI e VII ressaltam que:

“Desenvolver atividades que envolvam a comunidade, para que ela
compreenda que a escola também faz parte da comunidade” (Participante VI,
pesquisa de campo, 2021).
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Acolher a comunidade de forma que os moradores da comunidade participem
mais das atividades desenvolvidas na escola. (Participante VII, pesquisa de
campo, 2021).

Isso mostra que os moradores compreendem a necessidade da escola ter uma relacdo de
proximidade com a comunidade e que suas acdes pedagdgicas devem ter correlagdo com as
especificidades da comunidade e sempre visando a formagdo académica e da identidade
campesina dos alunos desta forma a escola se torna um espaco de territorialidade. E com base
nas diretrizes operacional para a educagdo bésica nas escolas do campo, o paragrafo unico do
artigo 2° dispdem que:

[...] a identidade das escolas do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem

as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no Pais.
(Brasil, 2002)

Vale ressaltar também a importancia da participacdo da comunidade na construgao do
(PPP) da escola. Neste caso da pesquisa, na maioria das vezes a comunidade e familia sdo
chamadas para ajudar a resolver certos problemas dos filhos ou sobre a infraestrutura da escola,
ou seja, sO para ajudar quando a escola precisar mas as contribuicdes que a comunidade e
familia podem realizar na escola vao além destas citadas, eles podem contribuir em diversas
acoes, principalmente na constru¢do do (PPP) da escola, pois ¢ um documento que deve ser
construido coletivamente entre dire¢do, professores, funciondrios, comunidade e pais de alunos.
Segundo Albuquerque e Casagrande (2020, p. 144), “o PPP deve ser estruturado a partir da
organizagio de estudantes, professores ¢ da comunidade onde a escola esta localizada [...]”. E
um processo de construgdo coletiva para que de fato materializem e contribuam no processo de
formacao dos alunos.

Para levantamento de mais dados, foi utilizado a roda de conversa como instrumento
metodoldgico. A roda de conversa foi realizada com 12 participantes entre moradores, pais de
alunos e ex-alunos. Durante a roda foi utilizado o diagrama de Veen como instrumento
metodoldgico para nortear o didlogo. Iniciamos a roda apresentando os objetivos da mesma e a
problematica da pesquisa. O primeiro ponto abordado foi a comunidade, perguntei para eles
sobre a relagdo entre a escola e comunidade e se ela esta inserida no ambiente escolar. Neste
momento um pai comentou que “a escola esta ilhada s6 foi colocada no meio da comunidade”

e em seguida, um morador ressaltou que a escola parece “deserta e isolada da comunidade”

27



desta forma ndo tendo nenhum vinculo com a comunidade, tanto que no diagrama a

comunidade ficou totalmente distante da escola na ultima linha como mostra a figura 4.

Figura 4 realizacio da roda de conversa

Diagrama de Venn
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Fonte: Autora (2023).

Quando foi abordada a associagdo, nao foi diferente da comunidade, demonstrando
auséncia de didlogo entre as duas. Elencamos também o posto de satide, onde foi colocado mais
proximo da escola, pois algumas vezes uma equipe composta por nutricionista e preparador
fisico, funcionarios do posto de saude, visitam a escola levando o programa de
acompanhamento nutricional para a mesma.

Alguns moradores relembraram que no tempo da primeira diretora a escola servia como
um espago de apoio para comunidade, pois naquela época a comunidade ndo possuia posto de
saude e dona Lourdes cedia o espago para a campanha de vacinagdo que beneficiava toda

comunidade. Também foi citado a igreja catolica onde no diagrama ficou mais proximo
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da escola, segundo uma mae durante o més de novembro a igreja catolica visitou todas as escola
do distrito em comemoragdo ao novembro Negro, e teve a participagdo também na escola
Timoéteo.

Foi citada também a prefeitura e a Secretaria de Educagao (SEDUC), os participantes
relataram que a prefeitura ndo presta assisténcia nenhuma em relagdo a estrutura fisica da
escola, que por vez precisa de uma reforma ha anos e a prefeitura ndo agiliza o processo, ja a
SEDUC, com toda dificuldades, dispde de uma minima assisténcia.

Desta forma foi possivel observar que a escola tem pouca relacao de didlogo com a
comunidade e vale ressaltar como é importante que a escola tenha uma relagdo de proximidade
com a comunidade e que ela esteja inserida dentro da escola. E auséncia de politicas publicas a
falta de mobilizacdo da comunidade em torno da escola que diz respeito a um problema socio-
historico que se agrava com o avango do neoliberalismo no campo, com isso o agravamento da
concentra¢ao fundidria consequentemente a desmobilizagdo comunitarias pela luta por direitos,
inclusive por educacdo. Nesse sentido, a busca de cooperagdo com a associacao local consiste

numa parceria positiva para a formagao da identidade campesina dos alunos do campo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas nos levaram a compreender que o territério camponés da
Comunidade do Genipapo ¢ um espago de resisténcia, onde as familias produzem seus
alimentos a base do trabalho familiar, comunitario e coletivo, com trocas entre vizinhos para
contribuir na plantacdo e colheita, onde estas especificidades precisam estar inseridas no
ambiente escolar, para que juntos, escola e comunidade, possam contribuir na formagao da
identidade campesina dos alunos, fortalecendo a cultura e as lutas dos povos do campo por
politicas publicas que atendam as necessidades locais.

Através da pesquisa foi possivel constatar que apesar de ser uma escola que atende
alunos do campo, a metodologia, os contetidos e as praticas docentes restringem-se a
abordagens urbanocéntricas, contribuindo para o enfraquecimento do modo de vida camponés
e as relagoes de identidade com o territorio local. Dessa forma os docentes ficam limitados a
essas abordagens, o que impacta diretamente na forma com que os contetidos tém sido
trabalhados em sala de aula, sem vinculo ou articulagdo alguma com a comunidade e realidade

vivenciada pelos alunos. A escola do Campo deve ter em sua base de trabalho a
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valorizacdo do territério local, para que esse possa ser compreendido enquanto espaco de
produgdo e reproducdo social das familias campesinas, através de uma formagdo critica e
libertadora onde o sujeito do campo seja capaz de ser o protagonista da sua historia, pois quando
a escola ¢ um espaco de territorialidade esse aluno sai desse ambiente com sua identidade
formada e com um olhar de sempre buscar novos aprendizados para regressar a sua comunidade
e contribuir no seu desenvolvimento, lutando por melhorias e pela permanéncia do homem no
campo. A Educagdo do Campo norteia uma educagao para além do muro da escola, onde ela
envolve a histéria, cultura e a vida social dos alunos e esse diferencial interfere diretamente na
forma que os alunos sao formados. Essa relacao de proximidade entre escola e comunidade, faz
toda diferenca no processo de ensino e aprendizagem. Para isso € necessario investir no preparo
dos docentes com uma formacao continuada com oficinas tematicas abordando os aspectos da
Educacao do Campo para esses professores que ja atuam nas escolas do campo e a construgao
de materiais didaticos apropriados para auxiliar os docentes em sala, para que estes possam
compreender as especificidades que envolvem a identidade territorial local e a importancia da
escola na formagdo de sujeitos criticos frente a realidade vivenciada.

E notavel como é importante a escola ser um espaco de territorialidade dentro de um
territorio camponés, pois ela contribui junto com a comunidade que ¢ um local de resisténcias
das familias, onde suas especificidades tem que estar inseridas dentro da sala de aula e
dialogando com os contetdo programatico de cada disciplina, fortalecendo a cultura e as lutas

desses povos por politicas publicas que atendam as suas necessidades.
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