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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo investigar as condi¢des de acesso e permanéncia feminina no
ensino superior, especialmente das mdes universitarias, tomando como recorte empirico o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias Agréarias da Universidade Federal do
Reconcavo - UFRB. Tal abordagem de estudo, surge das inquietagdes de pesquisar quais séo
as estratégias utilizadas pelas mulheres que tém filhos, para permanecerem no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias. Uma vez, que as mulheres ainda
sofrem por conta do machismo, sexismo, violéncia doméstica e de rua, dentre tantas outras
perseguicdes e discriminagdes. Discutir sobre a situacdo das mulheres é falar da tripla e
multipla jornada de trabalho no seu cotidiano, por ainda ser vista socialmente como
responsavel pelo cuidado do lar, filhos, e do trabalho externo. O curso Licenciatura em
Educacdo do Campo tem como um dos seus objetivos atender sujeitos do campo seja
trabalhadores e trabalhadoras rurais, ribeirinhos, assentados, quilombolas, entre outros, diante
disso, busca-se identificar junto aos setores da universidade quais medidas tém sido adotadas
pela instituicdo para assegurar a permanéncia dessas mulheres nos cursos de graduacéo,
analisar como se da a permanéncia destes sujeitos no curso de Educacdo do Campo,
identificar os possiveis caminhos que podem ser adotados para garantir a continuidade dos
estudos dessas estudantes, pois permanecer na universidade sem condi¢fes econdmicas
eficazes € complexa para qualquer estudante, e para as mulheres/mées, dificulta a
continuidade dos seus estudos, comprometendo sua formacéo. Este trabalho utiliza 0 método
de pesquisa qualitativa do tipo participante que, em que o pesquisador, para realizar a
observacdo dos fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de
forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa, das suas atividades.

Palavras -Chave: Mulher, Educacdo do Campo, Permanéncia, Mées, Universidade.



ABSTRACT

This work aims to investigate the conditions of female access and permanence in higher
education, especially of university mothers, taking as an empirical cut the undergraduate
course in Education of the Field - Agricultural Sciences of the Federal University of
Reconcavo - UFRB. Such a study approach arises from the concerns of researching the
strategies used by women who have children, to remain in the Licentiate course in Field
Education - Agrarian Sciences. Once, women still suffer from machismo, sexism, domestic
and street violence, among many other persecutions and discrimination. To discuss the
situation of women is to speak of the triple and multiple working day in their daily lives,
because they are still socially responsible for the care of the home, children, and external
work. The Degree Course in Education of the Field has as one of its objectives to meet
subjects of the field be rural workers, riverine, settled, quilombolas, among others, in front of
this, it seeks to identify with the sectors of the university what measures have been adopted by
the institution to ensure the permanence of these women in the undergraduate courses, to
analyze how the permanence of these subjects in the Course of Education of the Field, to
identify the possible paths that can be adopted to guarantee the continuity of the studies of
these students, since to remain in the university without conditions economics is complex for
any student, and for women / mothers, it hinders the continuity of their studies, jeopardizing
their training. This work uses the qualitative research method of the participant type, in which
the researcher, to carry out the observation of the phenomena, shares the experience of the
subjects studied, participating in a systematic and permanent way, throughout the research
time, of their activities.

Keywords: Woman, Field Education, Permanence, Moms, University.



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CAE - Coordenacéo de Assuntos Estudantis

CAPES - Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CFP- Centro de Formacao de Professores

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CPA - Coordenacéo de Politicas Afirmativas

ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes

ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio

GEA - Grupo Estratégico de Analise da Educacédo IIBA

IIBA — Imperial instituto Baiano

IEAB - Imperial Escola Agricola da Bahia

IFES - Institutos Federais de Ensino Superior

LEDOC- Licenciatura em Educacdo do Campo

PJAC - Programa Jovens Agentes de Comercializacdo

PET — Programa de Educacdo Tutorial (Educacéo e Sustentabilidade)
PIBID Diversidade - Programa Institucional de Bolsa de iniciacdo a Docéncia e a
Diversidade

PIBIC - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica

PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional

PPC - Projeto Pedagdgico do Curso

PRONACAMPO - Programa Nacional de Educacdo no Campo
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
PROCAMPO - Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo

PROPAAE - Programa de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis
PPQ - Programa de Permanéncia Qualificada

SISU - Sistema de Sele¢do Unificada

TC — Tempo Comunidade

TU — Tempo Universidade

UFRB- -Universidade Federal do Recdncavo da Bahia

UNESCO - Organizacao Nac6es das Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

UNB - Universidade de Brasilia
UNICEF - Fundo das NagGes Unidas para a Infancia



LISTAS DE QUADROS

QUADRO 01- AUXILIOS DISPONIBILIZADOS PELA PROPAAE

QUADRO 02 — POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO DE EDUCADORES DO
CAMPO



SUMARIO

LINTRODUGAO........ oot s 12

2 METODOLOGIA. ...ttt e e et e et be e e st e e e ste e aeanneaeaneees 15
2.1 Pesquisa QUANTALIVAL ..........ocerire ittt e 15
2.2 Levantamento BibliografiCo..........ocooiiiiiiiie e s 17
2.3 PeSQUISA 08 CAMPO.....c.uiitiiiietiee ettt ettt sb e eb et et eb e enes 18

3 ACESSO E PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE PUBLICA .......cccooveevceeeen. 21
3.1 Histdrico da implantacdo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB......25

3.2 Politicas de Acesso e Permanéncia na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia

LS L = SRR RSSPRPR 28
4 MOVIMENTO ORIGINARIO DA EDUCAC}AO DO CAMPOE O
SURGIMENTO DAS LICENCIATURAS. ...t e e 37
4.1 Concepcoes e Principios da Educacio do Campo.........ccceeueieervriieeneeieseeseesieesiee e, 44

4.2 A construcdo da Educacdo do campo na UFRB e a Licenciatura em Educacgéo do
CampO - CIENCIAS AQIATIAS. .. .cuueiveiieeieeieetiesteisteseestesteesaeesteesaesseeseese e e eseessesseesseansesseessnes 48

5 ACESSO E PERMANENCIA DAS MULHERES/MAES UNIVERSITARIAS NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO CIENCIAS DO
CAMPO-CIENCIAS AGRARIAS. ..ot e e e e ee et et ee e rereaeeerareessans 53

5.1 A Presenca das mulheres N0 ENSINO SUPEIIOT.........ccvviveieiieiieiiecseeie st 54

5.2 Do trabalho do campo e doméstico a educacao superior: o percurso de luta das
mées estudantes pelo direitd @ @dUCAGAD...........ccceveieeiieciie et 56

5.3 Estratégias e Trajetorias das mulheres/mées da Licenciatura em Educacdo do Campo

CIBNCIAS AGIATIAS. ....eeveiueeie e sttt ettt e st et e e e e et e st e e s e s e e s esteesaesre e s easeesseentearaesrenneens 58
6.CONSIDERACOES FINAIS......ooivieeeeeeeee et ee s ses st esssssss s senes 73
TREFERENCIAS. ..ottt ettt srees st sens s 76

B APENDICES. ..o oot ee e et e et et e e e et et e ee et e e e e es e e eer et er e 80






1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo investigar as
condigdes de acesso e permanéncia feminina no ensino superior, especialmente das mées
universitarias. Tal abordagem de estudo, surge das inquietagdes de pesquisar quais sdo as
estratégias utilizadas pelas mulheres que tém filhos, para permanecerem no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias Agrarias, ofertado no Centro de Formagéao de
Professores - CFP da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), bem como
investigar quais politicas de permanéncia assistem estas estudantes.

Atualmente as mulheres e, sobretudo as que exercem a maternidade, representam
sindbnimo de luta, estratégias, enfrentamentos e conflitos para ocupar espacos que outrora Ihes
foram negados, e conseqientemente pela busca de novos mecanismos na perspectiva de obter
visibilidade e respeito. Para tanto a universidade é um espaco fundamental no qual as
mulheres tém a oportunidade de adquirir visibilidade, no entanto, precisam adquirir condigdes
de permanéncia que possam assisti-las, pois na maioria das vezes estas mulheres precisam se
deslocar de suas casas e deixar seus filhos com terceiros, ou mesmo leva-los para a
universidade.

Assim buscou-se neste estudo, abordar como a Universidade Federal do Recéncavo
da Bahia tem promovido politicas de permanéncia que contemple as mulheres/méaes
estudantes, tendo como recorte de analise, a Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias
Agrérias, pois em seu Projeto Politico Pedagdgico, documento que orienta as agdes do
referido curso, um dos principais objetivos € compreender as nuance da diversidade do
campo, do ponto de vista das relacdes de género, sexualidade, geracdo, questdes ético-raciais,
portadores de necessidades especiais e cultura camponesa, fundamentando a proposicdo de
acOes de mudanca e de desenvolvimento agrario brasileiro.

A Educacdo do Campo é um projeto educativo que tem por referéncia os sujeitos
sociopoliticos que vivem e trabalnem no campo, e nasce como espaco que denuncia a
educacdo dos rurais historicamente ignorados e marginalizados, com professores leigos,
escolas sem estrutura fisica, de dificil acesso, com projetos pedagdgicos indefinidos
elaborados na cidade, ou inexistentes. Mais também nasce como espaco de luta politica em
favor de uma educacdo de qualidade, contextualizada e definidora de um projeto politico de
desenvolvimento da nacdo — a Educacdo do Campo (LIMA; TEIXEIRA:2011). Segundo

Caldart (2012) a Educagdo do campo é um “conceito em construcdo, sem se descolar do
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movimento especifico da realidade que a produziu, configura-se como uma categoria de
analise da situacdo ou de préticas e politicas de educacdo dos trabalhadores do campo, mesmo
as que se desenvolvem em outros lugares ¢ com outras denominagdes” (p.259).

Para tanto, como ja foi dito é necessario que se fortaleca o debate acerca das politicas
de permanéncia dentro do curso Licenciatura em Educacdo do Campo, tendo em vista que
existe um namero significante de mulheres no curso que carecem de condi¢des favoraveis de
permanéncia. Partindo do pressuposto, anunciado, no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de
que é preciso educar a classe trabalhadora para a construgdo de um projeto de sociedade
popular, diferente da atual, que é patrimonialista, patriarcal, heterossexista, racista, elitista e
com isso, seletiva e excludente, a Educacdo do Campo se constrdi enquanto um projeto
politico pedagdgico contra-hegemonico, e como tal, possui papel fundamental na construcdo

de relagbes menos desiguais para mulheres.

Sabe-se que a trajetoria historica das mulheres € recortada pela opressdao do machismo,
sexismo, violéncia doméstica e de rua, dentre tantas outras perseguicGes e discriminacdes,
assim sendo, discutir sobre a mulher é falar do enfrentamento da dupla jornada de trabalho e
das mdaltiplas responsabilidades que lhes sdo demandadas no seu cotidiano, por ser vista
socialmente a responsavel pelo cuidado do lar, dos filhos, e do trabalho externo que realiza,

no qual muitas vezes as impede de estar em uma universidade.

A realizacao desta monografia justifica-se pelo fato de que na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB) o perfil estudantil de mulher, universitaria e méde é cada vez
mais frequente, e isto demanda elaboracdo de politicas de permanéncia estudantil para
permitir o acesso pleno ao ensino. E comum o discurso que a vida da mulher acaba a partir
do momento que a gravidez € uma realidade, sendo comum, a mesma abandonar 0s seus
estudos em consequéncia do nascimento de uma crianca. Infelizmente muitas maes, e
especialmente as mulheres do campo, ndo encontram 0 suporte necessario para continuar na
universidade. No entanto, verificou-se com essa pesquisa que a mulher, mée e universitaria
contradiz a todos que pensam que a universidade ndo é lugar de mde e mostram a partir de
suas vivéncias que a universidade, é sim o lugar delas. Esta pesquisa evidencia a luta pela
permanéncia na universidade com a finalidade de apresentar a comunidade académica a luta

diaria dessas mulheres na UFRB. Sendo urgente a criacdo de politicas especificas, para que a
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mae universitaria possa ter acesso a educacao, seja a universitaria que engravidou ou a mulher

mée que ainda ndo teve a oportunidade de iniciar uma graduacao.

A escolha desse tema ndo ocorreu de forma eventual, pois, como afirma Henriques
(2016, p.68) “para se acreditar numa luta, é preciso fazer parte dela, saber as aventuras e
desventuras do caminho, andar sem a certeza de que se estd no caminho certo”. Assim, a
experiéncia de vida como aluna mae, trabalhadora do campo e negra me possibilitou a
realizacdo desta pesquisa, com a inquietacdo de entender: como as discentes/maes, da
Licenciatura em Educacdo do Campo, se organizam no cuidado dos seus (as) filhos enquanto
estdo no Tempo Universidade'? Quais politicas de permanéncia da universidade assistem

essas mulheres?

A fim de responder estas questfes de pesquisas, apos o delineamento dos objetivos,
escolheu-se como metodologia para realizacdo deste estudo a pesquisa participante com
realizacdo de realizadas entrevistas semi estruturadas com seis estudantes do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo. A escolha das participantes ocorreu através de
conversas informais, ao se observar que tais mulheres comungavam de especificidades no que
diz respeito a maternidade e a vida académica. Dessa forma, na perspectiva de entender tais
especificidades, a presente monografia se estrutura da seguinte forma: além desta introducéo,
é apresentado um capitulo com aspectos metodoldgico da pesquisa. O terceiro capitulo
buscou-se trazer o debate sobre o “Acesso e Permanéncia na Universidade Publica”,
destacando o contexto em que surge a Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB,

bem como se institui nessa universidade as Politicas de Acesso e Permanéncia Estudantil.

No quarto capitulo, evidencia-se 0 Movimento Originario da Educacdo do Campo suas
concepcbes e principios, para compreender o surgimento dos cursos Licenciaturas em
Educacdo do Campo nas Universidades, por conseguinte na UFRB, a reflexdo sobre este

contexto ¢ fundamente para analise do quinto capitulo que tratara do “Acesso e Permanéncia

das mées universitarias no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias

Agraérias, que sera detalhado no decorrer deste trabalho.

1 O Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo - Ciéncias Agrarias funcionam pelo Regime da Pedagogia da
Alternéncia que se estrutura por diferentes tempos e espagos formativos denominados de Tempo Universidade
(TU) e Tempo Comunidade (TC).
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2 METODOLOGIA

O caminho metodoldgico é de suma importancia para o pesquisador, considerando que
0 mesmo dara base e organismos necessarios para a obtencdo dos dados do objeto de estudo e
suas conclusdes. Assim sendo, Deslandes, Gomes e Minayo (2016, p.14) afirmam que
“metodologia ¢ o caminho do pensamento e pratica exercida na abordagem da realidade”.
Dessa forma, a metodologia é incluida de forma mutua com os métodos, as técnicas, a
experiéncia, a capacidade critica e sua sensibilidade.

Entende-se que a pesquisa cientifica € de extrema importancia na trajetoria do
discente, pois a mesma auxilia na sua formacdo e no alcance do conhecimento. Neste vieis,
Deslandes, Gomes e Minayo (2011), destacam que a pesquisa como ferramenta para adquirir
conhecimento, pode ter alguns objetivos, a saber, “resolver problemas especificos, gerar
teorias, ou avaliar teorias existentes” (p. 16). Enfim, ndo existe pesquisa sem teoria, seja
implicita ou explicita, ela estd presente em todo processo do seu desenvolvimento. Portanto,
para o desenvolvimento deste trabalho, foram seguidas diversas etapas metodoldgicas, na
perspectiva de detalhar de maneira profunda o tema apresentado, e assim, conseguir da conta

dos objetivos apontados, que serdo descritas a seguir.

2.1 Pesquisa Qualitativa

Este trabalho se trata de uma pesquisa qualitativa do tipo participante na qual, para
Severino (2007, p. 120) é aquela em que o pesquisador, para realizar a observacdo dos
fendmenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos pesquisados, participando, de forma
sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa. Dessa forma, André e Ludke (2004,
p.11) trazem sua contribuicdo a respeito da pesquisa qualitativa, afirmando que a mesma tem
0 ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador seu principal instrumento, ou
seja, a pesquisa qualitativa presume o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e o objeto investigado.

A pesquisa qualitativa se fundamenta na busca da solucdo de problemas praticos, onde
0 pesquisador se debruca em descobrir resposta para um determinado problema para
descrever um acontecimento de forma satisfatéria. A respeito disso, André e Luddke (2004)
trazem ainda que, “a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritos, adquiridos
no contato direto do pesquisador com a situacao estudada, e enfatiza mais o processo do que o

produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (p. 13).
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No desenvolvimento da pesquisa qualitativa, neste trabalho, utilizou-se a entrevista
semi-estururada como instrumento metodolégico, no roteiro da entrevista o intuito era de
conhecer a trajetoria de vida dos sujeitos pesquisados e buscando compreender o cotidiano de
ser mulher e mée, do permanecer e do conciliar a vida universitaria (Apéndice A). Para
Marconi (2007, p. 92) a entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informac0es a respeito de determinado assunto. No entanto, Richardson (2001, p.13),
“a entrevista ¢ uma técnica importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacao
entre as pessoas. E 0 modo de comunicacdo no qual determina informagdo é transmitida de

uma pessoa para outra”.

Participaram da pesquisa seis estudantes do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo-Ciéncias Agrarias, todas as participantes escolhidas foram mulheres/mées de
diferentes etapas do curso. A participacdo ocorreu de forma voluntéaria, as perguntas foram de
carater facultativo, dando liberdade para que as entrevistadas se abstivessem de respondé-las
sem quaisquer prejuizos, conforme previsto no Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(Apéndice B). Durante todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, tanto o convite
formal como o preenchimento dos formularios, garantiu o anonimato das voluntarias, a fim de
obter um resultado imparcial e verdadeiro, aléem de garantir que as informacGes obtidas sejam
utilizadas exclusivamente para fins académicos, e para, além disso, na apresentacdo da
pesquisa foi disponibilizado o contato da pesquisadora para esclarecimento de quaisquer
duvidas, bem como a garantia de desisténcia da participacdo sem qualquer prejuizo para a
participante. Para referenciar as falas das participantes, na analise da pesquisa serdo utilizados

nomes ficticios.

No segundo momento foram realizadas entrevistas gravadas, em locais escolhidos
pelas entrevistadas com duracdo de 20 & 35 minutos com a autorizacdo das mesmas, e
posteriormente transcritas para analise, descri¢cdo e compreensdo do objeto problematizado, na
perspectiva de obter informacGes significativas para o aprofundametos de conhecer sobre as
estratégias de permanéncia utilizadas pelas mulheres médes no curso Licenciatura em

Educacdo do Campo- Ciéncias Agrarias.
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2.2 Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliogréfico é uma etapa fundante e continua para realizacdo da
pesquisa. Para elaboracdo deste trabalho, a pesquisa bibliografica iniciou-se a partir do
momento em que a tematica foi escolhida, e assim, por meio de uma trajetoria de leituras e
pesquisas na perspectiva de encontrar referenciais tedricos a respeito acerca de acesso e
permanéncia na universidade publica, especialmente de permanéncia feminina materna.
Buscaram-se também referéncias relacionadas a histdria e implantacdo da UFRB e 0 processo
de interiorizagdo do ensino superior, bem como, literaturas que fundamentasse as concepcoes
e principios e contexto originario da Educacdo do Campo.

Para embasar o debate sobre acesso e permanéncia na Universidade Publica,
buscaram-se as pesquisas e artigos realizados pelo Grupo Estratégico de Anélise da Educacao
Superior- GEA-ES, que entre suas a¢des € acompanhar, avaliar e intervir nos debates sobre a
expansdo e democratizacdo da educacdo superior no Brasil. Este grupo tem como conceitos
centrais: O direito a educacgdo; Investimentos publicos na educagdo superior; Inclusdo da
diversidade — em especial as decorrentes de raca/cor e étnica — nas instituicoes de educacao
superior por meio de acdes afirmativas; Distribuicdo regional das instituicbes de modo a
enfrentar as desigualdades regionais persistentes.

Ainda, para discutir os temas de acesso e permanéncia, a tese de Reis (2009), producéo
de referéncia no Brasil sobre o assunto, traz dentre outras questdes, dois fatores fundamentais
que desafiam a permanéncia dos estudantes negros na universidade: o primeiro esta centrado
no campo material e diz respeito as condi¢Ges objetivas para se realizar um curso superior,
pois, segundo a autora, mesmo estando em instituicdo publica é necessario que o discente
disponha de condicbes financeiras para alimentacdo, transporte e material de estudo; e o
segundo fator esta relacionado ao nivel simbolico que diz respeito ao significado da presenca

de estudantes negros em cursos historicamente construidos por brancos.

Para discutir sobre discentes/méaes, Urpia (2009), apresenta os desafios da concilia¢éo
entre maternidade e vida académica, apontando a necessidade de politicas de assisténcia para

dar suporte as jovens mulheres que se tornam maes no percurso da formacao superior.

Para fundamentar a discussdo a respeito do Movimento Originario da Educacdo do

Campo e o surgimento das Licenciaturas em Educacdo do Campo, autores como Arroyo,
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Caldart, Molina (2004), dentre outros, que debatem a importéancia das lutas dos Movimentos
sociais na construcdo da Educacéo do Campo.

A respeito da efetivacdo da Educagdo do Campo na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, a dissertacdo de mestrado de Almeida (2015), intitulada: “Indicadores
de Avaliacdo da Implementacdo das Diretrizes para Educacdo do Campo Em Amargosa”,
revela dados coletados a partir de entrevistas cedidas por sujeitos que estiveram diretamente
ligados no processo de construgdo desse movimento na universidade. Vale ressaltar que tal
autora trata-se de uma egressa da primeira turma do Mestrado Profissional em Educacéo do
Campo da UFRB/CFP, e, entdo Secretaria de Educacdo do Municipio de Amargosa.

Foi também realizada uma pesquisa bibliografica documental nos regimentos da
UFRB como o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e o Projeto Politico Pedagdgico
do Curso (PPC).

2.3 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo também foi um caminho metodoldgico de extrema importancia
no desenvolvimento e compreensdo do tema, pois a mesma se constitui no levantamento dos
dados de onde os fendmenos acontecem, permitindo a aproximacdo de forma direta com o
objeto de estudo, e ainda, traz consigo principios interessantes que norteiam o pesquisador.
Nesta perspectiva, Gonsalves (2001, p.67) afirma que pesquisa de campo:

E o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagdo diretamente com a
populacdo pesquisada. A pesquisa de campo é aquela que exige do
pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir

ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de
informacGes a serem documentadas. (GONSALVES, 2001, p. 67).

Fica evidente que a pesquisa de campo possui importantes caracteristicas, as quais
tornam o encontro do pesquisador com o espaco e o fendmeno a ser pesquisado um momento
de extrema importancia, e para, além disso, contribuiu de maneira satisfatoria para a

compreensdo da tematica em questao.

O campo empirico foi o Centro de formacdo de Professores- CFP, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, localizado, na Avenida Nestor de Melo Pita, N° 535-

Centro na cidade de Amargosa-Bahia, sendo um dos municipios que compde o Territério de
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Identidade do Vale do Jiquiricd, distando de 240 km da capital do Estado, Salvador. O

municipio possui uma populacdo total de 37.081, sendo a Populag¢do urbana 24.891 para uma

Populagdo rural de 9.460 habitantes. (Figura 1). O vale do Jiquiri¢a esta localizado na regido

Centro-Sul da Bahia, e é composto por vinte Municipios.

Figura 1: Mapa de Localiza¢do do Municipio de Amargosa
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Fonte: Coordenagao Estadual dos Temritorios, 2007

Fonte: Coordenacdo Estadual dos Territorio,2017.

Criada pela Lei 11.151 de 29 de Julho de 2005 a UFRB surge a partir da expansao das

atividades de ensino, pesquisa e extensdo da antiga escola de agronomia da Universidade
Federal do Estado da Bahia-UFBA, sediada na Cidade de Cruz das Almas- Bahia. Atualmente

a instituicdo, além de Amargosa, possui Centros de ensino nas cidades de Cachoeira, Feira de

Santana, Santo Antdnio de Jesus e Santo Amaro.

E importante frisar que o CFP (Figura 02) teve origem no ano de 2006, um ano apds a

criacdo da UFRB, e dispde de oito cursos de graduacdo, sds as Licenciatura em: Pedagogia,

Letras/Libras, Quimica, Fisica, Filosofia, Educacdo Fisica, Matematica e Educacdo do Campo

com Habilitacdo em Ciéncias Agréarias, e recentemente oferta o curso de Tecnologia em

Agroecologia pelo PRONERA (Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria) .
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O ingresso nos cursos das sete primeiras licenciaturas acima citadas, se da por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, no qual é feita a Sele¢do pelo Sistema de Sele¢édo
Unificada —SISU. Apenas a Licenciatura em Educacdo do Campo possui uma forma de
ingresso diferenciado, que é através de um processo seletivo especial, que atende as demandas
sociais e especificas do curso. Para tanto, destaca-se ainda que a instituicdo oferta ainda um
Mestrado Profissional em Educacdo do Campo, o qual anualmente oferece oportunidades de
ingresso, e duas Pds-graduacdes Lato Sensu, a Especializacdo em Educacdo e
Interdisciplinaridade, e a Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Figura 02 — Fachada do Centro de Formacao de Professores - UFRB

FNE MR N P‘“:'ntwy

TN
A=

Fonte: https://www.ufrb.edu.br/cfp/

A implantacdo de um campus universitario na cidade de Amargosa trouxe um
destague muito grande para o lugar, houve movimentacao na economia, pois recebe discentes
de todo o territorio brasileiro. Além disso, destacam-se ainda, as parcerias firmadas com as
escolas da Rede Bésica de Ensino, onde as mesmas disponibilizam o acesso aos discentes da

universidade para realizarem seus estagios, entre outras atividades educacionais.

O proximo capitulo trara a discussao acerca de como se da 0 acesso e permanéncia na
universidade publica, bem como, o histérico da implementacdo da LedoC, e as politicas de
permanéncia da UFRB/CFP.
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3 ACESSO E PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE PUBLICA

Embora os sistemas escolares modernos se organizem sob um ideal de igualdade de
oportunidades, no Brasil, convivemos por muitos séculos com uma realidade de educagédo
precéria que oferece aos pobres uma educacdo como tal. O acesso a educagdo superior no
Brasil € um problema historico que se agrava ainda mais quando se trata de ingresso nas

universidades.

Muitos estudos e pesquisas tém apontado que o nivel de seletividade nas instituicdes
publicas é superior as instituicbes particulares, enquanto na educagdo basica os dados se
invertem, o0 que nos remete a pensar que o fato do aluno néo ter tido uma base educacional de

qualidade, muitas vezes o impede de alcancar o ensino publico superior.

Uma forma “reparar” este desfalque dentro da educacgéo publica superior, foi por meio
da criacdo de politicas compensatérias como PROUNE e FIES, que é a transferéncia de
recursos do setor publico para o privado. Porém observa-se que estas politicas ndo alteram a
estrutura seletiva do Ensino Superior, pois, estes programas distribuem bolsas para alunos
pobres adentrarem no ensino superior privado, na perspectiva de promover justica, mas ao
contrario, o que verdadeiramente é promovido é o financiamento da educacdo privada com
recursos publicos (OLIVEIRA, 2012, p.5).

Este quadro de desigualdade teve forte intervencdo nos governos de Lula e Dilma,
onde 0s mesmos priorizaram reduzir a pobreza no pais, objetivando minimizar as
desigualdades na distribuicdo de renda, beneficiando e protegendo os menos favorecidos, no

entanto, acabar com tais disparidades na distribuicdo de renda, ndo seria tarefa facil.

A sancdo da lei n°12. 711/2012 pela presidente Dilma Roussef, que trata sobre o
ingresso nas universidades federais e nas Instituicbes Federais de Ensino técnico de nivel
médio, representou, um avanco na democratizacdo da educacdo no Brasil. No entanto, a
politica de cotas vem sofrendo fortes criticas, usando como justificativa para tal pensamento
gue a mesma é uma ameaca a qualidade do ensino superior, usando como argumento que esta
retira o critério do aluno ingressar na universidade por competéncia, porém, tal justificativa
ndo possui consisténcia, partindo do pressuposto que ndo existem estudos que comprovem tal

disparidade quando estes alunos sdo igualados as mesmas condi¢des de oferta e permanéncia.
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No que tange as acGes afirmativas por reserva de vagas ao acesso dos discentes ao nivel
superior, o Censo da Educagdo superior de 2010 divulgado pelo INEP, afirma que 274
Instituicdes Publicas de Ensino Superior no Brasil, no total 408.562 alunos ingressantes
naquele ano. Deste 29,6% do total de instituicGes possuiam algum tipo de reserva de vaga, ou
cotas de acesso, para ingressantes. De todas as IES Publicas, 44.398 discentes, apenas 10,9%
haviam entrado no ensino superior por meio de algum tipo de reserva de vaga. Desses, 13.842
ingressaram em vagas destinadas a acOes afirmativas de ordem étnicas, e 32.851 estudantes
adentraram uma IES por cotas de acesso a estudantes provenientes de escolas publicas. Esse
nimero correspondeu a cerca de 70% de todos os discentes cotistas (PAIXAO, 2012, p. 3).

Assim, tais dados denunciam que no total de 274 IES, apenas 29,6 por cento, ou seja,
menos da metade do total possuem alguma politica de cotas, e que os discentes que
adentraram na universidade por meio de cotas, ndo foram por razdes étnicas, e sim por ter
sido alunos remanescentes de escolas publicas, em outras palavras, a politica de cotas raciais

ndo se aplica em grande parte das IES.

Sabe-se que nos ultimos anos, as instituicbes puablicas vém executando acgdes
afirmativas, na perspectiva de promover mudancas na organizacdo e gestdo, visando assim
democratizar suas politicas no que tange ao acesso. No entanto, ainda ha um cenario
complexo justificado pela minima inclusdo de um grupo que tem sido historicamente
negligenciado na educacdo superior. Assim sendo, a aprovacgéo da Lei 12.711/2012 representa
grande avanco para a democratizacdo das politicas de acesso para a educacdo superior
publica, porém, a juncdo das condicOes de acesso e permanéncia por meio de politicas e
programas de apoio estudantis, sdo desafios fundamentais para que a democratizacdo da

educacdo superior publica no pais efetivamente aconteca.

De acordo com Gisi (2006, p.7), falar de acesso a educacdo superior requer um olhar
atento sobre a problematica historica da discriminacdo e da exclusdo social de diferentes
grupos na sociedade brasileira. Pois geralmente 0 acesso a estes espa¢os acontece de forma
desigual. Nesse sentido, Pereira e Passos, acreditam que “o nivel superior de ensino no Brasil
funcionava para formar membros da elite para o exercicio dos papéis sociais, politicos e
econémicos que lhes eram atribuidos, a0 mesmo tempo em que possibilitava o fortalecimento

de suas redes de relagdes sociais, especialmente politicos (2007, p. 21/22),”.
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Assim sendo, uma das maneiras de excluir determinados grupos da universidade é
através do pequeno numero de vagas ofertadas para ampla concorréncia, e também através do
ensino bésico publico de péssima qualidade, o qual, muitas vezes ndo possibilita boa
formacdo para a populacdo oriunda da classe popular.

E nesse sentido que Zago (2006, p. 228), aponta que 0 cenario educacional brasileiro
atual, requer politicas para a ampliagdo do acesso e fortalecimento do ensino publico, em
todos 0s seus niveis, mas requer também politicas voltadas para a permanéncia dos estudantes
no sistema educacional de ensino.

Portanto, o discente que ndao tem a oportunidade de acessar um ensino béasico de
qualidade, automaticamente tera dificuldades para concorrer com sujeitos que tiveram uma
trajetoria estudantil baseada em boa educacdo, e, posteriormente ingressard de forma mais
rapida na universidade. Partindo do pressuposto que a maioria das universidades do pais ainda
utiliza o vestibular ou 0 ENEM como forma de selecéo de acesso.

De acordo com Gisi (2006, p.9) o acesso ndo € o Unico agravante na trajetoria dos
discentes das camadas populares, no que diz respeito a permanéncia, 0 autor aponta que 0S
questionarios socioecondmicos, aplicados a estudantes da area da saude que participaram do
ENADE, revelam que ha mais ingressantes pobres na graduacdo do que concluintes,
denunciando uma das formas de exclusdo, nem sempre consideradas nas analises realizadas.

Entende-se que ndo basta apenas da condigdes de acesso, mesmo que de forma
precarizada, faz-se necessario pensar como estes sujeitos, que na maioria das vezes emergem

das camadas populares irdo permanecer no espaco académico. Para Reis (2009):

A permanéncia € a duracdo e transformacéo, é o ato de durar no tempo,
mas sob um outro modo de existéncia. A permanéncia traz, portanto, uma
concepcdo do tempo que remete a divisdo do tempo (horas, dias, semestres,
anos) e outra que é a de da permanéncia como um espago simbdlico que
permite o didlogo, a troca de experiéncias e a transformacdo de todos e de
cada um (REIS 2009, p. 68).

A autora fomenta a discussdo afirmando que “permanéncia, em seu significado carrega
um lugar filoséfico intrinsecamente ligado ao sentido da esséncia do ser”, baseada nas
contribuicdes de Kant, em sua obra A critica da Razdo Pura, na qual o mesmo afirma que a
“permanéncia expressa mudanca em geral, 0 tempo como o correlativo constante de toda a

existéncia de fendmenos, de toda mudanga de toda simultaneidade”.
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Segundo Reis, (2009, p. 68 citando Kant, 1788) a mudanca que se opera nao se refere
ao tempo em si, mas s6 aos fendmenos no tempo (...). Desse modo, pode-se fazer a relacdo do
pensamento de Kant, acima citado com as mudancas de comportamento e a evolugdo do
intelecto do discente durante seu periodo na universidade, ndo apenas em relagdo tempo que o
mesmo esta na universidade, mas aos acontecimentos que surgiram ao longo da sua trajetoria,
provocando no mesmo uma transformacdo em sua forma de existir, isto é, de estar e ser na
universidade. Assim sendo, Reis (2009) acredita que:

“Permanéncia € o ato de durar no tempo que deve possibilitar ndo sé
constancia do individuo, como também a possibilidade de transformacéao e
existéncia. Permanéncia deve ter o carater de existir em constante fazer, e,
portanto ser sempre transformacdo. Permanecer é estar e ser continuo no

fluxo do tempo, trans/formado pelo didlogo e pelas trocas necessarias e
construidoras”. (REIS, 2009, p. 68)

Por sua vez, Carmo e Carmo (2014, p.11) conceituam permanéncia como significado
dos verbos resistir, insistir ou sobreviver, e ao aplicar o conceito para 0 ensino superior, 0S
autores concluem que a permanéncia se concretiza no estar na universidade no conhecer, no
descobrir e no desenvolver-se e ndo simplesmente no estar material. Para que o discente
permaneca na universidade, ndo basta apenas ter condicdes materiais, ndo perdendo de vista
que a mesma é extremamente importante neste processo, no entanto, 0 que os autores querem
dizer é que outros fatores devem ser levados em consideracdo na trajetoria estudantil para
aléem da condicdo material existéncia, fatores estes que certamente influenciaram na sua
caminhada.

Ainda segundo Reis (2009, p. 69), a permanéncia deve ser pensada sobre duas
vertentes; a material e simbolica. A permanéncia material ocorre das condi¢cbes materiais do
discente para custear seus estudos, e assim, quando a familia ndo possui condi¢des financeiras
para manté-lo estudando, muito desses estudantes necessitam trabalhar para pagar suas
despesas, e por vezes ajudar no sustento da familia. Essa duplicidade de afazeres reflete na
formacdo do discente, pois 0 mesmo ndo dispbe de tempo suficiente para se dedicar aos
estudos, esta situacdo se torna mais complexa quando analisamos a condicdo das
mulheres/mées em conciliar todas as dimensdes da vida com a universidade.

Dando prosseguimento a discussdo, Reis (2009, p. 69) afirma ainda que quando se
trata da permanéncia simbolica, esta se refere a forma como o discente trabalhador se percebe

ao freqlentar o espaco universitario, onde ainda predominam os padrdes culturais da elite.
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Desse modo, os discentes oriundos de camadas populares com baixo capital cultural, muitas
vezes ndo conseguem conviver com as situagdes de exclusao e discriminagdo no ambiente
educacional, o que reflete negativamente em sua permanéncia simbdlica. Ainda de acordo
com a autora, os contextos referentes a permanéncia simbdlica abrangem capacidades
lingUisticas, posturas, preferéncias e comportamentos ligados a cultura legitima. Diante disso,
a permanéncia simbolica necessita do reconhecimento social do estudante, a saber, as

referencias docentes, apoio pedagogico, valorizacdo da auto-estima, dentre outros.
3.1 Histdrico da implantacdo da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB

Para a concretizacdo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia - UFRB no
Recdncavo da Bahia foi necessaria a participacdo da sociedade Civil, bem como, uma parcela
da sociedade académica, de politicos da regido, e também de individuos que compreendiam as
possibilidades de transformacéo e desenvolvimento que a implantacdo de uma Universidade

Federal no interior Baiano traria a regido do Reconcavo.

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2015-2019) traz que a primeira
manifestacao registrada sobre o desejo de trazer o ensino superior para a regido do Reconcavo
da Bahia encontra-se em uma ata da Camara de Vereadores do municipio de Santo Amaro da
Purificacdo que, por meio de uma reunido realizada no dia 14 de junho de 1822, esclarecia sua
adesdo ao movimento de independéncia e seu apoio ao Principe Dom Pedro I. Tal ata destaca

a necessidade da criacdo de uma universidade na regido.

Traz ainda que naquele periodo, 0 pensamento imediato era da criacdo de uma
universidade e ndo de apenas de escolas superiores, modalidades na quais as elites
concentravam seus esforcos. No entanto, mesmo sob o presente reinado de Dom Pedro I, tal
pedido foi acolhido, porém, no ano de 1859, Dom Pedro Il, cria o Imperial Instituto Baiano de
Agricultura (11BA), respondendo a pressdo feita pelos fazendeiros e donos de engenho os
quais enfrentavam grave crise na economia acucareira, desencadeada por pragas nas

plantacdes de cana-de-acucar e de café do Nordeste e outras regides.

Assim sendo, o surgimento do IIBA, ocasionou em um conjunto de medidas que
modernizou o setor atraves do convencimento de que a inovacdo agricola dependia da
pesquisa cientifica. Em 1877 é, finalmente, criada a Imperial Escola Agricola da Bahia
(IEAB), como parte da estratégia que visava a modernizacdo da agricultura brasileira sendo
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ela a primeira escola agricola da América Latina (FRAGA, 2010; UFRB, 2010, ARAUJO,
2006).

Assim, localizada de forma estratégica na cidade de S&o Bento das Lages, na regido da
Vila de S&o Francisco do Conde, zona limitrofe entre Santo Amaro e S&o Francisco do
Conde, um dos maiores pdlos de producdo agucareira do Recéncavo, a IEAB reuniu para sua
criacdo tanto recursos publicos quanto privados, na perspectiva de qualificar méo-de-obra
para o desenvolvimento do trabalho agricola, porém, em 1880 houve uma reducdo nos
recursos para sua manutencdo fruto de constantes disputas politicas desencadeadas desde a
proclamacédo da Republica. Por fim, no ano de 1902 ocorreu seu fechamento, ocasionado por
um severo corte financeiro. Naquele periodo, a instituicdo ja havia diplomado duzentos e
setenta e quatro profissionais. “Em sua acidentada histéria, a escola foi transferida para
Salvador, em 1931, para retornar ao Reconcavo em 1938, sendo definitivamente instalada em
Cruz das Almas no ano de 1943.

No que tange a criagdo da primeira universidade do estado, a saber, a Universidade
Federal da Bahia-UFBA esta foi organizada a partir da unido de escolas superiores as quais ja
existia na capital no ano de 1945, onde o Brasil enfrentava um cenario de mudancas politicas,
econémicas e sociais, em curso decorrido desde 1930, quando o pais passava por um
momento de transicdo da economia agraria para o capitalismo industrial latente em outras
regibes do mundo. Carente de modernizacdo, a economia do Recdncavo encontrava-se
decaida, 0 que pouco a pouco levou seu povo e sua historia ao esquecimento, bem como a

exigéncia da criacdo de uma instituicdo de ensino superior federal na regiao.

Todavia, de acordo com Nogueira (2008), o estabelecimento do governo de Getulio
Vargas foi seguido por pressdes exercidas pelos segmentos médios da populacdo, os quais
buscavam aumento de vagas em instituicdes de ensino superior para seus filhos, como
estratégia de ascensdo social. No entanto, a primeira providencia tomada pelo governo para
atender a essa demanda s iriam acontecer a partir da década de 1960, assim, sete anos depois,
a Escola de Agronomia, ja estabelecida em Cruz das Almas, comeca a fazer parte da UFBA e
passa a ser chamada de Escola de Agronomia da UFBA (AGRUFBA) adiando novamente a
criacdo de uma universidade no Recncavo. Porem, recentemente, através do Programa de
Apoio os Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni), 0 MEC

dispde dar subsidio para que haja expansao e reestruturacdo das universidades brasileiras.
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Dessa forma, no ano de 2002, protagonizada pela mobilizagéo da sociedade civil e apoiada
pelo entdo Reitor da UFBA, Prof. Naomar Monteiro de Almeida Filho, no dia sete de outubro, foi
proposta a criacdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB, em reunido com a
bancada de deputados federais e senadores baianos. Posteriormente, em 2003, o Conselho
Universitario da UFBA (CONSUNI) discutiu a proposta de desvinculagdo da Escola de
Agronomia, e partir da mesma criar uma nova universidade federal no Estado da Bahia. Tal
reunido resultou na criagdo de uma comisséo com a finalidade de elaborar um parecer do que viria
a ser a UFRB.

Nesta perspectiva, no segundo semestre do ano de 2003, com o objetivo de mobilizar a
comunidade, movimentos sociais e forcas de todos os segmentos politicos em prol de um
pensamento comum, o0 qual seria a criagdo da nova universidade, realizaram-se audiéncias
publicas nos municipios de Amargosa, Cachoeira, Castro Alves, Cruz das Almas, Maragogipe,
Mutuipe, Nazaré, Santo Amaro, Santo Antonio de Jesus, S&o Félix, Terra Nova e Valenca.
Dessa forma, o projeto de criagdo da UFRB, foi encaminhado com éxito ao Presidente da
Republica Luis Inacio Lula da Silva em outubro de 2013.

Para tanto, no més de marco de 2005, com intuito de fortalecer o projeto que
futuramente daria surgimento a uma nova universidade, a Escola de Agronomia da UFBA
amplia suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, criando trés novos cursos de
graduacdo, a saber, os cursos de Engenharia Florestal, Engenharia da Pesca e Zootecnia.
Assim sendo, no vigente més, a Presidéncia da Republica envia o Projeto de Lei de Criacéo
da UFRB para o Congresso Nacional, e entdo, no dia seis de julho de 2005, o Projeto foi
aprovado pela Camara de Deputados Federais e, em doze de julho do mesmo ano, foi

aprovada no Senado Federal.

Assim, com a desintegracdo da Escola de Agronomia da UFBA, foi criada a UFRB
por meio da Lei 11.151, de 29 de julho de 2005, e a partir de entdo a instituicdo passou a
integrar todos os cursos de todos os niveis da Escola de Agronomia da UFBA, também foram
redistribuidos os cargos ocupados e vagos do Quadro de Pessoal da UFBA, disponibilizados

para funcionamento da Escola de Agronomia.

Decerto, a UFRB € uma universidade multicampi, possui campus na cidade de Santo
Anténio de Jesus onde funciona o Centro das Ciéncias da Saude (CCS), em Cruz das Almas

com os Centros de Ciéncias Agrarias Ambientais e Biologicas o (CCAB), e o Centro de
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Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC), em Cachoeira o Centro de Artes letras (CAHL), em
Feira de Santana o Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS),
0 Centro de Cultura, Linguagens e Tecnologias Aplicadas (CECULT) na cidade de Santo
Amaro, e o Centro de Formacéo de Professores (CFP) na cidade de Amargosa - Bahia.

De acordo com Godinho & Santos, (2007, p.15), no segundo vestibular da UFRB em
julho de 2006, foram oferecidas as primeiras vagas para 0 campus de Amargosa: cento e vinte
vagas divididas equivalentemente entre as licenciaturas de Pedagogia, Matematica e Fisica. E
em outubro do vigente ano, o0 campus de Amargosa comegou suas atividades contando com
nove professores. Entre Janeiro e Fevereiro de 2007 somaram-se mais de doze docentes, que
haviam sido aprovados no concurso realizado em maio de 2006.

Neste vieis, a UFRB surge com a missdo de exercer de forma integral e com
qualidade, as atividades de ensino, pesquisa e extensdao com 0 pensamento de promover o0
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formagdo de cidaddos providos de
competéncia técnica, cientifica e humanistica e que valorize as culturas locais e 0s aspectos

especificos e essenciais do ambiente fisico e antropico. Assim sendo

A UFRB assume o Reconcavo como “regido de aprendizagem”,
sintonizando-se com as questdes do seu espaco-tempo, buscando superar as
antinomias, admitindo de forma ampla e em profundidade as representacdes
e significados da tradicdo e da contemporaneidade, do local e do global.
BRASIL, (2010, p.15)

Desse modo, verifica-se que a Universidade e o Reconcavo possuem afinidade que
proporcionam a diversidade de culturas e saberes aos que estdo ao seu redor, possibilitando a
construcdo do conhecimento cientifico, na perspectiva de oferecer a sociedade uma educacao
de qualidade na qual tende compartilhar seus beneficios com a sociedade externa promovendo

assim o desenvolvimento da regido como todo.

3.2 Politicas de Acesso e Permanéncia na Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia- UFRB

Segundo Reis (2009, p.38), 0 acesso e a permanéncia desigual de determinados grupos
sociais ao sistema de ensino é uma discussdo que ha décadas vem ocupando os circulos
académicos e 0s movimentos sociais. Esta assertiva nos leva a pensar em como determinados

grupos em particular a classe popular e 0s negros tem 0 acesso restrito ao ensino superior,
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levando em consideracdo que para adentrar a estes espacos, se faz necessario ter uma
formac&o basica de exceléncia, para enfrentar o tdo temido vestibular, que por sua vez ainda €

uma das formas de acesso a muitas universidades publica do pais.

Para isso, na perspectiva de garantir acGes afirmativas que reservam vagas a negros, e
indios, a UFRB estabeleceu que 45% de suas vagas seria para cotas sociorraciais, e assim, a
universidade implantou de forma integral a Lei n® 12.711/2012, a qual determina a reserva de
50% das vagas da instituicdo federal para estudantes oriundos de escolas publicas, usando

como critério de selecdo as condi¢des socioecondmicas e de raca.

Assim sendo, Barros (2013, p. 28) afirma que fica evidente o éxito dessa politica de
cotas a partir da avaliacdo da Pesquisa Perfil Socioecondémico e Cultural dos Estudantes de
Graduacdo das Universidades Federais Brasileiras, através de dados coletados em 2009 e
2010 e com resultados publicados em 2011 pela Associacdo Nacional de Dirigentes das
InstituicOes Federais de Ensino Superior (Andifes) e que a partir disso € possivel verificar que
a UFRB possui 38,02% de pretos, acima da média nacional que € de 8,72%%, e 46,28% de

pardos, também acima da média nacional que é de 32,08.

Os dados revelam que a UFRB é a universidade mais negra do Brasil, e para, alem
disso, uma das mais inclusivas do pais. Ainda segundo o autor, esse total de 84,3% negros que
compdem a comunidade de alunos de graduacéo incorpora outros indicadores que confirmam
essa assertiva, como por exemplo, a maioria dos estudantes pertence as faixas sociais C, D e,
sdo sujeitos com grande vulnerabilidade socioecondmica, com trajetorias formativas
diferenciadas daqueles trilhados pela elite brasileira de trinta ou quarenta anos atras. Desse
modo, munida de tais caracteristicas, a universidade conquistou o slogans “inclusao e

exceléncia”, e vem-se destacando no cenario nacional como tal.

Segundo Barros (2013) a UFRB “configura-se em um caso sui generis na politica
expansdo e interiorizagdo do ensino superior no Brasil na Gltima década” (p.23). E surge com
sistema de reserva de vagas para o estudante oriundo de escola publica que se auto declare
preto, pardo ou indigena, e é pioneira na criacdo de uma pro-reitoria de politicas afirmativas,
que ¢ a Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis - PROPAAE.

Esta Pr6 - Reitoria desenvolve o papel de assegurar a execucdo de politicas afirmativas e

estudantis, garantindo a comunidade académica condi¢cfes basicas para o desenvolvimento de
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suas potencialidades, na perspectiva da insercdo cidadd, cooperativa, prepositiva e solidaria
nos ambitos cultural, politico e econdmico da sociedade, bem como o desenvolvimento
regional. Traz na sua composicdo a Coordenacdo de Politicas Afirmativas — CPA e a
Coordenacgéo de Assuntos Estudantis - CAE, ambas desenvolve papeis distintos, no entanto,
visam objetivos comuns (BARROS, 2013, p. 39).

Ainda de acordo as informacgfes de Barros (2013, p. 39), a competéncia da CPA é de
formular, implantar, executar, acompanhar e avaliar as politicas e programas de acdes
afirmativas que assegurem a democratizacdo relativa ao ingresso, permanéncia qualificada e
pos-permanéncia estudantil no ensino superior na instituicdo. Tal érgdo foi criado com a
intencdo de articular e programar politicas e préaticas de democratizacdo vinculadas as acdes
institucionais relativas aos assuntos estudantis e abordar sobre o acesso, a permanéncia e a
pos-permanéncia de estudantes oriundos das escolas publicas, de afrodescendentes e de
indios-descendentes no ensino superior publico brasileiro, objetivando o desenvolvimento
regional. Tais politicas sdo pautas que propde a criacdo do espago necessario para a
formulagéo e implantagdo de praticas institucionais de promogdo da diversidade e incluséo

social no Recdncavo da Bahia.

E ainda, cabe ao CAE executar a¢des de provimento das condigdes de permanéncia no
ensino superior de estudantes oriundos de classes populares a fim de minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e raciais na regido na perspectiva de reduzir a evasdo e o fracasso

escolar, e assim, possibilitar a conclusdo de curso superior com sucesso académico.

O Programa de Permanéncia Qualificada (PPQ) é uma das acbes constituintes do
conjunto de politicas que tém o proposito de articular, formular e programar politicas e
praticas de democratizacao relativas ao ingresso, permanéncia e pos-permanéncia estudantil
no ensino superior, de forma dialdgica e articulada com os varios segmentos contemplados
por estas politicas, pde em préatica uma acdo de co-responsabilidade e mutualidade no trato

com as demandas da comunidade académica.

Dessa forma, O PPQ objetiva garantir a permanéncia dos estudantes dos cursos de
graduacdo da UFRB, na perspectiva de assegurar: a formacao académica dos beneficiarios do
Programa, através de seu aprofundamento tedrico por meio de participacdo em projetos de
extensdo, atividades de iniciacdo cientifica vinculada aos projetos de pesquisa existentes nos

Centros, atividades de ensino/académica relacionadas a sua area de formacdo e ao
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desenvolvimento regional; programa na instituicdo a ado¢do de uma politica de permanéncia

associada a exceléncia na formacdo académica; possibilitar maior interacdo entre o ensino, a

extensdo e a pesquisa; estimula pesquisadores produtivos a envolverem estudantes de

graduacdo nas atividades cientifica, tecnoldgica, profissional e artistico-cultural em

articulagdo com o desenvolvimento regional; qualificar a permanéncia dos alunos

beneficiarios dos Programas de Politicas Afirmativas da UFRB; contribuir para reduzir o

tempo médio de permanéncia dos alunos na graduacdo; combater o0 racismo e as

desigualdades sociais. A tabela a seguir resumo o0s principais auxilios nos quais os discentes
da UFRB podem acessar, através da PROPAE:

Quadro 1: Auxilios disponibilizados pela PROPAAE

Auxilio Moradia

Refere-se a uma vaga na unidade de residéncia universitaria, até a
duracdo media da graduacéo.

Auxilio
Deslocamento

Refere-se ao repasse mensal no valor de R$ 220,00 (duzentos e vinte
reais), para auxiliar nas despesas com deslocamento de ida e volta para o/a
estudante, morador/a das cidades circunvizinhas aos campi da UFRB.

Auxilio Creche

Destina-se a estudantes com comprovada vulnerabilidade social que
tenham filhos (as), criangas tuteladas ou legalmente adotadas com idade de
0 a 3 anos, visando auxiliar nas despesas com 0s mesmos.

Auxilio pecuniério

Refere-se ao repasse mensal no valor de R$ 300,00 (trezentos reais), para

a moradia auxiliar nas despesas com a moradia do estudante nas cidades onde se
localizam os campi da UFRB.
i Refere-se ao acesso regular ao restaurante universitario, de segunda a sexta
_AUX'|'°~ - feira, exceto feriados, para realizagdo de almogo ou jantar.
alimentacao
Consiste na liberacdo de parcela Unica, através de repasse pecuniario para
Auxilio estudantes que apresentem condicdo de alto grau de vulnerabilidade social
emergencial comprovada.
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Consiste na liberacdo de parcela Unica, através de repasse pecuniério para

Auxilio aquisicdo de medicamento néo disponibilizado pela rede SUS, para
medicamento | estydantes que apresentem condicdo de vulnerabilidade socioecondmica
comprovada.

o Incentivo a participagdo de estudantes, regularmente matriculados nos
Auxilio para | cyrsos de graduagio da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, em
participagao em | eventos cientificos e/ou tecnoldgicos, exclusivamente para apresentacdo de

eventos trabalhos de sua autoria, através da concessdo de apoio financeiro.
académicos

Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional/UFRB2015-2019
Elaboracdo: NUNES,2018.

Para além desses auxilios, a PROPAAE oferece ainda atendimento pedagogico, social
e psicoldgico aos estudantes, e contribui com o deslocamento dos mesmos para outros centros
da Universidade, por meio do transporte inter-campi. E ainda, desenvolve variados projetos
nos diferentes centros, a saber, 0 Programa de Desenvolvimento Académico em Linguas,
UFRB: outras falas, sons e escritas, 0 qual tem como objetivo oportunizar a aprendizagem de
linguas estrangeiras e portuguesas (producdo textual) para os discentes, docentes, técnicos e
comunidade externa da UFRB na perspectiva de melhor desenvolvimento académico e/ou
profissional e uma educagdo com mais qualidade e incluséo.

Partindo desse pressuposto, fica evidente que a UFRB dispde de politicas
assistencialistas que visam a permanéncia dos discentes, seja da Licenciatura em Educacdo do
Campo, seja dos demais cursos, no entanto, resta saber se estas politicas ddo conta da
demanda de discentes que carecem de auxilios para permanecer estudando, ainda mais na
atual conjuntura politica e econdmica, aos quais as universidades publicas tém sofrido
contingenciamento orgamentario, 0 que compromete a manutencdo das politicas de pesquisa,

ensino, extensdo e permanéncia universitaria.

Para tanto, falar em permanéncia faz-se necessario também pensar nas condicGes
econdmicas, sociais e culturais do discente. Tais fatores devem ser analisados seriamente,
uma vez que essa tematica é pouco debatida nas universidades publicas brasileiras, ha uma
“preocupacdo” com o acesso dos discentes, no entanto pouco se pensa como este continuara

freqientando a universidade frente aos empecilnos que o mesmo ira encontrar, seja
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econémico, cultural, social, bem como a disponibilidade de tempo para realizar o ensino, a

pesquisa e a extensao

No que diz respeito as modalidades de apoio aos discentes que cursam as
Licenciaturas ofertadas no Centro de Formacdo de Professores, o atendimento é feito,
regularmente, de segunda-feira a sexta-feira, das 8h as 12h e das 13h as 17h, na sala da
PROPAAE/CFP. No entanto, com o objetivo de contemplar também os alunos que estudam
no periodo noturno, como é o caso dos discentes em Educacdo Fisica, tem sido feito o
atendimento pelo menos uma noite por semana. Dentre os beneficios concedidos pela
PROPAAE aos alunos, destacam-se o0s auxilios vinculados ao Programa de Permanéncia
Qualificada (PPQ), auxilio para aquisicdo de aparelho corretivo visual, auxilio emergencial,
auxilio creche, auxilio medicamento, auxilio eventual a alimentacdo e auxilio para a

participacdo dos alunos em eventos académicos.

No que tange ao acesso ao curso Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias
Agrarias, as politicas pensadas tém considerado as especificidades socioecondmicas dos
discentes. A universidade oferece um conjunto de politicas institucionais especificas na
perspectiva de proporciona-los acesso e permanéncia de qualidade. Para tanto, tais politicas se
iniciam com um Processo Seletivo Especial (PROSEL) efetuado por meio de um Vestibular
exclusivo para ingresso no curso, determinando assim a opcao de considerar as peculiaridades
dos sujeitos que concorrem ao curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, a qual se difere
da forma usual de ingresso aos outros cursos de graduacdo da UFRB. Tal fato evidencia a
especificidade da Educacdo do Campo, em relacdo aos demais cursos, pois 0 mesmo se
propde a olhar para os sujeitos do campo, considerando sua trajetoria, que historicamente

sofrem o descaso por parte do Estado.

Desse modo, apds o aluno ingressar, na Ledoc, 0 mesmo dispde de um conjunto de
politicas desenvolvidas com exclusividade para atendé-lo dentro de suas especificidades, na

tentativa de assegurar sua permanéncia na Universidade.

Dentro destas politicas encontram-se a oferta do curso que funciona regida sobre a
Pedagogia da Alternancia, permitindo aos discentes o didlogo entre os diferentes tempos
formativos: o Tempo Universidade/TU e o Tempo Comunidade/TC, possibilitando de

maneira simultanea, a capacitacdo profissional e permanéncia no campo.
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Na construcdo das politicas de permanéncia dos discentes que estudam nos cursos da
Educacdo do Campo, a universidade criou o Programa de Permanéncia Alternancia (PPA),
que inicialmente funcionou com o recurso oriundo do Programa de Apoio & Formagéo
Superior em Licenciatura em Educagcdo do Campo — PROCAMPO, por meio do Edital de
Selecdo n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012 do Governo
Federal. Ressalta-se que os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFRB, nascem
a partir da aprovacéo neste edital.

O primeiro edital do Programa de Permanéncia Alternancia (PPA) ofereceu um auxilio
pecuniario mensal no valor de R$ 400,00 aos estudantes regularmente matriculados nas
Ledocs. O critério utilizado para o discente ser contemplado com tal auxilio, era ndo ser
beneficiario de outros auxilios, como o Programa de Bolsa Permanéncia/MEC. Decerto, no
ano 2016 foram abertos trés editais, os quais oferecem 141 vagas, posteriormente cinquenta
vagas, e por fim sete vagas, sendo estas remanescentes do edital anterior. Estes editais

findaram-se em janeiro de 2017, no entanto, permanece a discussao sobre sua continuidade.

Atualmente a manutencdo do PPA dispde somente acerca da politica de manutencao
da Residéncia Universitaria da Educacdo do Campo do CFP/UFRB, que funciona em um
prédio alugado pela UFRB com objetivo de atender exclusivamente a demanda dos estudantes
da LEdoC. O prédio dispde de vinte apartamentos, com capacidade para hospedar até 130

estudantes, espaco de convivéncia, acesso a Internet e uma cozinha coletiva.

A residéncia universitaria apesar de ser uma politica institucional da UFRB, somente
foi conquistada por meio de mobilizacdo dos estudantes do curso que promoveram um
movimento de ocupacédo no estacionamento do Centro de Formacao de Professores (CFP) no
ano de 2015, e reivindicaram direitos basicos como acesso ao restaurante, residéncia, e acesso

a bolsas para a permanéncia (Figura 3).
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Figura 3 - Movimento de Ocupacdo dos Discentes da Licenciatura em Educacdo do Campo- (CFP)

Fonte:http://www.vozdomovimento.org/estudantes-em-educacao-do-campo-acampam-na-ufrb-
e-cobram-direitos-estudantis.

Cumprindo a missdo de fortalecer o ensino, pesquisa e extensdo, a UFRB, ofertou o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade — Pibid
Diversidade (CAPES/Edital 66/2013), o qual destinou para os discentes da LedoC, desde
marco de 2014, uma bolsa no valor de R$ 400,00, totalizando sessenta bolsas. As atividades
do Pibid Diversidade se encerraram em fevereiro deste ano, mesmo com muitos apelos e
reivindicagdes de varios setores académicos, o governo federal ndo prorrogou as atividades
deste programa, isto provavelmente impactard o processo de permanéncia de muitos discentes

do curso.

Ademais, muitos os estudantes do curso possuem a oportunidade de participar de
outras acdes, como o Programa de Educacao Tutorial (PET/MEC), os quais atuam na conexao
da “Educagdo e Sustentabilidade”, este programa, conta com doze vagas, nas quais trés séo
preenchidas por estudantes da LedoC. O Programa de Bolsas de Fomento Tecnoldgico e
Extensdo Inovadora/CNPq atende trés estudantes do curso, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), o qual contempla trés estudantes. Vale ressaltar que
tanto o Pibid Diversidade, quanto o PET/MEC, ndo sao politicas de permanéncia, no entanto,
se configuram como tal na trajetoria estudantil da maioria dos discentes, tendo em vista que

esta é a Unica fonte de renda que 0s mesmos possuem para permanecer na universidade.
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Destarte, a participacdo dos discentes neste conjunto de programas tem contribuido de
maneira positiva para qualificar a sua permanéncia material, que, como ja dito antes, diz
respeito as condicdes objetivas para se realizar um curso superior, pois de acordo com a
autora, mesmo estando em instituicdo publica é necessario ter condigdes financeiras para
alimentacdo, transporte e material didatico. E a permanéncia simbdlica, que diz respeito ao
significado da presenca de estudantes negros em cursos que historicamente foram pensados
por brancos. (SANTOS 2009). Por certo, amplia ainda as experiéncias formativas dos
discentes através da insercdo em grupos de estudos e pesquisa, reunides, eventos, projetos de

pesquisa, extensdo, iniciacdo a docéncia, etc.

Além da LEdoC, a Universidade oferece também outros cursos de graduacéo, a saber,
as Licenciaturas em Educacdo Fisica, pedagogia, Letras, Matematica, Filosofia, Fisica e
Quimica. O acesso a estes cursos se da por meio do Exame Nacional do Ensino Médio -
ENEM, onde através do programa SISU (Selecédo pelo Sistema de Sele¢do Unificada), muitos
candidatos optam concorrer uma vaga através das Cotas, pois a mesma possibilita aos sujeitos
negros, pardos, indigena, de baixa renda ou oriundos de escola publica, maior chance de

ingresso na universidade publica.

E importante ressaltar que esta discussio n3o se encerra por aqui, mais adiante
destacaremos mais alguns pontos relacionados ao tema. Assim sendo, o capitulo a seguir,
trara a discussdo acerca de como se deu 0 movimento de surgimento da Educagdo do Campo,

e também da sua construcdo na UFRB.
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4 MOVIMENTO ORIGINARIO DA EDUCACAO DO CAMPO E O SURGIMENTO
DAS LICENCIATURAS

Sabe-se que a Educacdo do Campo possui caracteristicas e necessidades préprias, no
entanto, ndo deixa de lado sua diversidade, e mantém o didlogo com as diversas areas de
conhecimento. Desse modo, partindo do entendimento que a Educacdo do Campo € direito de
todos e dever do Estado, ela vem sendo historicamente negligenciada pelo poder publico, ao
qual deveria garantir educacdo de qualidade para todos. Assim, refletindo sobre a histéria da
Educacdo do Campo, verifica-se que os embates e as organizacdes populares contribuiram
para a formacdo de sujeitos coletivos e conscientes de seus direitos, e, conseqiientemente,
colocando a educagdo como elemento fundamental para formacdo e transformacdo do ser

humano. Dessa forma;

A Educacdo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagfes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde o0s interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos arremetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura
que tem implicagcbes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcdes de
politica publica, de educacdo e de formacdo humana. (CALDART, 2012, p.
257)

A Educacdo do Campo marca uma conquista histérica por parte daqueles que almejam
uma educacdo de qualidade para os sujeitos que residem e resistem no campo. Essa luta
historica é datada desde 1998 com a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacio Bésica do
Campo, que foi promovida por diversos segmentos como: Movimento dos Trabalhadores Sem

Terra (MST)?, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF)*, Organizag&o das Nagdes

? Este ano comemora-se 20 anos da Luta Por uma Educacdo do Campo.

* O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) é um dos mais importantes movimentos sociais do Brasil,
tendo como foco as questBes do trabalhador do campo, principalmente no tocante a luta pela reforma agréria
brasileira.

* UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia) é uma agéncia da ONU que busca promover a defesa dos
direitos das criangas, ajudar a dar resposta as suas necessidades béasicas e contribuir para o seu pleno
desenvolvimento.
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Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)?, Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB)® e a Universidade de Brasilia (UnB). Esta conferéncia é um marco
historico, onde foi pautada a rearticulagdo do movimento da Educacdo do Campo nas agendas
dos governos e de toda a sociedade, bem como, o debate e a mobilizagcdo popular. Dessa
forma, na | Conferéncia Nacional mostrou a possibilidade, assim como, a necessidade de
prosseguir com as mobilizagdes, dando continuidade ao trabalho por meio das agdes
realizadas pelas diferentes organizagdes, encontros e programas de formacao de educadores e
educadoras.

A Educacdo do Campo tem se desenvolvido em muitos lugares através de programas,
de préaticas comunitarias, de experiéncias pontuais. No entanto, Caldart (2002) afirmar que
“ndo se trata de desvalorizar ou de ser contra a estas iniciativas porque elas tém sido uma das
marcas de nossa resisténcia. Mas é preciso ter clareza de que isto ndo basta. A nossa luta é no
campo das politicas publicas, porque esta é a Unica maneira de universalizarmos o acesso de
todo o povo a educagdo” (CALDART 2002 p. 18).

A utilizacdo da expressdo Educacdo do Campo, inicialmente, Educagdo Basica do
Campo, surge a partir das discussdes de preparacdo para a | Conferéncia de Educacdo Bésica
do Campo, realizada em Julho de 1998 e posteriormente a partir do Seminario Nacional,
realizado em Brasilia no ano de 2002. Esta discussao tinha como finalidade dar identidade a
luta desses sujeitos, diferenciando o0 que se pensava ser adequado para a formacéo dos
trabalhadores do campo, pois, 0 que o poder publico ofertava nada mais era do que uma
educacdo rural, onde se implantava uma escola urbana no meio rural sem nenhuma adaptacéo
para a realidade do campo(CALDART 2012, p. 257). .

A autora discorre ainda que, atualmente, no Brasil muitos falam em nome da Educacao
do Campo, mas, nem sempre desde os mesmos fundamentos e objetivos, resultado
contraditério de seu percurso real nestas quase duas décadas de existéncia. Porém, Caldart

(2012) assinala que muito embora seja um fenémeno recente na histdria brasileira, é preciso

®> A Organizacdo Nagdes das Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - (UNESCO) - (acrénimo de United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) é uma organizacdo fundada em Paris em 4 de
novembro de 1946 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranga no mundo mediante a educacéo, a
ciéncia, a cultura e as comunicagoes.

® E uma instituicdo da Igreja catélica que tem a participagéo de todos os bispos do pais. Eles buscam promover a
vida eclesial, evangelizar seu servi¢o de amor e a construcdo de uma sociedade justa, fraterna e solidaria.
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ser considerado as lutas acumuladas e construcdo da Educagdo do Campo para se pensar a
realidade educacional do campo, especialmente quando se pretende entender tal realidade a
partir da visdo dos préprios trabalhadores do campo e de suas organizacbes (CALDART,
2015, p. 317).

Desse modo, embora a Educacdo do Campo ainda seja um “recém nascido” precisa ser
pensada de forma grandiosa, entendendo-se que 0s embates para que a mesma fosse
implantada sdo historicos, e se constréi na dimensdo da Questdo Agréria Brasileira, que se
refere a estrutura de propriedade da terra e as forma de relacdo social que estabelecem, e de
que forma se produz no campo. Pois como aponta Fernandes (2008), “para uma melhor
reflexdo a respeito da Educacdo do Campo, é fundamental partir do debate pragmatico que
estd relacionado com todos os temas de pesquisas do mundo rural” (FERNANDES, 2008,
p.43).

A estrutura da propriedade da terra no Brasil apresenta uma das maiores concentragdes
fundiaria do mundo, com intenso desenvolvimento do capitalismo no campo que afeta todas
as relacdes, que por sua vez, ocasiona processos de expropriacdo, exclusdo dos trabalhadores
e camponeses, neste contexto se torna imprescindivel a emergéncia dos movimentos sociais
de luta pela terra no campo, tendo em vista que historicamente a estrutura fundiaria no Brasil
tem sido desigual desde os tempos coloniais. E partir deste cenario de contradicdes e
invisibilidade que configuram o campo brasileiro que surge a Educagdo do Campo. Entendida
ndo enquanto modalidade de ensino, mas enquanto uma proposta politico pedagdgica,
perpassando por todos os niveis de ensino, na articulagdo com a extensdo e a pesquisa
universitaria. A luta pelo direito a educacdo a partir de interesses das populacdes do campo
deu origem a formulagédo da Educacdo do Campo, e ser pensada e executada a partir da visao

dos sujeitos na qual ira vivencia-la.

Fazendo uma analise histérica, compreende-se que a luta por uma politica nacional de
Educacdo sempre esteve presente na sociedade brasileira desde 1924, com a cria¢do da
Associacdo Brasileira de Educacdo — ABE, a qual foi a primeira entidade a unificar os
profissionais da educacdo (EDUCACAO DO CAMPO, 2010, P.9).

Nesse sentido, diversos movimentos da educacdo voltaram suas atencdes para 0S

sujeitos do campo na década de 1960, sujeitos estes que outrora eram completamente
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esquecidos pelo estado. J& em 1970, juntamente com a luta contra Ditadura militar, cresce
também o embate contra o fechamento dos canais de participagdo, porém, a preocupagdo
principal era como ficaria a formacao de liderancas rurais por intermédio de cursos e debates

organizadores pelos movimentos sociais?

Nesse segmento, a discussdao sobre a escola foi retomada na década de 1980,
especialmente com a reivindicacdo das mulheres por uma educagdo ndo sexista nas escolas.
Era pautada uma escola que ndo fizesse separacdo de meninos e meninas, e que possibilitasse
acesso e permanéncia de forma igualitaria a ambos 0s sexos. E ainda, que os conteudos

lecionados ndo transmitissem valores preconceituosos e discriminatorios.

No entanto, a partir dos anos 90, a Educagcdo do Campo, se constituiu como uma
articulacdo nacional da luta dos trabalhadores do campo pelo direito a educacao,
materializando ac¢des de disputa pela formulacéo de politicas publicas no interior da politica
educacional brasileira que visem atender os interesses sociais dos trabalhadores, na
perspectiva de sanar a desigualdade historica no atendimento aos direitos sociais da populagédo

trabalhadora do campo, em especial os camponeses, assalariados rurais, “povos tradicionais”
(CALDART, 2015, p.319).

Desse modo, a Educacdo do Campo nasce objetivando articular a luta de diferentes
sujeitos com razdes particulares, mas que comungam interesse em um movimento coletivo
pela luta por direitos, protagonizada por quem se sente excluido desse processo, ou seja, 0S
trabalhadores do campo e suas organizagdes sociais. Isso implicou um envolvimento mais
direto com o Estado na disputa pela formulacdo de politicas publicas especificas para o
campo, necessarias para compensar a histérica discriminacdo e exclusdo desta populacéo do

acesso a politicas de educacdo, como a tantas outras (CALDART, 2009, p. 52)

Segundo Arroyo (2007), “a histéria nos mostra que nao temos uma tradicdo nem na
formulacdo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacdo de
profissionais da educacdo que focalize a educacdo do campo e a formacdo de educadores do
campo como preocupacao legitima” (ARROYO, 2007, p. 158). A investida das politicas
publicas oficiais tem, geralmente, revestindo-se de um carater urbanocéntrico e estranhas as
singularidades e ao contexto sociocultural desses territorios, impossibilitando, assim, a

consolidacdo de uma educacdo do campo e no campo. Assim, a falta de qualidade da
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Educacdo Bésica no Brasil e, especificamente, a educagdo ofertada para os sujeitos do campo,
além de outras variaveis, e condicionantes historicos, e fruto da falta de uma politica efetiva

de Estado no campo da formacéo de professores.

Deste modo foram necessarias politicas publicas que permitissem criar possibilidades
para a formacdo dos docentes, e incorporar nas instituicbes de ensino o debate da Educacgéo
do Campo, suas concepg¢des, principios, metodologias, dindmicas e as singularidades
implicadas. E assim, sem perder de vista a grandiosidade da Educacdo do Campo surge
programas relevantes no ambito das politicas publicas para formagdo de Educadores do
Campo, a saber, o Programa Nacional de Reforma Agraria - PRONERA, o Programa
Nacional de Educacdo no Campo — PRONACAMPO, e o Programa de Apoio a Formacgéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, entre outros (Quadro 2).

O PRONERA, o qual esta ligada de forma mais direta aos projetos de educacao, tem
como objetivo o desenvolvimento das areas da Reforma Agraria, atuando em sociedade com
outras organizac6es ou sindicatos. JA 0 PRONACAMPO trata-se de um conjunto de ac¢des que
visa melhoria do ensino atual, envolvendo nestas a¢Ges da formacdo docente a infra-estrutura
fisica do espaco escolar aos materiais didaticos. No que diz respeito ao PROCAMPO, trata-se
de um programa que objetiva apoiar instituicdes publicas, na perspectiva que 0s cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo sejam implementadas, destacando a formacdo de

profissionais para o exercicio dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Quadro 2- Politicas publicas de Formacéo de Educadores do Campo

Saberes da Terra (2006) - programa de educacdo na
modalidade EJA (Educacdo dos Jovens e Adultos) voltado
Projovem Campo para jovens agricultores e agricultoras familiares.

Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura

Procampo em Educacio do Campo

Programa Nacional de Educacdo em Areas de reforma
Agréria ((Decreto 7.352, de 04/11/2010)

Orientacfes e diretrizes para a operacionalizacdo da
assisténcia  financeira suplementar aos projetos
educacionais que promovam 0 acesso € a permanéncia na
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Pronera universidade de estudantes de baixa renda e grupos
socialmente discriminados (Resolu¢cédo CD/FNDE N° 06,
17/03/2009)

Programa Nacional de Educacéo do Campo (2012):
Eixos:

» Eixo | — Gestdo e Préticas Pedagogicas
Pronacampo « Eixo Il — Formagdo de Professores

« Eixo Il — Educacdo de jovens e
adultos, Educacéo Profissional e Tecnoldgica

* Eixo IV — Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica

Elaboracdo: NUNES: 2018.

Destaca-se ainda a relevancia que os Movimentos Sociais vém exercendo no que diz
respeito a consolidacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo, tornando-se protagonistas
na concepgdo das politicas publicas, bem como das lutas populares, posteriormente nas

conquistas. Arroyo (2012,) entende que:

Os movimentos sociais inauguram e afirmam um capitulo na historia da
formacdo pedagogica e docente. Na diversidade de suas lutas por uma
educacdo do/no campo, que fazem parte de um outro projeto de campo,
priorizam programas, projetos e cursos especificos de Pedagogia da Terra,
de formacdo de professores do campo, de professores indigenas e
quilombolas (ARROYO, 2012, p. 361).

Diante do exposto, fica evidente a importancia das lutas dos sujeitos do campo, na
contribuicdo para o progresso dos avancos sociais e educacionais, e ao se afirmarem como
sujeitos de politicas de formacao, trazem suas marcas politicas a formacgéo docente e ao perfil
de docente-educador ndo apenas do campo, mas de toda a educacdo béasica. Além disso,
invertem-se 0s processos tradicionais de formulacdo de politicas vindas de cima para 0s
setores populares, vistos apenas como destinatarios destas, € ndo como autores-sujeitos

politicos de politicas.

Sabe-se que a educacdo esta em toda a parte, e é determinante na formacéo social,
moral, ética, intelectual e politica dos sujeitos, acontecendo muitas vezes fora do ambiente
institucionalizado, como a escola. Segundo Freire (2003) “a escola nao transforma a

realidade, mas pode ajudar a formar o0s sujeitos capazes de fazer a transformacdo da
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sociedade, do mundo de se mesmos”. A concepgdo de educagdo encontra-se de forma mais
ampla na lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, n° 9.394/96 no seu artigo 1°.
“A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais” (CONTAG, 2010, p.19).

Observa-se ao longo da hist6ria educacional brasileira o descaso na maneira de tratar e
pensar a educacao destinada aos sujeitos do campo. Voltando a atencdo para as condicdes de
ensino oferecido aos mesmos, nota-se entre outros problemas, a falta de formacdo dos
profissionais atuantes neste espaco o que se configura como um problema indispensavel a ser

analisado.

Assim, mesmo que de forma timida, € notorio que houve avancos na educacao. Este
fato é evidenciado com o surgimento das licenciaturas que atuardo na formacéo de professores
para atuar nas escolas do campo.

Neste sentido, evidenciam-se as Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo, as
quais sdo normas que tem como objetivo orientar e organizar as escolas do campo. Uma
reivindicacdo histérica dos movimentos sociais do campo encontra-se contemplada em
diversos dispositivos legais, como: o Art. 28 da LDB (Lei 9.394/96); o Art. 13 da Resolucéo
CNE/CEB n. 01, de 03/04/2002; o Art. 7°, § 2° da Resolugcdo CNE/CEB n. 02 de 28 de abril
de 2008; o Art. 29 inciso Il e o Art. 4°, incisos 1V, VI e VII do Decreto n° 7.352, de 4 de
novembro de 2010, da Presidéncia da Republica, assegurando assim a amplitude e qualidade
na oferta de educacdo basica e superior para populacdo do campo, sem perder de vista o
respeito a diversidade e a identidade das escolas do campo e das comunidades camponesas,
bem como considerando as condi¢fes concretas da producdo e reproducdo social desses

sujeitos.

4.1 Concepcoes e Principios da Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo ¢ fruto de um processo de luta, em que 0s movimentos sociais e
demais entidades ligadas ao campo brasileiro travam uma disputa pelo direito a educacdo e
defendem um projeto de campo: “contra a logica do campo como lugar de negbcio, que

expulsa as familias, que ndo precisa de educacdo nem de escolas porgue precisam cada vez
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menos de gente, a afirmacgdo da l6gica da producdo da sustentagdo da vida em suas diferentes
dimensdes, necessidades, formas” (CALDART, 2008a).

As concepcbes e principios da Educacdo do Campo se fundamentam nas teorias
Pedagdgicas da Educacdo Popular de Paulo Freire, a qual se vincula a realidade dos sujeitos.
Fundamenta-se pela também pela Pedagogia Socialista que possibilita o vinculo com o mundo
do trabalho e a auto-organizacdo dos estudantes e trabalhadores e também com a Pedagogia

do Movimento que possui vinculo com a luta politica.

De acordo com Arroyo (2012) a Pedagogia do Oprimido é um conceito, uma
concepcdo de educagdo construida em um contexto histérico e politico concreto. E uma
concepgdo e pratica pedagdgica construida e reconstruida nas experiéncias sociais e historicas
de opressdo e nas resisténcias dos oprimidos, dos movimentos sociais pela libertacdo de tantas
formas persistentes de opressdo. Para o autor, a Pedagogia do Oprimido ensina que, enquanto
as experiéncias sociais, humanas, de trabalho, das vivéncias e resisténcias ndo forem
reconhecidas e explicitadas como confortantes dos conceitos, das teorias e dos valores, néo
encontrardo significado histérico, ndo terdo forca pedagogica, nem politica. Esta pedagogia
reconhece que todo conhecimento é inseparavel dos sujeitos histéricos dessas experiéncias
produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e de emancipacdo (ARROYO, 2012, p.
554)

A Pedagogia Socialista se vincula organicamente as experiéncias de luta social e
politica, demarcando concepc¢des diferenciadas de formacdo humana perante a concep¢édo
hegemoénica do capital, que impde aos homens a forma mercadoria como marco de construcao
da sua subjetividade e materialidade historica. Para Ciavatta e Lobo (2012) debrucar-se sobre
a Pedagogia Socialista é se apropriar dos principios metafisicos dimensionando
dialeticamente as experiéncias concretas de formacdo humana no bojo dos processos
revolucionarios, das organizagdes politicas e dos movimentos sociais que apontaram, ao longo
do século XX, para processos de formagdo humana. As experiéncias socialistas pedagdgicas
mais conhecidas sdo: a experiéncia da pedagogia socialista russa e a da pedagogia socialista
cubana —, e duas experiéncias silenciadas — a pedagogia socialista mexicana e a pedagogia
libertaria espanhola Ciavatta e Lobo (2012, p. 563).
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A Pedagogia do Movimento assegura o lugar dos movimentos na formagédo de sujeitos
sociais coletivos, trazendo a radicalidade da concepcdo de educagdo, pensando-a, como um
processo de formacdo humana que acontece no movimento da préaxis: o ser humano se forma
transformando-se ao transformar o mundo. Sua origem estd diretamente relacionada a
experiéncia de trabalho educativo do MST. Desde a sua origem e no percurso de sua
construcdo, e uma tentativa de interpreta-la, que foi assim batizada em determinado momento
dessa histéria, no final da década de 1990, pela seguinte formulagdo: o MST tem uma
pedagogia que é o jeito pelo qual historicamente vem formando o sujeito social (coletivo) de
nome Sem Terra, e que, no dia a dia, educa as pessoas que dele fazem parte e pode orientar
acOes organizadas especificamente para educé-las ou aos seus descendentes. Segundo Caldart
(2012) a Pedagogia do Movimento, trata-se de:

“Uma intencionalidade formativa produzida na dindmica de uma luta social
(pela terra, pelo trabalho, de classe), e de uma organizacdo coletiva de
trabalhadores camponeses, que pode ser pensada como um pProcesso
educativo. Sua légica ensina sobre como fazer a formagao humana em outras
situacBes, mesmo institucionais, mas também pode ajudar a intencionalizar
as proprias acoes da luta na direcdo de objetivos mais amplos: pensar como
cada acdo — seja uma ocupacdo, uma marcha, uma forma de producdo de
alimentos — pode ajudar no processo de formacdo de seus sujeitos: como
Sem Terra, como camponés, como trabalhador, como classe trabalhadora,
como ser humano; que valores propde, nega ou reforca; que postura estimula

diante da luta, da sociedade, da vida; e que desafios de superacdo coloca a
sua humanidade (CALDART,2012, p 549).

Nesta pedagogia, 0 movimento deve ser o agente central dos pilares da Educacdo do
Campo, e é fundamental nas dindmicas de luta e de organizacdo para construcdo de um

projeto de formacdo humana e contra hegemanico.

Com a orientacdo das concepcdes e principios epistemoldgicos dessas Pedagogias, a
luta pela garantia do direito a educacdo para 0s camponeses perpassa, prioritariamente pela
implantacdo de escolas no campo, pelo ndo fechamento das existentes, pela ampliacdo da
oferta dos niveis de escolarizacdo nas escolas que estdo em funcionamento e, sobretudo, pela
implantacdo de uma politica ptblica de formacio de educadores do campo (MOLINA; SA,
2012).

A politica publica de apoio a formacdo de educadores do proprio campo, sempre foi
uma prioridade de reivindica¢do dos movimentos sociais. Quando se idealizou a politica de
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formacdo docente na Educacdo do Campo, objetivou-se organizar os curriculos por
alternancia entre tempo escola e tempo comunidade, assim, orientando-se pela Pedagogia da
Alternéncia, em que a proposta curricular objetiva integrar a atuagdo dos sujeitos educandos
na construcdo do conhecimento necessario a sua formacdo de educadores, ndo apenas nos
espacos formativos escolares, mas também nos tempos de producdo da vida nas comunidades
onde se encontram as Escolas do Campo.

A Pedagogia da Alternéncia trata de uma modalidade de ensino usada na formagéo de
jovens e adultos do campo, tendo em vista que atende as necessidades da articulagdo entre
escolarizagéo e trabalho, assim, os sujeitos assistidos pela mesma, ndo precisam se distanciar
do trabalho para estudar, além de associar a dimensdo do trabalho como principio educativo
(CORDEIRO, REIS, HAGE: 2011 p. 115).

Ainda de acordo com os autores, este modelo de educacdo diferenciada, nasce na
Francga, no periodo entre as duas guerras mundiais. Motivada pela inquietacdo de um pai, na
década de 30, visto que seu filho encontrava-se insatisfeito com a organizagédo curricular da
escola onde estudava, pois a mesma se distanciava da realidade do campo. E no bojo da
Pedagogia da Alternéncia que se encontra a Educacdo do Campo, feita por meio de lutas e
enfrentamentos por um povo que em toda sua trajetéria de vida tiveram seus direitos
usurpados por uma cultura elitista, que nunca foi pensada para o povo do campo. Como
afirma PINHEIRO apud DURKHEIN (1998, p. 3) “a educacao urbana ndo € a do campo, e a
do burgués ndo ¢ a do operario.” Assim sendo, fica evidente que a educagdo sempre foi
pensada para um grupo de privilegiados, e também, que 0s sujeitos do campo sé terdo uma

educacdo emancipadora por meio da luta e da resisténcia.

Logo, percebe-se que 0s sujeitos do campo lutam por uma educacdo para todos 0s
povos, portanto, como um desenvolvimento amplo e participativo em todos os campos da
sociedade. A educacdo do campo tem como principios norteadores de acordo ao Decreto
7.352, de 01/11/2010:

I — Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il — Incentivo a formacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares
como espagos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e
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estudos direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

111 — Desenvolvimento de politicas de formacédo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se
as condigGes concretas da producéo e reproducgdo social d vida no campo;

IV - Valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologia adequada as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
escolar, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola
e as condicdes climaticas;

V — Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Sabe-se que a educacdo esta em toda a parte, ela é determinante na formacéo social,
moral, ética, intelectual e politica dos sujeitos, acontecendo muitas vezes fora do ambiente
institucionalizado, como a escola. Para Branddo (1995), a escola ndo é o Unico lugar onde se
acontece a educacdo. Existe a educagédo de categoria de sujeitos, de um povo; ela existe em
cada povo; ou entre povos que se encontram de forma livre, podendo ser uma maneira que as
pessoas criam para tornar comuns as idéias, uma crencga, um trabalho ou como vida. (p. 9). A
educacdo posta em nosso pais ainda ndo contempla as especificidades culturais, sociais,
étnicas e politicas dos sujeitos do campo, acontecendo muitas vezes de forma
descontextualizadas, negando assim a identidade camponesa e levando-os aos grandes centros

urbanos, para viver de forma precaria e escravizada.

A escola, ainda se constitui como reprodutora das ideologias do capital, onde tem por
missao central a exploracdo de uma classe sobre a outra. Com isso a educacao nesse sistema,
se resume a preparacao de mao de obra explorada e alienada, para a acumulacao e reproducédo
da classe dominante, e em cada momento historico ele vai agir de forma a ampliar seus
interesses. Diante disso, entende-se para que superar esse sistema vigente é necessario que
cada um dos desprovidos dos meios produtivos tenha consciéncia da sua condicdo de
explorado, e comece a revolugdo tdo sonhada por um novo projeto societario onde néo

existam exploradores e nem explorados.

Em concordancia com os principios que norteiam a Educacdo do Campo, pode-se

perceber que este movimento, possui especificidades que ultrapassam os muros da escola,
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buscando uma formagdo pedagdgica acompanhada de contetidos s6cio-formativos capazes de
ajudar a construir uma nova base societéria e produtiva, ndo um mero reprodutor de préaticas
ultrapassadas e fragmentadas. Este projeto de Educacdo do Campo busca uma formacéo
inicial dos professores fundada na indissociabilidade entre educagdo e desenvolvimento
territorial do campo e da cidade.

4.2 A construgédo da Educacdo do Campo na UFRB e a Licenciatura em Educagdo do Campo

Ciéncias — Agrarias.

Sabe-se que no ano de 1997 os debates sobre as politicas publicas ampliaram-se e
ganharam forga, durante o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma
Agréaria (ENERA), e assim, através do conjunto das organizaces de trabalhadores e
trabalhadoras do campo foram conquistados muitos direitos para 0s povos do campo
(KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).

No ambito das politicas puablicas, conquistou-se a aprovagdo das “Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do Campo™, através do Parecer n° 36/2001 e
Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacgéo. As diretrizes operacionais apresentam
normas e critérios politicos, pedagdgicos administrativos e financeiros que tem fundamentos
legais e servem para orientar a organizacdo das escolas do campo. E ainda, suas regras devem
ser regulamentadas pelo sistema de ensino municipal, estadual e federal na educacdo basica.
Dessa forma, entende-se a importancia de uma norma para educacdo do campo, partindo do
pressuposto que a mesma sempre foi tratada com politicas compensatérias, na qual ndo se
leva em conta as especificidades dos sujeitos do campo, o qual acarretou no disparate do

indice do analfabetismo.

Segundo Almeida (2015), a Educacdo do Campo surge no municipio de Amargosa
através da elaboracdo de um documento especifico para orientar a Educacdo do Campo no
municipio denominada “Diretrizes da Educacao do Campo em Amargosa”, a qual ocorreu no
periodo de 2010-2012, e que tal acdo foi fruto de uma parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo de Amargosa e a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia.

Tal acontecimento trata-se de um marco relevante para Educacdo do Campo, e assim,
o referido documento apresenta os fundamentos tedrico-metodoldgicos e bases conceituais
orientadoras da Educacdo Basica do Campo em Amargosa em seus niveis e modalidades de

ensino, nos curriculos, nas praticas pedagogicas, na definicdo dos conteudos minimos e, por
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conseguinte, na formacdo continuada dos professores. Ainda segundo a autora, para se
construir tal documento, utilizou-se a metodologia empregada para a construgéo da reflexéo-
acdo por meio da pesquisa participante. Esse documento fundamenta suas concepcbes no
pensamento critico e tem como pressupostos 0s marcos legais que regulamentam a Educacéo
do Campo enquanto modalidade de ensino, representando uma importante conquista para a
Educacdo do Campo no municipio.

A autora destaca ainda que a construcdo do referido documento deu-se de forma
coletiva a partir da parceria firmada entre a Universidade Federal do RecOncavo da
Bahia/UFRB, representada por varios docentes do Centro de Formacédo de Professores — CFP,
sob a coordenacdo da Professora Dr2. Silvana Lucia da Silva Lima e do Professor Msc. Fabio
Josué Souza dos Santos e o poder publico municipal (secretario de educacdo, gestores
escolares, professores, funcionarios e técnicos da secretaria municipal de educacédo). E ainda,
contou com a contribuicdo da Prof®. Esp. Magnolia Pereira dos Santos que foi convidada na
condicdo de consultora, pela Secretaria de Educacdo. Dessa forma, precederam a elaboracao
deste documento a garantia de espacos de formacdo para gestores, professores e
coordenadores que atuavam na educacdo basica do municipio, ao passo que a equipe de
elaboracdo desenvolveu pesquisas e realizou reunides com os envolvidos. Foram convidados
para participar das reunides e atividades formativas, outros sujeitos coletivos ligados ao
campo de Amargosa, a Secretaria de Agricultura, Centro Sapucaia, Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Amargosa, Conselho de Educacdo e representacdes de algumas
comunidades rurais do municipio (Timbd, Trés Lagoas, Corta Mao, Codrrego e Alto

Seco/Cambauba).

Almeida (2015) afirma que essa producdo durou um periodo correspondente a dois
anos de sete meses, dando a entender que houve barreiras no processo de construcdo. Ela
destaca ainda o Projeto de extensdo: “Educa¢do do Campo em Amargosa: reconstruindo seus
caminhos” como elemento estruturante para a elaboracdo da proposta, pois objetivou
formacdo inicial no ambito da Educacdo do Campo dos educadores municipais, e que tal
formacdo foi realizada em dez encontros presenciais 0s quais ocorreram de setembro a
dezembro de 2009.

Ressalta a autora, que no segundo semestre do ano de 2008, houve o interesse por

parte do professor Fabio Josué do CFP/UFRB em oferecer uma formacdo continuada em
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Educacgdo do Campo para os professores municipais de Amargosa. Naquele periodo o referido
professor ministrou 0 Componente Curricular Optativo Educacdo do Campo, na Licenciatura
em Pedagogia. No entanto, somente em 2009, com a chegada da professora Silvana Lucia
Lima e da professora Rita Chagas, que haviam trabalhado com o tema Educacdo do Campo
em seus trabalhos de p6s-graduacdo, foi possivel montar uma equipe para conduzir o projeto
de formacgdo continuada. Posteriormente, o professor Davi Romédo agregou-se ao projeto,
assim como outros docentes do CFP, porém, apenas em julho de 2010 as atividades referentes
a construcdo da Proposta para a Educacdo do Campo em Amargosa foram retomadas, através
de uma reunido do Conselho Municipal de Educacdo com a comissdo coordenadora da
construcdo do documento, elaborou-se um termo de responsabilidade, especificando a
atribuicéo de cada parceiro.

Ademais, posterior a todo este movimento, foi formalizado um Grupo de Trabalho
“Por uma Educac¢do do Campo em Amargosa”. Além desses marcos, destaca-se a realizacao
do “I Encontro de Educagdo do Campo em Amargosa”, que tratou das “Concepgdes e
principios da Educacdo do Campo: contribui¢do projeto politico pedagogico do municipio de
Amargosa”. Nesse evento ocorreu a formagao de Grupos de trabalho (GT) por eixos tematicos
coordenados por docentes de areas especificas do CFP/UFRB, cujo objetivo era discutir as
questdes referentes ao ensino-aprendizagem em sua especificidade, realizar um rapido
diagnostico e pontuar os limites e as necessidades para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas. De cada grupo de trabalho tematico originou-se um relatorio que posteriormente
fundamentou o ementario constante nas Diretrizes. Destaca-se também nesse movimento de
construgdo a realizagdo do “II Encontro de Educagdo do Campo de Amargosa”, em Maio de
2011, que enfatizou a discussao sobre as “Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao Basica do

Campo™.

Apos este Encontro de Educacdo, 0 Grupo de Trabalho “Por uma Educagao Basica do
Campo” em Amargosa conseguiu definir de forma clara o carater do documento final que
precisaria ser elaborado para o municipio: “Diretrizes para a Educagao Basica do Campo em
Amargosa”. Ressalta-se a relevancia desse documento, que se constitui em um instrumento
legal que busca garantir a reorganizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo, a sua
reorientacdo curricular e o fortalecimento de praticas educativas capazes de dialogar e

contribuir com o desenvolvimento do campo amargosense.
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Tais diretrizes foram construidas partindo do contexto local, considerando seus
aspectos histéricos, sociais, politicos, econémicos e geograficos, voltadas especificamente
para as escolas do campo, preocupadas com a garantia do acesso ao conhecimento construido
e sistematizado historicamente pela humanidade. Pautada em um pensamento critico, € uma
proposta que demarca com precisdo o0 embate entre os diferentes projetos para o campo,
representados pelo agronegécio e pelo projeto camponés de Educacdo do Campo e se coloca a
favor de uma educacdo emancipatéria para os povos do campo.

Trazer o contexto do movimento politico pedagdgico da Educacdo do Campo em
Amargosa e especialmente na UFRB é imprescindiveis para compreender a implantacdo da
Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias no Centro de Formacdo de
Professores (CFP).

Os principios que regem as praticas formativas propostas pela Licenciatura em
Educacdo do Campo tém como fundamento as especificidades do perfil de educador que se
intenciona formar em conjunto com 0s movimentos sociais. Este entendimento articula
dimensdes do perfil de formacdo que se quer garantir na Licenciatura em Educacdo do
Campo: Preparar para a habilitacdo da docéncia por area de conhecimento; Para a gestdo e
docéncia de processos educativos escolares e processos educativos comunitarios. Uma das
caracteristicas da Educacdo do Campo, como politica de formacao de educadores do campo €
a docéncia por area do conhecimento, esta estratégia objetiva ampliar as possibilidades de
oferta da educacdo no campo, aléem de contribuir com a construcdo de processos capazes de
gerar mudancas na logica de utilizacdo e de producdo de conhecimentos (MOLINA; SA,
2012).

A proposta dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia foram construidas e submetidas ao Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), do Governo
Federal através do Edital de Selecdo n° 02/2012- SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de
agosto de 2012. Assim no dia em Outubro de 2012 a proposta da Licenciatura em Educacéo
do Campo - Ciéncias Agrarias foi aprovada pelo Conselho de Centro do CFP/UFRB e,
posteriormente, aprovada pela Camara de Graduacdo da UFRB em secdo realizada em 10 de
maio de 2013 e regulamentada pela Resolugdo CONAC/UFRB n® 009/2013, de 21 de maio
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de 2013, promovendo seu primeiro processo seletivo em setembro de 2013, tendo sido
inscritos 437 candidatos para as 120 vagas ofertadas.

A segunda selecdo, que ocorreu em 2014 e ofertou a mesma quantidade de vagas
(120), recebeu cerca de 600 inscri¢Oes. E por fim, o terceiro processo seletivo, realizado 09 de
outubro de 2016, teve 405 inscritos, que concorreram as 60 vagas. Assim, registra-se um
quantitativo de 1.442 candidatos, que concorreram as 300 vagas ofertadas pelo curso até o
presente momento. Entre os ingressantes, encontram-se alunos oriundos de cerca de 50
municipios da Bahia, Pernambuco e Espirito Santo. E importante ressaltar que tais dados
expressam a grande demanda reprimida para a formacéo de professores do campo existente
em todo pais, notadamente no estado da Bahia e a pertinéncia social do curso.

Diante do exposto, fica evidente que para que a Graduacdo de Licenciatura em
Educacdo Campo fosse efetivada no CFP/UFRB, houve todo um processo de mobilizacdo por
parte de sujeitos comprometidos com a educagdo dos sujeitos do campo, e que a partir do
momento que o mesmo foi efetivado, vem atendendo sujeitos de diferentes estados
brasileiros, promovendo a cultura, a diversidade dentre outros aspectos.

A experiéncia da Educacdo do Campo na UFRB possibilitado refletir sobre o papel da
Universidade e sua relacdo com as comunidades camponesas, 0 quanto se pode contribuir
com 0s municipios de origem dos estudantes, bem como, sobre o protagonismo dos povos do
campo na luta para que suas vozes sejam ouvidas, no entanto, muitas dificuldades e
enfrentamentos estdo postas, umas dessas questdes se referem ao acesso e a permanéncia das
mulheres/mées universitarias do curso, objeto central dessa pesquisa que sera analisando no

proximo capitulo.
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5. ACESSO E PERMANENCIA DAS MULHERES/MAES UNIVERSITARIAS DO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO-CIENCIAS AGRARIAS

Desde os primordios da humanidade a mulher vem sendo desafiada a enfrentar
dificuldades para adquirir reconhecimento social. Esta busca motivou 0s movimentos
feministas fazerem enfrentamentos na perspectiva de conquistar alguns espacos que lhes € de
direito e foram suprimidos ao longo da historia, lutando por condigdes dignas de trabalho,
igualdade de salario por desenvolver as mesmas atividades que o homem, e especialmente um
lugar dentro da ciéncia, dentre outras questdes. Louro (1990) afirma que:

A pretensdo dos Estudos Feministas a principio foi como ja observamos
tomar a mulher como sujeito/objeto de estudos — ela que fora ocultada ou
marginalizada na producdo cientifica tradicional. A partir de distintas
perspectivas, estudiosas denunciaram lacunas, apontaram desvios ou
criticaram interpretacbes das grandes teorias; buscaram incorporar as
mulheres e, mais adiante, as relagfes de género a essas formulagGes
LOURO (1990 p. 147).

O fato de a ciéncia criar barreiras para dificultar a insercdo da mulher neste espaco,
impulsionou 0 movimento feminista a fazer enfrentamento a esta ciéncia marcada por uma
visdo machista, e por isso ndo dava conta de explicar a situacdo da mulher na sociedade
(SANTOS: 2009, p.1). Desse modo, compreende-se que assim como a luta pelo direito a
Educagdo do Campo, a luta para que as mulheres se afirmem enquanto sujeitos de direito

também € historica e urgente.

5.1 A presenca das mulheres no Ensino Superior

Desde o periodo colonial apenas os homens tinham direito a educagdo formal, as
mulheres, por sua vez, tinham suas vidas restritas ao cuidado da casa e do esposo. Segundo
Pietrowski (2011, p.141), este modelo de educacdo formal foi introduzido no Brasil por meio
dos Jesuitas que ficaram com a incumbéncia de catequizar e ensinar as primeiras letras aos
indigenas, e posteriormente pela fundacdo de escolas que atendiam aos filhos dos mais
abastados, o0 ensino era privado, protagonizado pela igreja catolica.

Por sua vez, a educacdo ofertada a mulher era restrita, e focava apenas nos
ensinamentos que trouxesse beneficios, seja a igreja catdlica, ao marido, aos pais, aos filhos.

Elas eram ensinadas apenas as quatro operacdes matematicas (adi¢do, subtracdo,
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multiplicacdo e divisdo), para que a mesma soubesse o basico da matemética e assim
organizarem as financas do lar. Ensinavam também as primeiras letras do alfabeto para que as
mulheres pudessem ler a biblia e transmitir o conhecimento do catecismo da igreja catélica
aos filhos.

Foi através do magistério que a mulher encontrou a oportunidade de adentrar na
educacdo formal. Espaco este que era ocupado apenas pelos homens. De acordo com
Pietrowski (2011, p. 157),

“No periodo republicano se acreditava que, a educacdo era a ferramenta
ideal para transformar as pessoas tendo a necessidade de tirar muitos
individuos da escuriddo do analfabetismo e como a mulher era vista como a
pessoa ideal para educar os filhos, e também caracterizada como a

portadora da “vocagdo” para educar ganharia o papel de propagadora da
moral e da civilidade, caracterizando sua atua¢do como professora.”

Percebe-se atraves desta afirmativa que a mulher estava predestinada a dar
continuidade a educagdo dos filhos, por isso foi a “escolhida” para atuar no magistério. NO
entanto, mesmo depois de ocupar o espaco da educacdo, a mulher continuava a ser vista no
lugar de subordinacdo, recebia salario menor que os homens, pois de acordo Pietrowski
(2011,p.143), ainda era vista como incapaz de desenvolver as atividades masculinas, como
ensinar a geometria, por exemplo.

O magistério que outrora era majoritariamente ocupado pelo homem, foi aos poucos
foi sendo abandonando. Esse fato aconteceu durante todo século XX, fomentado pelos
grandes acontecimentos, sociais, econdémicos e politicos que vivia o pais.

Viana (2001, p.90), afirma que o processo de feminiza¢ao do magistério “associa-se as
péssimas condicBes de trabalho, ao relaxamento salarial e a estratificacdo sexual da carreira
docente, assim como a reprodugdo de esteredtipos por parte da escola”. No caso, as condi¢bes
de trabalho docente e o salario ndo eram mais atraentes para 0s homens, assim 0 mesmo foi
desocupando aos poucos a docéncia e deixando o0 espaco para as mulheres, e se acaso viesse a

ocupar algum espaco na docéncia este seria em cargos de chefia.

Segundo Amado e Bruschini (1988, p. 5), “em meados do século XIX foram fundadas
as primeiras instituicbes destinadas a preparar as professoras para a pratica docente, as
chamadas escolas normais”, inicialmente essas escolas atendiam tanto mulheres como

homens, no entanto, com o passar do tempo apenas as mulheres continuaram a freqiientavam
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estes espacos. Assim, quando as mulheres se concluiam os estudos, iam dar aulas nas séries
iniciais para as meninas em escolas improvisadas, ou nas fazendas, espagos estes pertencentes

as elites.

No que tange a presenca de universidades no Brasil, sabe-se que até o inicio do século
XIX ndo existia. Soares (2002) afirma que surgiu apenas em 1808 com a chegada da familia
real, quando os comerciantes locais reivindicaram e solicitaram ao principe regente a criacao
de uma universidade no Brasil. Assim, foi criada na cidade de Salvador, uma escola de
cirurgia, juntamente com academias militares e a escola de Belas Artes, bem como a

biblioteca nacional, museu nacional e o jardim botanico.

A presenca da mulher no ensino superior, e 0s estudos relacionados a mesma antes de
1970 eram raros. Para Costa (1994, p.403), neste mesmo periodo 0s poucos projetos de
pesquisa sobre mulheres esteve centralizado nos temas de maior forca das ciéncias sociais:
trabalho, populagédo e desenvolvimento. No entanto, de acordo com Vieira (2006), “no Brasil
as mulheres ganharam o direito de ingressar na universidade a partir de 1879, antes desse
periodo as poucas mulheres que obtinham diploma de nivel superior conseguiram o grau de
instrucdo na Europa, ou nos Estados Unidos, dependendo, portanto, de autorizacao, recursos e
incentivos de uma familia abastada” (p.33). Assim sendo, a mulher pobre era excluida dessa

modalidade de ensino.

Amado e Bruschini (1988, p. 6), afirmam que o acesso das mulheres ao ensino
superior era limitado e concentrado em poucos ramos de ensino, e somente as vésperas da
década de 40 que foi permitido as mulheres das escolas normalistas, o ingresso em alguns
cursos como Filosofia, e em 1953 aos demais cursos. No entanto, as autoras revelam que o
ingresso macico das mulheres no ensino superior, a partir de entdo contribuiria para
consolidar também o magistério secundario como ocupacao feminina.

O acesso da mulher ao ensino superior tinha o propdésito de direciona-las aos cursos de
docéncia, ou seja, cursos que tinha relacdo com o cuidado. Barroso e Mello (1975);
Rosembergn (1983,1994); (Passos, (1997) apud Queiroz, (2001), nos ajuda a pensar a
respeito, quando afirmam que nos anos 40, do século passado, se percebeu a expansdo das
matriculas femininas no ensino superior, ingressando em cursos denominados tradicionais

como, por exemplo, o curso de medicina, engenharias e direito, pois estes cursos antes eram
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destinados somente aos homens, vistos como seres evoluidos e inteligentes ao contrario das

mulheres que eram vistas como seres com menos inteligéncia em relagdo ao homem.

5.2 Do trabalho do campo e doméstico a educagdo superior: 0 percurso de luta das maes
estudantes pelo direito a educacéo

Tornar-se md em nossa cultura é frequentemente considerado uma experiéncia
realizadora na vida de uma mulher, enquanto que o contrario, ou seja, ndo ter filhos, é
encarado como auséncia de feminilidade, associado a idéia de incompletude.

O pensamento em relacdo a maternidade encontra-se ainda inserido no determinismo
biologico, onde a mulher tem como papel social ser mée, pois a mesma nasce dotada de
“dons” como, por exemplo, ser boazinha, carinhosa, recatada e do lar, e se a mesma decide
por n&o ter filhos é caracterizada como diferente ou anormal. No entanto, ndo é levado em
consideragdo que a mulher pode sim ter autonomia de decidir sobre si. A idéia de que a
mulher naturalmente tem que ser mée, ainda, se encontra impregnada no imaginario da
sociedade atualmente.

Para fortalecer o debate acerca da escolha da mulher em querer ou ndo ser mae,
Bervoair (1988 apud Urpia, 2009) afirma que a idéia de livre escolha da maternidade
circulava naquele periodo, baseado em trés momentos: Primeiro reforcado pela luta das
feministas para obter a pilula contraceptiva e 0 aborto como direito politico. Nesta perspectiva
fica evidente que a luta da mulher em contradizer a maternidade ja vem de outrora, esta no
campo do debate desde os tempos remotos, e que apesar de alguns avancos, ainda existe
muitas barreiras a serem vencidas.

No segundo momento, a maternidade passa a ser considerada como um poder
insubstituivel, que sé as mulheres possuem e 0s homens invejam, e no terceiro momento,
ocorre uma desconstrucdo da idéia do natural, através de discussdes que evidenciavam que
ndo é o fato bioldgico que determina a posicdo social das mulheres, mas as relacdes de
dominacdo que atribuem um significado social a maternidade. Para a autora, a definicéo
tedrica destes trés momentos revela uma préatica social a maternidade com todas as suas
contradicbes, mudancas e permanéncias, e acaba por mostrar que a dominacdo de um sexo

sobre 0 outro sé pode ser explicada social e ndo biologicamente.
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E quanto ao papel do homem no cuidado dos filhos, infelizmente ainda é visto como
uma “ajuda”, o homem ¢ visto como o “provedor” do lar, (embora na maioria das vezes a
mulher divida as despesas com o companheiro ou arque com todas elas), esta cansado, e ndo
tem obrigacdo de cuidar dos filhos, pois socialmente construiu-se a idéia que a criagdo dos
filhos é essencialmente feminina.

Esta condicdo de inferioridade e de menosprezo muitas vezes € aceita pelas mulheres
e sdo naturalizadas, pois a sociedade patriarcal se utiliza dessas questdes como forma de
opressdao e dominacdo da mulher lhe conferindo uma posicdo secundaria que limita o seu
papel a casa, tornando-as invisiveis.

Com a introducdo do conceito de género nas ciéncias humanas e sociais pelas
feministas contemporaneas, se conquistou uma visdo relacional da maternidade, a partir de

entdo, ndo cabia mais pensar a maternidade desassociada da paternidade. Assim sendo:

A perspectiva de género nos possibilitou abordar a maternidade em suas
maltiplas facetas, seja como simbolo de um ideal de realizacdo feminina,
como também, simbolo da opressdo das mulheres, ou simbolo de poder das
mulheres, e assim por diante, evidenciando as inimeras possibilidades de
interpretacdo de um mesmo simbolo. Principalmente, contudo, nos permitiu
compreendé-la como um simbolo construido histérica, social, cultural e
politicamente, como resultado das relacdes de poder e dominacdo de um
sexo sobre o outro. (URPIA, 1988, p. 14).

Sendo assim, a discriminacdo contra as mulheres sdo decorrentes da divisdo sexual do
trabalho, numa sociedade patriarcal onde existe trabalho de homem e trabalho de mulher, com
base no pressuposto que o trabalho do homem € considerado mais importante, negligencia-se

a dupla ou até mesmo a tripla jornada de trabalho que a mulher desempenha.

Cisne (2015) define que “a divisdo sexual do trabalho resulta de um sistema patriarcal
capitalista que confere as mulheres um baixo prestigio social” (CISNE, 2015, p. 117). Neste
vieis, entende-se que nesse modelo de sociedade, 0 homem sempre sera mais importante que a
mulher, por tanto para se obter uma sociedade mais justa e igualitaria, € necessario, um novo
modelo social, que esteja fundado na equidade de géneros.

O debate sobre as relacdes entre género e educacdo tem-se mostrado fundamental para
a interpretacdo das sociedades contemporaneas, assim como para a definicdo de estratégias de

desenvolvimento no campo educacional. As desigualdades de género estdo presentes na
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historia da educacdo, de que as mulheres sdo recorrentemente excluidas ou tém sua

participacdo pouco valorizada, de modo que:

Atualmente, no caso brasileiro, apds a implementagdo das chamadas
politicas universalistas de inclusao, é possivel observar um lento processo de
mudanga nesse cenario. Um indicador € o incremento da presenca de
mulheres no ensino superior, por muitos anos considerado um privilégio
masculino. Ainda que seu impacto na transformagéo do campo educacional e
cientifico demande analises e problematizagdes, é inegavel que a presenca
feminina nesse nivel de ensino tem aumentado significativamente no Brasil
(BARRETO, 2014, p. 07).

A educacdo é um direito e um elemento fundamental da cidadania e da construcéo da
democracia, no entanto, na maior parte do mundo constata-se que a escolaridade feminina
ainda inferior a dos homens. Superar esta condi¢do é uma necessidade, pois os resultados da
educacdo no empoderamento da mulher demonstram-se no aumento do potencial de geracéo
de renda, na autonomia das decisdes pessoais e no controle sobre a fecundidade, alem da

maior participagdo na vida publica.

5.3 Estratégias e Trajetorias das mulheres/mées da Licenciatura em Educacdo do Campo -

Ciéncias Agraérias.

Para responder a questdo central dessa pesquisa que é investigar as condi¢bes de
acesso e permanéncia feminina no ensino superior da Licenciatura em Educacdo do Campo
tracou-se o perfil das discentes/maes participantes. As mulheres entrevistas apresentam a
faixa etaria de idade entre 20 a 35 anos, todas sdo mulheres jovens, muito embora o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE defina como jovem a populacdo com idade de 15

ao0s 24 anos.

As mulheres pesquisadas possuem uma trajetéria de luta, que estd para além das
questdes de idade e maturidade, sdo mulheres que majoritariamente carregam a
responsabilidade das despesas do lar e do(s) filho(s), e vivem em lares chefiados por

mulheres.

Segundo dados do IBGE, no ano 2010, das 50,0 milhdes de familias, 37,3% tinham a
mulher como responsavel, isto é, na maioria dos lares pesquisados, a mulher arcava com as

responsabilidades e despesas. Vale ressaltar que a pesquisa citada usou como critério para
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definir a pessoa responsavel pela familia, aquela reconhecida como tal pelos demais membros
do lar. Anteriormente, dados do mesmo érgéo levantou informagfes mais precisas a respeito
do assunto, e no ano 2000, o Brasil tinha 86,3 milhdes de mulheres que, representavam boa
parte da forca de trabalho no pais, acumulavam tarefas e passaram a chefiar um maior nimero

de domicilios.

Tais dados mostram ainda, que as mulheres possuiam rendimento em média 30%
menor do que 0s homens e que na maioria das vezes trabalhavam em atividades precérias, de
baixa qualificagdo e mal remuneradas. Tais informagdes denunciam a sobrecarga de trabalho
da mulher, bem como, a ma distribuicdo de renda, e ainda, que por detrds das familias
chefiadas por mulheres que sdo as provedoras financeiras, estdo presentes as desigualdades de

género nos papéis sociais.

A pesquisa traz ainda que do ano de 1991 até os anos 2000, o nimero de domicilios
chefiados por mulheres aumentaram quase 37%, passando de 18,1% para 24,9%. Desse modo,
percebe-se que de forma majoritaria as discentes/mdes participantes deste trabalho, se
encaixam no perfil de tal pesquisa, sdo mulheres autbnomas, responsaveis pelo lar, bem como
de seus filhos. E importante ressaltar que foram utilizados nomes ficticios nas transcrices das

falas das participantes.

No quesito suporte com o cuidado dos filhos, das seis mulheres entrevistadas, quatro
responderam contar com 0 apoio de suas mdes no cuidado de seus filhos, e também
financeiramente. Conforme pode ser observado no depoimento de Margarida (27 anos) ao ser
questionada sobre quais estratégias sao utilizadas, para conciliar o estudo na universidade e o

cuidado com o(s) filho(s), ela responde:

A gente ndo tem estratégia, porque eu ndo tenho muita escolha, porque eu
moro oitocentos, novecentos quilémetro daqui, a estratégia de quem mora
longe é deixar o filho 14, e s6 ficar sentindo saudade de longe (eu vou
chorar). O tempo que eu estou la vou trabalhando juntando dinheirinho pra
guando vim me manter aqui. Ai é que esta a dificuldade, porgue o dinheiro
gue vocé junta la é pra vocé se manter aqui na universidade e também
manter o seu filho que vocé deixou l4. Vocé tem que dividir o seu recurso
pra as duas coisas. Minha mde fica com minha filha, ela fica a semana
inteira, e o pai dela pega no sadbado e entrega no domingo.
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Diante do exposto, fica evidente que para esta discente, estar na universidade depende
de varios fatores: transporte, alimentacdo, questdes psicoldgicas, entre outras. Ela tem que
trabalhar em dobro para poder custear suas despesas pessoais quando vem para universidade,
além de também ter que deixar algum recurso para sua mae para manter sua filha, enquanto o

pai, SO se responsabiliza pela mesma apenas nos finais de semana.

Reis (2009) ressalta que na busca por condi¢cdes de permanecer materialmente na
universidade, alguns estudantes abrem méo de vivencia-la plenamente para poder trabalhar,

pois segundo a autora:

Aqueles envolvidos em atividades que lhe consomem grande parte do
tempo e que ndo mantém qualquer ligagdo com coma area de estudas,
enfrentam grande dificuldade em conciliar os estudos com o trabalho, pois o
tempo para se dedicarem a leitura de textos e realizacdo de trabalhos
académicos é exiguo o que contribui para alguns resultados insuficientes e
atraso do curso (REIS 2009.p.72).

Corroborando com a afirmacéo, Silva (2010, p.136) afirma que:

A permanéncia dos estudantes na universidade publica deve ser entendida
como uma acdo para além das de assisténcia baseada, exclusivamente, em
suas condi¢bes socioeconbmicas. A permanéncia esta relacionada também as
condicBes estruturais da universidade, isto porque a producdo do
conhecimento depende de acompanhamento docente e de materiais
didaticos, alids, a permanéncia ideal estd relacionada a outras atividades:
politicas, culturais e esportivas. (SILVA 2010, p. 136).

Assim, constata-se a necessidade que politicas de permanéncia qualificada nas
universidades, com intuito de atender os diversos perfis socioeconémicos dos alunos,
especialmente com um recorte de género atender estudantes que tém filhos, com acdes que
contribuam com a formacdo académica dessas discentes, bem como, o apoio emocional e

estrutural.

No que tange a quantidade de filhos das entrevistadas, notou-se que apenas uma delas
possui mais de um filho, e a idade das criancas das participantes variam de 04 meses a 16
anos idade, sendo que uma delas se encontra na condicdo de maée lactante, e conta que:
“Tenho apoio de minha familia [...] Trago a minha filha (risos)... trago minha filha comigo
para estudar... E é isto até eu me formar, que eu ndo sei ainda quando é.” No momento da

entrevista, quando se questionou se haveria alguém que pudesse cuidar da crianca durante o
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periodo formativo do Tempo Universidade, a entrevistada responde: “N&o posso deixar com

ninguem, ela tem quatro meses, ta mamando ainda”.

Desse modo, por se tratar de criancas, sabe-se que o cuidado presencial € fundamental,
especialmente quando se trata de uma crianga que ainda esta na fase da amamentacdo. Nesta
perspectiva foi interessante questionar quais as estratégias utilizadas para conciliar a
maternidade com a vida académica, sobre essa questdo outra entrevistada, Joana (23 anos),
conta que:

Logo no inicio quando eu cheguei com ela (sua filha), foi com seis meses, eu
tinha que ir para aula com ela mesma! E ai era o apoio dos colegas. Um
olhava, outro pegava... Ela saia rodando em colo em colo! Foi o que me
ajudou muito, porque, € muito complicado vocé estudar e ter que dar atencdo
a crianca, € muito complicado! Tem horas que a gente tem que parar a
atengdo, ndo da pra continuar... A gente tem que sair da sala pra tentar dar
uma atencdo a ela, e talvez alguns professores ndo vao entender isso. E uma
tarefa muito dificil, e as vezes a gente tem que ouvir critica de alguns
colegas né? Dizendo que... Tem pessoas que esta pegando a crianca pra sair

da sala, depois sabe que estad perdendo no semestre em algum componente
porque tava olhando minha filha.

Nota-se nesta fala que o apoio dos colegas foi fundamental para esta discente, partindo do
pressuposto que sua filha ainda era bebé. O ambiente da sala de aula se torna um espaco
desconfortante tanto para a crianca como para a mae. Sem perder de vista que tais questdes

acarretam ainda outros dilemas, como por exemplo, o estresse com alguns colegas.

Assim, Joana (23 anos) prossegue relatando.

Em um momento eu recorri aos professores e pedir creche, e também era
muito complicado, porque a creche era bem distante, eu tinha as vezes que
sair antes, até por conta da idade dela mesmo, tinha os problemas de dormir
tarde. [...] E sempre quando eu chegava na sala, era Gltima a chegar e a
primeira a sair porque tinha que pegar ela né? Entdo esse é um desafio, ndo
€? Da gente que conciliar o tempo universidade com a crianca.

Nesta narrativa, a entrevistada relata que, com ajuda de alguns professores ela
conseguiu uma vaga para sua filha na creche Municipal, no entanto, a mesma fica muito
distante da residéncia universitaria onde ela fica hospedada. Relata ainda, o quanto todo
este transtorno afeta o desenvolvimento da crianca. Desse modo, cabe a provocacao: Sera

que se houvesse creche na universidade para atender essa, como tantas outras maes
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estudantes que comungam do mesmo dilema, ndo sanaria boa parte da dificuldade de

permanéncia destas mulheres?

Sobre esta questéo, os dados revelam que, historicamente, a existéncia de creches nas
universidades € fruto da trajetéria de luta das mulheres trabalhadoras iniciada desde os
anos 70, e que a primeira creche universitaria foi criada em 1971 na Universidade de So
Paulo (SP), e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) inaugura a sua em
1972. A partir de entdo, as reivindicaces da comunidade universitaria levaram a
inauguracdo de mais quatro unidades, na década de 70 e 80, e até 1992 foram inauguradas

quinze novas unidades.

Diante do exposto, nota-se a escassez de creches dentro das IES, sendo que a ultima
vez que foi instalada uma creche na universidade, foi ha quase duas décadas. Essa
conquista se deu por conta da luta das mulheres que pleitearam por isso, ndo se trata de
nenhuma acao pensada por parte do estado.

Assim, outro ponto a ser questionado é a respeito das Politicas Afirmativas estudantil
da UFRB. A PROPAAE, que tem como missao assegurar a execucdo de Politicas
Afirmativas e Estudantis na UFRB, garantindo a comunidade académica condigcdes
bésicas para o desenvolvimento de suas potencialidades. Até que ponto tal organizacédo
esta empenhada em verdadeiramente assegurar algo de concreto para permanéncia das
mulheres mées? Ou serd que estes sujeitos ndo fazem parte da comunidade académica?
Tal reflexd@o, parte do pressuposto que até 0 momento em que esta pesquisa foi realizada,
ndo foi possivel constatar algo de concreto de assisténcia estudantil para as mulheres
mées, aléem do auxilio creche, que se trata de um valor irrisorio, que ndo permite sanar
especificidades da crianca, tais como: pagar uma creche, alimentacdo, salde, dentre
outros. Entende-se que ndo é papel da universidade sustentar as criancas destas maes,
porém, a partir do momento que ndo é proibido que a mesma ocupe este espaco, a
universidade tende a cumprir o seu papel, assegurar sua permanéncia. E se esta mulher
ndo é sozinha, traz consigo um filho, que também e sujeito de direitos, a universidade
precisa pensar estratégias para acolher-los com dignidade.

Ademais, do total de entrevistadas, quatro ja tiveram que levar o filho (a) para a

Universidade pelo menos uma vez, destas, duas continuam levando todos os dias, as
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outras duas deixam seus filhos com as avos, e uma afirmou que a crianca fica aos

cuidados da filha mais velha da discente. Ana (35 anos) relata que:

Ser mée, ser mulher e estudar eu acho uma situagdo muito complicada,
porque eu tenho que me virar nos trinta, né? Tenho que me organizar!
Quando eu chego da universidade, eu tenho que organizar as coisas, tem 0
excesso do cansago do trabalho, ai tem que organizar tudo, ainda acordar
bem cedinho pra ajeitar as coisas pra mandar os meninos pra escola. E a
tarde eles ficam sd. No inicio do curso tinha um que era bem menor, eu tinha
que pagar a alguém pra ficar, mais hoje ele ja fica com a irmd, a irma toma
conta dele, né? Embora que a gente fica um pouco apreensivo, porque a irma
também é uma crianga, né? N&o tem muito juizo (risos), mais é a Unica
alternativa que eu tenho um toma conta do outro.

Freitas e Caldart (2017) na obra A construcdo da Pedagogia Socialista, fazem uma
coleténea dos escritos Krupskaya (1899), onde a mesma fala sobre a mulher e a educacdo das
criancas. Trata-se de inscritos voltados para mulher operaria. A autora afirma que a vida
familiar da mulher operaria esta atrelada ao incansavel cuidado dos filhos. E ainda, com a
chegada das criancas as preocupacdes da camponesa s6 aumentam. O trabalho ndo a espera, e
ela vai para ele deixando as criangas sob os cuidados de uma crianga mais velha (p.21).

Embora ndo estejamos tratando da mulher operaria neste trabalho, tecemos uma
correlacdo com a mulher/ mae estudante supracitada. Percebe-se diante do exposto que, ao
deixar a crianga aos cuidados de outra crianga mais velha, tenciona questdes como: apreenséo,
o0 qual reflete no rendimento académico da discente, quanto no desenvolvimento da crianca.

Isso permite acontecimentos de incidentes tendo em vista que sdo sujeitos vulneraveis.

Sobre o assunto, Krupskaya (1899) afirma ainda que: “Ouve-se frequentemente que
alguma baba entre seis e oito anos de idade deixou a crianga cair ¢ a machucou, “queimou-a”
ou ainda fez com ela alguma coisa das que podem vir a mente de uma crianca de apenas seis
anos”. (p.22). Pode-se observar que tal realidade reflete o cotidiano académico da

entrevistada.

Outro entrave percebido na trajetéria desta discente é tripla jornada de trabalho, pois
nota-se que ela ainda € responsabilizada pelos afazeres domésticos. Desse modo,
compreende-se que luta pela divisdo sexual do trabalho somente conseguira ter éxito a partir
do momento em que homens e mulheres despertarem para a divisao das tarefas do lar, as

quais sdo vistas como trabalho da mulher.
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Prosseguindo a discussdo, cabe problematizar que o ambiente universitario em si, ja é
carregado de obstaculos para as discentes, e, considerando o custo com alimentacdao quando se
tem criancas como dependentes, além da carga horaria diaria das aulas, podem contribuir com
0 estresse e prejudicar a vivéncia, tanto da mée quanto da crianca. Tal fato acarreta também
no mau rendimento académico destas discentes, pois duas responderam ter grandes
dificuldades em acompanhar os conteldos em sala de aula, e participar das aulas de campo,
como se observa em uma das falas cedidas para pesquisas:

Meu rendimento caiu um pouco, mas, em alguns componentes me
surpreendi, porque conseguir dar conta. Foi, em um momento
desesperador, que a gente ver que a gente ndo consegue fazer o que as
outras pessoas que estavam comigo faz. Eu ndo consigo! Eu ndo consigo
participar de todas as atividades, dias de campo fora, muita coisa eu tenho
que abrir mao, até por conta da minha filha, entdo a prioridade mesmo ¢

ela, e por isso em algumas coisas meu rendimento vai caindo, ndo vai ser
igual ao dos colegas, né? Isso eu sei e reconheco. Joana (23 anos)

Diante da fala da discente, percebe-se que ha diferencas entre a mulher que é
estudante, e a mulher que é estudante/mde, pois existe uma invisibilidade por parte
universidade da segunda em relagcdo a primeira. Entretanto, a Educacdo do Campo enquanto
projeto contra — hegemdnico, e pauta o respeito as singularidades dos sujeitos, contrapondo
assim as homogeneidades dos estudantes. Uma prética a ser adotada no &mbito do curso, que
ajudaria na permanéncia destas mulheres mées estudantes é a construcdo da Ciranda Infantil,
que dentro dos movimentos sociais de luta pela terra se constitui, como um espaco de
educacdo ndo formal, o qual procura construir — com as criangas— um trabalho educativo.
Assim, 0 MST (2004, p. 25) define a Ciranda Infantil como:

Um espaco educativo organizado, com objetivo de trabalhar as varias
dimensdes de ser crianca Sem Terrinha, como sujeito de direitos, com
valores, imaginacédo, fantasia, vinculando as vivéncias do cotidiano, as
relacbes de género, a cooperacdo, a criticidade, e a autonomia (...).
Sdo espacos educativos intencionalmente planejados, nos quais as
criancas aprendem, em movimento, a ocupar o seu lugar na
organizacdo de que fazem parte. E muito mais que espacos fisicos, s&o
espacos de trocas, aprendizados e vivéncias coletivas.

Segundo Rosseto (2010) as Cirandas Infantis nos movimentos sociais, sdo organizadas
como espacos pedagogicos para as criangas que acompanham seus pais e mdes em algumas

acoes no processo de luta pela terra. Elas surgem da necessidade de participacdo das mulheres
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na luta pela terra, nas instancias do MST, como também nos cursos, reunides, congressos,
marchas, em todo o processo de luta pela terra. Nesse sentido, pensar as cirandas na
construcdo da Educacdo do Campo significa pensar também formas de permanéncias dessas
mulheres, mas também um processo formativo das criancas.

Neste viés, perguntou-se acerca de como se da a relacdo das discentes com 0s
professores e colegas, todas as entrevistadas responderam ter um bom relacionamento com os
professores. No entanto, referente aos colegas apenas uma relatou ter sofrido descriminacéo

dos mesmos por conta da maternidade.

No que diz respeito a relacionamentos conjugais, observou-se que, apenas uma das
entrevistadas possui uma relacdo estavel, ou seja, declarando-se casada, as demais sdo méaes

solteiras e criam seu(s) filho(s) sem a presenca paterna.

Uma das entrevistadas relatou ter tido que abrir m&o do relacionamento para acessar a

Universidade, pois seu companheiro ndo admitia que a mesma fosse estudar, e narra que:

“Optei pela separacdo e vim estudar, estou aqui até hoje... Quando eu fiz o
vestibular eu tinha um relacionamento com o pai da minha filha, ai eu vim
fazer o vestibular, ja ficou uma coisa ruim, ai eu passei no vestibular, ai a
gente separou, porque ele ndo queria que eu estudasse”.

Diante dessa narrativa fica evidente que infelizmente em pleno século XXI, o
machismo se perpetua de forma opressora na vida das mulheres, onde a mesma tem que ter
muita coragem e forca para romper com as diversas formas de opressdo. Corroborando com
tal afirmacdo, Ana (35 anos) ao ser questionada se ja enfrentou ou estd enfrentando

dificuldades na vida universitaria, relata uma situacdo de opressdo no seu cotidiano.

Agora assim, a gente tem dificuldade de esta na universidade, é dificuldade
mesmo por ser mae, ser mulher, porque é muito dificil permanecer na
universidade sendo mée, porque de qualquer forma vocé tem que se virar
nos trinta, tudo s6 sobra pra mae, tem o pai, 0 pai ajuda mais sempre o0 peso
maior a responsabilidade maior fica pra a mae, e ai também as vezes a
sociedade julga muito a gente, aponta muito o dedo pra gente, porque se
acontecer alguma coisa, ai a culpa é da mée, se o filho ta rebelde, a culpa é
da mae, se o filho perde de ano, a culpa é da mae, entdo a gente as vezes se
abate porgque tem muita critica sobre ser mulher, ser mulher é uma situacéo
muito dificil, e mais dificil ainda ser mulher e fazer faculdade. (Ana,
35an0s).
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Observa-se nesta fala que a discente sofre com machismo impregnado na sociedade
onde a mulher desenvolve multiplas jornadas de trabalho, e ainda precisa lutar para alcancar o
nivel superior que muitas vezes é percebido como vaidade, ou seja, algo desnecessario, como
se a mulher que é mée néo tivesse o direito de ocupar um espaco académico, pois sua rotina
esta condenada ao lar, aos cuidados dos filhos e do marido. Evidencia-se ainda através da fala
da entrevistada que ser mulher e ser mulher/mée constitui-se em um grande fardo, este fardo é

algo construido historicamente pela sociedade, e se agrava com o0 acesso a universidade.

E importante ressaltar que ao serem questionadas se estavam enfrentando, ou ja tinha
enfrentado dificuldades na vida universitaria, todas as entrevistadas relataram que sim, e dos
mais variados niveis, desde material, psicol6gicas, dentre outros. No caso de Joana(23 anos)
seu maior desafio é conciliar a maternidade e os estudos: Acho que minha maior dificuldade
mesmo € conciliar maternidade com estudos, e € algo que eu ndo abro méo, ficar com ela. Eu

poderia deixar com minha méae mais eu sei que o nivel de estresse seria maior [...].

Outro fator relevante é que todas as entrevistadas sdo militantes dos movimentos
sociais de luta pela terra, conforme uma entrevistada nos conta: Eu fiquei sabendo desse
curso, através dos movimentos sociais, uma ONG que eu trabalhava que ja pautava a
Educacdo do Campo, falou que teria este vestibular, ai foi a primeira pessoa que me

incentivou a fazer.

Em se tratando dos locais onde tais discentes estudaram antes de ingressar na
universidade, ficou notério que todas estudaram em escola publica e residem em espacos

campesinos, com a excecao de uma participante que mora na zona urbana.

Ao serem questionadas sobre quais foram 0s motivos e razdes que as levaram a
adentrar na Licenciatura em Educacdo do Campo, uma das participantes respondeu: N&o fui
eu quem escolheu o curso, o curso que me escolheu (risos) eu trabalhava numa escola, na
militAncia do movimento, eu tava contribuindo no projeto, e ai a coordenacéo da escola me
indicou pra vim... Eu ndo escolhi ele, era a oportunidade que eu tive, eu vim.

Nesta perspectiva Ana (35 anos) relata que:

Eu sempre tive vontade de fazer o nivel superior, né? Eu sai do Ensino
Médio, ai eu levei um tempo sem estudar, mais quando surgiu esta
oportunidade, pra mim teve uma vantagem por causa da alterndncia, né?.
Primeiro saiu, eu vi la no site que seria dividido em dois tempos, ai eu me
interessei mais por isso, porque assim, pela condi¢do de ter filhos, e ai pra
mim esta estudando todo dia, tinha essa dificuldade.
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Diante do exposto fica evidente que a discente sempre cultivou o interesse de
ingressar em uma universidade e cursar o ensino superior, no entanto, o fato de ser mae
inviabilizava este desejo, pois ndo podia dispor de todo seu tempo na universidade. Porém,
quando houve o momento oportuno, a saber, o surgimento do vestibular da LEDOC em
20013, o qual oferta o curso no regime de alternéncia a mesma aproveitou a oportunidade,
realizou a prova e posteriormente, ingressou na universidade. Isso explicita que muitas
mulheres mées almejam ingressar em uma universidade, no entanto, os percalgos de ser mée

as impossibilitam, ou torna o sonho utdpico, pela falta de apoio moral, financeiro e estrutural.

Nesta perspectiva, Bruschine e Amado (1988.p.7) afirmam que a possibilidade de
impor o proprio ritmo e certa flexibilidade de horéarios permite a mulher conciliar os papeis de
dona de casa e estudante. Corroborando com esta afirmagéo a autora cita Rosenberg (1982)
afirmando que as escolhas femininas sdo sempre motivadas por um forte senso de realidade

ou “sabedoria da conciliagdo”, que levam as mulheres a escolher carreiras mais flexiveis.

No que tange a empregabilidade, nota-se que apenas uma possui emprego formal, quatro
sdo agricultoras familiar, e uma € bolsista do PET Sustentabilidade. Em seguida, Para
compreender o perfil socioecondmico das entrevistadas, investigou-se sobre a renda familiar
mensal. Do total, duas possuem renda de mais que um salario minimo e meio, as demais
possui apenas salario minimo. Dessa forma, pode-se inferir que se trata de mulheres de baixa
renda.

Percebeu-se ainda que, a maioria delas ndo possui profissdo, logo poderiam acessar 0s
auxilios financeiros da Assisténcia Estudantil para permanéncia. Dessa forma, foi pertinente
questionar se essas discentes tinham conhecimento das politicas de Assisténcia Estudantil
ofertadas pela Universidade através da PROPAAE, em caso afirmativo, se ja tiveram acesso a
alguma delas. Notou-se que duas recebem auxilio creche, uma delas revela: “Sim, tive acesso
do Auxilio Creche, quando minha filha nasceu, logo quando eu fique desempregada, foi o que
me socorreu foi o Auxilio Creche.

Do total de entrevistas, trés dispde do auxilio moradia na residéncia universitaria da
Licenciatura em Educacdo do Campo do municipio de Amargosa. Outro fato muito
evidenciado nas entrevistas foi a critica das discentes ao fim do edital especifico do Programa
de Permanéncia Alternancia — PPA, o qual foi conquistado por meio de ocupacao e resisténcia

dos mesmos, conforme relatado anteriormente. Sobre 0 assunto Rosa (23 anos) relata que:
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Tive acesso no auxilio permanéncia que a gente teve aqui no inicio, mas
com o passar do tempo cortou né? A gente feito besta deixou cortar. Ainda
sou do auxilio residéncia, mais era pra a gente ter mais, mais que a
residéncia né? Porque tipo assim, a residéncia (risos), ndo é apenas uma das
formas de manter a gente aqui, era pra ter mais, a gente ndo so precisa de um
lugar pra dormir, precisa comer, precisa estudar e a gente precisa além da
residéncia, ter outro auxilio que de fato faga com que a gente permaneca
aqui ROSA (23anos).

Constata-se que a permanéncia na vida desta discente se configura no campo material
defendida por Reis (2009) em sua tese de doutorado intitulada Para além das Cotas, e diz
respeito as condicdes objetivas para o discente realizar um curso superior. Para fomentar a
discussdo, a autora cita Marx e Engels (2007) afirmando que:

Somos obrigados a lembrar que o primeiro pressuposto de toda a existéncia
humana e, portanto de toda a historia € que todos os homens devem esta em
condicdo de viver para poder fazer histéria. Mas para viver, é preciso antes

de tudo comer, beber, ter moradia, vestir-se e algumas coisas mais. (REIS
2009 apud MARX e ENGELS 2007, p. 53).

Dessa forma, entende-se que, para permanecer em um ambiente publico que é a
universidade, onde as condigcdes de permanéncia ndo sdo gratuitas, requer do discente a busca

constante por estratégias de sobrevivéncia.

Posteriormente, a0 serem questionadas se houve algum momento critico em sua
trajetéria académica que as fez cogitar na possibilidade de desistir do curso, todas as
entrevistas de forma unanime responderam que sim, uma delas nos conta: “ Todo semestre a
gente quer desistir (risos). Se vocé nao desistir até o terceiro semestre, vocé nao desiste mais
ndo. Vocé conseguiu passar o terceiro semestre vocé vai embora, agora até passar o terceiro

semestre vocé quer desistir todo dia”.

As razBes e motivos que justificam o pensamento de desisténcia do curso sdo pela:
“familia, pela distancia, pelo dinheiro que ndo da pra se manter de uma forma até de
qualidade mesmo né, vocé vive sempre no limite ali. Estas narrativas revelam, mais uma vez,
a questdo da permanéncia material interferindo na permanéncia das discentes, no entanto,
mesmo com tantos entraves, as entrevistadas destacaram a importancia que 0 ingresso na
universidade proporcionou em sua vida pessoal, familiar e profissional, como relata Ana

(35anos):
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Houve todas as mudancas na minha vida ap0s meu ingresso na
universidade. Antes eu me iludia com qualquer coisa, as pessoas me
enganavam! Me lubridiava! (risos), eu via as coisas e ndo entendia. Hoje
Sou uma outra pessoa, a universidade, a Educacdo do Campo, ela me
possibilitou ser uma pessoa melhor. Eu tenho dito isso até em casa mesmo,
a universidade me fez chegar a espagos que se eu ndo tivesse na
universidade eu ndo teria acesso a chegar a estes espacos. Ir a eventos,
publicar trabalho, escrever trabalho, entdo a universidade me abriu um
leque de oportunidades que se eu ndo tivesse la eu ndo teria em outro lugar.
(ANA, 35 ANOS).

Corroborando com o relato de Ana, outra entrevistada enfatiza: [...] “depois que a
gente passa a conviver neste espaco, depois que a gente passa por esta formacéo, nossa
visdo de mundo é totalmente diferente. E agente aprende a escolher o que agente vai fazer
de nossa vida .

Nota-se que 0 acesso a universidade, bem como na Licenciatura em Educagdo do
Campo, proporcionou para estas discentes uma formagdo transformadora. Assim sendo, uma
das entrevistadas ressaltou que é de extrema importancia para as discentes permanecerem na
universidade, para que as mulheres/mées que ndo acessam a estes espacos, por entender que
ndo € para elas, possam se inspirar em tais exemplos, e compreender que o lugar da
mulher/mée também € na universidade. Segundo Margarida (27 anos), “o que temos que fazer
€ encorajar as outras... Empoderar as outras, que este espaco também é delas, ndo é porque
ela estd com uma crianca que ndo pode conviver naquele espaco ali, aquele espaco também é
pra gente.

Dessa forma, a luta pelo empoderamento das mulheres maes € fundamental, e uma das
maneiras fundantes para que isso aconteca é no ambito da discusséo e reflexdo da divisdo dos
papeis dentro do lar, e no embate, desconstruindo conceitos historicamente estabelecidos em
relacdo a ser mulher, pois ndo basta conferir a ela poder, se continuar sendo a Unica
responsavel pelo trabalho no seio da familia.

Quando provocada a resumir sua experiéncia de mulher, mae e discente, Margarida
(27 anos) relata:

Duas palavras. Luta e resisténcia, porque vocé luta pra esta aqui, resiste pra
ndo ir embora! Vocé esta em casa vocé luta pra juntar um recurso pra vim.
Eu acho que é isso mesmo, é lutar e resistir, independente de vocé ser de
movimento social ou ndo. Acho que todas as maes que estdo neste lugar
estdo na condicdo de estudante elas lutam diariamente (MARGARIDA, 27
ANOS).
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A discente destaca em sua fala a constante luta das mulheres para permanecer
estudando, partindo do pressuposto que a todo o momento ela é desafiada a criar
estratégias para resistir em um espaco que nao foi pensado para atender suas
especificidades: “Eu acho que eu me resumiria assim resiliente; eu acho que esta palavra
me define .

Neste vieis a0 considerar as avaliacdes realizadas, cabe agora fazer uma analise mais
pontual com o proposito de compreender as perspectivas e sonhos destas discentes/maes,
considerando sua trajetéria dentro da LEdoC. Margarida (27anos) revela que seus sonhos
e perspectivas é: “Eu tenho um sonho muito simples, é sé criar minha filha no ambiente
que ela vive hoje que é no assentamento, de preferéncia o mais longe possivel da

realidade da cidade.

Ja para Joana (23 anos), estar na universidade é mais que um sonho, é uma forma de
provar para familia por ela ser a primeira a adentrar neste espago, que apesar das

dificuldades conseguiu alcancar seu objetivo, o diploma.

O que tenho tragado para mim, é isso aqui, é estd neste espaco e conseguir
chegar até 14, aquele momento em que eu vou mostrar pra minha familia
que a primeira da familia que entrou na universidade, permaneceu na
universidade, e conseguiu o diploma. Entdo isso, eu acho que meu maior
projeto de vida. Depois eu sei que vao aparecer outros, porque a gente ndo
para, 0s sonhos, a gente nunca para de sonhar, mais no momento é esse.
(JOANA, 23 ANOS).

No entanto, Ana, (35 anos), sonha ser independente financeiramente, pois a mesma
afirmou ser dependente do esposo. Apesar de possuir a bolsa - PET/MEC, ela relata que este
valor é usado para tirar xérox e comprar livros, sendo impossivel sobreviver apenas com este

valor, narrando que:

Meu sonho de vida é ter minha independéncia financeira, acho que ndo sé
eu como outras mulheres, ter a nossa independéncia financeira, e para, além
disso, né, que venha ter um mundo mais justo para as mulheres. Eu acho
gue antes da gente ter a independéncia financeira, ter um mundo mais justo
para as mulheres seria o ideal, porque as vezes a mulher tem seu dinheiro,
sua independéncia, mas ela tem uma sobrecarga, e ai ndo adianta ser uma
mulher com independéncia financeira e ela continuar sobrecarregada de
atividades. Entdo o meu desejo é que tenha um mundo mais justo para as
mulheres, um mundo mais igualitario.
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Assim constata-se que na experiéncia das jovens universitarias da Licenciatura em
Educacdo do Campo o percurso da formagédo superior, sdo confrontadas com a desafiadora
tarefa de conciliar maternidade e a vida académica. As narrativas apresentadas mostram a
realidade de jovens maes-universitarias que, enfrentam diversas dificuldades para realizacao e
concluséo de seus estudos, inseridas dentro de um contexto marcado por uma condi¢éo
historica, que ndo cessa de colocar barreiras para a mulher que pretende avancar na carreira
académica. Nesta perspectiva, corrobora-se com Sampaio (2008) com a ideia de que a
universidade precisa ser repensada, devendo, ndo apenas oferecer as condi¢cGes necessarias
para atender as demandas de formacdo dos jovens de diferentes segmentos, mas acolhé-los em
suas dificuldades, criando mecanismos de suporte que evitem o fracasso e o abandono. Desse
modo, as politicas que almejam realizar acdes da permanéncia dos estudantes, ndo podem
deixar de incluir e reconhecer as mulheres como grupo social em desvantagem De
permanéncia ou desempenho, quando na condicdo de mées. Este aspecto € de extrema
relevancia para insercdo de pautas reivindicatorias voltadas para o conjunto da populacéo
universitaria feminina, e que possam colaborar para dar visibilidade as demandas das

estudantes que sdo méaes no percurso da formacéo superior.
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CONSIDERACOES FINAIS:

O presente trabalho procurou analisar o acesso e permanéncia de mulheres maes no
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia UFRB, no Centro de Formacdo de Professores - CFP, no municipio de Amargosa
Bahia. Salienta-se que este trabalho ndo tem a pretensdo de esgotar a teméatica abordada, mas
aponta importantes reflexdes sobre as condi¢des de acesso e permanéncia das mulheres que
fazem parte dessa realidade, bem como, deseja contribuir para que novos estudos sejam
realizados no sentido de fortalecer o debate e apontar estratégias para que acbes que

promovam a permanéncia de mulheres/mées na universidade sejam fomentadas.

Pode-se constatar que historicamente no Brasil a mulher sempre foi vitima do
machismo e de uma sociedade patriarcal que limitava os espacos que podiam ser ocupados
pelas mesmas. A estas ficavam a funcéo de cuidar do lar, gerar filhos e cuida-los e ingressar
na Universidade estava fora de cogitacdo. Com a universaliza¢do do ensino superior, a criacdo
de novas universidades e com politicas de acesso, abriu-se possibilidades para que as

mulheres, maes, campesinas pudessem ingressar na universidade publica.

Uma dessas universidades é a UFRB, que abre um leque de cursos possibilitando que
populacdes antes excluidas dessa realidade pudessem ingressar no ensino superior. Nesse
leque, encontra-se 0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias, 0
qual insere os sujeitos dessa pesquisa. Além do estudo da literatura pertinente a tematica foi
realizado um estudo empirico com seis maes académicas do referido curso. A escolha dos
sujeitos da pesquisa se deu por meio da observacdo de que muitas mulheres levavam seus
filhos para a universidade, e outras os deixavam com algum familiar, além disso, o despertar
para analise dessa tematica esta relacionado também, com a experiéncia de vida pessoal da

pesquisadora, na condicdo de ser mae, negra, camponesa e estudante da referida licenciatura.

No decorrer deste estudo, foram levantadas dentre outras coisas, algumas questdes
acerca do ser mulher e mée dentro de uma sociedade machista, bem como a diviséo sexual do
trabalho académico, na perspectiva de promover o debate sobre as limitacGes e desigualdades

que atingem as mulheres a fim de entender as estratégias de permanéncia na universidade,
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bem como, a construcdo social do papel da mulher mée. Para tanto, notou-se que as
dificuldades e cobrangas sociais estdo presentes diariamente na vida da mulher que é mae.

Partindo deste pressuposto, esta pesquisa focou na realidade das mulheres maes e
discentes da Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias- Agrérias, da Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia - UFRB, do Centro de Formacédo de Professores - CFP. Desse
modo, por meio do estudo de campo e levantamentos bibliograficos, realizado no segundo
semestre do ano de 2017.

A partir dos estudos e das entrevistas, e analise realizada conclui-se que o papel da
mulher em pleno século XXI, ainda segue sob a perspectiva do machismo: a mulher é a Gnica
responsavel pelas tarefas do lar e pelos filhos. A ela ndo é permitido ter autonomia sobre suas
decisdes, vive sob um regime de opressao e submissdo; Ser mée e estudante a0 mesmo tempo:
A mulher tem que criar estratégias para conciliar os estudos e a maternidade; A escassez de
Politicas de Assisténcia Estudantil que garantam a permanéncia das mées na universidade,

demandas que, sem duvida, necessitam de investimento de uma politica especifica.

Diante do exposto, apontam-se algumas estratégias que contribuiriam para que as
implicacdes referentes a este processo fossem minimizadas e que as maes/discentes tivessem

a garantia de acesso e permanéncias a universidade.

A primeira estratégia seria a implantacdo de uma creche/escola universitaria onde as maes
tivessem instalacGes e estrutura de qualidade, profissionais capacitados e materiais adequados
para o cuidado e educacdo dos seus filhos. Esse espaco também possibilitaria também o
estagio supervisionado para os demais cursos de licenciatura do Centro de Formacdo de

Professores.

Outra estratégia de fomento a permanéncia dessas mulheres seria a disponibilizacdo de
bolsas especificas para as mulheres que sdo mdes, pois de acordo com o perfil
socioecondmico das entrevistadas, trata-se de mulheres das camadas populares, as quais muita

das vezes, fazem grande sacrificio para manter-se na universidade.

Por conseguinte, outro aspecto a ser pensado, seria as diferentes formas de avaliacdo
realizadas com essas discentes/mdes, pois uma vez que se realizam todos 0s processos

avaliativos no curso de igual modo, partindo do ponto de vista das singularidades e
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heterogeneidade, torna o processo avaliativo injusto, pois € tratar de igual modo, aqueles que
se encontra em condicdo diferente. Desse modo, dever-se-ia optar por formas de avaliacdo
que tivesse um olhar para tal realidade. Contudo, salienta-se que € imprescindivel para que
estas estudantes, ndo somente da Educacdo do Campo, como dos outros cursos, possam dar
continuidade a seus estudos, que outros mecanismos de apoio sejam elaborados, a saber: o
incentivo aos processos de retomada dos estudos, ap6s o nascimento de seus filhos, a
formacdo cirandas infantis, atividades pedagdgicas na brinquedoteca do campus nos horarios
de aulas das estudantes.

Ademais, conclui-se que, mesmo diante dos entraves vivenciados para permanecer na
universidade, da falta de politicas afirmativas, da sobrecarga e da tripla jornada de trabalho, as
mulheres que ingressam no ensino superior na Licenciatura em Educacdo do Campo,
resistem, lutam e burlam as “dificuldades” no intuito de conseguirem aquilo que é seu por
direito, aquilo que historicamente lhes foi negado. Assim evidencia-se que os direitos das
mulheres sdo conquistados a forca, na resisténcia da luta e nos itinerarios do caminho, que
geralmente sdo trilhados de forma ardua, pedregosa e ingreme, mas sempre um caminho a ser

caminhado!

74



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
AMADO, Tina; BRUSCHINI, Cristina. Estudos sobre mulher e Educacdo: Algumas
questdes sobre o magistério. Cad. Pesq. Sdo Paulo (64): 4- 13 fev. 1988.

ARROYO, Miguel, CALDART, Roseli S. e MOLINA, Maonica C. (Orgs) Por uma
Educacao do Campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis/RJ: Vozes, 2011.

. Politicas de formacéo de educadores do campo. In: Caderno CEDES, Campinas.
V. 27, p.157-176, Maio/Agosto, 2007.

. Pedagogia do Oprimido. IN: CALDART, R., PEREIRA, I. B,
ALETEJANO, P., FRIGOTTO, G. (ORGS). Dicionario de Educacdo do Campo. Rio de
Janeiro, S&o Paulo: Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

. Educacdo do campo: notas para uma analise de percurso. Trab.
Educ. Salde, Rio de Janeiro. 2009v. 7 n. 1, p. 35-64.

BARRETO, Andreia. A mulher no ensino superior: Distribuicdo e representatividade
Cadernos do GEA. 2014. n.6.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O Que E Educacio. Colecdo Primeiros Passos. 262 Edicdo,
1995.

BARROS, Ronaldo Crispim Sena. Politicas Afirmativas no Ensino Superior: A experiéncia
da UFRB. Rio de Janeiro, 2013, Colecdo estudos afirmativos, v.4.

CALDART, Roseli S. Por uma educacdo do campo: tragos de uma identidade em
construcdo. In: Educacdo do campo: identidade e politicas publicas — Caderno 4. Brasilia:
Articulagdo Nacional “Por Uma Educacao Do Campo™ 2002.

CARMO, Gerson Tavares; CARMO, Cintia Tavares. A permanéncia escolar na educacgdo
de Jovens e Adultos: proposta de categorizacdo discursiva a partir das pesquisas de 1998 a
2012 no Brasil. In: Arquivos Analiticos de Politicas Educacionais. V.22, 2014.

CISNE, Miria. GENERO, Divisio Sexual do Trabalho. 22 ed. Sdo Paulo: Outras expressdes,
2015.

CIVIATTA, Maria. LOBO, Roberta. Pedagogia Socialista. IN: CALDART, R., PEREIRA, I.
B., ALETEJANO, P., FRIGOTTO, G. (ORGS). Dicionario de Educacdo do Campo. Rio de
Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.

CRUZ DAS ALMAS. Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Resolu¢do 019
/2016: Dispdes sobre aprovacdo do Regulamento de Estagio Supervisionado da Licenciatura
em Educacdo do Campo — Area de Ciéncias Agrarias — do Centro de Formacéo de Professores
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. 2016. Disponivel em:
https://ufrb.edu.br/soc/atas-e-resolucoes.

75


https://ufrb.edu.br/soc/atas-e-resolucoes

DESLANDES, Suely Ferreira. MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org). GOMES, Romeu.
Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. (Manuais Académicos). ed.Vozes, Petropolis
—RJ, 2016.

FERNANDES, Bernardo Mangano. Educacdo do Campo e Territério Camponés. In:
SANTOS, Clarice Aparecida dos. (Org.). Por Uma Educacdo do Campo: Campo-Politicas
Publicas - Educagdo. 12 ed. Brasilia: INCRA/MDA, 2008, v. 7, p. 39-66.

FREITAS, Luis Carlos de; Caldart, Roseli Salete (orgs). KRUPSKAYA, N. K. A construcéo
da Pedagia Socialista. (Escritos selecionados) S&o Paulo, 12 ed. Expressao Popular, 2017.

FRERES, Helena de Aradjo; RABELO Jackelini; Maria das Dores Mendes. O papel da
educacao na sociedade capitalista: uma analise onto - histérica. UFC, S/D.

GISI, Maria Lourdes. A educacao superior no Brasil e o carater de desigualdade do
acesso e da permanéncia. Revista Diadlogo Educacional, Curitiba, v. 6, n.17, p. 97-112,
jan./abr. 2006.

GODINHO, Luis Flavio R.; SANTOS, Fabio Josué S. (organizadores), Reconcavo da Bahia:
Educacdo, Cultura e Sociedade. Amargosa- Bahia: Ed. CIAN, 2007 184p. Il, 21 cm-.
(Reconvexo;l).

GONSALVES, Elisa Pereira. Conversas sobre Iniciacdo a Pesquisa Cientifica. Campinas, SP.
ed. Alinia, 2001. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/doc/94129626/Iniciacao-a-pesquisa-cientifica-Elisa-Pereira-Gonsalves
acesso em: 14/ de Fevereiro de 2018.

HENRIQUES, Cibele da Silva; Mulher, universitaria, trabalhadora, negra e mae: a luta
das alunas mées trabalhadoras negras pelo direito a educagdo superior no Brasil. ANDES —
SN, Rio de Janeiro, Jun. 2016.

LIMA, S. L. S. TEIXEIRA, D. R. Espacos/tempos da formacéo docente para a Educacao
do Campo em Amargosa: anotacdes em torno de uma trajetéria. Entrelagando: Revista
Eletrénica de Culturas e Educacéo, v. 03, p. 1-15, 2011.

LOURO, Guacira Lopes. Género, Sexualidade e educacdo: Uma perspectiva pos-
estruturalista - Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

LUDKE. Menga; ANDRE. Marli E. D. Pesquisa em Educacdo: Abordagens qualitativas.
(temas basicos de educacéo e ensino). ed. Pedagogica e universitaria LTDA. Séo Paulo, 1986.

LUNAS. Alessandra da Costa. ROCHA. Eliene Novais (orgs). Praticas Pedagogica e
Formacdo de Educadores (as) do Campo. Caderno pedagdgico da Educacdo do Campo.
2%d. Brasilia, 2010.

76


https://pt.scribd.com/doc/94129626/Iniciacao-a-pesquisa-cientifica-Elisa-Pereira-Gonsalves

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de Pesquisa:
Planejamento e Execu¢do de Pesquisas, Amostragens e Técnicas de Pesquisa,
elaboracéo, analise e interpretacdo de dados. 6. ed.- 3. Reimpr. — S&o Paulo: Atlas, 2007.

MOVIMENTO SEM TERRA. Educacdo Infantil: Movimento da vida, Danca do Aprender.
Caderno de Educagéo, Sao Paulo: MST, n°. 12, novembro 2004.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Lei 12711/2012 e os desafios da educagdo superior publica no
Brasil Lei 12711/2012 e os desafios da educagdo superior publica no Brasil in:
Democratizacao do Ensino Superior no Brasil: Avangos e desafios. Cadernos do GEA, n°1,
Jan. —Jun. 2012.

PAIXAO, Marcelo. Acdes afirmativas por reserva de vagas no ingresso discente nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES): um panorama segundo o Censo da Educacdo Superior
de 2010. Cadernos do GEA, n, 01, Jan-Jun,2012.

PEREIRA, Samara Cristina Silva; PASSOS, Giomar de Oliveira. Desigualdade de Acesso e
Permanéncia na Universidade. Trajetorias Escolares de Estudantes de Classes
Populares. Linguagens, Educacdo e Sociedade — Teresina, Ano 12, n® 16, Jan/Jun. 2007.

PIETROWSKI, Karla Adriana Chenpcik. Participagdo Feminina no Magistério no Parana.
Monografias-Universidade  Tuiuti do Parana. Historia. 2011. Disponivel em:
www.utp.br/historia/revista_historia/numero_6/PDF/karla. Pdf acessado em 06/02/2018 as
14h14minh.

PINHEIRO, Maria do Socorro Dias. A Concepcéo de Educacdo do Campo no cenario das
Politicas Publica da sociedade brasileira. UFPA.

REIS, Dyane Brito. Para além das cotas: a permanéncia de estudantes negros no ensino
superior como politica de acdo afirmativa. Tese (doutorado) — Universidade Federal do
Estado da Bahia, Salvador -2009.

ROSSETTO. Edna. A educacéo das criancas pequenas nas cirandas infantis do MST. Revista
Maltiplas Leituras, v. 3, n. 1, p. 103-118, jan. jun. 2010

SAMPAIO, S. M. R. Observatorio da vida estudantil: historias de vida e formacdo na
educacdo superior. In: 111 CONGRESSO IINTERNACIONAL SOBRE PESQUISA (AUTO)
BIOGRAFICA, 2008, Natal.

SANTIAGO, Ana Rita. Extensdo universitaria na UFRB: extensdo universitaria: Entre o
pensar, experiéncias e o por fazer. Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. V.01, Cruz
das Almas-Ba, 2017.

SANTOS, Silvia Karla Almeida dos. Estudos de Género: Em busca de outros Caminhos.
Artigo apresentado In: Seminério Internacional Enlacando Sexualidades. Educacdo, Saude.
Movimentos Sociais, Direitos Sexuais e Direitos Representativos. 20 a 31 de julho de 2009.
Salvador-Ba.

77



SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico — 23 ed. rev. E
atualizada — S&o Paulo: Cortez. 2007.

SILVA, lvone Maria Ferreira da — et al. Os Desafios da Permanéncia Qualificada na
Universidade. In: Jorge Luiz Barbosa, Jailson de Souza e Silva, Ana Inés Sousa. _ Rio de
Janiero: Universidade Federal do Rio de Janeiro, Pro reitoria de extensdo 2010.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria util de analise histérica. Educacdo & Realidade,
V.15, n°2, jul/dez, 1990.

URPIA, Ana Maria de Oliveira. Tornar-se mde no contexto académico: narrativas de um
self participante. Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal do Estado da Babhia,
Salvador-BA. 2009.

ZAGO, Nadir. Do acesso a permanéncia no ensino superior percursos de estudantes
universitarios de camadas populares. Revista Brasileira de Educacédo v. 11, n. 32, 2006.
Disponivel em:< http://www.scielo.br>, acessado em 16/02/2018 as 16h12min.

78


http://www.scielo.br/

APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PARTE 01- ROTEIRO- ASPECTOS SOCIODEMOGRAFICOS:

Nome:

Data de nascimento: Estado Civil: N° de filhos:

Semestre de ingresso:
RESIDENCIA

Endereco:

Residentes:

Renda familiar:

Comodos: () Quarto(s) () Banheiro(s) () Sala (s) () Cozinha () Area de servico
Numero de computadores:

Onde e em que horario vocé estuda?

TRABALHO/VIDA SOCIAL
Local de trabalho: Carga horéria:
Tipo do vinculo empregaticio:

Atividade desenvolvida no trabalho:
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Participa de Movimentos Sociais: /Quais:

PARTE 02- QUESTOES/VIVENCIAS E TRAJETORIAS

1. Poderia contar um pouco como foi sua trajetéria estudantil até este momento?

2. Quais as razbes e motivos que te levaram a ingressar na universidade? Porque
escolheu o curso de Licenciatura em Educacéo do Campo - Ciéncias Agrarias?

3. Teve ou tem apoio familiar para o ingresso e permanéncia na universidade?

4. Para estarem no Tempo Universidade do curso quais as estratégias utilizadas para
conciliar a maternidade com a vida académica?

5. Quem fica com seus filhos durante esse periodo em que estdo estudando?

6. Como vocé julga:
a)0 seu rendimento académico:

b) a sua relacdo com os professores:
c)a sua relacdo com os seus colegas:

7.Vocé conhece as Politicas de Assisténcia Estudantil ofertadas pela UFRB através da
PROPAE? Em caso afirmativo, vocé ja teve acesso alguma delas?

8. Vocé esta enfrentando ou ja enfrentou dificuldades na sua vida universitaria? Se sim, quais
sd0?

9. O que vocé enxerga como aspectos positivos da sua vida universitaria? E negativos?

10.Ja ocorreu algum momento critico na sua trajetdria universitario até agora, em que vocé
pensou em desistir?

11.Houve alguma mudanca na sua vida pessoal, familiar e profissional ap6s o ingresso na
universidade?

12.Se vocé pudesse resumir a sua experiéncia de mulher, méae e estudante, em uma palavra,
qual seria?

13. O que pretende fazer depois do curso?

14. Qual o se sonho na vida?

Muito Obrigada pela participacao!
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Projeto de Pesquisa: Pesquisadora Responsavel: Marly dos Santos Nunes
Orientadora:Prof®Ms. Maira Lopes dos Reis

Telefone para contato: 75-98883-1671/75-988186879
email-marlysantosnunnes94@qgmail.com

Vocé esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa: “Acesso e Permanéncia de
mulheres do Campo na universidade: um estudo no curso Licenciatura em Educagdo do
Campo CFP/ UFRB de responsabilidade da pesquisadora Marly dos Santos Nunes, orientada
pela Prof® Ms. Maira Lopes dos Reis. O objetivo deste estudo é analisar quais as estratégias
utilizadas pelas mulheres maes e universitarias para permanecer no curso Licenciatura em Educacéo
do Campo, bem como, investigar quais politicas de permanéncia estudantil assistem estas discentes.
Para isso serdo realizadas entrevistas gravadas sobre a trajetoria e experiéncia da vidaacadémicadestes
sujeitos. O texto transcrito podera ser disponibilizado, sendo permitido a entrevistada intervir e
modificar seu conteldo, caso julgue necessario.Estamos cientes de que toda pesquisa traz riscos para
seus participantes, assim pode ocorrer dificuldade de entendimento no que lhe for perguntado, ou
ainda alguma questdo que possa causar desconforto,ou fazer com que se sinta envergonhada, se isso
acontecer , vocé tem o direito de ndo respondé-la. E importante ressaltar que seu nome nio sera
divulgado e que as informagdes sdo confidenciais, ou seja, fica apenas com as pesquisadoras e s6 serdo
utilizadas para fins desta pesquisa. Caso desista de participar deste estudo, podera fazé-lo a qualquer
momento durante a entrevista, sem que haja nenhum tipo de consequéncia. Os depoimentos dados,
apos serem analisados, ficaram sob responsabilidade das pesquisadoras Em caso de duvidas ou
esclarecimentos sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com as pesquisadoras, através dos
enderecos e telefones abaixo registrados. O referido documento possui duas vias, uma destas ficara
com vocé e a outra conosco.

Agradecemos sua colaboragéo.
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Amargosa,___ de de 2017

Prof®. Maira Lopes dos Reis Marly dos Santos Nunes
CFP/UFRBCFP/UFRB
75.99220273775. 988831671

Entrevistada/o
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