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SANTOS, Eliene Marques dos. Tém negras na histéria! Histérias de vida de
professoras negras do municipio de Mutuipe-Ba. Trabalho (monografico) de
Conclusdo de Curso apresentado no Centro de Formacdo de Professores da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, Amargosa-BA, 2019.

RESUMO

O presente trabalho monografico foi realizado no curso de Licenciatura em
Educacao do Campo - Ciéncias Agrarias, no Centro de Formacéo de Professores da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (CFP/UFRB), campus Amargosa-BA.
Esta producdo estd vinculada com estudos no grupo de pesquisa Docéncia,
Curriculo e Formacdo (DOCFORM / UFRB / CFP), em especial a linha intitulada
Educacdo no/do Campo, ldentidades, Sujeitos, Textos e Contextos, e teve como
objetivo analisar de que forma as histérias de vida das professoras negras e
campesinas implicam na constituicdo de suas identidades. A metodologia relaciona-
se as tematicas abordadas e estdo atreladas as identidades apresentadas no
trabalho. Atravessamos as dimensdes de mulher, negra e campesina vinculando-as
a minha propria histéria. Utilizamos uma abordagem qualitativa. Os instrumentos
foram revisdo de literatura, questionarios assistidos para caracterizacdo das
protagonistas da pesquisa, entrevistas narrativas, cartas narrativas enfatizando
histérias de vida e a técnica de andlise de conteddo para o trato com os dados
produzidos. A pesquisa é formada pela investigacao diante da trajetéria de quatro
professoras que se autodeclaram negras, do municipio de Mutuipe-BA, vinculadas
ao campo, por meio de suas atuacdes profissionais ou por serem pertencentes ao
campo desde o nascimento e ainda permanecerem |a, e seus familiares residirem no
campo. E por meio da descri¢do das histérias de vida dessas protagonistas que a
histéria aqui é refletida. Como resultados, refletimos sobre identidades e
pertencimento evidenciado a necessidade explicita de debater a relacdo entre
Educacdo do Campo, raca e género. Também os desafios de diversas ordens
referentes ao atravessar de categorias como professora, mulher, negra e
camponesa, e a esfera politica dessa acdo consciente. Importante pensar em
processos histéricos de racismo e machismo na educacdo do campo. Por fim,
respondemos: tem negras na histéria sim.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Mulher Negra. Histérias de Vida.



SANTOS, Eliene Marques dos. jSon negros en la historia! Historias de vida de
profesores negros del municipio de Mutuipe-Ba. (Monografico) Documento de
Conclusion del Curso presentado en el Centro de Formacion Docente de la
Universidade Federal de Reconcavo da Bahia, Amargosa-BA, 2019.

RESUMEN

El presente trabajo monografico realizado en el Grado de Educacion Rural - Curso
de Ciencias Agrarias, en el Centro de Formacion Docente de la Universidade
Federal de Recbncavo da Bahia (CFP / UFRB), campus de Amargosa-BA. La
produccion estd vinculada a estudios en el grupo de investigacion de Docencia,
Curriculo y Capacitacion (DOCFORM / UFRB / CFP), en particular la linea titulada
Educacién en el campo, identidades, temas, textos y contextos, y tuvo como objetivo
analizar como las historias de vida de los maestros negros y campesinos implicaban
en la constitucion de sus identidades. La metodologia esta relacionada con los
temas abordados y estan vinculados a las identidades presentadas en el documento.
Cruzamos las dimensiones de mujer, negra y campesina uniéndolas a mi propia
historia. Utilizamos un enfoque cualitativo. Los instrumentos fueron revision de
literatura, cuestionarios asistidos para caracterizar a los protagonistas de la
investigacion, entrevistas narrativas, cartas narrativas que enfatizan historias de vida
y la técnica de andlisis de contenido para tratar con los datos producidos. La
investigaciobn estd formada por la investigacion de la trayectoria de cuatro
autodenominados profesores negros de la ciudad de Mutuipe-BA, vinculados al
campo, a través de sus actividades profesionales, o porque pertenecen al campo
desde el nacimiento y aun permanecen alli, y miembros de la familia residen en el
campo. Al describir las historias de vida de estos protagonistas, se describe la
historia aqui. Como resultado, reflexionamos sobre identidades y pertenencias,
evidenciando la necesidad explicita de debatir la relacion entre educacion rural, raza
y género. También los desafios de varias 6rdenes con respecto al cruce de
categorias como maestra, mujer, negra y campesina, y la esfera politica de esta
accion consciente. Es importante pensar en los procesos historicos de racismo y
machismo en la educacién de campo. Finalmente, respondemos: si, hay mujeres
negras en la historia.

Palabras clave: Educacion rural. Mujeres negras. Historias de vida.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho monogréfico foi realizado no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - Ciéncias Agrarias, no Centro de Formacéo de Professores,
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (CFP/UFRB), campus Amargosa-
BA. Esta producdo estd vinculada com estudos do grupo de pesquisa Docéncia,
Curriculo e Formacédo (DOCFORM / UFRB / CFP), em especial da linha intitulada
Educacdo no/do Campo, Identidades, Sujeitos, Textos e Contextos. O objetivo da
pesquisa consistiu em analisar de que forma as historias de vida das professoras
negras e campesinas! implicaram na constituicdo de suas identidades.

No estudo aqui descrito compreendemos identidade a partir das concepcoes
da autora Nilma Lino Gomes (2003), em especial na sua obra Educacéo, identidade
negra e formacédo de professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo
crespo. A identidade negra é entendida, aqui, como uma construcéo social, historica,
cultural e plural. Implica a constru¢cdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro.

Na leitura de Gomes (2003), destacamos a constituicdo da identidade negra,
e os olhares sobre a cultura e estética negra, além das linguagens transmitidas pelo
corpo negro. Nessa vertente, a linguagem corporal diz muito sobre nés e sobre
guem somos. Essas questdes que nos orientam serdo discutidas no presente
trabalho de conclusdo de curso. As inquietacdes sobre as trajetérias de vida de
professoras negras e campesinas nos levam a pensar em uma interseccao entre as
categorias racga, género e educacao do campo.

Conforme Oliveira (2018), compreendemos raca como uma categoria politica.
E certo que ela n&o existe biologicamente, mas é inegavel a sua existéncia enquanto
construcdo social. Raca, portanto, ndo é uma realidade natural, € um conceito
historicamente construido e socialmente percebido. Importa-nos ressaltar que,
embora o conceito de raca ndo exista biologicamente e na jurisdicado brasileira, néo
h&4 nenhuma mengdo ao modo como deve ocorrer a pratica da classificagéo

racial. No plano social, as pessoas fazem uso de classificacdes sociais e raciais em

1 A utilizagdo do termo “Campesina” deve-se ao fato desse termo estar relacionado ao modo de vida
dos povos do campo, tendo em vista que o trabalho aqui descrito esta diretamente relacionado a
historias de vidas.
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seu cotidiano e utilizam para isso critérios variados, tais como: cor, caracteristicas
fenotipicas, socioeconbmicas e mesmo regionais. Acreditamos que o0 imaginario
racista alimenta-se, principalmente, das semelhancas e diferencas supracitadas.
Também sabemos que eliminar o conceito de raca ndo apaga o racismo, contudo,
reiteramos a sua utilizacao como categoria politica
enfatizada nas relacGes de poder.

A discussdo em relacdo as questdes de género e raca sdo abordadas por
Gomes (1996), com destaque para o artigo Educacéo, raca e género: relacbes
imersas na alteridade, no qual se discute a condicdo da mulher negra na carreira
docente em meio as discussdes de género e etnia no ambito escolar. Também séo
relevantes as contribuicdes de Sueli Carneiro (1976) na producdo Género, raca e
ascensao social, que discute a desvalorizacdo da mulher, em especial, da mulher
negra e das condicbes do homem negro em suas relagdes, incluindo relagbes
amorosas e o debate de ascenséao social.

Em didlogo com Fernandes (2016) as bandeiras do movimento feminista
comecam a ser discutidas no Brasil pelo contato de brasileiras exiladas na Europa e
nos Estados Unidos durante a ditadura militar, desde a década de 1970. As
questdes de género “importadas” dos paises do Norte sdo revitalizadas pela
militancia feminista brasileira, que incorpora as cores dos problemas sociais e de
raca. Nesse sentido, os direitos das trabalhadoras rurais, das empregadas
domésticas ou das sindicalistas, por exemplo, passam a ser questfes do feminismo
brasileiro.

Outra contribuicdo importante é vista da maneira como compreendemos o
debate de género. Avaliamos como crucial “enegrecer o feminismo”, o que significa
articula-lo contra o racismo e buscar tracar o impacto das questdes raciais sobre as
relacbes de género. O feminismo eurocentrado distancia-se da realidade da mulher
negra ao desvalorizar sua histéria de lutas e resisténcias. Além disso, ele reafirma o
mito da democracia racial brasileira, na medida em que iguala as experiéncias de
opressao de mulheres brancas e de mulheres ndo brancas; ignorando o quanto a
negritude potencializa a exclusdo e o sofrimento (CARNEIRO, 2003, p. 49-58).
Nessa direcdo, Fernades (2016) assinala que

Por isso, no feminismo negro brasileiro, a perspectiva de género é
uma variavel tedrica que ndo pode ser dissociada de outros eixos de
opressao, uma vez que, em sociedades multirraciais, pluriculturais e
racistas, como o Brasil, o racismo determina a prépria hierarquia de
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género. Isto significa dizer que ndo se trata apenas de superar as
desigualdades geradas pela hegemonia masculina: o combate ao
racismo é essencial a luta (FERNADES, 2016, p. 705).

O desenvolvimento das compreensdes sobre a Educacdo do Campo

aconteceu em meio a condicdo de estudante de Licenciatura em Educacdo do
Campo - Ciéncias Agrarias (CFP/UFRB), conhecendo as potencialidades e
necessidade de consciéncia em relagéo a lutas de classe. O contexto brasileiro esta
envolto por uma grande ofensiva existente do capital em relacdo ao campo e
camponeses. As contradicoes definem-se por meio da tentativa do capital de
expulsar os trabalhadores, mas, ao mesmo tempo, 0s querem incluir na
modernidade tecnoldgica do agronegocio. O capital norteia suas estratégias por
meio de uma das suas intencionalidades, do trabalho escravo e do total desrespeito
social e também ambiental.

Nesse contexto, inicialmente, a escola ndo estava inserida na centralidade da
l6gica de exclusdo dos camponeses pelo capital, porém com o tempo, a questdo da
educacao, principalmente dos trabalhadores do campo, passou a ser inclusa e
ganha destaque. Isso porque, por meio da estruturacdo produtiva, passou-se a
requerer uma mao de obra mais qualificada e que atendesse a demanda dentro de
seus principios. Segundo Caldart (2010):

[...] porque nesse contexto de “modernizagédo da agricultura”, onde a
chamada “agricultura familiar” deve se inserir para sobreviver
(“sobreviverdao os melhores, os mais modernos”, € a afirmagéo) ja
nao parece tdo ruim que estes agricultores tenham acesso a
escolarizacao basica: espécie de “exército de reserva” para as
demandas das empresas que comandam 0s negdcios agricolas: mas
iSSO sem excessos, é claro, porque afinal é sempre bom poder contar
com a alternativa do trabalho escravo em alguns lugares e o Estado
precisa dar prioridade as demandas especificas do capital e nao
gastar recursos na constru¢cdo de um sistema publico de educacao
no préprio campo, que necessariamente atenderia as demandas do
polo do trabalho (CALDART, 2010, p. 28).

Nesse sentido, em contraponto a essa logica, aumentou a pressdo dos
movimentos sociais sobre o setor publico, cobrando o direito a escolarizacao publica
basica e superior dos sujeitos. Em meio a realidade de reivindicacbes e do
enfrentamento e resisténcia, o0 movimento por uma Educacdo do campo se
constituiu tencionando envolvimento direto com as responsabilidades do Estado,
com o objetivo de formacédo de politicas publicas especificas para o campo. Assim,
foram criadas politicas publicas e provocacdes praticas nas dimensdes da néo

anulacdo da memoaria e da identidade dos sujeitos do campo.
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Tendo em vista a importancia de dar visibilidade as histérias de vidas de
professoras negras e campesinas, como um instrumento de incentivo de afirmagéo
da identidade negra, buscou-se responder a seguinte indagacgéo: de que forma as
histérias de vida das professoras negras e campesinas implicaram na constituicao
de suas identidades?

Para descrever histérias de vida de professoras negras e campesinas, por
meio das suas vivencias em sua formacdo e atuacdo, bem como responder a
indagacao proposta fez-se necessario tracar um historico, relacionando marcos da
educacdo no/do campo e sua relacdo com a formacao de professoras negras no
contexto da pesquisa e problematizar as histérias de vida de professoras negras e
campesinas, destacando as categorias de identidade, género, racial, campesina e
docente.

A abordagem sobre histérias de vida de mulheres negras apresenta
motivagdo de cunho pessoal, pois durante minha vida escolar lembro-me de pouca
representacdo de professoras negras e da auséncia de professoras com a sua
identidade negra afirmada e presente. Além disso, ndo me recordo da presenca de
professoras negras “empoderadas”, termo discutido pela autora Grada Killomba
(2010). Nesse contexto, surge o desejo de investigar trajetorias e histérias de vida
permeadas por desafios e resisténcias.

No mesmo sentido sera abordada a tematica da mulher campesina seus
desafios e dilemas, sendo o campo um lugar de resisténcia e luta. Compartilho da
identidade afirmada de mulher negra e campesina. Por meio do curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo, refloresceu meu amor pelo campo, que é o
meu lugar de origem e pertencimento, pois € 14 que eu quero ficar.

Ainda como justificativa também evidencio que o0s seres humanos sé&o
naturalmente contadores de histéria, todos nés, mesmo que involuntariamente, ja
narramos uma histéria, sendo ela veridica ou ndo. Citamos como exemplo uma
fabula ou um conto, logo a narrativa vem como uma reconstrugdo de uma historia de
vida e a escrita dessa historia vem para reafirmar e fortalecer os fatos.

Um exemplo de narracdo de histérias pode ser observado na obra Quarto de

Despejo. A mulher negra escritora, Carolina Maria de Jesus (1960) narra:
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15 de julho de 1955 — Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu
pretendia comprar um par de sapatos para ela. Mas o custo dos
géneros alimenticios nos impede a realizacdo dos nossos desejos.
Atualmente, somos escravos do custo de vida. Eu achei um par de
sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calgar [...] (JESUS, 1960,
p. 09)

Ao afirmar que o custo dos géneros alimenticios a impedia de realizar seus
desejos, Carolina deixa evidente que entre a realizacdo de seus desejos como
mulher e dos desejos de seus filhos, ela € obrigada a escolher por condicbes
objetivas: sua sobrevivéncia e da sua familia. Além disso, o trecho permite observar
que, mesmo vivendo em uma época em que as ideia formal de escravidao era
considerada extinta, ela existia e ainda existe.

O poder das narrativas € imenso. E incrivel a descricdo do cotidiano relatado
por Carolina Maria de Jesus (1960). A riqueza nos detalhes nos permite mergulhar
no seu universo despertando-nos o desejo de conhecermos essa mulher que por
mais que tenha uma vida dificil, mantinha-se forte e sonhadora.

As vivéncias de Carolina, como mulher negra, mae e pobre, nos motiva a
seguir em frente e a compreender o quanto as histérias de vida importam. Cada
vivéncia é unica, e implica em relacbes diversas. Portanto, admiro a atitude da
escritora que, em suas horas vagas, entre os raros intervalos de um trabalho e outro,
dispunha-se a ler e escrever. E 0 mais bonito foi o interesse despertado em relacéo
a escrita, em contar a sua realidade por meio das vivéncias para que outras pessoas
pudessem conhecer o que realmente acontece em uma favela.

Além da forca demonstrada por Carolina, em todo tempo € descrito a sua
consciéncia da sua responsabilidade em conduzir a criacdo de seus filhos sozinha,
em meio aos desafios, sempre muito segura de si. Carolina ndo desprezou sua
histéria, pelo contrario achava tdo importante que necessitava ser escrita e por ela
mesmo. Registro humano e politico.

Em dialogo com nossas inquietacdes de pesquisa, € perceptivel os niveis de
desigualdades existentes que atravessam categorias como classe, raca e género.
Algumas formas de opressdo vao para além da cor da pele, pois existem
desigualdades na moradia, na influéncia machista e patriarcal da profissdo que vocé
vai exercer. Ha desigualdades na escola em que vocé vai estudar, desigualdades na
faculdade que vai fazer, resumindo; existem camadas e mais camadas de

desigualdades. Escrevo isso com lagrimas descendo dos meus olhos, pois vivi e
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ainda vivo parte dessa realidade, o que por hora chega a ser revoltante, saber que
tudo isso é determinado para vocé logo ao nascer. Se pertence a determinada
classe, na condicdo de mulher se preto for a sua cor.

E doloroso pensar que muitos de nds pensamos diferente de Carolina. Somos
direcionados a pensar que as nossas histérias e vidas ndo importam e que sao
inferiores, enquanto na verdade as historias de vida refletem outras vidas e mudam
rumo de outras histérias. A leitura dessas historias brota no nosso coracéo o desejo
de expor as nossas vivéncias para que a nossa historia fique registrada dando assim
continuidade a outras que virdo, pois ha e sempre havera Negras na Histéria.

Para o desenvolvimento da pesquisa e abordagem da temética proposta, a
metodologia relaciona-se com as tematicas e estdo atreladas as identidades
apresentadas no trabalho; atravessando as dimensdes de mulher, negra e
campesina vinculando-as a minha prépria histéria. Foi realizada uma pesquisa de
campo de abordagem qualitativa, na qual os instrumentos utilizados foram revisao
de literatura; questionarios assistidos para caracterizacdo das protagonistas da
pesquisa; entrevistas narrativas; cartas narrativas, enfatizando histérias de vida, e a
técnica de analise de contelido para o trato com os dados produzidos.

A pesquisa é formada pela investigacdo diante da trajetéria de quatro
professoras, do municipio de Mutuipe-BA, que se autodeclaram negras. Elas estédo
vinculadas ao campo por meio de suas atuacdes profissionais ou por serem
oriundas do campo e por esse ser o local de residéncia de seus familiares. E por
meio da descricdo das histdrias de vida dessas protagonistas que a historia aqui é
descrita.

O trabalho foi permeado pelas historias e trajetérias da vida dessas
professoras negras, além de suas vivéncias. Para aprimorar essas discussfes
imprescindiveis, foram realizadas algumas leituras com objetivo de embasar o
didlogo e reflexdo aqui propostos. As leituras foram organizadas a partir das
tematicas que foram surgindo ao longo da construcdo da pesquisa, sendo algumas
delas: identidade racial, género e trajetéria da educacdo do campo. Também
busquei aporte teérico em autores que abordam a tematica do deste trabalho. Nesse
sentido, considerei as contribuicdes de Gomes (2003; 1996); Carneiro (1976); Jesus
(1960); Caldart (2010); Teixeira (2018); Fernandes e Arroyo (1999); Freitas e Molina
(2011), dentre outras.
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Proveniente dessa pesquisa, 0 presente texto monografico apresenta as
reflexdes acerca dos dados levantados e, para tanto, esta estruturado da seguinte
forma: Introducgéo; o capitulo Educacdo do campo, raca e género em destaque, no
qual apresento um breve histérico da educacdo do campo, e as questdes de género
e raca. No capitulo que segue sera abordada a metodologia da pesquisa, no qual
também apresentamos a caracterizacdo das protagonistas da pesquisa. Na
sequéncia, Tem negra na histéria! Analise dos dados, apresento a andlise e reflexao
dos dados obtidos e uma descricdo das entrevistas narrativas e das cartas

narrativas. Na Ultima sec¢éo, apresento as consideracdes finais.
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2 EDUCACAO DO CAMPO, RACA E GENERO EM DESTAQUE

Neste capitulo, tem-se um breve historico da educacdo do campo, e as
guestdes de género e raca. Referindo-se ao historico da Educacdo do Campo, antes
mesmo dessa denominacdo, o que tinhamos era a educacdo rural como afirma
Freitas e Molina (2011):

A trajetéria da Educacdo Rural, no Brasil, inicia-se na década de
1930 do século 20, paralelamente ao inicio da industrializacao, que
gerou um processo de intenso éxodo rural e crescente urbanizacéo
da populagcdo. Nasce marcada pelo discurso da modernizacdo do
campo e da necessidade de adaptar o camponés e suas praticas,
sinbnimo de atraso, aos novos padrdes de agricultura que dariam
suporte ao modelo industrial nascente. Desde entdo, foram inUmeras
as propostas educativas de cunho formal e informal para 0 meio
rural. Tais experiéncias, porém, sempre foram fragmentadas,
algumas vezes sobrepostas, respondendo a interesses conflitantes,
tendo papel secundario nas politicas de educacdo. (FREITAS;
MOLINA, 2011, p. 02).

A educacdo rural surgiu como uma estratégia do Estado visando educar os
sujeitos do campo para, dessa forma, poderem se enquadrar no sistema produtivo
moderno. Essa educacgdo visava que 0s sujeitos estivessem aptos para servirem as
industrias de forma subordinada, com um alto grau de exploracdo de sua forca de
trabalho.

No final da década de 1950 e inicio de 1960, debates sobre a questédo agréaria
e a educacédo foram um dos pontos primordiais para semear a Educacado do Campo
como paradigma. Problematizando um debate politico que se consolidou por meio
dos movimentos sociais do campo, dentre 0s quais € importante destacar o papel
fundamental do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) no protagonismo
da luta pela Educacdo do Campo, juntamente com os movimentos de educacdo
popular; partidos de esquerda e setores progressistas da Igreja Catdlica. Entao,
esses movimentos e organizacbes foram o0s principais responsaveis pela a
articulacdo de novas propostas e a explicita argumentacdo da necessidade da
Reforma Agraria e de educacdo para 0s povos. Assim, na década de 1990 o
Movimento por uma Educacdo do Campo se estabelece, como ilustra Freitas e
Molina (2011):

Em 1997, como resultado desse processo, o MST, em parceria com
a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Na¢des Unidas para a
Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nac¢des Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), realizou o 1° Encontro Nacional de Educadores e
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Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), que reuniu mais de 700
educadores de assentamentos rurais e de instituicbes universitarias
gue vinham atuando em projetos de educacdo em assentamentos.
(FREITAS; MOLINA, 2011, p. 05).

Posteriormente ao Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), as entidades participantes decidiram realizar uma grande
Conferéncia Nacional com objetivo de analisar as problematicas enfrentadas pelo
conjunto de populacdes do campo nos diferentes niveis de ensino. No periodo de
maio a julho de 1998, as entidades atuantes no campo reuniram-se e realizaram 23
encontros estaduais por uma Educacao Basica do Campo, reunido as experiéncias e
reflexdes que foram discutidas na Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacgao
Basica do Campo.

A Educacdo do Campo comeca a ganhar forma por meio da unido de
parceiros, educadoras e educadores do campo na Primeira Conferéncia Nacional
por uma Educacado Basica do Campo, em julho de 1998. Ap6s o evento, notou-se a
necessidade de dar continuidade ao tdo importante tema. Varias iniciativas foram
tomadas, sendo uma delas o lancamento de uma colecéo de livros (cartilhas) para
que, dessa forma, 0 assunto viesse alcancar mais pessoas e outros espacos.

No ambito da conferencia nacional e dos encontros posteriores, muitos
guestionamentos foram levantados por meio das discussdes e reflexbes. Uma das
guestBes responsaveis pela inquietacdo dos povos do campo, movimentos sociais e
educadores era entre a Educacéo Basica do Campo proposta e a Educacédo Basica
do Campo sonhada. O que foi e ainda é almejado pelos povos do campo e sujeitos
dessa histéria € uma educacdo para além dos muros das escolas; uma educacao
ligada as raizes por meio das tradicdes e vivéncias dos povos do campo, com sua
criatividade, e da valorizac&o dos costumes e identidades.

Em relacdo a tematica da Educacédo Béasica e Movimentos Sociais, Arroyo e
Fernandes (1999) destacam dois pontos. O primeiro deles € que existe um
movimento social especifico do campo. A sociedade em si notou que o campo esta
vivo por meio dos gestos, gerando um movimento constante; ha mais vida na terra
do que no asfalto da cidade e 0 movimento se da imprescindivelmente por meio da
inquietacdo dos povos. O segundo ponto € que, além do movimento social existe o
movimento pedagogico no campo por meio da renovacado dos governos populares,
movimento esse que ocorre nos assentamentos, na educacdo de adultos, na

educagéo indigena e em outros espagos.
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O assunto central da conferencia é a vinculagdo da educagdo com o0s
movimentos sociais, por acreditar-se que 0s movimentos sociais sdo educativos e
gue essa renovacao pedagogica sera constituida pela juncdo com os movimentos
sociais, provocando processos e constituindo outros seres humanos. Nesse sentido,
Arroyo e Fernandes (1999) refletem a esse respeito:

Vamos comecar exatamente colocando a seguinte questdo: como se
vincula a construgédo da educacéo bésica o movimento social, ou em
outros termos: que educacdo basica 0 movimento no campo estaria
construindo? N&o parto do suposto de que nessa conferencia vocés
estariam comecando a pensar na educacao basica do campo. Parto
do suposto de que ja estamos construindo a educagdo bésica do
campo exatamente porque ha um movimento social acontecendo.
Ele é educativo. Este movimento social acontecendo estd sendo o
foco dessa Conferéncia. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p.15)

Por meio das inquietacBes pautadas pelos movimentos sociais € que a
educacao basica, buscada pelos povos do campo e pelos educadores, comeca a
acontecer, logo, desde que surgiu o desejo de realizar uma Conferéncia Nacional, a
Educacdo Basica do Campo ja comecou a acontecer. Compreende-se que a
educacdo sonhada e almejada para e do campo esta com suas raizes fixadas além
da escola, pois engloba a identidade, a comunidade, a cultura e os costumes. Todos
esses parametros sado de extrema importancia na formacdo e afirmacdo da
identidade dos sujeitos. Nessa vertente, Arroyo e Fernandes (1999) questionam:

E o que falta, entdo? Faltam encontros como este, para que
procuremos entender quais sdo as matrizes dessa nova Educacédo
Béasica do Campo, que ja esta acontecendo. Em outros termos: o que
estd faltando é descobrimos aqueles nucleos, ou aqueles pilares, ou
aguelas matrizes, que terminardo sendo as vigas mestres que vao
construir um projeto de educacdo bésica. Esta é uma das tarefas
centrais neste momento: captar a escola, a educacdo que esta
brotando, captar o que h& de educativo no conjunto de acdes,
gestos, lutas do movimento social do campo. (ARROYO
FERNANDES, 1999, p .16)

Nesse sentido, é por meio da juncdo das importantes instituicbes e
movimentos, como o MST, CEBS, sindicatos dos trabalhadores rurais, além da
presenca imprescindivel das mulheres em toda essa trajetoria de construgdo, que a
Educacdo do Campo passou a ser constituida. Vale ressaltar que essa educacao
ainda caminha a passos lentos em busca do que podemos nomear como “ideal”, até
porque estamos trata-se de um processo e todo processo demanda tempo.

Dessa forma, além da realizacdo dos encontros e Conferéncias foi necessario

a descoberta da rocha em que a tdo sonhada Educacéo Basica do Campo pudesse
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ser edificada. Ela ja estava acontecendo a partir da inquietagdo com o modelo
proposto e a construcdo estava exatamente ligada a apegar-se a tudo que existia de
educativo dentro dos movimentos sociais e em suas acoes.

Segundo Arroyo e Fernandes (1999, p.16), a visdo que foi criada sobre a
escolinha do campo é que qualquer coisa serve, ndo € necessario muitas letras para
pegar na enxada, nao é preciso letras para levar algo para comercializar na feira. A
professora da escola do campo pode ser uma educadora que mal sabe ler para
tentar ensinar as criancas que no sabem ler. E como se na escola do campo fosse
necessario ensinar apenas as primeiras letras. Para essa escolinha qualquer coisa
serve. Porém, o que foi colocado em disputa € que essa visdo negativa e mesquinha
sobre o campo ndo é verdadeira e que a educacdo basica precisa pautar a luta
pelos direitos e dar conta das dimensodes de cada um deles.

A Educacdo do Campo deve e esta diretamente ligada ao campo dos direitos,
pois é nessa vertente que 0s movimentos sociais baseiam-se. Lutas e resisténcia
sdo 0 que estdo estampados em suas bandeiras e € justamente por essa
consciéncia dos direitos que fez-se necessaria a reivindicacdo do direito dos povos
do campo ter uma educacdo criada por e para eles. Nessa direcdo, Arroyo e
Fernandes(1999) refletem acerca da necessidade de ndo nivelar os sujeitos:

Nao tratem o aluno como numero, ndo tratem o aluno como aluno,
tratem como sujeitos, sujeitos que trazem histéria, que tem
diferencas. E diferente ser mulher e homem, negro e branco. E
diferente ser crianca, do que ser adolescente, jovem. Tratar o aluno
como gente, no seu tempo, na sua idade, no seu género, na sua
raca, na sua historia, na sua diversidade. No seu momento de
formacdo humana. Nossa escola nivelou todo o mundo pela média,
se passa da média, aprova, se ndo passa da média, reprova, e
repete. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 20).

A esséncia da escola do campo esta baseada na luta e na resisténcia
camponesa, pois ela tem os seus valores singulares. A escola ndo pode olhar para a
crianga, o jovem, a mulher e o homem do campo como apenas um aluno, mas como
um ser humano digno de direitos e que para ele ndo é importante apenas ler,
escrever e contar, mas conhecer e ter seus direitos defendidos e respeitados,
inclusive pela escola. Portanto, a escola precisa levar em conta a luta e a historia
dos sujeitos que nela estdo inseridos.

Através da Constituicdo Federal de 1988, foi assegurado o direito & Educacgéo

Basica, abrangendo todas as modalidades e niveis de ensino. Isso possibilitou o
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reposicionamento da educagdo do campo no panorama educacional e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei n° 9.394/1996) abriu espaco para a
inovacdo pedagdgica no meio rural ao reconhecer a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e a diferenca, preconizando uma formacgéo bésica que contemple
as especificidades. De acordo com Freitas (2011):

Para setores identificados com o movimento da Educacdo do
Campo, ela refere-se a uma multiplicidade de experiéncias
educativas desenvolvidas por diferentes instituicdes, que colocaram
como referéncia para suas propostas pedagodgicas uma nova
concepcao de campo de educacdo e do papel da escola. Assim, a
identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade — que
engloba os espacos da floresta, da pecuaria, das minas, da
agricultura, pescadores, caicaras, ribeirinhos, quilombolas e
extrativistas, conforme posto pela Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002 —
tornou-se um fator primordial para a reivindicagdo de politicas
educacionais e a elaboragdo das diversas praticas educativas.
(FREITAS, 2011, p. 06)

Na mesma perspectiva, em abril de 1998, foi criado o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) no intuito de implementar acgbes
educativas destinadas as populacdes dos acampamentos e assentamentos rurais.
Essas acfGes tinham o objetivo de fortalecer a educacdo nesses espacgos e
desenvolver projetos educacionais por meio de metodologias voltadas para as
especificidades do campo.

Segundo Freitas (2011, p.10), em 2004, em continuidade a insercao da
Educacdo do Campo na esfera governamental, foi criada a Coordenacao Geral de
Educacdo do Campo (CGEC), no Ministério da Educacdo (MEC), no ambito da
Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (SECAD). Assim,
foi organizado o Grupo Permanente de Trabalho (GPT) sobre a educacéo do campo,
gue posteriormente foi transformado na Comissédo Nacional de Educa¢do do Campo
(Conec). Por meio da ampliacdo da discussédo sobre a educacdo do campo, foram
criados outros programas como o Escola Ativa, ProJovem-campo, Saberes da Terra
e Procampo. No ambito do CGEC, foi criado o Programa de Apoio a Formacéo
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPQO) com objetivo de
contribuir na implementacéo de cursos regulares nas instituicdes publicas de ensino
superior, voltados para educadores das escolas rurais nas séries finais do Ensino

Fundamental e Médio.
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De acordo com Freitas (2011), a partir dos programas citados foram criadas
as experiéncias piloto que levaram a experiéncias futuras nas universidades, no
regime de alternancia dividido entre tempo universidade e tempo comunidade.

Em 2007, foram criadas quatro experiéncias piloto na Universidade
de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de
Sergipe (UFS), com uma média de 50 alunos. A partir dessas
experiéncias, outras universidades vém criando a Licenciatura em
Educacdo do Campo, num total de 27. A criagcdo desses cursos €&
influenciada pela SECAD, que os financia por meio de editais.
(FREITAS, 2011, p.11)

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo estd subdividido nas
seguintes areas: Linguagens, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Agrarias. O curso tem como objetivo formar educadores para
além da docéncia, considerando todos os aspectos que compde a identidade de
cada sujeito, buscando fazer uma ponte entre os conhecimentos cientificos e suas
experiéncias e vivéncias.

Portanto, além de destacar a trajetdria de luta e resisténcia tracada para a
conquista de uma verdadeira educacgéo criada para e por os povos do campo, faz-se
necessario discorrer sobre as condi¢des de raca e género que atravessam o debate.
Aqui, em evidéncia, a trajetéria de professoras negras, tendo em vista que a
pesquisa descrita trata-se de historia de vida dessas protagonistas.

Pensando nos atravessamentos, além dos espacos que ocupamos ha
sociedade como, por exemplo, a familia, amigos, comunidade ou bairro, a escola
tem um papel fundamental no fortalecimento, enfraguecimento ou negacdo da
identidade de um individuo. Nessa vertente, Gomes (1996) afirma que

A escola ndo é um campo neutro onde, apGs entrarmos, os conflitos
sociais e raciais permanecem do lado de fora. A escola € um espago
sociocultural onde convivem os conflitos e as contradigcbes. O
racismo, a discriminacdo racial e de género, que fazem parte da
cultura e da estrutura da sociedade brasileira, estdo presentes nas
relacdes entre educadores/as e educandos/as. (GOMES, 1996, p.69)

As teorias racistas que estdo presentes no cotidiano escolar e na sociedade,
nao surgiram do nada, nem sao apenas meros pensamentos internos, pelo contrario;
eles sdo legitimados na pratica escolar. De acordo com Gomes (1996)

[...] Quando os professores se mostram admirados com o bom
desempenho intelectual de um aluno negro, ou quando demonstram
uma baixa expectativa em relacdo a competéncia dos seus colegas e
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alunos negros, podemos observar resquicios dessa corrente tedrica
ainda presente em nosso imaginario social. (GOMES, 1996, p. 70)

Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre o quanto as nossas escolas
estdo preparadas para trazer reflexdes e discussfes em relacdo as questdes étnicos
raciais e de género para o ambito da sala de aula. A escola ndo pode simplesmente
se esquivar, negar, silenciar e contar com a boa vontade dos docentes que desejam
fazer o debate. E urgente a necessidade de se discutir essas questdes, desde o
Ensino Infantii. E mais importante que discutir, é formar e preparar esses
educadores para que as discussbes, em sala, ndo sejam aquelas carregadas de
preconceito e racismo e nem uma mera reproducdo do senso comum racista e
sexista.

Tratando-se de formacdo de identidades, é valido salientar que essa
formacao néo é constituida repentinamente, pelo contrario, é processual e demanda
tempo. Nesse sentido, Gomes (1996) assinala que

Assim, como em outros processos identitarios, a identidade racial se
constroi gradativamente, num processo que envolve indameras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagbes
estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os contatos
pessoais se estabelecem permeados de sancles e afetividade e
onde se elaboram o0s primeiros ensaios de uma futura visdo de
mundo (GOMES, 1996, p .74)

Conjugado ao processo de formacdo da identidade no contexto racial, a
familia vem como o primeiro lago imprescindivel na constituicdo do sujeito. Dessa
forma, € a convivéncia de fortalecimento ou ndo da identidade racial no ambito
familiar que ditara se essa construcdo sera de afirmacéo ou de desconstru¢cdo. Em
segunda instancia vem a relacao estabelecida com os amigos, com a vizinhanca e
com a sociedade que também influenciard na formacdo do sujeito negro.
Posteriormente, tem-se a chegada da crianca negra na escola, onde ela tera que
lidar com a auséncia de representacdes desde o inicio da trajetdria escolar até o
Ensino Superior, isso para aqueles que romperem as barreiras e conseguirem
ingressar em uma universidade. Além da auséncia de representacdes nos livros e
nas pecas teatrais da escola, a criangca negra terd que conviver também com a
auséncia de professoras e professores negros.

A falta de um posicionamento, que valorize a questdo racial negra e que
combata o machismo, por parte da professora ou do professor marcara a trajetoria

dessas criangas. Assim, conforme Gomes (1996),



26

Enquanto professora, a mulher negra se vé reproduzindo discursos
gue ouviu quando crianga na propria escola, no curso de magistério e
também no de pedagogia. Em todos estes espacos ndo se discute
sobre a diversidade étnico-cultural, as diferencas de género e nem se
lanca um olhar sobre a mulher que atua na educacgéo, que vai além
do papel de mée, esposa ou tia. (GOMES, 1996, p. 76)

De acordo com Gomes (1996, p.76) “através desta pesquisa notamos que o
recurso do silenciamento e do discurso da igualdade sédo os mais usados. Um novo
circulo vicioso se perpetua.” Logo, faz-se imprescindivel a discussdo da identidade
racial e de género na Educacdo do Campo, pois se 0 nosso objetivo é seguir na
contra mao do que nos foi posto, é preciso pautarmos questdes que por muito tempo
forma deixadas de lado e até hoje ainda s&o. E ainda mais relevante discutir essas
tematicas na formacao, uma vez que € apos ela, quando estivermos no convivio no
chdo da escola, trataremos essas questbes de forma coerente na sala de aula.
Assim, sera possivel que, diferente de nd@s, criangas negras ndo deem continuidade
ao silenciamento e ndo tenham que conviver com a falta de representatividade e
com as auséncias que encontramos em nossas trajetorias.

Nessa perspectiva, é importante irmos além. Na trajetéria de criangas negras,
durante todo processo formal de educacgéo, elas deparam-se com a auséncia de
discussbes em relacdo a formacdo da identidade negra e da questao étnico-racial,
no ambito escolar. Quando essas criancas tornarem-se mulheres negras e
adentrarem na universidade, quais serdo os posicionamentos que adotardo? O que
irdo encontrar? Um universo em que acolhe e respeita as diferencas? Em que
grupos essas mulheres se encaixam e identificam-se? Provavelmente, identificam-se
com pessoas e grupos que defendem, valorizam e discutem as teméaticas da
identidade negra, mas na universidade € o lugar em que realmente acabam as
auséncias? Creio e reflito que ndo. A esse respeito, Gomes (1996) sinaliza que

A entdo crianga negra, agora, professora, se vé diante de uma
grande maioria de alunos negros com uma histéria muito préxima da
sua. Porém, se na infancia desta mulher, a n&o-existéncia de
professoras negras poderia justificar a auséncia da discussédo da
guestao racial na pratica escolar, nos dias atuais, apesar do nimero
de profissionais negras na area educacional ter aumentado, isso
ainda ndo tem revertido na inclusdo da questdo racial como uma
discussédo importante e necessaria na escola. (GOMES, 1996, p. 76)

Nessa vertente, surgem alguns questionamentos: se, atualmente, o0 ndmero
de professoras e professores negros aumentaram, porque ainda € tdo pouco

discutida a questdo racial na sala de aula? Ou melhor, porque ainda é tdo pouco
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discutida de forma coerente a questéo racial e de género em sala de aula? O que
nos falta? Como estamos sendo formadas? O que esta sendo ofertado nas salas de
aula sobre identidade racial e o debate de género nos cursos formadores?
Percebemos, portanto, que o trabalho sobre a tematica racial e de género esta
apenas iniciando.

De acordo com Gomes (1996):

Essas mulheres negras, ao se tornarem professoras, “sairam do seu
lugar”, isto &, do lugar predestinado por um pensamento racista e
pelas condi¢cdes socioeconémicas da maioria da populagcdo negra
brasileira — o lugar da doméstica, da lavadeira, da passadeira,
daguela que realiza servicos gerais —, para ocuparem uma posi¢ao
qgue, por mais questionada que seja, ainda é vista como possuidora
de status social e esta relacionada a um importante instrumento: o
saber formal. (GOMES, 1996, p. 77)

A partir das consideracdes de Gomes (1996), é possivel compreender que a
mulher negra ao assumir a profissdo de professora quebra com diversos paradigmas
criados e impostos pela sociedade. Esperava-se que nds mulheres negras
continudssemos a velha histéria da empregada doméstica, da zeladeira, da baba
dos brancos. Nao que essas profissdes nao sejam dignas de respeito e admiracao,
muito pelo contrario, mas é que a sociedade racista ndo contavam com a resisténcia
aos limites impostos.

Nessa perspectiva, e de suma importancia protagonizar as mulheres
participantes da pesquisa aqui descrita, visibilizando suas vozes e histérias de vida
que foram contadas por meio dos depoimentos orais e das cartas. Sem suas
contribuicbes, a pesquisa ndo existiria, pois as vozes negras e suas trajetérias
importam, e muito.

A carreira docente para a mulher negra representa um rompimento com o
processo de exclusdo que nos foi imposto, pois, como ja foi dito anteriormente, ndo
era 0 esperado para a negra que estava predestinada a lavar e limpar. Nesse
sentido, a opcdo de continuar os estudos, ingressar em uma universidade e exercer
a profisséo de professora € um grande processo de resisténcia.

Portanto, é preciso continuar em luta, pois mesmo com avangos, COmo por
exemplo o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — com énfase em Ciéncias
Agréarias (CFP/UFRB), que oferta a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais como um
componente obrigatorio desde 2013, faz-se necessario colocarmos em pauta as

discussbes étnico-raciais e de género na Educacdo do Campo com mais
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intensidade. As narrativas aqui trazidas podem contribuir com trajetdrias, como
contribuiu com a minha proépria trajetoria, relembrando o quanto a representatividade
e a afirmacao € imprescindivel nessa relacdo de mulher, negra e campesina.

E importante considerar que os debates aqui transpde a escola. A educacgio
acontece em espacos diversos: na familia, na roda de amigos, na comunidade, nos
movimentos sociais, dentre outros ambiente que realizam ac¢des que também séo
formativas. Além disso, ndo existe um modelo Unico de educacéo, pelo contrario,
existem formas e modelos. Segundo Gomes (2003):

Consideramos, assim, que existem diferentes e diversas formas e
modelos de educacdo, e que a escola néo € o lugar privilegiado onde
ela acontece e nem o professor € o Unico responsavel pela sua
pratica. Essa reflexdo é importante para se pensar 0S Processos
educativos, quer sejam escolares ou ndo-escolares. Muitas vezes, as
praticas educativas que acontecem paralelamente a educacgdo
escolar, desenvolvidas por grupos culturais, ONG’s, movimentos
sociais e grupos juvenis precisam ser considerados pelos
educadores escolares como legitimas e formadoras. Elas também
precisam ser estudadas nos processos de formacéo de professores.

(GOMES, 2003, p.170)

Tratando-se de identidades, um individuo pode e é formado por identidades
distintas, logo, além da identidade racial, somos constituidos por identidades que
definem quem somos. Nessa vertente, a identidade negra € construida de forma
socialmente historica. A escola entra como um espaco de suma importancia na
formacdo da identidade negra, porém lembrancas sobre ser negro e em relacédo a
nossa estética, no periodo escolar, podem ser de extrema violéncia.

Como exemplo, nesse sentido, além da cor, como traco estético politico, o
cabelo carrega a esséncia da afirmacdo na construcdo da identidade negra. De
acordo com Gomes (2003),

[...] existem outros espagos em que o0 cabelo é visto numa
perspectiva de revalorizagdo. S&o eles: os contextos familiares em
gue se preserva a memoria ancestral africana, alguns espacos da
militAncia politica, os sales étnicos, entre outros. Essa revalorizagao
extrapola o individuo e atinge o grupo étnico/racial a que pertence.
Ao atingi-lo, acaba remetendo, as vezes de forma consciente e
outras ndo, a uma ancestralidade africana recriada no Brasil.
Lamentavelmente, a escola ndo aparece entre esses espacos de
revalorizacdo da estética, do corpo negro e do cabelo crespo. Por
que serd? (GOMES, 2003, p. 173)

Infelizmente, o individuo em seu ambito familiar, na roda de amigos e nos
lagos mais intimos de sua convivéncia encontra-se muito seguro de sua estética,

incluindo aqui um dos fatores que constituem a identidade negra que é o cabelo.
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Contudo, ao adentrar o ambiente escolar, seja ele desde o Ensino Infantil até, muitas
das vezes, o Ensino Superior, o individuo depara-se com as criticas e
desvalorizacdo da estética que o constitui. Essas situacées o marcara por toda vida.

A identidade negra define-se como um processo complexo, ndo apenas no
sentido das ideias e afirmacdes intelectuais, mas na aba da corporeidade e estética.
Esse € um desfio que esta posto para os educadores, mas sao discussfes que
precisam ser levadas também para a formacéo de professores. Assim, para Gomes
(2003)

O ato de educar envolve uma exposicdo fisica e mental diaria.
Porém, ao mesmo tempo em que se expdem, os educadores
também lidam com o corpo de seus alunos e de seus colegas. Esses
corpos sdo tocados, sentidos. A relagdo pedagdgica ndo se
desenvolve s6 por meio da l6gica da razao cientifica mas, também,
pelo toque, pela visdo, pelos odores, pelos sabores, pela escuta.
Estar dentro de uma sala de aula significa colocar a postos, na
interacdo com o outro, todos os nossos sentidos. (GOMES, 2003,
p.173)

Portanto, o nosso corpo também é usado como forma de linguagem, pois nos
comunicamos por meio dele. Nesse sentido, se referindo aos educadores e
educadoras, € preciso estar atentos a qual linguagem estamos passando por meio
dos nossos corpos e 0 que os educandos transmitem também a partir de seus
corpos, no ambito escolar.

E importante a juncédo dos debates de classe, raca e género na escola com
outros espac¢os no desenvolvimento de projetos que envolvam essas tematicas, pois
NOS COrpos e nas trajetdrias existem espacos riquissimos em formacédo e que a
comunidade em si ndo acessam por conta do desconhecimento. Além disso,
tratando-se de temas mais complexos e que, muitas das vezes, ndo sao tao
discutidos, a formacdo e afirmacdo dessas categorias, essa juncdo possibilitara
trabalhos e reflexdes produtivas.

Reafirmando que o processo da construcao da identidade é permeado pelo
aproximar-se da personalidade ou da estética de quem para nos é positivo, de quem
para nos é ideal, € permeado também pelo afastamento, do diferente, do que
discordamos ou de algo que existe em n0s mesmo, mas talvez por nos incomodar,
nao ser confortavel ou n&o ser aceito, buscamos desfazer-nos.

Nessa diregéo, segundo Carneiro (1976):

A construcdo da identidade é um processo que se da tanto pela
aproximagcdo com o outro (aquele com quem desejamos nos
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assemelhar e que e qualificado positivamente) como pelo
afastamento do outro (de quem nos julgamos diferentes e
gualificamos negativamente) Na tentativa de diminuir o medo e a
ansiedade causados pela possivel semelhanca ou dessemelhanca
entre eu e o outro reproduzo imagens que me aproximem do positivo
e me afastem do negativo. (CARNEIRO, 1976, p. 547)

Portanto, faz-se indispensavel destacarmos aqui a condigcdo da mulher negra
na sociedade, tendo em vista que a pesquisa em curso foi construida por mulheres e
mulheres negras. Infelizmente, as mulheres negras sado desvalorizadas em varios
niveis, incluindo em sua estética, sendo predominante e padronizado na sociedade a
estética branca.

Percebe-se uma desqualificacdo estética da mulher negra, mas existe uma
desvalorizacdo da mulher em si, sendo ela negra ou branca. Essa desvalorizacao
ocorre quando a mulher é representada pelo homem como um troféu. No caso da
mulher branca; quando o homem negro, no estado de ascenséo social, relaciona-se
com uma mulher branca e exibe-a como um prémio. A mulher negra é acometida
pela desvalorizacdo quando ela é associada a um objeto sexual, quando, muitas das
vezes, é vista como a mulher para “ficar”, porém para assumir para a sociedade e a
familia em um relacionamento a escolhida é a mulher branca.

Referente a ascensédo social do homem negro que, segundo Carneiro (1976),
€ um mito; mesmo alcancando uma vida em que desfrute de maior poder aquisitivo,
ele ndo é dono do poder. O homem negro ndo exerce 0S maiores cargos, ndo é
dono dos bancos, ndo tem controle das grandes empresas, pois o poder que lhe é
concedido é delegado por alguém.

Sao elementos que atravessam a complexidade da relacdo entre as formas
de desigualdades, que violentam, excluem e atingem, com grande intensidade as
mulheres, sobretudo as mulheres negras. Assim, ap0s essa provocacao de fatores
gue atravessam as questdes da Educacdo do Campo, género e raga, passamos a
conhecer o percurso metodoldgico e a caracterizacdo das professoras protagonistas

da pesquisa.
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3 METODOLOGIA DO ESTUDO

Nesse capitulo discutimos os métodos e instrumentos que foram utilizados na
construcdo e desenvolvimento da pesquisa, relacionando-os as tematicas abordadas
e vinculando-os as identidades apresentadas no trabalho. Atravessamos as
dimensdes de mulher, negra e campesina, aproximados a trajetoria e vida da
pesquisadora.

O percurso metodoldgico aqui adotado consiste numa pesquisa de campo de
abordagem qualitativa, na qual foram utilizados como instrumentos a revisdo de
literatura, questionarios assistidos para caracterizagdo das protagonistas da
pesquisa, entrevistas narrativas, cartas narrativas enfatizando histérias de vida, e a
técnica de analise de conteudo para o trato com os dados produzidos.

Ao ingressar na universidade o aluno depara-se com a necessidade de torna-
se protagonista da constru¢cdo do conhecimento, algo muito raro de se vivenciar no
Ensino Fundamental e Médio. Nessa vertente, é essencial a quebra de paradigmas
a mudanca da postura de espectador tornando-se protagonista através dos desafios
da pesquisa (DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2009).

A postura de espectador ocorre de maneira intensa e 0s estudantes
alimentam a memorizacao acritica e repeticdo de formulas que séo apresentadas
nos conteddos. Ja a postura protagonista, a pratica de pesquisa serd 0 mecanismo
de grande relevancia na construcdo desse novo perfil do estudante, para isso é
necessario conhecer o que é a pesquisa e quais métodos e técnicas estdo a sua
disposicéo e qual o mais adequado para que assim possa ter éxito na questao.

Como este estudo provém de uma pesquisa de campo, faz-se necessario
neste conhecer o lugar em que foi realizada. Trata-se do municipio de Mutuipe que
esta situado no Sudoeste do estado da Bahia, zona fisiografica do Recéncavo Sul,
na zona de transicdo entre os biomas da Zona da Mata e a Caatinga. E um dos 20
municipios que compdem o Territério de Identidade do Vale do Jiquirica (TIVJ),
fazendo limites com os municipios de Laje, Jiquirica, Ubaira e Presidente Tancredo
Neves (TEIXEIRA, 2018, p.72). Localiza-se a 256 km da cidade de Salvador capital
do estado e apresenta uma extensao territorial de 275,830 km2. Em 2010,
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apresentava uma populacdo de 21.449 habitantes?, sendo 9.659 na cidade (45,03%)
e 11.790 (57,97%) no espaco rural (IBGE, Censo Populacional 2010).

FIGURA 1 - MAPA: REGIAO ECONOMICA DO RECONCAVO SUL

METROPOLITANA DE
SALVADOR

Fonte: Adaptacao: Divisdo das regides economicas da SEl, 2002. Disponivel em http:
www.sei.ba.gov.brsitegeoambientais@artogramasregioes_ecoregioes_eco.htm

Mutuipe contou com o registro de quarenta e uma (41) instituicdes escolares
no total, sendo trés (3) escolas privadas e trinta e oito (38) instituices publicas. As
trés instituicbes privadas localizam-se na cidade. Trinta e oito (38) instituicdes
publicas, sendo que oito (8) delas localizam-se na cidade e trinta (30) no campo.
(TEIXEIRA, 2018, p. 79). As trinta (30) escolas localizadas no campo pertencem a
rede municipal e todas elas possuem a multisseriacdo como forma de organizagao
curricular-pedagodgica, ofertando matriculas para a Pré-Escola e para o Ensino
Fundamental |, quase sempre nas mesmas turmas.

Segundo Teixeira (2008, p. 81-84), as 30 escolas localizadas no campo em
Mutuipe séo todas pertencentes a rede municipal de ensino e se distribuem em 29
regides geograficas do municipio, diferenciadas umas das outras por caracteristicas
econbmicas, sociais, geograficas, culturais, atendendo um total de 1.063 alunos
matriculados da Educacéo Infantil ao 5° ano do Ensino Fundamental, inseridos em

turmas multisseriadas (EAPEC, 2017), tratando-se ao numero de alunos
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matriculados nas escolas do municipio. Em 2017, a totalidade de escolas existentes
no municipio, considerando as redes municipal, estadual e particular, atendeu a uma
matricula de cerca de 5.010 mil alunos, assim distribuida.

Portanto, a investigacao ocorreu diante da trajetoria de quatro professoras, do
municipio de Mutuipe-BA, que se autodeclaram negras. Elas estdo vinculadas ao
campo por meio de suas atuacdes profissionais ou por serem oriundas desse lugar.

A referida pesquisa de campo apresentou abordagem qualitativa
(DESLANDES, GOMES e MINAYO, 2009), a qual atenta-se a questdes que nao
podem ser quantificadas, analisando pontos muito pessoais e particulares,
permitindo total liberdade aos individuos participantes da pesquisa, estando longe de
qualquer imposicdo do pesquisador. Em meio a diversidade de abordagens
qualitativas a histéria de vida foi a escolhida para ser utilizada na pesquisa em
questéao.

A historia de vida é o relato feito pela pessoa que o vivenciou, além da propria
narrativa inclui documentos que possam ser consultados como: dossiés,
testemunhos de parentes e entrevistas de pessoas que conhecem o0 sujeito
(SPINDOLA e SANTOS, 2003). Neste estudo, além das entrevistas individuais,
escolhi a escrita de uma carta como uma técnica complementar de producdo de
dados, pois as informacdes que ndo aparecerem nas entrevistas podem ganhar
destaque na escrita livre das cartas.

Existem diversos pontos primordiais em que precisamos estar atentos na
pesquisa qualitativa. Um deles é na construcdo das perguntas que serdo utilizadas
na entrevista, pois é necessario ter no¢ao do que exatamente se busca para, assim,
saber 0 que perguntar, uma vez que estaremos nos deparando com uma realidade
visivel, mas cheia de nuances invisiveis.

Na pesquisa, as entrevistas foram orientadas por um roteiro composto de 10
(dez) perguntas objetivas (em apéndice), de acordo com as inquietacdes. Em nosso
caso, foi necesséario haver aproximacdo e de certa forma pertencimento com a
inquietacdo pesquisada, entre o pesquisador e a pesquisa, nossa defesa politica da
pesquisa implicada com rigor e compromisso ético no processo.

Ao se tratar de historia de vida, os desdobramentos da investigacdo podem
assumir uma esfera delicada. Nossas vivéncias podem sinalizar lembrangas de
racismo e preconceito vividos por mulheres em sua formagédo e atuagdo. Diante

disso, torna-se indispensavel refletir muito bem em relagcdo aos instrumentos para



34

que, em campo, O sujeito sinta-se motivado a manifestar suas percepgoes,
independente da dificuldade de verbalizacdo (SPINDOLA e SANTOS, 2003).

Em didlogo com os instrumentos, € indispensavel pensarmos 0 campo como
territério, pois dessa forma € possivel compreendé-lo como um espaco de vida, de
relacbes e vivéncias, onde sado realizadas as dimensdes de existéncia humana.
Nesse sentido, conforme Fernadnes (2006)

Portanto atribuimos a Educacdo do Campo, a politica educacional
voltada para o desenvolvimento do territério camponés como parte
do campo brasileiro. Este territorio € um campo especifico e diverso
gue possui singularidade na sua organizacdo por meio do trabalho
familiar. Portanto ndo estamos falando de um campo genérico, mas
sim de um campo como territério camponés. Dai, a énfase na

7

contragdo do Campo. Porque o campo € ponto de partida e de
chegada de nossas andlises. Ndo é no campo porque o territério nao
€ secundario (FERNANDES, 2006, p. 30).

A partir das contribuicdes do autor, € possivel compreender que o espaco em
que estamos inseridos diz muito sobre nés. O espaco pode ser um todo mesmo
sendo parte, dessa forma, o espago ndo é apenas o lugar, mas sim suas dimensdes,
as pessoas que nele estdo inseridas e suas semelhancas. Através das relacdes
sociais, em meio a diversidade, deixamos de criar apenas um espaco, mas Sao
criados espacos. Nesse sentido, 0 espaco pode fortalecer ou extinguir identidades,
pois ela também é constituida nos espagos.

Tratando-se de identidade de mulher negra e campesina, é notério que
existem dimensdes e categorias que se atravessam. Essas categorias se constituem
com imensa relevancia, formadas e fortalecidas por meio de muita resisténcia.

Além dos espacos e territérios matérias existem os territérios imateriais,
assim, é possivel tomar como exemplo o conhecimento, que é exatamente onde os
pensamentos sao elaborados e desconstruidos, dessa forma, os territérios imateriais
sao relevantes tanto quanto os materiais (FERNADES, 2006). Essas dimensdes
serado, portanto, analisadas por intermédio da histéria de vida.

A efetivacdo da pesquisa requer uma série de aspectos imprescindiveis, que
buscamos desenvolver no estudo, como: disponibilidade do pesquisador, implicacéo
com a inquietacdo estudada, interesse e identificacdo entre pesquisador e pesquisa.
No caso do trabalho em curso, existe essa identificacdo com a causa a ser

pesquisada por tratar-se de histdria de vida de mulheres negras e campesinas.
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A definicdo exata do estudo foi desenvolvendo-se ao longo do processo de
formacdo. Em decorréncia disso, o cenario das pesquisas que adotam a histéria de
vida como método sempre sera diversificado de acordo com o objeto de estudo.
Através da andlise das vivéncias do cotidiano dos individuos é possivel
compreender as dinamicas de suas personalidades para obtencdo dos dados e
também para formar um laco de interacdo entre o eu como pesquisadora e entre as
mulheres protagonistas de suas historias.

De acordo com Gomes (1996 p 78),

[...] € permitindo que os sujeitos negros falem sobre si mesmos e
emitam opinides sobre a sua pratica social que poderemos constatar
os diversos fatores que envolvem a realidade na qual estédo
inseridos. No caso da escola e, mais especificamente, da escola
publica, teremos uma viséo vinda de dentro para fora, visdo esta que
nos mostrara a complexidade de problemas que envolvem o
cotidiano escolar. Estes problemas, com certeza, ndo se reduzem
aos fatores socioecondémicos que envolvem a classe trabalhadora
brasileira. (GOMES, 1996 p.78)

Partindo do pressuposto apresentado por Gomes (1996), nas entrevistas
foram utilizadas o recurso de gravacao para posterior transcricdo e assim manter-se
a autenticidade das falas. Nesse processo, atuei de forma atenta, com
disponibilidade para ouvir sem interferir nas falas, salvo alguns casos a fim de dirimir
davidas ou estimular as entrevistadas.

E importante conhecer os sujeitos envolvidos na pesquisa, para isso, segue

um guadro com a caracterizacao das professoras negras entrevistadas.

QUADRO 1: CARACTERIZACAO DAS PROFESSORAS NEGRAS
PROTAGONISTAS DA PESQUISA

NOME IDADE COR TEMPO DE EXPERIENCNIA /
AUTODECLARADA FORMACAO E ATUACAO

Graduada em Pedagogia
ESMERALDA 54 anos Experiéncia de 35 anos como
docente da rede municipal.
Modalidade de Ensino: Educacao
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NEGRA Infantil e Fundamental |

Graduada em Pedagogia Mestre
em educacdo do Campo;
Professora de classe
31 anos multisseriada (Ensino
Fundamental); Coordenacé&o
JADE NEGRA pedagogica.

Graduada em Pedagogia.
TURMALINA 29 anos NEGRA Experiéncia de 6 meses. Docente
da rede municipal
Modalidade de Ensino: Educacao
Infantil e Fundamental |

Licenciatura em Pedagogia /
Pos-graduacao-especializacao
em Educacgao do Campo e
desenvolvimento do semiarido
brasileiro —-UFRB/ Mestrado em
educacédo do campo - UFRB
Experiéncia de 8 anos
Docente da rede municipal
Modalidade de Ensino: Educacao
Infantil e Fundamental |

RUBI 36 anos NEGRA

Fonte: Eliene Santos (2019)

Em relacdo a caracterizacdo das protagonistas da pesquisa as professoras
tém entre 29 a 54 anos, todas autodeclaradas negras. A autodeclaracao foi um
critério para a escolha das participantes da pesquisa. Em termos de formacao, a
maioria € formada em Pedagogia, com experiéncia profissional entre seis (6) meses
a trinta e cinco (35) anos; atuantes no Ensino Fundamental | e na Educagéo Infantil.
Elas tém suas trajetérias marcadas por experiéncias em classes multisseriadas, em
escolas do campo. Histérias essas constituidas com base na formacéo e atuacao

dessas protagonistas.



37

Durante o percurso da pesquisa, algumas protagonistas optaram pela a
escolha do nome ficticio para ser utilizado no decorrer do texto, devido a isso,
optamos por estender essa opc¢ao para todas as entrevistadas. Sendo assim, ao
longo da descrigdo das historias na pesquisa em curso utilizaremos nomes ficticios
para garantir sigilo. Nessa vertente, optei pela escolha de nomes de pedras
preciosas, tendo em vista que a pesquisa trata-se de mulheres resistentes fortes e
singulares, entdo, assim como as pedras preciosas, essas mulheres precisam ser
amadas e cuidadas. Ainda que compartiihem de identidades semelhantes, sao
formadas de caracteristicas e histérias Unicas, assim como as pedras, mesmo
pertencendo a um mesmo grupo, a uma mesma classificacdo, diferem umas das
outras por meio das suas caracteristicas, formatos, cores e belezas.

Um dos desafios encontrados foi a atencédo para ndo mergulhar nas histéria e
nao interferir, pois nesse momento a voz das participantes deve e necessita ecoar.
Nossas impressfes adotam o cuidado no processo de pesquisadora e sdo descritas
na analise dos dados.

Acredito que por meio da histéria de nossas vidas podemos refletir sobre o
gue passou, podendo direcionar o nosso foco para o presente e possivelmente para
o futuro, realizando mudancas por meio das licbes do passado. Nessa vertente, a
histéria de vida foi escolhida como ferramenta de estudo buscando n&o so refletir
nas vivéncias das entrevistadas, mas pensar nas imbricacdes dessas histérias em
minha vida. A respeito da relagédo entre passado e presente, Deslandes; Gomes;
Minayo (2009), assinalam que

Igualmente, as sociedades vivem o presente marcado por seu
passado e & com tais determinagbes que constroem seu futuro,
numa dialética constante entre o que esta dado e o que seré fruto do
seu protagonismo. Portanto, a provisoriedade, o dinamismo e a
especificidade sdo caracteristicas de qualquer questdo social.
(DESLANDES; GOMES; MINAYO, 2009, p. 12)

Apos as discussdes sobre pesquisa qualitativa em educacédo e historia de
vida, faz-se necessario abordar a relevancia e a contextualizacdo da entrevista
narrativa, um dos instrumentos que foi fundamental no desenvolvimento da
investigacdo. Tratando-se de histéria de vida é inexplicavel a experiéncia de poder
emergir-se em uma histéria sendo ela ficticia ou real, porém o quesito referido neste

trabalho sera a histéria real a histéria de vida de mulheres que possivelmente trazem
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marcas e licbes através de suas trajetdrias que ao mesmo tempo compde e constroi
suas identidades. Nessa perspectiva, Kolling; Cerioli; Caldart (2002), sinalizam que

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso
compreender que por tras da indicacdo geografica e da frieza de
dados estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive nesse
lugar e desde as relagdes sociais especificas que compde a vida no
e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias,
comunidades, organiza¢des, movimentos sociais...a perspectiva da
educacdo do campo é exatamente a de educar esse povo, essas
pessoas que trabalham no campo, para que se articulem, se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu
destino.( KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 19)

Buscou-se como apoio na entrevista narrativa com o intuito de trazer
sustentacdo a pesquisa, visando a reconstrucdo dos fatos tendo como base a
narracao feita pelos proprios protagonistas dando origem a um enredo escrito por si
proprio.

A narrativa vem como uma forma de efetivar o que estad sendo narrado, e o
interprete, por sua vez, tem o papel fundamental de extrair o significado dos fatos
narrados por meio de um enredo e de uma sequéncia. A rememoragcao surge como
uma alternativa de mudanca, um novo rumo, um novo final. A histéria, a
interpretacdo e a descricdo dos fatos nos proporciona um envolvimento com a
histéria (SOUSA; CABRAL, 2015).

O narrador retira de uma experiéncia aquilo que conta de acordo com a fonte
que originou a histéria. A narrativa no ambito da formacéo de professores valoriza
seu conhecimento profissional levando em consideracdo as experiéncias obtidas
através da historia de vida. Ao falar dos seus dilemas, as professoras fazem uma
relacdo com as suas proprias histérias promovendo reflexdo e avanco em suas
praticas docentes. Nesse contexto, compreende-se que a narrativa contribui com o
desenvolvimento profissional das professoras através da reflexdao, tendo em vista
gue suas vidas estao inteiramente ligadas com a histéria da sociedade em que estéo
inseridas (SOUZA; CABRAL, 2015).

Na configuragéo inicial da pesquisa pensamos em utilizar o memorial. Nao
continuamos esse processo em virtude de delimitacdo dos dados e analise, em
suma, por conta do tempo de pesquisa. O memorial € um texto em que o autor conta
a sua propria historia de vida, relatando fatos que podem ser desconhecidos aos

leitores, permitindo a percepcdo e a compreensdo sobre sua vida pessoal ou
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profissional. A escrita de um memorial de formacéo esté direcionada ao campo da
educacdo, no sentido de unir a teoria com a pratica em uma narrativa em que 0
autor torna-se narrador e personagem ao mesmo tempo. As histérias pessoais vém
como um método de compreensdo da pratica dando possibilidade a revisdo e a
critica.

A fonte primordial de dados, a entrevista narrativa, configura-se como uma
técnica de producéo utilizada, especialmente nas pesquisas qualitativas. A entrevista
estimula o entrevistado a narrar fatos relevantes da sua vida, configurando-se o ato
de contar e ouvir em um método para atingir seus objetivos. E importante que a
entrevista seja permeada por questfes especificas, porém € o narrador que precisa
fluir com a narrativa. Esse método contrapde-se ao modelo tradicional de pergunta e
resposta, logo para alcancar o éxito em uma entrevista € necessario estabelecer
algumas regras como: estimular a narragao do entrevistado e depois de estimulada
manter a narragdo seguindo a mobilizacdo do esquema gerador (SOUSA; CABRAL,
2015).

Na entrevista surgem dimensdes nem sempre previstas, portanto, ao escolher
a entrevista narrativa como ferramenta de pesquisa, o entrevistador precisa ter total
dominio da técnica na fase da preparacdo. E imprescindivel o conhecimento do
campo de pesquisa e elaborar as questdes a serem utilizadas durante a entrevista.
Inicialmente, o pesquisador precisa apresentar uma questao geradora da narrativa;
que seja clara e especifica para que estimule a espontaneidade do entrevistado e
nao respostas pontuais e curtas (SOUSA; CABRAL, 2015).

E extremamente importante ndo interromper o fluxo da narrativa com
perguntas ou avaliacdes. A fala de concluséo, que acontecera no final da gravacéo,
pode ser complementada com perguntas do tipo por qué?, seguidas de anotacfes
imediatas. Em relacdo a andlise da entrevista narrativa, € necessario seguir alguns
passos como: transcricdo detalhada do material verbal; divisdo do texto entre o0s
materiais de referéncia a que fez o que, onde e por que, sem esquecer de descrever
0S materiais que expressam a histéria de vida e outros aspectos; analise do
conhecimento, opinides, reflexdes e teorias gerais; agrupamento e comparacdes das
trajetdrias individuais e identificacdo das trajetorias coletivas (MUYLAERT et al,
2014).

A entrevista narrativa proporciona a reflexdo e analise das praticas que

contribuem no desenvolvimento pessoal e profissional tanto do entrevistador quanto
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do entrevistado. No ambito da formag&o de professores, a entrevista proporciona
para esses construtores de histéria o privilégio de partilhar seus éxitos e dilemas em
suas trajetorias. Isso permite ao docente a revisdo do passado, a reflexdo sobre o
presente e o planejamento para o futuro.

Também utilizamos o género carta, de maneira complementar, na producao
de dados Esse € um instrumento fundamental na pesquisa e na formacdo de
professores. E uma forma de comunicacdo que estabelece uma ligacéo direta entre
0 escritor e o leitor podendo ser destinada a uma ou mais pessoas. A carta é um
instrumento pedagogico podendo ser descritiva, persuasiva, argumentativa e
narrativa. Em relacédo a historia de vida, a carta se estabelece como narrativa. Na
construcdo da identidade do professor, através da carta, € possivel reconstruir a
mem©éria pedagodgica de suas trajetorias ou de certas praticas educativas (SOUSA,
CABRAL, 2015).

Contaremos com o auxilio do género carta como instrumento para producao
de narrativas. Esse instrumento, interligado a historia de vida, tornar-se-a uma carta
narrativa, sendo uma alternativa para melhor compreensdo dos dados se,
possivelmente, algumas questdes nao ficarem explicitas o suficiente na entrevista
narrativa. Entdo, a carta narrativa entrard como complemento no intuito de também
proporcionar total liberdade as entrevistadas em sua escrita, servindo como material
que também ficarh como memodria.

Na pesquisa, também foi utilizado como instrumento o questionario para
levantamento de dados de caracterizacdo das entrevistadas e como um sinal de
aproximacdo das categorias do estudo, um subsidio para as entrevistas e cartas
narrativas. Segundo Perrien (1985) existem diversos tipos de questionarios. O
questionario aberto consiste em explorar todas as possiveis respostas a respeito de
um item. J& o questionario fechado permite o tratamento direto de questdes
estatisticas com auxilio de computadores, sem a necessidade de classificacdo de
respostas. Os questionarios diretos apresentam como vantagem a coleta direta da
resposta desejada, jA nos questionarios indiretos podem ser usadas alternativas
guando n&o se pode ter uma resposta precisa ou no caso de questdes delicadas.

Um dos aspectos importantes na construgdo do questionario é referente a
quantidade de questdes a serem abordadas. E preciso formular um ndmero

suficiente para ter acesso as respostas, porém nao um numero tao extenso a ponto
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de desestimular os informantes. Além disso, também é importante também estar
atentos a ordem das questdes de forma que uma esteja interligada a outra.

Os questionarios assistidos, que serdo utilizados na pesquisa, permitem ao
pesquisador coordenar diretamente as perguntas, fazendo com que o entrevistado
responda de acordo com a énfase do pesquisador®. J& os questionarios nao
assistidos elimina totalmente a possibilidade de contaminacédo do pesquisador nas
respostas, porém tem-se o risco de ndo produzir aquilo que se precisa através das
respostas.

Segundo Perrien (1986), os questionarios devem ser elaborados de acordo
com algumas regras. As primeiras questdes devem ser envolventes em relacdo ao
respondente, abordando temas abertos e de facil resposta. As questdes de mais
relevancia e delicadas devem ser abordadas no meio do questionéario e as questbes
de carater demogréfico deve ser apresentada no final.

Ainda no que diz respeito aos questionarios, de acordo com Ferber (1974), é
necessario ter alguns cuidados na elaboracdo de um questionario como: apresentar
0 que realmente seja relevante, ser pequeno e de facil preenchimento, apresentar
guestdes interessantes para o respondente, ndo divulgar o nome do interessado da
pesquisa a fim de que as respostas ndo sejam tendenciosas, evitar titulos no
guestionario, ndo sobrecarregar as paginas com muitas questdes, evitar letras muito
pequenas e fazer um teste do questionario antes da aplicacdo em campo.

Parasuraman (1986), citando Dillman, traz algumas questdes abordando um
pouco sobre as classes variaveis utilizadas em pesquisa como: atributos que se
refere as caracteristicas pessoais e demograficas; comportamentais que
corresponde as caracteristicas de comportamento do individuo; conhecimento que
corresponde as crencas do individuo podendo estd de acordo com a realidade dos
fatos ou ndo e a atitude. Essas sdo as variaveis que correspondem ao processo de
avaliacao e julgamento do individuo.

Considerando essas variaveis, foi utilizada a andlise de conteldo, técnica que
procura descrever por meio de métodos o conteudo que fora disponibilizado por

meio de falas ou da escrita; possibilitando o acesso a diversos conteiddos mesmo

3 O questionario consiste em uma técnica de pesquisa e investigacdo composto por questdes
apresentados por escrito, tendo como objetivo tomar conhecimento sobre opinibes, sentimentos,
crengas e outros aspectos relevantes a pesquisa. Na construcdo do questionario € muito importante
estar atentos as perguntas, pois serdo elas que definirdo o éxito ou ndo da pesquisa através dessa
técnica.
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ndo estando explicitos. Ao escolher a analise de contelddo como método deparar-
se-a com a solucao de possiveis hipéteses por meio das incertezas e pressupostos,
revelando o que ndo esta propriamente dito no conteudo coletado, pois é preciso
desvelar as relacdes além das falas e da escrita (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011).

Portanto, a técnica escolhida deve ser pensada também de acordo com 0s
guestionamentos e com base nas perguntas que serdo realizadas por meio das
entrevistas. A andlise entra como uma ferramenta de sistematizacdo dos conteudos
em meio aos questionamentos, lembrando que na pesquisa qualitativa a andalise de
conteldo esta focada ndo na quantificagdo, mas na profundidade das relacdes
existentes por meio da subjetividade.

Na pesquisa em curso, optamos pelo uso de entrevista narrativa, tendo em
vista que ao tratar-se de histérias de vida, por mais que as informacfes e dados
estejam visiveis nas falas, busca-se um maior cuidado e rigor por meio da analise de
conteudos (MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011), visando uma maior reflexdo por meio
das histérias relatadas, reflexdes essas relevantes na minha propria historia.

Dessa forma, busquei relacionar a anélise de conteddo com as histérias de
vidas que aqui aparecerdo, por meio das vivéncias das mulheres negras e
campesinas protagonistas da pesquisa. Assim, procurei inspirar outras pessoas a
compreender que as suas Vvivéncias sao historias relevantes e Unicas e que
precisam ser compartilhadas; lembrando que na pesquisa aqui citada viso relacionar
as historias de vida atreladas a identificacdo das vivencias e da identidade de

mulher, negra e também campesina.
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4 TEM NEGRAS NA HISTORIA! ANALISE DOS DADOS

Retomamos, brevemente, que o objetivo da investigacdo é analisar de que
forma as histérias de vida das professoras negras e campesinas implicaram na
constituicdo de suas identidades. Nessa direcdo, este capitulo busca descrever os
dados produzidos.

Para isso, relacionamos a temética de histéria de vida com as questbes
educacionais, tendo em vista que trata-se de mulheres negras que escolheram a
carreira docente. Além disso, suas historias perpassam por suas trajetorias em meio
ao seu periodo escolar e formacéo.

Diante disso, triangulamos a revisdo de literatura com entrevistas narrativas e
cartas narrativas, enfatizando histérias de vida. A interpretacdo e trato dos dados

seguem a técnica de analise de conteudo.

4.1 ENTREVISTAS NARRATIVAS

Para melhor direcionamento das entrevistas foram elaboradas 11 questdes,
que constituiram um roteiro estruturado. Assim, no intuito de compreender melhor as
histérias de vida das quatro professoras negras (em nossa concepcao, protagonistas
e donas de suas trajetérias) organizamos a estrutura sequencial, de acordo com as
guestbes selecionadas em meu processo de interpretacdo e iniciacdo como
pesquisadora. Além disso, em acordo com objetivos do estudo, optamos por
selecionar destaques na descricdo sobre as experiéncias.

As entrevistas narrativas configuram-se como uma importante caracteristica
colaborativa, uma vez que a histéria emerge a partir da interagdo, da troca, do
dialogo entre entrevistador e participantes. Nessa relacdo, a narrativa pode suscitar
nos ouvintes diversos estados emocionais, pois tem a caracteristica de sensibilizar e
fazer o ouvinte assimilar as experiéncias, evitando explicacdes e abrindo diferentes
possibilidades de interpretacdo. Essa interpretacdo ndo é no sentido de analisar
como observador neutro, mas com envolvimento em relacdo as experiéncias
narradas no momento da entrevista e com as ja vivenciadas. Assim, transcende-se o
papel tradicional destinado a cada um deles (MUYLAERT et al, 2014).
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Durante a realizagdo das entrevistas, meu sentimento como pesquisadora foi
o de me sentir privilegiada por poder ouvir, experimentar e descrever as historias de
vida das protagonistas. Ao mesmo tempo, atentava-me para a responsabilidade que
estava em minhas ma&os: apresentar, por meio da escrita, 0s sentimentos, as
vivéncias e as trajetdrias que foram expressados nos depoimentos.

Nesse sentido, no decorrer das falas, senti que as entrevistadas estavam a
vontade para contar suas historias, entretanto, foi notério que as questdes
relacionadas ao racismo e ao preconceito ainda séo desafios a serem enfrentados.
Racismo € estrutural e estruturante. Isso nos traz um sentimento de receio ao
relatarmos uma experiéncia ou algo do tipo, mesmo sendo um assunto que,
atualmente, esta mais abordado nos ambientes, incluindo a sala de aula. Entéo,
percebi que as historias que tive o privilégio de prestigiar sdo marcadas por luta,
resisténcia, persisténcia e dedicacdo dessas mulheres. Elas tiveram a opcédo de
desistir (era 0 que a sociedade racista esperava delas), todavia elas optaram pela
resisténcia em suas conquistas e em segurar, com todas as forcas, seus sonhos e
objetivos.

Outro sentimento que me cercou durante esse percurso foi o de gratiddo por
imergir nas histérias e refletir sobre as nuances da minha propria trajetoria. Essas
mulheres séo inspiradoras e me inspiraram, de fato. Além disso, € gratificante poder
descrever e dialogar sobre suas histérias. Sinto que, dessa forma, novas historias
serao escritas e outras vozes serdo ouvidas, pois olhemos e estejamos atentos as
histérias. Elas importam. Nessa dinamica de experiéncias compartilhadas?®, ao serem
guestionadas em relacdo aos motivos que as levaram a trabalhar em uma escola do

campo, as entrevistadas apontaram que:

ESMERALDA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Um dos motivos foi porque eu tinha assim uma vontade de ser
professora... era eu digo assim uma, o povo chama o que? de uma
vocacgao. Porque pra ser professor vocé precisa ter uma vocagao, e ter
amor, entdo eu queria ser. Queria contribuir com o conhecimento que
eu adquirir, contribuir com algumas pessoas, no caso 0s alunos e

4 Na transcricdo das entrevistas incluimos pequenos complementos entre colchetes, para fazer
conexdo com as falas que se encontram no decorrer da argumentacdo. Incluimos reticéncias em
pausas e momentos de interrup¢des pequenas na descri¢ao.



também na comunidade, ajudar na comunidade, entdo foi importante,
foi muito gratificante ter realizado esse sonho.

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Observe na verdade eu sempre fui... Eu sou moradora do campo,
minha familia inteira mora na zona rural. Nasci no campo, estudei em
uma escola campesina e fiz uma formacao ainda no ensino médio em
magistério. Entéo 14, desde esse processo de opcao pelo magistério eu
tinha a consciéncia de que seria professora por opgdo. Sempre achei
um trabalho bonito brilhante, era encantada pelas minhas
professoras desde o primario, ficava encantada pelo jeito que elas
davam aula e tudo. E também um dos motivos foi que tive um processo
de alfabetizagdo muito complicado, entdo eu cheguei a terceira série,
aquela terceira série antiga, ndo essa do ensino fundamental em nove
anos e ainda nao estava alfabetizada. Estava na terceira série nao lia,
era uma aluna que apenas copiava e ai naguele momento ali isso era
muito dificil. Entdo a partir de um trabalho que minha mae fazia muito
comigo, de acreditar que eu tinha possibilidade de superar essa
dificuldade de ler, de estar letrada, e uma professora que eu encontrei
na 32 série fez um trabalho muito de potencializagdo da minha
autoestima. Porque a minha dificuldade estava baseada na baixa
autoestima, por ja esta na 32 série e ndo conseguir ler, e dentro da sala
ja tinha outros meninos que liam nos anos anteriores... Ai vocé sabe
que fica aquela relacdo, um processo complicado. Entéo [a professora]
fez um trabalho muito de potencializacdo e elevou minha autoestima.
Lembro que na primeira unidade estava lendo, quando eu me descobri
leitora é... eu sempre me apaixonei pela leitura, até hoje gosto muito de
ler, adoro fazer leitura e quando li misericordia... lia tudo que vinha pela
frente. Assim essa dificuldade que tive, la naquele meu processo,
sempre tinha na mente a possibilidade de evitar e ajudar outras
pessoas a néo ter tido essa dificuldade no processo de alfabetizacéo.
Ent&o por isso que eu me encaminhei pra formacdo em magistério, que
era o antigo curso de magistério, curso de formacgéo de professor que
agente tinha, que hoje ndo se tem mais. Por sinal era um elemento
importante na formacdo do professor, que da uns elementos que a
graduagéo as vezes ndo nos da. Quando eu terminei 0 magistério, por
gue no magistério agente tem um contato muito grande com a sala nos
estagios... sdo estagios demorados, ndo € aquele estagio rapido. Tinha
plena conviccdo que queria ser professora, entdo assim que
terminei o curso de magistério fiz um processo seletivo na época e fui
atuar na escola de campo. Inicialmente é muito complicado vocé sair
de uma formacéo e ir pra uma classe multisseriada, porque nédo havia
discussdo nenhuma naquela formacdo, mesmo a gente morando em
um municipio campesino... mas até porque naquele tempo cronoldgico
ndo tinha essa discussdo de educacdo de campo de classe
multisseriada. Era um discussdo de educacédo rural e talvez nem
isso... fui trabalhar, fiz um seletivo e era uma escola no campo, fui
prestar servico e era uma comunidade do campo. Fui encontrando
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essas dificuldades e as alegrais de trabalhar na escola de campo, mas
assim... eu inicialmente sempre tive a perspectiva que seria
professora e ai a educagdo do campo veio junto com a minha
identidade de pessoa de moradora do campo, de pessoa mesmo...
que j4 esta la no campo. Nesse primeiro momento enquanto professora
de um teste [processo] seletivo, em seguida eu prestei um concurso
publico... Ainda pra outro municipio e fui trabalhar em escola de campo,
depois retornei pra o0 meu municipio. Entdo os motivos que me levaram
a trabalhar em escola de campo inicialmente: fiz o concurso para
professor e fui pro campo, estando no campo eu estava com meus
pares era 0s sujeitos da minha realidade, e eu sempre fui buscando...
que mais afrente agente vai falar sobre isso... eu vi nas suas questdes,
fui buscando formacéo para Ihe dar com esses sujeitos que precisam
de uma perspectiva diferente. O que me levou a trabalhar na escola,
como todo, foi o desejo de ser professora, sempre tive claro que seria
professora... e ai 0s encaminhamentos levaram para o campo e que
depois foi se constituindo um encontro de identidades a minha
identidade enquanto menina do campo que depois foi mulher do
campo e depois foi sujeito do campo que com o tempo vai se
constituindo.

TURMALINA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Primeiro... desde pequena moro no campo, sou residente no campo,
e na minha formagdo procurei isso. Tanto é que as disciplinas do
curso ndo tinha foco nessa area, mas eu busquei fazer optativa, ai
tinha uma optativa que era Educagdo do Campo, entdo quis me
apropriar mais desse conhecimento, buscando pelo menos ter essa
disciplina porgue no curso [que fiz] ndo tem esse viés pra Educacgéo do
Campo, porque ele é mais amplo, entao por ser do campo... por isso eu
preferi lecionar no campo.

Por meio das falas das entrevistadas, nota-se a identificacdo com a profissao
docente. Desde a infancia, o sentimento de pertencimento ao campo levou as
docentes a reafirmacéo de campesinas ao depararem-se com o chao da escola, no
cotidiano da sala de aula. A convicgcdo, busca por formacédo e apropriacdo dos
conhecimentos € marcante, assim como, a simbolica descricdo da professora Jade:
foi se constituindo um encontro de identidades, a minha identidade enquanto menina
do campo que depois foi mulher do campo e depois foi sujeito do campo que com o

tempo vai se constituindo. Dessa forma, a posicdo de mulher negra e campesina nas
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quais as protagonistas encontravam-se nao as limitaram de sonhar e concretizar o
sonho de trilhar os caminhos da carreira docente.

De acordo com Gomes (1996, p. 77), “essas mulheres negras, ao se tornarem
professoras, ‘sairam do seu lugar’, isto é, do lugar predestinado por um pensamento
racista e pelas condigcbes socioecondmicas da maioria da populacdo negra
brasileira”. Essa perspectiva nos faz refletir que muitas profissées, incluindo a
carreira docente, ndo estdo predestinadas, pela sociedade racista, para nos
mulheres negras. Isso porque ja fora escolhida, por tal sociedade, a posicdo que
devemos ocupar, a forma como devemos nos portar, a forma de nos vestir e de
arrumarmos o cabelo, a profissdo que devemos exercer e até 0os espacos que
devemos ocupar. Dessa forma, tudo que se afasta do que foi imposto, é resisténcia.

Em outro momento das entrevistas, no que se refere a opinido das
protagonistas sobre a docéncia nas escolas do campo, encontramos as seguintes

afirmacdes:

ESMERALDA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

E, a docéncia na escola do campo € assim muito dificil... E muito
dificil vocé trabalhar na escola do campo, porque vocé nao tem tudo
que vocé precisa para trabalhar... pra vocé fazer um trabalho de
qualidade. Entdo € muito dificil muito complicado, porque é diferente na
cidade... vocé esté ali, a secretaria esta ali por perto se vocé necessitar
de alguma coisa... estd ali proximo do diretor, do secretario € no campo
ndo. Na escola do campo, ndo porque vocé esta ausente, distante de la
do centro, e se acontecer alguma coisa? por exemplo com seus
alunos? Nao tem como resolver imediatamente, se acontecer um
acidente vocé ndo tem como resolver imediatamente... e 0 espacgo
também que é diferente, pra vocé esta trabalhando ali, as vezes o
espago que vocé fica € apertadinho ali, s6 tem aquele limite,
determinado limite, e ai é muito dificil muito complicado pra vocé
trabalhar.

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Em relacdo ao que eu acho da docéncia no campo? E eu acho que
ser docente de escola de campo € um desafio. Porque ser
docente é um desafio... em qualquer lugar ser professor é sempre um

desafio. O processo de educar € muito complexo, precisa de varios




elementos, que a escola publica tem as suas questfes... questdes
estruturais, questdes de formacao e as vezes a gente precisa estar
com todas essas condi¢cbes materializadas para termos uma
pratica e nem sempre temos, entdo o professor ele precisa ter, é
um discernimento amoroso com a sua profissdo, eu sempre penso
que ser professor é ter uma amorosidade muito grande com a sua
pratica... porque vocé lida todos os dias com sujeitos que chegam de
suas casas com sentimentos diferentes, pessoas com identidades
diferentes com realidades sociais e culturais diferentes. Ser docente
em si ja é algo bem complexo, mas também é uma das profissdes mais
bonitas que existe... eu acho que ndo tem coisa mais linda... mais
bonita do que nds ensinarmos a alguém algo. Acho que nés
professores das séries iniciais, ensinar a ler, descobrir o mundo, é uma
das coisas mais maravilhosas que tem. E ser professor de escola de
campo € uma experiéncia fantastica que leva o professor a descobrir
que ele tem habilidades que nem ele sabe que tem. Precisa
desenvolver as habilidades e dar conta, € pensando na minha
realidade... fui sempre professora de campo, de escola de classe
multisseriada, a gente tem que frisar que é uma realidade nossa. Tem
muitos municipios que tem escolas de campo que sdo seriadas, mais
agui no nosso municipio n6s ndo temos escolas seriadas no campo,
sdo multisseriadas, entdo as escolas multisseriadas elas nos levam o
desafio de Ihe dar com a diversidade do processo educativo... e com a
diversidade de idade, tempos diferentes, e que torna a grande beleza
da classe multisseriada também. Mas para dar conta de tudo isso
precisa de formacgdo especifica. Quando eu entrei, cheguei recém-
formada na classe multisseriada eu tive [formagéo], € precisei fazer um
processo de autoformacéo, de busca muito grande, porque agente nao
tinha na época muita discussdo. Até como hoje, por mais que se diga
gue esta discutindo tanto a educacdo do campo, por exemplo as
discussbes especificas de classe multisseriadas tem sido poucas, pra
dar conta das singularidades que [temos]. A docéncia na classe
multisserada tem os desafios, tem uma diversidade que faz uma
educacéo bela, com diversos elementos... € maravilhoso, mais também
ela implica maior... é precisa de maior estrutura, precisa ter estrutura
de salas melhores, precisa ter diversas estruturas pra dar conta dessa
realidade.

RUBI, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

E, eu acho que eu ja trouxe um pouco na fala anterior, que ser
professor do campo também é um desafio pra quem chega, pra
guem é novo... é desafiador, e mesmo pra quem esta, continua
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sendo desafiador. Séo realidades que vado sendo mudadas
constantemente, né e assim, o grande problema hoje que eu vejo, é o
desafio das escolas do campo, da docéncia... de ser docente nas
escolas do campo € o deslocamento, aqui em Mutuipe é o
deslocamento. Porque a gente vem de uma gestdo né, é histérico, ndo
€ sO atual, € histérico mesmo, de nao ter esse olhar diferenciado para
as populacdes do campo. Me refiro principalmente a estrada... porque
estrada? parece que eu estou la, mais a gente que esta aqui sabe, a
condicdo que o professor tem pra ir até a escola, muitas vezes em sua
maioria ele corre risco. Entdo as vezes tem professor que mesmo
tendo a vontade, o desejo, gostar de esta ali numa escola do campo,
percebe nas falas dos professores que muitas das vezes sai das
escolas do campo e vem para as escolas da cidade. Relatam, fazem
esse comparativo, que é muito melhor trabalhar la [nas escolas do
campo] do que estar na cidade, mais o fato dessa estrutura que
ele ndo tem, pra estar na escola, ter alguém sempre presente,
junto, porque hoje é o professor s6... e a merendeira, é que esta la
na escola... entdo assim esse deslocamento, quando o tempo esta
gquente, tem a questdo da poeira e tem muita gente que tem é
problemas respiratérios, vem pro frio, ai a lama, os buracos na estrada,
sdo aquelas coisas todas, é, mais eu penso que, na minha opinido,
estar em uma escola do campo € um dos melhores ambientes que
agente pode esta... de trabalho, porque tem diversos elementos,
diversas possibilidades pra estar trabalhando E um espago que
também permite a nossa propria formacéao, entdo eu digo assim: quem
passou por uma turma multisseriada, por uma escola do campo, ela
tem uma outra formacdo... do que aqueles professores que nunca
passaram.

Nos relatos das entrevistadas, percebe-se que comungam de um mesmo
ponto de vista. Segundo as protagonistas, lecionar em uma escola do campo, que
sdo composta de classes multisseriadas, € desafiador em varios sentidos. Inclusive
no sentido pedagogico, pois o educador deparar-se-4 com uma realidade diferente
por meio da diversidade e tera a necessidade de reinventar suas praticas
pedagogicas. Outro ponto assinalado pelas entrevistadas é a questdo da estrutura
da escola do campo que, muitas vezes, é precaria; além do deslocamento que
expOe o docente a chuvas, poeira e perigos por conta de estradas precarias. Vale
ressaltar também os sentimentos de distanciamento e esquecimento vividos pelos

educadores do campo. E dessa maneira que esses educadores se sentem em
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relacdo aos Orgdos educacionais como as secretarias de educacdo, que sao
localizadas na cidade.

Nesse sentido, Benjamin e Caldart (2000) refletem que

Uma escola do campo nédo €, afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim é a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do
campo como sujeito? sociais, que também podem ajudar no
processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas,
sua histéria, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito.
Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da
sociedade. Se é assim, ajudar a construir escolas do campo €,
fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como
sujeitos, organizados e em movimento. Porque ndo ha escolas do
campo sem a formacao dos sujeitos sociais do campo, que assumem
e lutam por esta identidade e por um projeto de futuro. (BENJAMIN;
CALDART, 2000, p. 73)

No que diz respeito aos principais conteudos e principios que devem ser

trabalhados nas escolas do campo, as entrevistadas destacam que:

ESMERALDA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Na minha opinido, devia trabalhar com varios conteddos que dé pra
eles... no nivel desses alunos do campo, porque a gente esta
preparando eles pra ir enfrentar outras modalidades, outra escola.
Entdo deveria trabalhar um pouco de cada coisa, por exemplo a
disciplina, a cultura... deveria focar muito a arte, porque quando vocé
trabalha a cultura, na escola do campo, vai estd abrangendo mais
outras disciplinas, também pode trabalhar a realidade da crianca, do
alunado do campo, trabalhar a realidade dele, mais néo ficar s6 na
realidade dele, mais abranger outros conteddos, em uma visdo
geral para quando eles chegarem la na frente néo ter tanta dificuldade.
Os alunos do campo, eles enfrentam muitas dificuldades quando
chegam la na frente, porque as vezes nao foi trabalhado o que deveria
ter sido trabalhado... entdo destaco ai a cultura que é a vivéncia deles
também a cultura, ter esse conhecimento de sua cultura e de outras
culturas la fora, isso € importante pra os alunos.

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Em relacdo aos principais contetudos e principios que devem ser
trabalhados na escola do campo... hoje na educacdo do campo
[existem] legislagbes que dao norte para as escolas campesinas
organizarem seus curriculos. Tem por exemplo as diretrizes nacionais
da educacdo do campo, tem as diretrizes operacionais, é que foi a de




2002 e 2008... teve as diretrizes complementares e também tivemos o
decreto de 2010... e esses documentos eles vdo falar de diversos
elementos na educacdo do campo, dentre esses elementos eles vao
falar dos principios, entdo o decreto traz quais sao 0s principios que
regem a educacdo do campo como todo e vai dar também as
orientac¢des pra organizacao dos projetos politicos pedagdgicos para as
escolas de campo, e seus respectivos conteldos que vai ser
trabalhado. Por exemplo aqui em Mutuipe... é eu acho que Mutuipe
hoje tem uma sistematizacdo de proposta de educacdo do campo
muito boa... tenho um carinho muito grande por essa produgédo e muito
orgulho de ter feito parte, entdo assim agente construiu essa
sistematizacdo pensando no que diz |14 as diretrizes, pra organizar 0os
conteudos e 0s principios, entdo as diretrizes da educacdo do campo e
0 decreto ele vai falar, o principio da igualdade, o principio do
respeito, as relacdes de género, de identidade as diversidades
como todo, a questdo geracional né das geragdes, a questdo do
respeito ao conhecimento que foi produzido pelas geragfes, o
principio das relacbes coma terra, né entdo o curriculo da
educacdo do campo tem que fazer essa discussdo de como é esse
trabalho do ser humano com a terra, como que € essa terra que
agente vive e que produz o que agente precisa pra sobreviver. Entdo
assim, o trabalho como principio educativo € um dos principios que
norteiam o trabalho da educacdo do campo, as relacbes em
comunidade, a compreensdo do sistema capitalista como todo,
essa questao porque agente tem essa relacdo de trabalho, relacdo de
distribuicdo de terra, entdo assim, 0s conteldos e principios que
norteiam a educacdo do campo tem que esta baseado nesses
elementos. Ainda precisa de mais normatizagbes porque quando
construiu as diretrizes nacionais da educacdo do campo, ficou-se
naquele caminho, esperava que fosse construido por exemplo as
estaduais e a municipal. Mutuipe ainda ndo construiu as diretrizes
municipais da educacdo do campo... € um caminho que precisa trilhar
pra construir, outros municipios ja construiram, ja tem outros, entdo é
continuar, penso que O municipio tem o interesse de continuar
construindo, ja vai ser um elemento mais minucioso de descricdo do
gue que se deve trabalhar, s6 que enquanto ndo se tem isso, agente
tem o que? Um documento nas escolas do campo, que é o projeto
politico pedagdgico, que ele é o programa de vida da escola e 14 ta
dizendo é, dizendo a vida da escola, o curriculo da escola, o que a
escola precisa trabalhar... e quando se construiu o PPP daqui das
escolas do campo de Mutuipe, que ele foi aprovado em 2016, ele se
construiu ouvindo os sujeitos envolvidos, a comunidade escolar como
todo, fazendo essa articulagdo com o que [temos] de producdo na
educacdo do campo. E acredito vai avancar quando voltar pra fazer a
revisdo, j& vai melhorando, porque assim, toda producéo ela vai com o
tempo melhorando... acho que avang¢ou muito na organizacdo do PPP,
levando em conta os principios da educacédo do campo, agora acredito
gue esse ano é 0 ano que 0 municipio vai esta construindo a proposta
curricular. E um elemento que vai estd dentro do PPP, a nivel de
contetdos que é um elemento do curriculo a parte estrutural, agente
sempre trabalhou assim, dando conta também dos conhecimentos que
s&0 universais, que sao necessarios aos alunos estando no campo ou
estando na cidade terem acesso, que ai a gente vai falar da base
comum do curriculo, entdo a base comum do curriculo 0 menino do
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campo ele precisa ter conhecimento do que € classico em lingua
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portuguesa, 0 que é classico em matematica o que é classico nos
diversos componentes e em suas respectivas areas, porque? Porque
ele & do campo mas ele se relaciona com todo um contexto social, &
um contexto global e é, o que agente tem que fazer? Onde a gente traz
esses elementos? E na parte diversificada do curriculo, que a parte
diversificada do curriculo permite a escola trazer a sua identidade o
que € seu... € la que a gente vai trabalhar o trabalho como principio
educativo, as relacBes sociais, as guestdes das comunidades
escolares a questdo da terra, esses elementos que d&o norte pra
compreender a questdo das relacdes étnicos raciais no campo...
agente percebe que as nossas comunidades campesinas séo
extremamente, € sdo negras na verdade, entdo o campo é
marcadamente negro, e ai é também um elemento que esta na
parte diversificada do curriculo, mas para além de esta na parte
diversificada do curriculo também tem uma legislacéo, €, que garante o
trabalho nos diversos componentes curriculares ndo s6 na parte
diversificada que é a lei 10.639 que depois agente ja teve a 11lmil e
alguma coisa... que eu nao lembro mais... trouxe a necessidade da
escola trabalhar e discutir a historia dos povos africanos e suas
culturas e também dos povos indigenas e suas culturas... que é
um elemento muito tenso no contexto da escola, que ai ja € uma
outra questao né!

TURMALINA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Os principais conteldos sdo aqueles que estdo ali, por exemplo
trabalhar conceitos da educagdo do campo, trabalhar... de todas
disciplinas de forma interdisciplinarmente, por que ai o educando tem
mais facilidade de compreender o0s assuntos, ter 0s assuntos
compreendidos em sua vivéncia, ampliar os outros conhecimentos,
porque as vezes a gente leva... € 0s professores mostram 0 novo
conhecimento que ele ndo pode nem fazer uma relagdo com o que eles
vivem... entdo eu acho assim, partir do que eles sabem, dos
conhecimentos pra ele entender, ndo ficar algo desfocado, com
interdisciplinaridade.

RUBI, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

No meu ponto de vista, a escola do campo primeiro € um espaco
de luta politica, politica de direito, politica pedagdgica, entd,o
assim, eu acho que todo planejamento, todo conteudo que for
elencado, for direcionado, for planejado para uma escola do
campo, ele precisa perpassar né por uma perspectiva politica,
porgue assim guem estd no campo hoje, sdo pessoas que estdo
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resistindo, vem de um processo de... de ocupacao da terra, em nossa
regido também néo é diferente. Apesar de ter um grande quantitativo
de pequenos agricultores, mais, vem de uma realidade em que, 0s
grandes fazendeiros os latifundiarios sdo os maiores donos das nossas
terras... entdo assim as pessoas que ainda estéo |4, sdo aquelas que
ainda conseguem resistir, estdo la porque € fruto de uma resisténcia de
uma luta, porque o tempo todo a gente observa, fatores que levam
essas pessoas a deixarem o campo, principalmente as nossas escolas,
o tempo inteiro elas sao visadas, é pra fechar... porque tem 15 alunos,
porque tem 12 alunos, entdo elas precisam, € um custo muito alto pra
secretarias de educacdo, dentre outros fatores que perpassam o0s
desafios que é esta no campo. Entdo enquanto escola, conteudos,
planejamentos, principios das escolas do campo, eles precisam
estar pautados em um perspectiva politica, politica pedagodgica,
politica de direito, estd levando, esta trabalhando com eles a
concepcdo de homem, a concepcdo de lugar, a concepcédo de
campo, concepcdo de escola, bem voltado pra essa perspectiva,
néo o simples conteddos que agente vai chegar la aplicar e voltar,
da uma prova, da uma atividade.

A partir das reflexdes das entrevistadas, fica evidente que é indispensavel
trabalhar os contetidos de acordo com a realidade dos sujeitos do campo. E preciso
complementar com outras atividades e projetos educativos, pois a educacao nédo
esta contida dentro dos muros da escola, pelo contrario, ela acontece em diferentes
espacos. Além disso, torna-se necesséario a abordagem e formacéo politica dos
sujeitos, tendo em vista que somos sujeitos de deveres, mas também de direito.
Portanto, percebe-se a necessidade de termos a Educacdo do Campo e seus
principios pautados no PPP das escolas, bem como termos discussdes sobre a
temética nas formacdes e nos planejamentos.

Assim sendo, além de enfatizarmos a realidade dos sujeitos do campo nas
escolas, ndo se pode limitar-se, é preciso permitir que tenham acesso aos
conhecimentos cientificos de forma geral. Nessa direcdo, Caldart; Pereira;
Alentejano e Frigoto (2012) esclarecem que

Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de
resisténcia dos camponeses, é imprescindivel garantir a articulacdo
politico pedagdgica entre a escola e a comunidade por meio da
democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico. As estratégias
adequadas ao cultivo desta participacdo devem promover a
construcdo de espacos coletivos de decisdo sobre os trabalhos a
serem executados e sobre as prioridades da comunidade nas quais a
escola pode vir a ter contribuicbes. (CALDART; PEREIRA;
ALENTEJANO; FRIGOTO, 2012, p.330)
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Partindo dos pressupostos apresentados pelos autores, queremos provocar o
debate necessario da Educacdo do Campo, relacionando-a as questfes de raca
expressas na fala da professora Jade: [...] & que a gente vai trabalhar o trabalho
como principio educativo, as relacbes sociais, as questbes das comunidades
escolares a questdo da terra, esses elementos que dao norte pra compreender a
questdo das relagdes étnicos raciais no campo... a gente percebe que as nossas
comunidades campesinas sdo extremamente, é sdo negras na verdade, entdo o
campo é marcadamente negro e ai é também um elemento que esta na parte
diversificada do curriculo. A professora também comenta o sobre as leis
10.639/2003 e 11.645/2008: trouxe a necessidade da escola trabalhar e discutir a
histéria dos povos africanos e suas culturas e também dos povos indigenas e suas
culturas... que € um elemento muito tenso no contexto da escola, que ai ja € uma
outra questao né!

Assim, considerando a historia e a cultura dos alunos, é importante trazermos
para o ambito das escolas, destacando aqui as escolas do campo, questbes que,
por muitas vezes, passam despercebidas, como saberes que podem ser prendidos
nas comunidades em que as escolas estdo situadas. Portanto, faz-se necessario
estabelecer uma relacdo de troca continua entre a escola e a comunidade, pois as
comunidades falam e ha muito o que aprender com elas. E por meio dessa relacéo
de troca que acontece a identificacdo dos sujeitos, em sala de aula, com os saberes
gue sao trazidos de seu modo de vida e do seu lugar de fala.

Conforme as discussbes que vem sendo empreendida de neste e como
ressaltou a professora Jade, as questbes étnico-raciais sdo tematicas que se
impdem de forma gritante em sala de aula, mas, infelizmente, em geral, sdo tratadas
de modo superficial ou até mesmo silenciadas. E importante que as discussdes
sobre as questdes étnico-raciais sejam abordadas com respeito e coeréncia, uma
vez que a escola € um dos espacos em que as identidades sdo formadas ou
desconstruidas.

Para além da escola, essas discussbOes precisam ser levadas para outros
espagos, 0 que € extremamente importantes na formagdo da identidade racial. O
relato da professora Jade também chamam a atencdo para outras questdes que
também devem ser consideradas ao relacionar escola e comunidade; séo elas: a
questdo agraria, o fechamento de escolas do campo, a interdisciplinaridade, a

resisténcia, a legislacédo e as disputas por politicas publicas.
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A importancia do estabelecimento da relagéo escola e comunidade pode ser
evidenciada nas reflexdes de Gomes (2003):

[...] Ao discutirmos a relacdo entre cultura e educacao, € sempre bom
lembrar que a educacdo ndo se reduz a escolarizacdo. Ela é um
amplo processo, constituinte da nossa humanizagdo, que se realiza
em diversos espacos sociais: na familia, na comunidade, no trabalho,
nas acles coletivas, nos grupos culturais, nos movimentos sociais,
na escola, entre outros. (GOMES, 2003, p. 170)

Também questionei as entrevistadas se, durante a formacdo e atuacado
docente, elas presenciaram sinalizacbes de preconceito ou racismo e em que

situacdo. Sobre essa questdo, duas falas foram expressamente fortes:

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Assim.. A situagdo eu ndo tenho assim uma memoria, por exemplo de
situacdes especificas que eu possa ta trazendo. Porque com o tempo a
gente vai... eu também tenho uma situacdo que aconteceu comigo, ja
era profissional [na educacdo] do campo e ai apesar das pessoas nao
terem esse cuidado ético de te discriminar... mas gracas a Deus a
nossa formagéao, da gente o cuidado de néo... eu fui a um determinado
lugar buscar algo que era pra levar pra escola e ai quando eu cheguei
no lugar eu informei que eu vim pegar algo que era pra escola... e que
eu estava aguardando, ai demorou um tempo da pessoa trazer a
encomenda que era pra trazer, fui e falei novamente, era um comeércio,
falei novamente pra o funcionario, olha eu estou esperando, tenho
horério pra chegar na escola.. Ai o dono veio e falou assim, “eu ja
informei que quem tem que vim buscar essas coisas aqui Sao as
professoras e ndo as merendeiras”... falei pra ele, sim senhor por isso
que estou aqui buscando, ai ele olhou assim pra mim, olhou assim
sabe... acho que ele ficou, sera que fato ela é professora da escola?
olhou e foi la, e demorou mais um tempo pra preparar o elemento que
eu tinha que levar pra escola, levei... ai assim hoje quando eu lembro
disso eu fico me questionando assim... que naquele tempo ali eu nao
tinha uma, meu processo formativo, tanto de autoformacdo quanto de
informagé&o, de formagdo mesmo académica como profissional estava
muito no inicio, entdo eu percebi o que ele achou que aguela pessoa
gue estava ali, aquele estere6tipo ndo era... primeiro dois elementos
preconceituosos porque se fosse as profissionais merendeiras
serventes da nossa escola, sdo tdo quanto importantes do que os
professores, ndo tem distingdo nenhuma no sentido se seres humanos
entre elas, mais assim quando a pessoa teve um contato comigo,
ele fez uma leitura estética e achou que aquela estética ali ndo era
uma estética de professora, entendeu? Entdo, mais ai naquele
momento fiz uma leitura mais era tanta coisa... tinha que pegar essas
coisas, levar pra escola... ndo tinha ainda condicdo de por exemplo
verbalizar com ele que aquilo ali era uma situagdo de preconceito
racial. E teve outras eu vivenciei também outras coisas mais
explicitas, coisas mais implicitas entendeu? E com o tempo as




vezes a gente vai esquecendo, as pessoas negras passam por
tantas situacdes no dia a dia... eu... chega uma hora que vocé nem
lembra de tudo porque... eu acho dificil a gente encontrar uma
pessoa, ndo s6 menino ou menina, que é negro e que tem que
falar assim na nossa sociedade os preconceitos raciais e as
relacbes de preconceito relacionadas ao racismo... ela n&o
acontece com todas as pessoas negras, tem um tipo de estereétipo
negro, por exemplo quanto mais a pessoa tem a pele escura né e
tracos marcadamente negro, passam por preconceito, por exemplo
pessoas negras que ndo tem a tes. tdo escura elas entram num
padrdo que a sociedade aceita.. ai diz que ndo é negro € moreno
tem tudo isso né.

RUBI, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Eu vivenciei um processo de exploracdo que hoje digo que soO
aconteceu porque ndo existia uma politica educacional, é em pratica,
né eu digo assim... porgue assim... eu vivi num contexto em que
estudar era muito dificil, entdo assim... ndo s6 pra mim, mais para
as pessoas que moravam no meu entorno, né porque era assim...
escola de dificil acesso, era aquele processo mesmo de quem
estudou aprendeu a ler aluz de vela. Na escola essas pessoas néo
eram protagonistas, na escola essas pessoas ndo eram o papel
principal, nas atividades festivas que tinha ela ndo era escolhida.
Venho de um processo... € um processo também discriminatério,
€ um processo de exclusdo... saio do primario, e venho para o
Fundamental Il na cidade, entdo, saio do campo e venho pra
cidade... entdo nesse processo agente jA vem e se depara com
uma carga de preconceito. Eu era aquela que néo falava muito,
muito timida, entdo para abrir a boca era dificil, aquela que em
algum momento... eu adoeci, mas a escola me preferiu dar zero
porque eu néao fiz a prova, porque eu estava doente. Pra mim isso
tudo foi um processo de discriminacdo, foi um processo de exclusédo
social, até o Ensino Médio, entdo precisei passar por momento de ter
gue estudar, entao assim... eu vivi dois momentos, no Ensino Médio
é... eu era a empregada doméstica, a bab4, a filha da minha patroa
ela também estudava na mesma [escola] que eu, quando ela se
formou, ela concluiu, depois que eu sai da condigcdo de doméstica
e de baba, eu fui pra uma lanchonete, a filha da minha patroa
também fazia o mesmo Ensino Médio que eu, Magistério, quando ela
concluiu logo conseguiu um trabalho, no municipio, como funcionéria
publica, foi fazer cursinho... eu continuei no mesmo espaco que eu
estava, mesmo sabendo, que... mesmo trabalhando na lanchonete €,
era eu que fazia os doces, fazia os bolos, trabalhava na cozinha da
lanchonete. Entdo mesmo eu obtendo as melhores notas, o melhor
resultado no colégio, nao tive a mesma oportunidade que ela, porque
ela era considerada branca, apesar de ndo ser branca, entdo era
considerada... E um processo que agente sabe agente vivencia, e
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agente que sente, reconhece que é um processo de exclusdo mesmo,
de preconceito, é basicamente assim.

As histérias, aqui descritas pela fala nas entrevistas, mostram o quanto as
vivéncias que colocam a prova a nossa identidade de mulher negra nos marcam, de
forma negativa, por toda a vida. Nesse sentido, é imprescindivel ressaltar, mais uma
vez, que a escola tem um papel fundamental para a afirmacdo ou negacdo da
identidade do sujeito.

Muitas vezes, vivenciamos situagoes de discriminacdo e racismo que sao tao
bem veladas que s6é depois que temos a nossa identidade e consciéncia afirmada
(no caso aqui citado de mulher negra), € que vamos descortinado o racismo,
machismo e violéncia que sdo entrelacados por meio de gestos, falas e olhares
sobre a nossa estética negra. Todavia, essa consciéncia demanda tempo e se da
através de um processo complexo.

Apos esse momento das entrevistas, meu sentimento como mulher e negra é
de que, muitas vezes, ao sermos vitimas de racismo, machismo ou violéncia fisica,
nos sentimos envergonhadas, sentimento esse que deveria ser experimentado por
agueles que nos feriram.

Pensando em disputar a narrativa contra opressdo, aqui atentamos para as
provocacoes de Bell Hooks (2013),

A sala de aula continua sendo o espaco que oferece as
possibilidades mais radicais, espaco de reinvencdo, critica,
construgdo e reconstrugdo de “verdades” e ‘“ideologias”,
concernentes a uma ideia de mundo possivel, ndo s6 pela questao
racial e de género, mas dentre tantas outras situagdes cambiantes.
(HOOKS, 2013, p. 23)

Em relacdo a contribuicdo da identidade de mulher negra e campesina na

formacédo e atuacao, as entrevistadas afirmam que:

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Eu acho que quando me constitui enquanto mulher, enquanto
professora... enquanto mulher e professora negra de escola de
campo, isso... a minha constituicdo eu sempre tentei e tento
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contribuir com esse processo de compreensdo dos alunos acerca
de suas identidades. E necessério que eles compreendam de onde
que eles vem, quais séo os elementos que marcam eles como pessoa,
como seres humanos nos aspectos sociais, econdmicos, culturais na
sua condicdo genética. Quem sao os elementos genéticos que esta ali,
gue lhe da essa questdo de sua cor, eles precisam fazer essa
compreenséo, ter essa compreensdo. Um outro elemento que acho
fundamental hoje na sociedade € que nossos alunos compreendam a
sua identidade racial, social, cultural e que eles sédo classe
trabalhadora. Acho que eles precisam compreender, precisam se
formar no processo de construcdo... que eles sao filhos da classe
trabalhadora e que nosso pais tem diferenca da classe social, eu acho
que agente viveu agora recentemente uma ideia de que ndo se tem
né... e tem, tem a classe que trabalha pra sustentar tudo isso... € € um
elemento que precisa esté discutindo com nossos alunos.

RUBI, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Quando eu estava, foi em 2006... em 2008, fui para o concurso. Foi
um momento como eu ja citei... de choque, mais também um
momento que me disse que era ali que eu precisava estar. Foi ali
gue me descobri... foi ali que eu formei minha identidade, é,
profissional. Hoje durante todo meu processo de formacdo, eu
carrego, €... um sentimento de pensar assim, vim do campo, de uma
condicdo de pobreza, vivenciei isso tudo por conta da falta de
sensibilidade... que a palavra ndo é nem sensibilidade é porque faltou
mesmo... dos governantes para com as populacdes pobres do campo,
da comunidade do campo, campesina. Vivenciei muitas situagbes em
que, hoje enquanto professora, ndo permito que o0s meus alunos
vivencie. Toda minha trajetéria de vida, trajetéria de formacéo, me
fez repensar e refleti tudo que ja vivenciei. Hoje quando eu vou pra
um planejamento, quando eu faco um planejamento tento passar
para os meus alunos aquilo que néo tive, e que deveria ter. Nao
tive por conta das negligencias dos governantes, da formacéo que
os professores tinham na época... entdo a minha trajetéria de vida
ela diz muito do meu profissional hoje, do meu eu profissional, da
formacgdo. Entdo na universidade o tempo inteiro escrevia, o tempo
inteiro dava minha aula, pensando de tudo o que vivi, porgue assim, eu
ndo queria que meus alunos... ndo quero que os meus alunos hoje
passem pela situacéo que passei.

As trajetérias retornam, por meio das situacdes negativas e marcantes
enfrentadas pelas protagonistas em meio as suas histérias de vida. Além de

fortalecé-las, tornando-as afirmadoras de sua identidade em sua atuacdo, lhes
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trouxeram reflexdo sobre a préatica escolar como educadoras para que seus alunos
nao passem pelas mesmas situacdes que passaram. As trajetorias marcam. Agora a

crianca negra que teve a sua cor, suas trancas e seu modo de ser criticado, se ver

7

como educadora, com o potencial de mudanca em suas maos. Isso & muito
importante para que outras criangas negras nao tenham suas identidades negadas e
desconstruidas.

De acordo com Gomes (2003),

Apesar das marcas negativas deixadas pelas experiéncias de
discriminac&o, o negro se reconstroi positivamente. E claro que esse
processo ndo se da no isolamento e varia de pessoa para pessoa.
Existem diferentes espacgos e agentes que interferem no processo de
rejeicdo/aceitacdo/ressignificacdo do ser negro. Pode ser a familia, a
participacdo em espagos politicos, a atuacdo de um professor ou
professora, a construcdo de uma amizade ou de um relacionamento
amoroso. (GOMES, 2003, p. 178)

Sobre o questionamento do que é ser uma mulher negra, surgiram as

seguintes respostas:

ESMERALDA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Ser uma mulher negra quer dizer... eu ndo me arrependo e também eu
ndao, como € que eu digo assim... ndo me descrimino por ser uma
mulher negra, ser negro, pra mim é como outra pessoa normal,
qualquer um branco. Agora assim, quando parte pra sociedade, ai
ser uma mulher negra é dificil, é dificil porque nhum mercado de
trabalho vocé enfrenta muita dificuldade, tem que ter uma boa
formacdo, ter uma boa faculdade pra poder esta ali engajado no meio
daquelas outras pessoas... porque muitas das vezes pela sua cor as
pessoas acham vocé incapaz. Acha que vocé ndo é capaz de exercer
qualquer tipo de profisséo... e vocé vé que na maioria das profissdes
sempre vé um negro la numa faxina, varrendo uma rua, é, sendo uma
doméstica, quer dizer depende... porque as vezes até pra ser
doméstica, s6 se vocé for pra cozinha, mais se vocé for ser uma baba
sempre vocé ver mais assim um branco. Eu me valorizo, eu acho
minha cor importante porque o0 mesmo sangue que tem na veia de um
branco tem na minha, o sangue dele ndo é branco se for ficar branco
ele vai esta doente... mas eu mesmo, me vejo importante. S6 nessas
coisas ai que se sente um pouco magoada por causa da discriminacao
e do preconceito. A minha cor eu valorizo e ndo nego pra ninguém
gue eu sou negra, até porque no meu registro o meu pai colocou a
minha cor parda, e as vezes na escola quando eu ensinava 0S
meninos, ia falar de negro... eu dizia pra eles que eu sou negra mas
muitos deles ali a maioria dizia ndo, pré a senhora ndo é negra néo, a
sua cor é branca. Eu dizia ndo, ndo sou branca eu sou negra, me
declaro negra em qualquer lugar que eu for porque eu sou negra,




porque a pele do negro, entdo eu acho importante eu valorizo como
qualquer outra cor na sociedade eu Conceicao...

JADE, ENTREVISTA NARRATIVA, 20109.

Eu acho que ser uma mulher negra é compreender a sua histéria...
a sua histéria... compreender o que que marca vocé, ndo soO
fisicamente, mas o0 que que marca vocé na sua trajetéria em
formacdo a sua trajetéria em constituicdo 0s povos que estdo na
sua ancestralidade... o que que lhe marca enquanto isso, €
compreender vocé desde la, compreender e ser vocé. Nao tentar
mascarar para 0 processo de aceitacdo em uma sociedade, que
durante muitos anos as mulheres negras elas passaram por um
processo de... eu hao sei assim qual seria o termo... mas houve muita
negag¢do do seu corpo, do seu cabelo, da sua forma, opgéo até de
vestir pra um processo de aceitacdo. Acho que agente esta vivendo
hoje, ndo digo hoje, a gente viveu durante muito tempo um processo
legal, que as pessoas foram compreendendo mais... € que talvez nao
esta no patamar que a gente queria... mais assim, a ideia é que isso va
se constituindo, ampliando, eu ndo sei se vai ampliar viu meu bem...
porque, eu ndo estou assim com a ideia que nao vai ampliar. O que
agente esta vendo agora € um momento que vai precisar de muita
resisténcia.

TURMALINA, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.

Uma mulher negra € uma mulher que ja vivenciou... que ja
presenciou é, como € que se diz... algum tipo de preconceito, mas
que luta e fala e dialoga com 0s outros pra que essas praticas nao
se perpetue, e que ela possa se considerar uma pessoa, como € que
eu posso dizer... forte, independente, uma pessoa altruista. Acho que
essa pessoa negra ela tem que se empoderar e n&o ficar. E como é
gue se diz... se subestimando, porque tem gente que sé porque é
negro, sé porque enfim... fica se achando inferior aos outros, mas nao,
tem que mostrar que também somos seres humanos, independente do
gue 0s outros acham ou pensam.

RUBI, ENTREVISTA NARRATIVA, 2019.
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Ser uma mulher negra, ser uma mulher negra hoje é minha
concepcdo, apesar da gente ver diversas situagfes... mas na
minha concepc¢do ser uma mulher negra é ser uma mulher que o
tempo inteiro vai precisar usar dos elementos do empoderamento,
da superacéo, da sua formacéao, enquanto mulher sobretudo negra
e mulher do campo. Entdo assim, € um ser que passou por um
processo de discriminacdo de desvalorizacdo de invisibilidade da
sociedade, entdo hoje em dia ser mulher... j& temos diversas
conquistas, mais agente percebe que ainda a muito a se fazer. Mas
assim, esse processo de afirmacdo precisa ser construido o tempo
inteiro... entdo ser uma mulher negra € ser uma mulher... eu enquanto
mulher me sinto, uma mulher negra... mais também empoderada.

De acordo as percepcOes das protagonistas, ser uma mulher negra abarca
toda uma vida de processos: desafios, resisténcia, compreensdo da historia,
negacao social, violéncia e empoderamento. O processo de percep¢ao do racismo,
e machismo, processo da percepcdo do ser negro, processo de aceitacdo € o
processo, talvez, mais complexo. E a formacdo da identidade negra. Os momentos
de vacilacdo na afirmacédo sdo um desafio. Ser uma mulher negra é ser resistente,
forte, mas, ao mesmo tempo, ser consciente que, na o6tica racista e machista, nunca
sera boa o suficiente. Nao se pode carregar o peso de ser perfeita em tudo o que se
faz, pois esse peso € denso demais.

E notavel que existam balancos no momento de conceituar. Assim como, €é
perceptivel que a nossa identidade fora e ainda € formada a partir do olhar do outro,
a partir da comparacdo de quem queremos ser ou da negacdo de quem n&o
gueremos nos assemelhar. Quando nos deparamos com a verdade de que nao
somos aquele rosto, aquele cabelo, aquele status ou aquele corpo que esta
estampado nas revistas, que € o que aparece nas midias como o “modelo”; ou nos
decepcionamos e vamos nos autonegar ou lutamos, incansavelmente, durante toda
uma vida, para nos autoafirmamos como o diferente sim. O diferente Unico, o
diferente belo que né&o foi criado para ser silenciado ou negado.

Nesse sentido, as oscilagdes existem, pois autoafirma-se a todo tempo e por
toda uma vida também cansa. Remar contra a maré é pesado e o peso do racismo é
devastador.

De acordo com Kilomba (2010),
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Parece, portanto, que o trauma de pessoas Negras provém nao
apenas de eventos de base familiar, como a psicanalise argumenta,
mas sim do traumatizante contato com a violenta barbaridade do
mundo branco, ou seja, a irracionalidade do racismo que nos coloca
sempre como o ‘Outro’, como diferente, como incompativel, como
conflitante, como estranho(a) e incomum. (KILOMBA, 2010, p. 176)
Ser mulher negra e campesina é autoafirmacdo dupla. E entender que além

da afirmacéo vocé precisa resisti e vestir-se de conhecimento, mas nao permitir ser
escrava dele, afinal se ha algo que ndo combina conosco, é a escravidao.
Nascemos para ser livres, em nossas opinides, em nosso modo de vestir e em como
usar nossos cabelos. Nossos corpos sdao marcados sim. Marcados de amor e dessa
cor linda e unica. Quando perguntarem se tem negras na histéria, direi que tem, tem
sim.

Apébs as reflexdes provocadas pelas entrevistas, passamos a refletir a partir
das cartas narrativas das protagonistas. Uma escrita livre, que também se alimenta

de trajetdrias enquanto professoras, mulheres e negras que resistem.

4.2 CARTAS NARRATIVAS

Como afirmamos anteriormente, na perspectiva de pensar o protagonismo
das professoras, mulheres negras participantes na pesquisa, solicitamos que
relatassem suas trajetorias e historias de vida por meio dos depoimentos orais e
também das cartas narrativas. Esses instrumentos configuram-se como elementos
de afirmacdo das existéncias, pois as vozes negras e suas trajetorias importam e
muito. Na descri¢cdo, ndo exigimos ou indicamos parametros em relagéo a formato e
a ideia da escuta, nessa dimenséo, se deu como um desejo de ampliar e dialogar
com as trajetorias.

As cartas seguiram com a intencdo de pensar as histérias de vida de
professoras negras do municipio de Mutuipe - Ba, em especial, as que nasceram,
trabalham e/ou ainda permanecem no campo. Assim, procuramos problematizar
suas trajetérias escolares e possiveis sinalizagcfes de discriminac¢des vivenciadas em
sua formacgéo e convivio no ambito escolar. A intencdo também é de observar as
influéncias das historias de vidas dessas professoras em suas carreiras docentes.
Entdo, indicamos alguns eixos tematicos para direciona-las, como: educacao,

formacéo e a condi¢cdo de mulher negra e campesina.
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Seguem as cartas com uma interpretacdo compartilhada pela pesquisadora

das experiéncias.

TURMALINA, CARTAS NARRATIVAS, 2019.

Querido(a) leitor (a)

Escrevo-lhe esta carta no intuito de apresentar um pouco da minha historia
enquanto mulher negra, campesina e pedagoga.

Sempre morei no campo e durante minha trajetéria escolar, especificamente
nos anos iniciais do ensino fundamental, estudei em classe multisseriada,
numa sala de aula onde reuniam educandos de diversos anos/séries e niveis
de aprendizagem muito mais diversificados.

Nos anos finais do ensino fundamental e médio deslocava-se juntamente
com outros estudantes, num transporte escolar para estudar na cidade, uma
vez que no campo ndo ha escolas que contemplam tais niveis da educacao
bésica.

Apbs alguns anos concluir o ensino médio fui a primeira da minha familia a
ingressar numa instituicdo de ensino superior, na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formagéo de Professores (CFP).
Optei por cursar licenciatura em Pedagogia, pois foi minha escolha desde
guando crian¢a - sonhava em ser professora dada a importancia a profissao.

Durante minha trajetéria escolar enfrentei diversas dificuldades na condig&o
de mulher negra e campesina. Tais como, 0s obstaculos que envolvem o
acesso 4 instituicdo de ensino, devido a distancia, os gastos ocasionados no
periodo dos estudos, o fato de estd desempregada, porém sempre contei
com o apoio da minha familia e na universidade, a participacdo em projeto de
ensino, pesquisa e extensdao possibilitou o enriguecimento na minha
formacdo e também pude contar com o auxilio de bolsas permanéncia e
projetos os quais contribuiram nessa questao.

Infelizmente a desigualdade social sempre existird. No meu caso, ndo passei
por caso de racismo ou discriminacdo por ser negra, mas ndo nego o fato de
gue ainda exista o racismo explicito no olhar, na fala, no menosprezo por
parte de certas pessoas que se julgam melhores que outras.

No mais, essas outras dificuldades ndo me impediram de conquistar meus
objetivos, pelo contrario, impulsionaram a desejo de ir além. E digo ainda
guando se faz necessario romper com as posturas racistas e discriminatérias
gue infelizmente ainda estéo enraizadas na sociedade, visto que a diferenga
existe sim entre as pessoas, mas isso ndo os tornam melhores nem piores
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umas das outras.
Mutuipe, 24 de outubro de 2109
Atenciosamente

Turmalina Silva dos Santos

Compartilho sentimentos com a experiéncia narrada. Na histéria de vida,
ricamente descrita pela protagonista Turmalina, nota-se o orgulho e felicidade por
ser a primeira da familia a entrar na universidade, mas, ao mesmo tempo, nos surge
um questionamento: serd que essa afirmacao realmente é feliz? Porque seus outros
familiares também nao ingressaram na universidade? Sao as reflexdes que nos vem
a mente em meio aos tragcos de histéria aqui descritos.

Para n6s mulheres negras, chegar ao ensino superior € um enorme avanco,
porém ndo para por ai. A permanéncia na universidade € desafiador, assim como
relatado na carta escrita por Turmalina. Além disso, encontramos desafios que sdo
postos em confronto com nossa identidade de mulher e mulher negra, pois a
formacao e afirmacédo da nossa identidade estdo diretamente ligadas aos espacos
gque ocupamos.

De acordo com Grada Kilomba (2016),

A posicdo de objetificacdo, que é normalmente ocupado por nds, o
lugar de Outridade, ndo indica uma falta de resisténcia ou de
interesse, como geralmente acreditam, é muito mais falta de acesso
a representacdo de negrxs e nao-brancxs por si mesmxs. Nao € que
nés ndo temos falado, mas as nossas vozes - gracas ao racismo
como sistema - temos sido sistematicamente desqualificadxs pelo
gue a academia entende como conhecimento valido. E mais: nés
temos sido representadxs por brancos, que, ironicamente, se tornam
"especialistas" em [nossa cultura] e nds mesmxs. De ambas as
formas, estamos encarceradxs numa hierarquia  colonial
violentissima. (KILOMBA, 2016, p. 02).

E notdrio, por meio da descricdo de Turmalina, que o vinculo de
pertencimento com o campo foi, no momento da escolha profissional e ainda é,
importantissimo em sua atua¢do como educadora do campo. E importante destacar
que as dificuldades enfrentadas durante sua trajetoria escolar e os desafios que
surgiram durante sua formacéo, em relagdo ao deslocamento para a universidade e
0S custos que surgiram enquanto universitaria, ndo a impediram de continuar € ndo

tiraram o seu olhar do campo.



RUBI, CARTAS NARRATIVAS, 2019.

Prezada Eliene,

E com muita satisfacdo que venho escrever essa carta com o objetivo de te
contar um pouco da minha trajetéria de vida enquanto mulher, negra do
campo, simbolo de resisténcia. E assim que me identifico.

Sou Rubi, professora efetiva das escolas do campo dos municipios de
Mutuipe e JiquirichA. Neste ultimo estou em condicdo de permuta e
atualmente assumo a fung¢éo de vice-diretora de 30 escolas do campo no
municipio de Mutuipe, eleita democraticamente através de um processo
seletivo.

Tenho minhas origens do campo, venho de uma familia de oito membros,
com seis irmaos mais novos, um falecido... a condicédo de pobreza extrema
foi 0 marco da minha (nossa) infancia, o trabalho agricola era o sustento da
familia, meu pai era o diarista na fazendo o latifundiario da regido, e minha
mae plantava e colhia o que vinha complementar 0 nosso sustento, pois 0
gque meu pai ganhava ndo era suficiente para passar a semana. nesse
contexto de pobreza extrema, a casinha de taipa coberta de palha,
praticamente dentro das matas, a Unica perspectiva de vida era a escola,
gue embora precéria e de dificil acesso, mas foi o caminho que encontrei
para sair daquela condig&o. O retrato da realidade em que vivia foi minha
inspiracdo para conseguir caminhar em buscas de objetivos para superar
todos os desafios que a vida impunha naquele contexto. Da terra era de
onde tirAvamos nosso sustento, esta era a nossa MAE, aquela que nunca
deixava nada faltar a seus filhos. Poderia ndo ter tudo mais sempre tinha
alguma coisa.

Como citado, tudo comegou no campo, estudei ha escola multisseriada e foi
la onde aprendi a ler e escrever, em casa s6 tinha a luz do candeeiro, no
dia seguinte as narinas estavam pretas da fumaca do candeeiro. Naquela
época estudar ndo era facil principalmente para o filho da classe
trabalhadora do campo, como eu... que tinha seus direitos negados ao
ingressar na escola com oito anos de idade. Me alfabetizei na Escola Nossa
Senhora Aparecida, regido do Andaia. A ida a escola era muito muito dificil,
o trajeto era muito perigoso, passava por matas, grandes plantacbes de
cacau, pasto com gados, matagal com caminho de roca com muitas plantas
chamada ‘tiririca” a qual cortava minhas pernas, (ndo tinha calga pra vestir)
nesse mesmo matagal era o lugar por onde passavamos nos escondendo
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dos cées dos vizinhos que eram bravos.

As vezes chegava na escola bem tarde fora do horario. Completei o ensino
fundamental |, depois fui fazer a quinta série na cidade porque no campo
ndo tinha, como hoje ainda ndo tem. Esse foi um percurso também bem
desafiador, dificil, pois para continuar os estudos precisei viver a condi¢ao
de aluno trabalhador, ou seja, desde os doze anos de idade que comecei a
trabalhar como doméstica, bab4a, e outros... processo muito dificil, por um
lado consegui alcancar meus objetivos, por outro vivi um processo de
exploracdo da mé&o de obra barata ou mesmo de exploracdo do trabalho
infantil.

Mas com todas as dificuldades, conclui o ensino médio na &rea que eu
deseja que era o0 magistério, fiz a graduacdo em pedagogia, fui da primeira
turma de pedagogia da UFRB, fiz também a especializacdo em educagédo
do Campo. Entdo todo meu percurso de formagéo se deu na Educagéo do
Campo, todas as minhas pesquisas se deram nessa perspectiva.

A escolha em ser educadora professora, talvez naquele momento fosse
falta de opcao, afinal eu ndo conhecia outras realidades, experiéncias, logo
me apeguei ao que me foi possivel de sair da condi¢cdo subalterna. Dessa
forma, j& exer¢co minha fungéo de professora desde 2008 e sempre foi na
escola do campo. Ser professora do campo hoje € uma condi¢do
desafiadora, pois sei na pratica o que é estar no campo, viver 0 campo, a
terra, as dores e alegrias de todos os dias pegar a estrada em péssimas
condicdes, a lama, a chuva, as ladeiras, as dificuldades de aprendizagens,
as dificuldades de planejar, de formacao, de sujeito que ser formar, ou seja,
da falta de uma proposta pedagogica alicercada nos principios teéricos e
metodoldgicos da educagédo do campo.

Diante de toda a situacdo em ser negra, mulher, pobre e do campo, foi
necessario um processo de luta e resisténcia para superar tal condigéo.
Minhas colegas brancas ndo sentiam o que eu passava (digo 0 mesmo)
onde chegavamos os olhares eram para as outras, as oportunidades de
trabalho ap6s concluir o ensino médio, ndo me contemplavam. Conclui e
continuei na cozinha da lanchonete fazendo lanches para ganhar 150,00
R$. A filha da dona da lanchonete logo ingressou na educacao porque era
branca, encontrou oportunidade de emprego.

Sempre fui uma pessoa desejosa, tinha objetivo e enfrentava todos os
desafios possiveis para conquista-los. Desses 150,00R$ que ganhava na
lanchonete consegui pagar seis meses de cursinho em Santo Anténio de
Jesus, pagava transporte e cursinho, sé me restava 30,00 R$ mensal.
Moradia e alimentacdo pagava com minha forga de trabalho, morava de
favor. Assim como ja citei passei no vestibular para primeira turma de
pedagogia da UFRB. Minha prima para enfermagem. Quando saiamos
juntas e alguém nos cumprimentavamos, os parabéns e elogios eram para
ela e ndo para a futura pedagoga, isso era terrivel, a prima era a filha da
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pessoa que eu morava na casa.

Talvez ndo tinha falado muito da minha historia de vida, mais o que
pretendo dizer é que se trata de uma historia de luta e resisténcia. Pois ser
mulher negra e do campo consegui estudar, colegial, faculdade, graduagéo
e acima de tudo ser mestre é necessario muita luta. Luta para superar o
processo até mesmo dentro da préopria familia, lutar para superar a
concepcédo das pessoas que dizem e que esperam ansiosamente que vocé
chegue a determinado evento com os cabelos alisados, lutar para superar a
ideia de que vocé mesmo sendo a empregada, a baba precisa alisar o
cabelo para ficar mais bonita, é superar o abuso dos “garanhbes” machistas
gue acham que o fato de ser negra e da roga, acreditam ser e esta disposta
a ser um objeto sexual, é superar acima de tudo o trabalho escravo a
exploracao do vulneravel a violéncia.

E ser professora negra é continuar na luta a cada dia, lutando e defendendo
seu espaco, seu lugar e lutando para superar o preconceito arraigado na
sociedade. Poderiamos acreditar que a vulnerabilidade social poderia
abater n6s mulheres negras como muitas vem sofrendo. mas é preciso
lembrar também daquelas que lutam cotidianamente para que nossos
direitos sejam garantidos e enfrentar a dor de ser descriminada pela familia
do seu aluno, é enfrentar a luta cotidiana. A dor ndo passa mais ficam as
experiéncias e a forca para continuar lutando para que outros nédo
vivenciem o mesmo.

Nessa carta cara colega companheira ainda falta muito da minha histéria,
mais espero ter contribuido de alguma forma com o seu trabalho. Ao
mesmo tempo agradeco pela oportunidade de contar um pouco do que sou.
Ah quase esqueci, para finalizar deixo uma agradecimento ao meu heréi
Luis Inacio Lula da Silva que pensou e construiu caminhos para que nés da
classe trabalhadora negra do campo e das periferias tivesse a oportunidade
de ser o que quiser. Agradeco imensamente a Lula.

Mutuipe 04 de novembro de 2019
Atenciosamente,

Rubi dos Santos

Outra riqgueza humana. Na trajetoria de superagdo da protagonista Rubi, sua
historia € marcada pela dificuldade de continuar os estudos em meio a extrema
pobreza e o deslocamento perigoso e desafiador para chegar até a escola. Com o
passar dos anos, as dificuldades s6 aumentaram, especialmente quando encontrou-
se enquanto estudante tendo que dividir seu tempo com o trabalho para assim

manter-se. Nesse periodo, morando de favor, ainda teve que dividir o seu tempo
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também com os afazeres domésticos na casa em que morava. Contudo, a
desigualdade em relacdo a oportunidade de emprego ndo a impediram de continuar,
pelo contrario, a impulsionou para seguir em frente. O seu olhar estava sempre
voltado para a educagdo como um saida da situagéo de extrema pobreza.

Com o decorrer do tempo, ja formada, encontrou-se agora como professora
em uma escola do campo. Inicialmente ndo tinha sido a sua escolha, porém o
convivio com a escola do campo |he trouxe experiéncias riquissimas nunca vividas
antes. Essas experiéncias formaram a sua identidade profissional, tendo como
resultado, sua formacédo totalmente voltada para a Educacdo do Campo, além dos
varios trabalhos e experiéncias descritas enfatizando a tematica.

Na historia escrita anteriormente, como todas ao outras, prevalece a
perseveranca das mulheres em se posicionar e escrever suas préprias historias de
vida. S@o histérias que necessitam ser contadas, escritas e documentadas, pois
refletem histérias de muitas outras mulheres (lugar social de fala) que, muitas vezes,
precisam de incentivo para seguir em frente. Destaco a importancia de estarmos
atentos as vozes que talvez nunca foram ouvidas, pois o silencio € mais confortavel
e violento. O que o racismo estrutural espera de nés € o siléncio; que nos calemos.
O silencio é também uma ferramenta de dominacdo. Nesse sentido, segundo
Kilomba (2010, p. 178), “a mascara re-cria este projeto de silenciamento, ela
controla a possibilidade de que colonizados(as) possam um dia ser ouvidos(as) e,
consequentemente, possam pertencer”.

Ao finalizar sua carta, Rubi destaca o seu eterno agradecimento ao ex-
presidente Luis Inacio Lula da Silva, reconhecendo que foram exatamente nos anos
correspondentes ao de Lula que foram mobilizados os anseios de lutas histéricas de
movimentos sociais e colocadas em praticas politicas publicas que dialogam com
essas lutas. Nessa vertente estava a classe trabalhadora, o povo negro e 0s povos
do campo. Vale ressaltar também que foi a partir dessas politicas publicas que
esses povos conseguiram adentrar a universidade, inclusive, foram por meio delas
que cursos diferenciados, como a Licenciatura em Educacdo do Campo, foram
criados.

Seguimos com as narrativas de Esmeralda:
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ESMERALDA, CARTAS NARRATIVAS, 2019.

Esta é minha historia de vida!

Eu sou Esmeralda da Concei¢do, nasci na zona rural do municipio de
Mutuipe-BA vim de uma familia humilde, com 7 filhos, com trés mulheres e
quatro homens. Eu sou a primeira filha. E aos dezesseis anos sair da casa
dos meus pais para viver no convento das freiras, pensei que seria freira
mais ndo deu certo, morei com elas trés anos e meio. E nesse meio tempo
minha mée faleceu e tive que abandonar os estudos para cuidar dos meus
irméos. O meu sonho era ser professora e nessa época minha tia estava se
aposentando, me convidaram para fazer um teste e se eu passasse
assumiria o lugar dela, passei e foi um momento muito feliz fui chamada para
lecionar na mesma escola onde eu estudei. E assim dei continuidade aos
estudos a distdncia em uma instituicdo chamada logos Il e todo final de
semana tinha que estudar e fazer prova, era muito dificuldade porque néo
tinha professor para prestar esclarecimento e tirar as nossas duvidadas. E
antes de concluir os estudos engravidei da minha filha mais velha e ai foi
uma luta tremenda, cuidar de filho, estudar e trabalhar, e com muita luta
conclui o 2° grau, ndo parei por ai, continuei.

Fiz graduacdo em pedagogia que conclui em 2013. Mais foi uma batalha
tremenda, fui muito discriminada por alguns colegas por causa do meu
desenvolvimento era timida com dificuldade em me expressar em lugares
publicos, quando havia trabalho em grupo colegas que estavam perto de
mim saia para juntar a outro que era do mesmo nivel social e cor, que
morava na cidade, e por ser do campo me achavam incapaz era muito
sofrimento e até na comunidade onde morava e trabalhava havia preconceito
e descriminacéo por alguns pais, quando chegava colegas da cidade para
trabalhar comigo preferiam o novo e se fosse branco entéo.

Na minha comunidade o preconceito era grande entre alunos e pais negros,
portanto lutei muito para fazer o meu melhor e mostrar para eles que eu
também era capaz e que a mulher do campo também poderia adquirir e
mostrar o seu conhecimento.

Na descricdo de sua historia de vida, Esmeralda ressalta a sua paixao pela
profissdo docente e o anseio em contribuir com a sua comunidade através de sua
profissdo. Mulher, negra e campesina, desafiada a enfrentar os preconceitos em sua
prépria comunidade e diante de seus proprios colegas, porém também nao desistiu.

Buscou seu aperfeicoamento profissional mesmo nos momentos em que teve que se
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dividir entre cuidar de seus filhos, trabalhar e ainda estudar, até nos fins de semana.
Essa € mais uma histdria constituida por meio de luta e resisténcia.

Sempre ouvi e ainda ouco dizer que ndo ha nada bom sem luta. Concordo em
parte com essa frase, pois tudo que é trabalhoso e dificil de ser conquistado tende a
ser mais valorizado, tende a ser guardado e mantido com mais cuidado. Entretanto,
para nds, classe trabalhadora, mulheres, negras e do campo, a luta ndo é novidade.
Algo desafiador, tornou-se algo continuo desde sempre. Porém porque para um
determinado grupo tudo sempre foi muito facil? Enquanto para o outro, nascer ja foi
uma luta, e sobreviver é uma luta diaria? Diante de uma vida constituida por lutas
continuas € normal que cansemos por um momento, pois 0 cansaco nao implica
desisténcia, em meu entendimento, consiste numa pausa para um impulso maior.
Todavia, é importante que ndo romantizar a luta, pois se lutamos é porque para nés
nao nos foi dado. Desistir € uma outra op¢do? Essa opcao ofertada ndo aceitamos.
Resistimos.

Nesse desenrolar, Jade compartilha sua carta e nos faz pensar:

JADE, CARTAS NARRATIVAS, 2019.

Minha historia... trajetéria

A minha historia na educacao iniciou com o meu desejo de contribuir com o
processo educativo de criancas do campo que tiveram um processo
formativo parecido como meu: muitos desafios, muitas dificuldades...

Iniciei como professora de escola do campo no ano de 2006, mesmo ano
que ingresso no curso de pedagogia da UFRB/CFP essas etapas foram
fundamentais para a constituicdo da minha identidade enquanto professora
de escola campesina e estudiosa da educacdo do campo. Durante essas
trajetorias cursei também na UFRB/CFP a especializagdo em educacdo do
campo e Desenvolvimento Territorial do Semiarido Brasileiro e o mestrado
em educacdo do campo.

Enquanto mulher negra, professora de escola do campo e moradora do
campo (que fui durante muito tempo) enfrentei, e continuo enfrentando
diverso contextos de racismo, na sua grande maioria velados, e preconceitos
e descriminagdo pela atuacdo com povos campesinos, todavia, todas essas
adversidades nos fortalecem nos objetivos de continuar militando na
Educacdo do Campo e afirmando as identidades enquanto mulher, negra e
campesina.

Trazendo as memoérias da infancia na roca, a liberdade de correr e brincar e
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os desafios pela escolarizacdo, em um tempo que as dificuldades de acesso
a escola para os povos do campo no meu municipio era mais dificil. No
entanto, andando sacolejando na cagcamba do lixo, no camburdo no dnibus, a
pé...lutamos e estamos aqui professora, mestre em educacdo do campo,
mulher, negra e campesina.

Por fim, destaco que a minha trajetéria & baseada na luta e na militdncia pelo
0 que acredito, educagdo de qualidade para os povos do campo, que
valorizem as suas identidades étnicas...essas questdes mobilizam as minhas
acbes, enquanto militante da educacdo do campo. “Educacdo do Campo
direito do povo, dever do estado’.

A caminhada da protagonista Jade foi percorrida em meio ao sonho de ser
professora desde crianca. Apesar das dificuldades na leitura e no deslocamento da
zona rural para escola da cidade, ela seguiu seu sonho. Ao realiza-lo também
surgiram dificuldades, principalmente, em relacdo a questdo financeira no inicio de
sua carreira docente. Contudo, isso nao tirou seu foco de continuar lutando e
investindo em sua formacao e na tematica importantissima da Educacédo do Campo.
Historia construida com base na resisténcia, luta e amor pelo campo.

Ficou nitido que o amor pela profissdo e pelo lugar de pertencimento
contribuiu diretamente na carreira docente de Jade.

Dessa forma, sendo o campo meu lugar de pertencimento, fui direcionada até
o curso de Licenciatura em Educacédo do Campo, isso s6 fortaleceu o meu amor e
carinho pelo meu lugar, pois € no campo que quero ficar. Em relacdo a carreira
docente, por ser um curso de licenciatura, fui aproximada por essa area profissional
gue muito me encantou. Nesse sentido, por ser uma mulher negra e do campo e
pelo desejo de autoafirmacdo de minha identidade é que brotou o desejo de
desenvolver a pesquisa.

Logo nota-se a relevancia do que ouvimos, lemos ou vemos em relacdo as
identidades que compdem nossa trajetoria, para que assim sejas fortalecidas e nao
extinguidas.

Apés esse movimento, passamos a tecer consideracfes sobre a pesquisa,
especialmente os frutos da experiéncia compartilhada com essas pedras preciosas.

Nesse sentido, finalizando essa se¢do, como um desdobramento do processo
de pesquisa, passo a contar aqui parte da minha histéria, sobretudo tendo em vista

gue a pesquisa trata-se de historias de vida de mulheres negras e campesinas. Nao
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poderia calar minhas sensacdes. Estou afirmada diante das identidades discutidas

no estudo.

ELIENE, CARTAS NARRATIVAS, 2019.

Caro(a) Leitor(a)
Compartilho aqui nessas breves linhas um pouco da minha histéria.

Sou Eliene Marques dos Santos, venho de uma familia de cinco irméaos
sendo eu a cacula, tenho dois irméos apenas por parte paterna e duas irmas
por parte materna e paterna, sendo todos casados, atualmente residem na
minha casa apenas eu e meus pais. Sempre residi na “roga”, pois ndo tenho
nenhum problema com o termo. Roga é onde eu moro e roga também € a
lavoura, o lugar da plantacéo, entre meus irmaos apenas eu minha irma mais
velha e minha irmd do meio ingressamos a universidade, meus pais
estudaram apenas até o primario.

Sempre fui a menina magra e bem magrinha, com muito cabelo, além de
serem volumosos eles sempre foram longos. Recordo que o meu sonho
sempre foi deixa-los soltos, mais isso nunca era possivel. A opgéo que tinha
para os cabelos crespos e naturais eram as trangas e as minhas eram
enormes e por ser muito magrinha, na época do Ensino Fundamental, fui
muito criticada por isso. Ao descobrir a quimica fiquei extremamente feliz,
pois essa era a chance de deixar os cabelos soltos. Me enganei, eles
continuaram volumosos, mudou apenas 0 aspecto para um aspecto mais
liso. Permaneci nesse processo até conseguir o0 que me rendeu a mudanga
total da estrutura do meu cabelo, resultando na transicdo, o que apds o big
chop (Grande Corte) me deu a estrutura natural do meu cabelo que hoje
tenho; porém o comprimento que tinha s6 voltara depois de muito tempo.
Sigo nesse processo e hoje amo o0 meu cabelo e se soubesse, 1a no inicio,
que ele sempre foi lindo e que poderia usa-lo solto do jeitinho que era, ndo
teria buscado a quimica nunca.

No que se refere a minha trajetoria escolar, fiz o priméario na roca, na escola
da minha comunidade que era n&o t&o proximo de casa. lamos e voltadvamos
a pé, meus pais ou meus irmdos nos levavam, pois ndo tinha como ir
sozinha. Apesar das criticas pelas trancas, pela a magreza e por ser timida,
amava minha escola da roga.

Para iniciar o Ensino Fundamental anos finais, fui para a cidade, pois em
minha comunidade ndo tinha escola dessa modalidade, e até hoje ndo tem.
Fui para a cidade. Acordava 05h da manha para estudar e retorndvamos ao
meio dia. Nesse percurso, enfrentavamos poeira, lama, chuva e por vezes os
Onibus atolavam, dai anddvamos uma parte do percurso a pé. Nesse
periodo, minhas notas cairam, principalmente nas disciplinas de exatas, o




que era muito simples na escola da roca comecou a complicar. A professora
amiga que ministrava todas as disciplinas foi substituida por varios
professores numa troca continua entre um horério e outro. No Ensino Médio
nao era diferente. O percurso era o mesmo: acordar 05 h da manha, chegar
em casa 13 horas e enfrentar a lama e a poeira diéria.

Nesse periodo, como j& mencionei anteriormente, ndo recordo da presenca
de professoras negras em sala de aula discutindo teméticas relacionadas as
questdes étnico-raciais, muito menos questbes voltadas a afirmacédo e
construcdo da identidade negra. Motivo esse que me levou a escolha da
temética da pesquisa aqui descrita.

Ao concluir o Ensino Médio fiquei apenas um ano sem estudar. Em seguida,
minha irma ficou sabendo do vestibular para o Curso de Educacdo do
Campo na UFRB, nos inscreveu, prestamos o vestibular, passamos e fomos
cursar. Foram 05 anos de muita dificuldade. Posso dizer que toda minha
familia cursou faculdade junto comigo, pois todos se envolveram de alguma
forma, desde o deslocamento para voltar pra casa no fim de semana e
retornar na segunda, quanto financeiramente e afetivamente.

O Curso de Licenciatura em Educacgéo do Campo nédo so fortaleceu a minha
identidade de mulher negra e do campo, como aumentou 0 meu carinho e
amor por meu lugar de fala, pois € aqui, no campo, que eu quero e vou ficar.
Ficar dignamente, com condi¢des de ter no campo tudo o que eu quiser, tudo
aquilo que o povo pensa que sé pode ter na cidade. E assim que eu quero
viver, sonhar e poder conquistar no campo.

Em relacdo a formacdo da minha identidade de mulher negra, sempre ouvi
dizer que eu era morena e eu acreditava e até hoje ainda ouco o termo
“‘morena”. Eu acreditava tanto que o meu endere¢o de e-mail € anemorena.
Hoje tenho vergonha dele, porque hoje néo faz nenhum sentido, mas por um
longo tempo fez. A respeito de situacdes relacionadas ao racismo e
preconceito, reflito que assim como o termo morena fazia pra mim muito
sentido, situacdes como essas passaram sem duvidas desapercebidas. O
olhar que tenho hoje por essas questdes é outro. Me recordo de pouguissima
coisa. Me lembro que sempre ouvi dizerem: “ela é uma negra bonita”, e ainda
ouco. Porque ndo uma mulher bonita? Antes do bonita vem a identidade
acima, antes de ser uma mulher bonita vocé é negra e isso nunca vai mudar.

73
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A investigacgéao realizada no ambito do curso de Licenciatura em Educacao do
Campo - Ciéncias Agrarias, no Centro de Formacdo de Professores, da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (CFP/UFRB), campus Amargosa-BA,
teve como objetivo analisar as influéncias da historia de vida de professoras negras
e campesinas do municipio de Mutuipe-Ba na constituicdo de sua identidade.

Como explicito ao longo do texto, a metodologia relacionou-se com as
tematicas abordadas e estdo atreladas as identidades apresentadas no trabalho.
Atravessamos as dimensdes de mulher, negra e campesina vinculando-as a minha
propria histéria com o exercicio de compartilhar experiéncias sobre trajetérias e
histéria de vida. Utilizamos uma abordagem qualitativa e os instrumentos utilizados
foram revisdo de literatura; questionarios assistidos para caracterizacdo das
protagonistas da pesquisa; entrevistas narrativas; cartas narrativas, enfatizando
histérias de vida e a técnica de andlise de conteddo para o trato com os dados
produzidos.

A pesquisa formou-se pela investigacdo diante da trajetéria de quatro
professoras que se autodeclaram negras, do municipio de Mutuipe-BA, vinculadas
ao campo em diversas esferas. Foi por meio da descricdo das histérias de vida
dessas protagonistas que a histéria aqui € descrita. Assim, procurou-se, em
conjunto, contar as historias de vida das protagonistas desse trabalho. Histérias
essas construidas por meio das trajetorias e experiéncias dessas Mulheres, Negras
e Campesinas, bem como estabelecer uma experiéncia de investigacdo pautada
também na autorreflexdo e auto formacéo.

Através dos depoimentos triangulados e analisados aliados a revisdo de
literatura, histérias e trajetérias de vida, mobilizamos memdrias vivencias durante o
processo de formacdo e atuacdo. Refletimos sobre os tipos de obstaculos que
enfrentaram no ambito escolar por serem constituidas das identidades de
professora, mulher e negra camponesa.

Neste contexto, deparei-me com varios desafios na minha experiéncia na
iniciagdo como pesquisadora. Por se pois tratar de histérias de vida, tive muito
receio em ndo ser invasiva nem tentar direcionar as entrevistas por meio de meus
comentarios durante as conversas. Além disso, também temi que protagonistas néo

se sentissem a vontade o suficiente e ndo abrissem seus corac¢des para discorrer
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sobre suas vivéncias e trajetérias, tendo em vista que é algo intimo e que,
possivelmente, fosse algo que nunca teriam contado para ninguém. Essa foi a minha
primeira experiéncia em um trabalho de pesquisa mais profundo, porém me
surpreendi positivamente, pois foi e tem sido um aprendizado incrivel, fortemente
marcante em minha vida.

No processo, € imprescindivel a vontade de ouvir e que as protagonistas
sintam-se totalmente confortaveis e a vontade para abrirem seus coracdes e
contarem suas histérias. Para isso, € preciso construir uma relacdo de respeito e
total confianca de ambas as partes. Na presente pesquisa, em todas as historias,
tive total liberdade em relacdo as questdes necessarias a tematica e acredito que as
protagonistas sentiram-se confortaveis durante as entrevistas e em todo o trabalho
em si.

Ao longo das historias percebi que, apesar das historias serem distintas, o
gue as une em particular; além de compartilharem da mesma identidade étnica, de
género, profissional e de pertencimento; é a luta, a resisténcia e o quanto tiveram
gue ser ou em muitos momentos fazer-se de fortes para continuar. Nesse sentido,
como questionamentos que surgiram ao longo da pesquisa, citarei aqui alguns
deles: porque ndo vemos mais historias como essas sendo contadas nos livros, nos
textos em sala de aula? E porque nés as protagonistas de lindas histérias pouco
escrevemos, documentamos ou contamos as nossas histérias?

Como achados, refletimos sobre: 1) Identidades e pertencimento,
evidenciando a necessidade explicita de debater a relacdo entre Educacdo do
Campo, raca e género; 2) Desafios de diversas ordens referentes ao atravessar de
categorias como professora, mulher, negra e camponesa e a esfera politica dessa
acdo consciente e 3) Importante pensar em processos histéricos de racismo e
machismo na educac¢do do campo.

Avaliamos a necessidade de ampliar reflexbes em estudos futuros.
Primordialmente, possibilidades vinculadas a refletir sobre trajetorias e histérias de
vida dessas protagonistas, em especial ampliar analises a partir das cartas
narrativas como instrumento. Debates intensos surgem e carecem de uma
ampliacdo: pratica humana docente e de respeito a diversidade na educacdo do
campo; interdisciplinaridade na educagdo do campo; fechamento de escolas,

permanéncia e luta camponesa; limites e possibilidades de formacdo e
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autoafirmacao das identidades; desafios com as politicas publicas e as categorias
em debate, dentre outros temas.

Portanto, existem ainda muitas historias a serem contadas. Entdo, faz-se
necesséario dar visibilidade e ouvir essas histérias para que mulheres, negras e
campesinas internalizem como uma oragédo os seus desafios, saibam que as suas
historias importam e esquecam se um dia ja ouviram o contrario. Defendo que
Nossos corpos sao marcados sim, marcados de amor e dessa cor linda e Unica.
Reafirmo, portanto, que quando perguntarem: se tem negras na historia? Direi que

tem. Tem sim.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES - CAMPUS AMARGOSA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), em uma pesquisa
(OBJETO DA PESQUISA). Este TCLE respeita as exigéncias contidas nos itens 1V.3 da
Resolucdo n° 466 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude, referentes as

diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Tem Negras na Histéria! Histérias de vida de professoras negras do
municipio de Mutuipe-BA

Pesquisadores responsaveis: Eliene Marques dos Santos

Orientador: Carlos Adriano da Silva Oliveira

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as historias de vida de algumas professoras negras
do municipio de Mutuipe, que nasceram ou que ainda permanecem no campo, procurando
problematizar suas trajetdrias escolares e possiveis sinalizacdes de discriminacdes vivenciadas
em sua formacao e convivio no ambito escolar. E quais as influéncias da histéria de vida

dessas professoras em minha carreira docente.

A metodologia consiste em uma pesquisa qualitativa mediada pela aplicacdo de questionarios,
entrevistas escrita de uma carta e possivelmente a gravacdo de um pequeno documentario.
Caso concorde em participar da pesquisa, lhe é assegurado sigilo e anonimato das
informacBes e em caso de eventual constrangimento, ou ndo se sinta suficientemente
esclarecido, lhe é facultado retirar o consentimento, sem nenhum prejuizo. Da parte dos
pesquisadores fica ainda assegurado ao participante que ndo havera qualquer énus; os dados
produzidos serdo utilizados para fins estritamente académicos, ficando sob a responsabilidade

da equipe de pesquisa. Apos ser esclarecido(a) nos abaixo assinamos:

Local, més e ano.




Local, més e ano.

Nome (participante)

Assinatura

Assinatura do pesquisador responsavel
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Participante
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Ur ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CAMPUS AMARGOSA

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Vocé estd sendo convidada a participar da pesquisa de trabalho monogréfico
intitulado Tem Negras na Historia! Histérias de vida de professoras negras do
municipio de Mutuipe-BA, que tem o objetivo de analisar as influéncias da histéria de
vida de professoras negras e campesinas do municipio de Mutuipe-BA na
constituicdo de sua identidade. Atestamos que as informac¢des/dados produzidos no
presente questionario serdo utilizados para fins académicos/cientificos e a
identidade dos sujeitos da pesquisa ndo sera divulgada.

Desde ja agradecemos.

Caso queira ser identificada na pesquisa com um nome ficticio, favor indicar:

1) ANO DE NASCIMENTO:

2) VOCE SE CONSIDERA (autodeclara):

AMARELA/O

BRANCO/A

INDIGENA

NEGRO/A
PARDO/A

OUTROS/AS

Se a resposta for “outros/as” definir a cor:

3) VOCE RESIDE? ZONA RURAL ZONA URBANA

CIDADE:
BAIRRO/ COMUNIDADE:
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4) QUAL A SUA FORMACAO? (Favor explicitar grau de instrucdo de maneira

detalhada: caso possua graduacéo, pés-graduacéo, informar instituicao e curso).

5) E (OU FOI) DOCENTE EM MUTUIPE?

SIM

QUANTO TEMPO DE EXPERIENCIA?

NAO

Para as questdes 6.1 e 6.2 (Pode marcar mais de uma opc¢ao)

6) DOCENTE DA REDE:

MUNICIPAL

6.1) TRABALHOU:
ESCOLA NO CAMPO

ESTADUAL

ESCOLA NA CIDADE

6.2) EM QUE MODALIDADE/NIVEL DE ENSINO?

EDUCACAO INFANTIL
FUNDAMENTAL |
FUNDAMENTAL I
ENSINO MEDIO
ENSINO SUPERIOR

PARTICULAR
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DISCIPLINA/S QUE LECIONA (OU LECIONOU)?

7) QUANDO PENSA EM IDENTIDADE RACIAL NEGRA, QUAIS AS PALAVRAS
QUE SURGEM INICIALMENTE? (FAVOR INDICAR TRES OU MAIS PALAVRAS)

8) QUANDO PENSA EM IDENTIDADE DE MULHER DO CAMPO, QUAIS AS
PALAVRAS QUE SURGEM INICIALMENTE? (FAVOR INDICAR TRES OU MAIS
PALAVRAS)

Se achar necessario mencionar algo que considere relevante e ndo esta

contemplado durante o questionario, favor informar abaixo.

Agradecemos as contribuigdes.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CAMPUS AMARGOSA

PESQUISA: TEM NEGRAS NA HISTORIA! HISTORIAS DE VIDA DE
PROFESSORAS NEGRAS DO MUNICIPIO DE MUTUIPE-BA

AUTORA: ELIENE MARQUES DOS SANTOS

ROTEIRO DA ENTREVISTA NARRATIVA

o Atestamos que as informac¢des/dados produzidos na presente entrevista
serdo utilizados para fins académicos/cientificos e a identidade dos sujeitos
da pesquisa ndo sera divulgada. Permissdo para gravar/ Solicitar que
desliguem o celular.

o Pesquisadora: Eliene Marques dos Santos

Objetivo da Pesquisa: Analisar as historias de vida de algumas professoras
negras do municipio de Mutuipe, que nasceram ou que ainda permanecem nho
campo, procurando problematizar suas trajetérias escolares e possiveis sinalizacdes
de discrimina¢des vivenciadas em sua formacao e convivio no ambito escolar. E
quais as influéncias da histéria de vida dessas professoras em minha carreira

docente.

o Desde ja agradecemos.

QUESTOES
1) Quais 0s motivos levaram vocé para trabalhar em uma escola do
campo?
2) O que vocé acha da docéncia nas escolas do campo? Qual sua
opiniao?

3) O que vocé destacaria de positivo da docéncia nas escolas do campo?
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4)  Vocé ja fez ou faz alguma formacdo continuada na area da educacédo
do campo?

5) Em sua opinido, quais 0s principais conteudos e principios devem ser
trabalhados nas escolas do campo?

6) Como vocé descreveria sua relagdo com a comunidade da escola?

7) Durante sua formacéo e atuacdo docente, presenciou sinalizacdes de
preconceito ou racismo? Em que situacao?

8) De que forma sua identidade como campesina e mulher negra
contribuiu em sua formacéo e atuacéo?

9) De acordo com sua concepc¢ao, o que é ser uma mulher negra?

10) Do periodo da sua formacdo até os dias atuais ocorreu alguma
mudanc¢a em relagéo ao racismo e preconceito?

11) Mais alguma coisa que queira acrescentar?

Agradecemos a Participacao!
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO — CIENCIAS AGRARIAS

Pesquisa: Tem negras na histéria! Histérias de vida de professoras negras do

municipio de Mutuipe-BA

Pesquisadores Responsaveis; Eliene Marques dos Santos

Orientador: Carlos Adriano da Silva Oliveira

Objetivo da Pesquisa: Analisar as histérias de vida de algumas professoras negras
do municipio de Mutuipe, que nasceram ou que ainda permanecem no campo,
procurando problematizar suas trajetOrias escolares e possiveis sinalizacdes de
discriminag@es vivenciadas em sua formacéo e convivio no ambito escolar. E quais

as influéncias da histéria de vida dessas professoras em minha carreira docente.

Favor, escreva uma carta com elementos de sua histéria de vida, com
especial destaques sobre educacao, sua formacao e a condicdo de Mulher, Negra e
Campesina...



