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RESUMO

O presente trabalho busca refletir acerca dososfeie sentido sobre o feminino nos processos tigdei
propostos pelos Livros Didéaticos de Lingua Portsgue partir da analise de textos verbais e ndmaiger
embasado nos estudos da Anélise de Discurso, abpente nos trabalhos de Eni Orlandi. O corpusedest
trabalho constitui-se do Livro Didatico de 6° Ana dole¢do Jornadas.Port de 6° e 9° anos, da Editora
Saraiva. Para isso, como proposta metodolégicanfaealizados gestos de leitura e de interpretaciim

de compreender como esse material didatico pronosvenodos de se conceber a imagem do género
feminino. Com tais caracteristicas, os livros asgardiscursos que moldam os sujeitos, constituiedtidos
sobre os modos de se viver as feminilidades teeméral quanto fora do contexto escolar. Nesteisemio,
instituicdo escolar é responsavel pela educacdo sdgetos e potente na constituicdo dos mesmos,
estabelecendo padrbes de comportamento para meparasmeninas ou entre meninos e meninas no ambito
educacional. Logo, educa-os para que incorporerssengam algumas referéncias postas para 0s géneros
veiculadas na escola de forma cotidiana e atrilsudaialmente de maneira diferenciada. E considera
poténcia do carater educativo escolar, que posices praticas pedagogicas como influenciadoras nas
nomeacdes dos géneros quando estes exibem cedatedaticas opostas as normas e simbologias tagos
no espaco escolar.

Palavras-chave:Livro Didatico; género; Andlise de Discurso; femim
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1- INTRODUCAO

Nos dias atuais, uma sentenca de estudos relas/gerspectivas de género tem
apontado a importancia das discussbes a respe#tia dematica no espaco escolar,
atentando para producédo das desigualdades nestxtoorNo entanto, ainda que seja
notadvel a expansdo dessa tematica em alguns espagus académicos quanto
educacionais, ha existéncias de lacunas pelas deaésn ser preenchidas no processo de
escolarizacdo dos sujeitos.

E partindo deste ponto de vista, que o trabalher agresentado dedica-se a uma
leitura discursiva do Livro Didatico de Lingua Rmoytiesa de 6° e 9° anos. Para esse fim,
levando em consideragdo a presenca da tematiczldades de género e sexualidade nas
diretrizes elaboradas pelo Governo Federal, a @rargkntar os professores - educadores
no processo de ensino e aprendizagem, que foi deitaecorte a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais Temas Transversais- Tem@rientacdo Sexual, pois esta € uma
discussao recorrente nos dias atuais em variogxtost dentre eles, o educacional. Neste
recorte, se pretende analisar o0 modo como essesiamtdidaticos produz posi¢cdes do
género feminino, contribuindo para uma forma deesgntar a mulher dentro e fora do
espaco escolar.

Nesse intuito, com o propdsito de circunscrevebj@to de estudo, com base no
referencial tedrico adotado, questionamos comosestateriais sdo produzidos por
discursos, os quais assumimos pensando a leiintarpretacdo, a partir da perspectiva da
Andlise de Discurso em linha francesa, a qual dsm estudar a lingua enquanto aquela
gue gera e produz sentidos. Isso significa complezem discurso como mediador de acoes
organizadoras da realidade, exercendo, assim, pal pacial constituidor nas instituicoes,
na relacao e formacao dos sujeitos.

Pensar a leitura em seu carater mais amplo, sigrefitende-la como “atribuicdo de
sentidos” (ORLANDI, 2012a). Sua linguagem, nesteide, ndo diz respeito a um sistema
de codigos apreendido de maneira mecéanica e sistamgois partindo destes
pressupostos passa a ser compreendida em umagheespiesprovida de criticidade e,
consequentemente, limitada das possibilidades al#updes de sentidos. Assim, ao tratar

de leitura, faz-se necessario pensa-la em relagd®oaial, aos modos de relacao,
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resumidamente em um termo: historicidade. Essarligtade, que neste sentido, permite a
atribuicdo de sentidos ao texto.

Neste seguimento, Nnosso intuito é ir além do enagpedg palavras, frases ou mesmo
oracdes, ndo restringindo-se apenas a manifestlecdm pensamento ou ideia. No que se
refere a atribuicdo de sentidos possiveis das ipalavdo texto, buscamos trabalhar, com o
processo perifrastico, que impossibilita os sestigossiveis no discurso reproduzindo,
assim, os mesmos sentidos e, do mesmo modo, compaesgo polissémico, que
proporciona a pluralidade de sentidos (ORLANDI 2912

E possivel constatar que o género é organizadbistidria, das relacées sociais e
encontra-se presente nos discursos que perpassamabalho pedagdgico escolar
produzindo representacdes mais legitimas de femmimasculino. E dessa forma, que por
meio do livro didéatico, produc¢des linguisticas d¢dnem o sujeito feminino como criaturas
delicadas, caprichosas, submissas, do lar, deatimadspaco privado e, por outro lado, o
masculino como provedor, chefe de casa e destiaagkpacos publicos, contribuindo na
fixacdo destes sentidos de feminilidade e masdade comumente atribuidos socialmente.
Assim sendo, os livros didaticos utilizados na egéo basica, também, contribuem para
producdo e reproducdo de significados de génergidenados naturais para o género
masculino e feminino socialmente, uma vez que to tdessas questdes, na educacgao
basica, s6 aparece de modo sucinto nos anos fiogisocesso de escolarizagéo.

Desta maneira, portanto, a partir do reconhecimdagte contexto que, politica e
academicamente, considero fundamental a producdpesguisas que ampliem nossos
modos de conhecer como a escola educa para ade®lde género. Do mesmo modo,
nesta perspectiva de discurso, é importante caasidee os textos, imagens e enunciados
difundidos nos livros somam nos contetdos que esido trabalhados e também ensinam
sobre as posi¢des sociais de género.

Conquanto, na elaboracdo deste estudo, percebensm smportancia do
conhecimento das representacdes de género prosieidgproduzidas pelo livro didatico
de lingua portuguesa, maiormente nos anos inigisto que funciona como discursos
pelos quais produz moldes e exemplos sobre a wvidalggue podem ou néo ser seguidos
nas acdes do professor. Considerando as relacdigsiagie de género, torna-se fundamental
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gue os docentes realizem analises criticas do iagbedagogico com o qual irdo trabalhar,
bem como por aqueles materiais orientados pelal&sta

Sobre a justificativa deste estudo, a ideia paembzacdo do mesmo, surgiu a partir
da minha vinculagdo como equipe executora do PrgetPesquisa intitulado “Género e
Sexualidade na Educacéo Fisica escolar: Notassoaie do Jiquirica-BA”, no qual fui
bolsista de Iniciacdo Cientifica durante o periat®o dois anos realizando pesquisas
relacionadas as tematicas género e sexualidadeluwagio escolar. Este percurso me
possibilitou um estudo mais apurado a respeitorelagbes de género, questdes sociais e,
sobretudo, proporcionou-me algumas reflexdes diigiminha atencdo, em especial, as
representacdes construidas historicamente a respeitmulher, e as concepc¢des sociais
sobre o feminino que acabam sendo naturalizadaséatdos discursos.

A preferéncia do no objeto de estudo adotado, sepedo fato de que o livro
didatico € a principal ferramenta utilizada pelofpssor em sala de aula e, por esse motivo,
exerce um papel de grande relevancia no contexioaetnal. Além de que, tendo em
vista sua abrangéncia e circularidade em todasnos da educacdo basica e, também,
ensino médio, sua constituicdo fornece conhecirsemrtoinformagbes que propagam
discursos carregados de sentidos, mas que aparsgbnaparéncia da neutralidade.
(ORLANDI, 2011).

Neste sentido, ressalvo que pesquisas realizadasnbdo académico, em geral
alicercadas pelos estudos de género, mostram-g@nde importancia da implantacéo das
discussodes sobre relagbes de género em aula,quista inser¢cdo desta tematica ndo faz
parte de todos os cursos de Formacéao de Profegsouvedculos escolares. De tal modo, os
estudos que aqui serdo apresentados entram dirgeareen dialogo com a atuacdo
profissional na area de Letras, visto que, comamdéu da area em nivel escolar,
geralmente, o trabalho com o livro didatico é asdantomo referéncia pedagdgica no
ambito do ensino.

Este estudo esta estruturado em cinco capituloguEnsao apresentados desde a
teoria desenvolvida para fundamentar nossa proglesteabalho até a analise dos dados.
Deste modo, no capitulo Andlise de Discursadiscorremos sobre os postulados tedricos
da Andlise de Discurso propostas por Eni Orlandil@correr de suas producdes e que sédo

de fundamental importancia para compreensédo degsoale analise tedrica-metodoldgica
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no que diz respeito ao funcionamento discursivoa®@expostos de maneira sucinta as
especificidades em AD da formacéo discursiva, sugiideologia, e, também, Analise de
discurso, leitura e interpretacdo tendo como basgppctiva discursiva.

No capitulo 2,0 livro didatico e o discurso pedagogjodiscutimos sobre o valor
do livro didatico enquanto principal ferramentatdbalho do professor no contexto em
sala de aula, bem como uma reflexdo a cerca dourdscpedagogico por ele
operacionalizado nos textos sejam eles verbais & verbais e, sobretudo, em suas
atividades propostas. Por conseguinte, ainda roegtitulo, realizamos brevemente uma
abordagem a respeito de como procedeu a constdaciooncepcdes de género, além de
propormos discussdo se como se dao as relacOeesigualdades entre os géneros
veiculadas no contexto social, mas que perpassaspago educacional.

No capitulo 3,Aspectos metodoldgicosos dedicamos a descrever os caminhos
percorridos para realizacdo deste trabalho, assmo s critérios adotados para andlise
dos dados.

No capitulo 4,Livro didéatico: instrumento pedagogico e politicpresentamos a
analise dos recortes utilizados, discutindo sohre Igitura(s) sobre a mulher os livros
didaticos analisados nos possibilita, além de treamo essa leitura é problematizada nos
mesmos, fazendo relacdes com o que diz os Paré@ntetmoiculares Nacionais de Lingua
Portuguesa —PCN a respeito da formacgédo do leitbicare, também, o que diz os
Parametros Curriculares Nacionais de OrientacaagePCN sobre as relagbes de género
e a formacao do professor com o olhar reflexivoesesta tematica.

Nas consideracOes finais, trazemos algumas coasiikes e, a0 mesmo tempo,
reflexbes a respeito do papel do livro didatico egpaco escolar e suas implicacdes
pedagogicas, levando em consideracdo leiturasdasziestes materiais sobre a mulher,
principalmente, no que diz respeito ao seu lugaiako

Posto isso, considera-se que é preciso lancar die da interpretacdes uUnicas e
explicitas dos discursos como propde (ORLANDI 2Q1pbsto que os sentidos ndo sao
evidentes. Estes discursos aparecem no plano éo salforma educativa ao representar o
género feminino através de desenhos figurativosqaen sdo postas a representacdo da
mulher. Ao observar o livro didatico, meio pelo lgpade se explorar varios efeitos e

sentidos que os discursos provocam, verifica-seegtas desigualdades ainda sdo mantidas
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e reafirmadas como discursos de valores e verdaesyma sociedade com grandes
espacos de dominacdo masculina. Logo, neste coniextortante é que o professor nao
restrinja 0os gestos de leitura e interpretacdo ddscandos em uma perspectiva
parafrastica, de repeticdo dos sentidos proposttss lyro didatico ou, até mesmo, em

outros tipos de atividades, mas que percebam #egia da polissemia nos discursos.
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2 - ANALISE DE DISCURSO

A andlise de discurso (AD), campo do saber queesertyolveu nos anos 60, tem
como representante referencial o fildsofo MichetHe&x e constitui-se no espaco de
demandas resultantes da relacédo entre o tripé&edebimguistica, Marxismo e Psicanalise.
Esse tripé, conforme Possenti (2011), pertence a mptura, que instaurou uma nova
problemética com o século XIX. A AD, neste seguitognonstitui-se como disciplina de
entremeio. Esse adjetivo Ihe é dado pelo fato derio deriva completamente do tripe

tedrico referenciado acima, “a idéia de entremeafere a espacos habitados
simultaneamente, estabelecidos por relacbes cidtiad entre teorias. ” (ORLANDI,
2002, p. 21). Deste modo, a AD retém atencéo dspeedltada ao discurso.

A vista disso, é feita uma reflexdo acerca do fumamento da linguagem como um
acontecimento em que abarca lingua, historia, édggl e sujeito em articulagcdo do
simbolico com o politico. A lingua, neste contextiesmo com sua estrutura fonolégica,
morfologica e sintatica deve ser apreciada comelagqgue s6 existe quando inserida na
histéria. Implicada com o materialismo histéricoAB leva-nos a compreender que o
homem é produtor a historia, mas que essa histaddhe é transparente.

Neste processo de articulacdo entre lingua e faistér processo de formacgéo de
sentidos tem-se a historicidade, responséavel, dg@daccom Orlandi (1994), por
compreender como a matéria textual produz senti&d®, pois, os meandros do texto, o
seu acontecimento como discurso, a sua mise-enegammo dizem os franceses, ou como
podemos dizer, o trabalho dos sentidos nele, gaenamos historicidade” (ORLANDI,
1994, p. 113). O texto, que atua como uma unidadelta de sentidos, nesta perspectiva, é
0 objeto linguistico-historico que se constituigokistoricidade.

Para a AD, forma e conteldo ndo se separam, postargstudo na lingua néo se
baseia apenas nela entendida enquanto estrutusa,sotaetudo, como acontecimento, o
gual permite-nos compreender o funcionamento do xprincipalmente, como o0 mesmo

produz sentidos. A unido entre estrutura e acantstio € resultante da forma material, a
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qgual “é vista como o acontecimento do significafiittigua) em um sujeito afetado pela

histéria. ” (ORLANDI, 2013, p. 19). Herdeira dasédr areas do conhecimento

referenciadas, a AD define um objeto especificestado, a propdsito do qual evidencia,

ao mesmo tempo, certo deslocamento em relacdade tiirata-se de compreender como a
matéria textual produz sentidos.

A analise de discurso, trabalhando na confluéncesses campos de
conhecimento, irrompe em suas fronteiras e prodoz novo recorte de
disciplinas, constituindo um novo objeto que vaetaf essas formas de
conhecimento em seu conjunto: este novo objetdigéonrso. (ORLANDI, 2013,
p. 20).

O discurso néo faz referéncia apenas a transmiss@aformacdes. Na verdade, a
lingua ndo faz referéncia a um cédigo nem a separagtre emissor e receptor atraves da
sequéncia em que um fala e outro decodifica, n&@bante, ao invés de pensarmos em
mensagem, 0 proposto pela AD é pensar o discuesisaRdo dessa maneira é perceptivel
gue néo trata da transmissédo de informagdes, mdsndmnamento da linguagem, que
possibilita a relacdo entre sujeito e sentido dfetgpela lingua e pela historia, assim, “o
discurso é efeito de sentidos entre locutores” (®RDI, 2013, p. 21).

Presente em todas as esferas de comunicacao humm@isayrso tem uma natureza
especifica, a ideologia, a qual se manifesta ndegee em qualquer objeto simbdlico que
significa e produz sentidos. Esses objetos similipodem ser uma imagem, musica,
pintura, textos e outros. Partindo disso, a ADdilimea sua atencéo para a historicidade do
texto, procurando compreender como 0 mesmo prodofides. Trata-se, portanto, de
compreendermos que mediante a qualquer objeto Baopéomos levados a interpretar e
entender que:

Para compreender, o leitor deve se relacionar cendiferentes processos de
significacdo que acontecem no texto. Esses pragegsosua vez, sao funcao da
historicidade, ou seja, da histéria dos sujeitds(g) sentido(s) do texto enquanto
discurso. (ORLANDI, 1992, p. 56).

Diante do que foi exposto, partimos dos pressupod®que um texto pode ser
atravessado por formacgdes discursivas produtoraefeiéos diferentes. A formacao

discursiva, neste contexto, permite-nos compreeondesentidos presentes no discurso,
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tendo em vista que as palavras por si sO ndo posseatidos, elas se originam de
formacdes discursivas que, por sua vez, concebsendiaoursos as formagdes ideoldgicas.
Assim, conforme Orlandi (1992, p. 60) “A AD est&ias interessada no texto ndo como
objeto final de sua explicacdo, mas como unidaeellggi permite ter acesso ao discurso. O
trabalho do analista € percorrer a via pela quatrdem do discurso se materializa na
estruturacdo do texto”.

Neste seguimento, nota-se que o0 interesse da ADéndoctexto em si, mas o
discurso, considerando que o funcionamento e oepsacde significacdo do texto sdo
concebidos por meio da discursividade. Isso pa@stite fundamental importancia ressaltar
gue nado existe sentido sem interpretacdo. Issouppnopr meio da interpretacdo que é
possivel compreender a relacdo entre sujeito eritistade “determinada do sujeito com os
sentidos, em um processo em que intervém o imagiréirque se desenvolve em
determinadas relagdes sociais” (ORLANDI, 1992 ,47)1

AD néo aceita que palavras, expressdes ou estsutint@ticas pudessem ter sido
uma garantia de sentido, que a linguistica histérecuperaria. Nem que os
autores de outros tempos pudessem ter sito tudm gde queriam, bastando
conhecé-los e a sua época para decifrar o sergidondexto. (BENTES 2011, p.

359).

7

Em suma, em consonancia com Bentes (2011), € iamgerentender que a AD
constitui-se como uma teoria da leitura que rongpa a tradicional Andlise de Contelido
de estruturas sintaticas, anterior e oposta a Afgndora de que os sentidos de um texto
estdo presentes nas informacgfes contidas no meSniD, diferente da Andlise de
Conteudo, pensa o texto em sua forma material, éstem relacdo com o social e
ideoldgico. O social a que a que se refere a AD didarespeito a tracos socioldgicos
empiricos, como sexo, idade ou até mesmo profissas as posicoes ideologicas ocupadas

pelos sujeitos no jogo das relagdes sociais.

2.1 FORMACAO DISCURSIVA

As palavras modificam seu sentido de acordo congarlde quem as utiliza e séo
espacos pelos quais o discurso e a ideologia kmticse com relacdo as formacbes

ideoldgicas em que essas posicdes se apresentarADEmnformacao discursiva possui
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papel fundamental, tendo em vista que nos permnepceender o processo de producdo
dos sentidos e sua relagdo com a ideologia.

No interior das formacdes discursivas sucedem saclmques ideoldgicos que
compdem o enunciado. Partindo disso, Orlandi (2p133) nos ajuda a compreender que
“a formacédo de discursiva se define como aquilo muea formacgéao ideoldgica dada- ou
seja, a partir de uma posicdo dada em uma conguatwio-histérica dada-determina o que
pode e deve ser dito”.

Por si mesmas as palavras ndo possuem sentidgqusisentidos decorrem das FD
em que se inscrevem. FD estas que simbolizam oardis as formacdes ideologicas, eis ai
0 porqué de os sentidos serem continuamente detetos ideologicamente. Assim, as FD
podem ser entendidas como agentes do que deve msenadito nas mais variadas
instancias socio-histéricas, o que resulta em djper é pela FD que podemos entender o
funcionamento discursivo, a presenca de variaegisdos.

Para melhor esclarecer, Orlandi (2013) expde @lavpas iguais podem obter
diferentes significacdes, uma vez que se inscresentD diferentes e em condi¢des de
producdes diferentes. Desse modo, partido dosypests de que toda e qualquer palavra
faz parte de um discurso, entende-se que os discwaem de ndo se constituirem
independentemente uns dos outros, podem estanfges®l abrigados na memdria, neste
sentido, “as formacgdes discursivas podem ser vistam regionalizacdes do interdiscurso,
configuracdes do interdiscurso, configuracoes éfpas dos discursos em suas relagbes”
(ORLANDI, 2013, p. 43).

Tratar de interdiscurso em AD significa pensar namdria, a qual possui
caracteristicas proprias quando referida ao discuxeste sentido, o interdiscurso (a
memoria do dizer) diz respeito a algo ja faladesr@m outro lugar, independentemente.
Isso significa afirmar uma objetividade materiahttaditoria no interior do interdiscurso,
por conta da existéncia de algo que ja foi ditocermo lugar independente. Ocorre, neste
processo, a relacdo com outros sentidos pelos gaaifazem presentes na memoria.
Orlandi (1994).

Diante do que foi exposto, Orlandi (2013) permits-compreender que o0s sentidos
dependem das relacdes constituidas na formacaarslist Concebida como heterogénea,

a FD é marcada pela presenca do outro, como maisvemafirma Orlandi (2013, p. 44),
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“elas sdo constituidas pela contradicdo, sdo hg#aeas nelas mesmas e suas fronteiras
séo fluidas, configurando-se e reconfigurando-séimgamente em suas relacoes”.

Ainda neste sentido, é importante pensar na met&om relacdo ao discurso, ao
sentido e ao sujeito. Em AD, a metafora ndo é eidarcomo figura de linguagem, mas €&
considerada “transferéncia” e, também, aquela qiermina o0 modo como as palavras
significam. Orlandi (2013). Nesta perspectivagotglo corresponde tanto a uma palavra,
guanto a expressdo ou suposicdo e € por meio dasféréncia” que os elementos
significantes passam a confrontar-se e, com igsewestem de sentido. Assim sendo, de
acordo com Orlandi (2013, p. 44) “O sentido existelusivamente nas relagbes de
metéafora (realizadas em efeitos de substituicamfeses, formacdo de sinbnimos) das
guais uma formacdo discursiva vem a ser historinten® lugar mais ou menos

provisorio”.

2.2 SUJEITO E IDEOLOGIA

Ao analisarmos o texto em uma perspectiva discaygpodemos notar que nele
existem possibilidades de sentidos. Com isso, tada diz respeito a variados gestos de
interpretacdo, correspondentes a diferentes pasighe sujeito. Esses gestos de
interpretacao, além de certificar a presenca daadea manifestam-se a partir do momento
em gque se olha o texto para além de sua organizagaseja, pensando-o em sua ordem
significante.

Dessa maneira, “ndo ha sentido sem interpretacatem disso, diante de qualquer
objeto simbdlico o homem é levado a interpretagamdo-o diante da questédo: O que isto
quer dizer? ” (ORLANDI 2013, p. 45). Dito isso,d@mos dizer que ndo é possivel tratar
de interpretacdo sem pensar na ideologia e ndcuara a AD, o individuo € interpelado
em sujeito pela ideologia. A partir desses pressiogp o sujeito € pensado ndo em termos
de individualidade e/ou particularidade, mas sim tenmos da posicao ideoldgica que
ocupa no discurso.

Para tratar do ideologico, faz-se necessario dastpe a ideologia constitui tanto o
sujeito quanto sentido, o qual “ndo existe em sasn@ determinado pelas posi¢coes

ideoldgicas colocadas em jogo no processo socithriie em que as palavras sdo
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produzidas” (ORLANDI 2013, p. 42). Neste sentidargpa AD as palavras ndo séo
transparentes, mas séo dotadas de uma opacidaddrgte do funcionamento ideolégico.

A ideologia ndo se caracteriza por ocultar os destda verdade, mesmo porque,
conforme nos afirma Orlandi (2013) a realidade é@ossivel sem a presenca da ideologia.
Desse modo, portanto, o funcionamento da ideoliogg@vém como uma relacdo precisa
do sujeito para com a lingua e com a historia. rAssendo, “ nem a linguagem, nem 0s
sentidos, nem 0s sujeitos sdo transparentes:étesua materialidade e se constituem em
processos em que a lingua, a historia e a ideolgiaorrem juntamente” (ORLANDI,
2013, p. 48).

A evidéncia do sentido faz com que a palavra irglideterminada coisa, apagando
assim seu carater material e fazendo ver comopaagiste 0 que se constitui pela relagédo
material estabelecida no conjunto de formacbes udis@s que atuam como
predominantes. Por isso é que se afirma que gs..palavras recebem seus sentidos de
formacdes discursivas em suas relacdes”. (ORLANIL32 p. 46). Diante do exposto, o
trabalho com AD é voltado para interpretacdo eretato, para historicidade do dizer. Isso
porque o sujeito, para constituir-se e para prodsemtidos, € afetado pela lingua e pela
historia. Em outros termos, “se ele ndo se subnaelestoria ele ndo se constitui, ele ndo
fala, ndo produz sentidos. ” (ORLANDI 2013, p. 49).

De acordo com Althusser (2004), por meio dos Apaeeldeolégicos de Estado se
trabalha a ideologia, materializando-a pelas matiostitucionais, que séo: a escola, igreja,
familia, politica e outras. Segundo o autor, indeleatemente de ser notada ou néo, essa
ideologia estard sempre atravessando as relacGes @rhomem e a sociedade. “A
existéncia da ideologia €, portanto, material, pergs relacdes vividas, nela representadas,
envolvem a participacdo individual em determinaga&ticas e rituais no interior de
aparelhos ideolégicos concretos”. (ALTHUSSER, 2G045).

Neste seguimento, a materializacdo da ideologiar®@@través dos atos concretos.
No processo de constituicdo dos sujeitos, a inegpe e o (re)conhecimento sédo
fundamentais no funcionamento da ideologia. Desmaeira, 0 (re)conhecimento acontece
guando o sujeito, através de suas ac¢des, se pfie derpraticas reguladas pelos aparelhos
ideoldgicos. Assim, somente por intermédio do swjeino sujeito é possivel a existéncia

da ideologia
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2.3 ANALISE DE DISCURSO, LEITURA E INTERPRETACAO

Trabalhar a leitura desde um viés discursivo € errd de acordo com Orlandi
(2011, p. 193), que “[...] a leitura € o0 momentiti@y da constituicdo do texto”. Assim, o
contato com essa percepcao critica de leitura paowmife compreender o texto quanto a
funcionalidade dos elementos constitutivos que ymerh a significacdo do discurso. O
texto, nestes pressupostos, € uma unidade sigivfigaelo qual pode ser constituido por
frase, palavra, imagem etc.

Neste sentido, € importante ressaltar que a pafae@duz sentido pelo fato de que
existe um discurso que envolve o social, o historicideolégico e, sobretudo, sua relacdo
social com o interdiscurso e Ihe sustenta, no émtantexto € que significa. Portanto, nessa
perspectiva, quando uma palavra significa é poelaeé um texto. Neste percurso, as
diferentes possibilidades de leitura serdo pensamasperspectiva ndo-subjetiva da
subjetividade, o que significa ndo pensa-la nogdada subjetividade pessoal do sujeito,
ou seja, ndo atraves de sua propria particularjdads, sim, partindo do ponto de vista de
gue o sujeito é histdrico, interpelado pela ide@agse insere em uma formacao discursiva
determinada.

Pensar a leitura de um texto partindo de um Ueiexclusivo ponto de vista é o
mesmo que considerar as mesmas definicdbes para leada resultando, conforme
Indursky (2003), numa Unigaatriz de sentidoUma Unica concepcao de valores e crencas
resulta, também, em um Unico modo de leitura respar pela “evidéncia de leitura”, a
qgual faz com que se pareca visivel, 6bvio e indiigelio efeito de sentido produzido nessa
perspectiva de leitura, “ [...] 0 qual passa a seensiderado como “0” sentido”
(INDURSKY, 2003, p. 191). No entanto, é partindo mmto de vista da diversidade de
formacdes discursivas que existem na formacéao lsscmincipalmente, da pluralidade de
sujeitos sociais € que preponderamos aqui a egiatdas mais variadas leituras que sejam
possiveis.

Por este angulo de leitura, é cabivel considetaxto ndo como um puro e simples
transmissor de informagdes, mas como unidade gigtifa, Orlandi (1994). Isto posto,

tratar de leitura no espaco escolar é ndo aterigmaaleitura técnica e imediatista com
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interpretacdo especifica de partes do texto pragmsdb material didatico ou pelo professor
sem proporcionar o pensamento critico e reflexivespeito do que se encontra posto para
os alunos.

Neste ponto de vista, o objetivo é, neste senfdopor “ [...] a circulacdo de
diferentes sentidos, tirando do professor a regimidade pela instituicdo de apenas um
como “correto”, 0o peso da exigéncia de se ter semgrpalavra Unica e final”
(HASHIGUTI, 2009, p. 21). Assim sendo, é de fundatal importancia possibilitar
movimentos de leitura que permita ao aluno compleree interpretar de acordo com seus
conhecimentos e vivencias de mundo adquiridas rmoro de sua existéncia como
sujeito.

Isto posto, existem trés nocdes a partir dassgsmipode esclarecer os elementos
gue constituem as condi¢cdes de producdo do disctipgy contexto e sujeito; leitura
parafrastica e leitura polissémica. A nocdo de tgmresponde a relacdo com o
funcionamento, considerando, de acordo com Orlafafill, p. 197), que este
funcionamento € “a atividade estruturante de uncudé® determinado, por um falante
determinado, para um interlocutor determinado, cdimalidades especificas”. O
“determinado” referido aqui, por sua vez, corresfgondo somente ao falante, mas a sua
posicao no discurso, principalmente, no que dipaiks, segundo Orlandi (2011), tanto a
situacdes que sao (objetivamente definiveis) eno méormacao social quanto as posi¢cdes
gue séo resultantes da representacédo dessas sfuecdiscurso.

Esse tipo € resultante das estratégias de lgjiedeva em conta sua relacdo com o

funcionamento discursivo. Assim sendo, devemosreasgue:

Pela relacdo entre processo e produto, considerameso tipo (produto) é
funcionamento discursivo (processo) que se crstaliistoricamente, dada a
dindmica das condi¢cbes de producdo. Dessa formasceonfiguracbes se
institucionalizam e se tornam tipicas, constituintistoricamentemodelospara

o funcionamento de qualquer discurso. (ORLANDI, 2qd. 198)

A nocgdo de contexto e sujeito leva em considerag@oa compreensdo do texto
como um todo e, sobretudo, a interpretacdo do pidetosta e conhecimento de mundo do
leitor. Para mais, conforme nos afirma Orlandi @0&ntra em questdo a relacdo do texto
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com o nivel de experiéncia do leitor tanto no qgeersfere a linguagem, ao seu

conhecimento de mundo e, sobretudo, a sua ideologia

Além disso, a fungdo de cada um dos niveis detsuj@ssim como a maneira
com que se d& a dindmica de sua inter-relacd@ daracordo com os diferentes
tipos de discurso: num conto de fadas deve seredife da observada em uma
dissertagéo cientifica; em um discurso ludico, derediferente da observada em
um discurso polémico, etc. (ORLANDI, 2011, p. 200).

Existem vérios tipos de leitores, dentre eles o gassui experiéncias com a
linguagem. Um leitor, com grau de escolaridade médnsegue incluir em sua bagagem
de condicdes de leitura a habilidade de distirdg@dorma formal, informal, sua relacéo
com a compreensao gramatical, capacidade de ahagséstica, etc. Entretanto, mediante
a essas nocgOes, € fundamental compreender que xtion ri@o significa apreender as
palavras e sentencas isoladamente, mas compreeragsocia-lo em sua totalidade, ou
seja, como unidade.

Conforme Orlandi (cf. 2011, p. 200) a leitura peastica e leitura polissémica sédo
determinadas pelos os diferentes niveis de sujeaB®m como pelos diferentes tipos de
discursos. Segundo a autora, a leitura parafraptide ser caracterizada pela reproducéo
do sentido dado no texto pelo autor. Ja a leitoisgEmica se caracteriza pela atribuicéo
de diversos sentidos no texto (cf. ORLANDI, 2011200). A leitura parafrastica diz a
reproducéo da fala do autor. Essa leitura, portahtorespeito a assimilacao e reproducao
dos sentidos propiciados pelo autor.

Diante do que foi exposto, com o intuito de apresens modos pelos quais o
sujeito pode relacionar-se com a leitura, Orla@@ilB) expde trés vias para que o sujeito
possa compreender o0s gestos do que ele chama dhkgiwel, interpretavel e
compreensivel. O inteligivel diz respeito a dedodfdao das palavras de acordo com o
dicionario. Nao ha, portanto, lugar para construdésentidos pelo sujeito-leitor, pois os
sentidos j4 estdo fixados nas palavras. O inténpektconcerne a compreensdo e
decodificacdo da frase, estrutura interna, negfeimento, ird designar a significagdo sem
deixar espacos para outros sentidos. O comprednptw sua vez, diz respeito a relacao
entre o texto e o que ele significa, levando ensic@macdo o contexto situacional.
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Nesta perspectiva, € de fundamental importanciasguevidencie o funcionamento
dos elementos anteriormente citados na constituiighdeitura, afim de que formas de
leituras mais adequadas se desenvolvam no prodesstsino. Deste jeito, seria trabalhado
um nivel mais avancado de leitura com os educandid obstante, a pratica de leitura
que nos possibilita o trabalho com movimentos pessiinterpretacbes, permite-nos
identificar as posi¢des do sujeito, tendo em \asédetivacdo de uma leitura historicamente
determinada na materialidade textual em contato.

E fundamental ressaltar que os agentes escolaressaola nio tém procurado
meios que modifiquem as condi¢cdes de leitura aosoal pois essas condi¢cbes ja sao
postas: ler, interpretar e reproduzir modelos. #avidisso, Orlandi (2012a) afirma que a
leitura ndo deve restringir-se a um carater purdéengictnico. Afirma, também, que esse
método, que é tecnicista, remete pensar a leijpgaas enquanto estratégias pedagogicas
imediatistas de leitura. Isso significa uma leitum@rnacionalizada e com fins especificos.
Esse mecanismo de leitura pode ser chamado de qmgsiamg, o qual consiste em
“acreditar em solucdes pedagodgicas desvinculandimaseu carater socio-historico mais
amplo” (Orlandi, 2012a, p. 46).

Neste seguimento, é importante o professor entenaealém de fornecer préticas
de leitura € preciso propor, em alguns momentagsudsdes com a finalidade de que eles
entendam a funcionalidade do texto enquanto unidaptéficativa rodeada de sentidos. E
dito isso, pelo fato de que é por meio da pratiededtura e interpretacdo com base em
evidencias, “[...] que os alunos se constitueméjpééculos de conhecimento”, ao mesmo
tempo em que os professores e o livro didaticogmass se constituir fontes do saber”
(HASHIGUTI, 2009, p.25). Deste modo, € partindosdigjue Orlandi (2013) nos ajuda a
entender que o objeto simbdlico produz sentidosobretudo, que a matéria textual &
investida de significancia, portanto, esse aspeet@ ser posto a nossos educandos, pois,
agindo dessa maneira, o aluno terd uma visdo tledenais privilegiada e, maiormente,

podera colocar-se como suijeito critico e reflexdesua leitura.
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3- O LIVRO DIDATICO E O DISCURSO PEDAGOGICO

Neste capitulo iremos problematizar a respeito Bocbhmo principal instrumento
didatico-pedagdgico em sala de aula, o qual van @é ser um suporte para o trabalho do
professor neste contexto. Ainda neste capitulordaibsos brevemente como se deu a
construcdo das relagbes de género, bem como o cmdo a mulher é representada
socialmente e as desigualdades existentes soctalmele adentram o contexto escolar.
Essas questbes, que sdo resultantes das constidedégicas adquiridas socialmente.

Interessa-nos discutir sobre o discurso pedagdglassificado por Orlandi como
discurso pedagdgico de tipo autoritario. Esse digcise encontra constantemente no
espaco escolar na relagcdo entre professor e ajuambém, no LD que, é o instrumento
pedagogico legitimo para o trabalho em sala de. aul® discurso pedagodgico
predominante é aquele onde indica que o aluno devedevado a interpretar de um
determinado modo, o qual sera unico para todosijegas-leitores” (LIMA, 2015, p. 46).
Desse modo, portanto, é neste sentido, que pretersdeliscutir o modo como o LD
analisado endossa, seguramente, os sentidos sotulder no decorrer de suas paginas.

No proceder da histéria, o livro didatico € apréséa como mediador do processo
de ensino e aprendizagem, bem como um instrumeunxdiagor no trabalho dos
professores, configurando-se como base para o comigo e aporte metodologico para o
ensino. Embora seja notavel os avancos na sociedadk sobretudo, os tecnoldgicos, o
LD permanece como o recurso mais utilizado porgzsires e alunos. Esse destaque |he
atribui fundamental importancia no contexto de shaaula. Assim, observa-se que, ao
invés de exercer sua funcdo de auxilio, o LD acahgando, na maioria das vezes, um
lugar central como objeto de apoio pedagdgico dmen

E de se saber que todo e qualquer LD é produzida pa sujeito-leitor, que
conforme nos afirma Orlandi (2012a), € um sujeitbnsetido as regras das instituicdes.
Esse sujeito, em alguns casos, apenas ira resd\eercicios propostos de acordo com as
orientagBes impostas no LD sem desenvolver sugidaitie. Este aspecto nos mostra a

restricdo da reflexdo e sobre a leitura por umtear&cnicista, o que de acordo com
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Orlandi (2012a, p. 46) “[...] conduz ao tratamemta leitura apenas em termos de
estratégias pedagodgicas exageradamente imediatidtas entanto, sim, & importante
ressaltar que € possivel a existéncia de outrogjudnado se restringem suas atividades
cuja interpretacdo, além de ser Unica, €, tamlbeEgnidista.

O fazer pedagogico, nesses pressupostos, viseaamantb dos resultados escolares,
sem dar conta de aspectos fundamentais relaciorado® carater socio-histérico da
lingua(gem) e dos sentidos. O LD utilizado, em lge¢emto em casa para realizagdo de
tarefas quanto no em sala de aula, juntamente cprajessores, também interfere na
visdo dos discentes sobre 0 que e como aprendeeatdos discursos nele distribuidos e,
consequentemente, tidos como verdade. Assim seadoonjuntura desses elementos, no
ensino de lingua portuguesa o LD funciona, tambéomo condutor de posi¢Bes
ideolégicas por meio da linguagem e, com isso, mdpsaha um papel de dizeres
inquestionaveis na construcdo dos saberes. Desde, f®OUZA, 2011, p. 27 citado por
LIMA 2015, p. 62) afirma:

O caréter de autoridade do livro didatico encostra legitimidade na crenga de
que ele é depositario de um saber a ser decifiaais, supde-se que o livro
didatico contenha uma verdade sacramentada aassntitida e compartilhada.
Verdade j4 dada que o professor, legitimado etircstinalmente autorizado a
manejar o livro didatico, deve apenas reproduaireado ao aluno assimila-la.

Diante disso, Lima (2015) aponta que o sujeito-@lpode mostrar-se resistente aos
sentidos ja postos nos textos, imagens ou enurgiagipostos pelo LD. No entanto, tal
resisténcia sé € possivel a partir de uma leittitea e reflexiva, em que se assume uma
postura de estranhamento, dando espaco para pubsseu seja, aos variados sentidos
contrérios a formacao discursiva dominante no LBsd®2 modo, portanto, “ndo interessa
permanecer no interior de um Unico jogo que pronmmvdentificacdo com um dominio
especifico de saber. O que aqui esta em pauta @nfoooto de diferentes sitios de
significancia”. (INDURSKY, 1998, p. 198).

De acordo com Orlandi (2012a), existe trés tipmsgidcurso em funcionamento, séo
eles: autoritario, ludico e polémico. O discurstodtario, tende para o lado da parafrase,
procura impor apenas um sentido, ou seja, o senéidoé aberto. O discurso polémico,
“apresenta um equilibrio tenso entre polissemicagfpase” (ORLANDI,2012a, p. 32).

Neste, pode haver possibilidade de mais de umdeegntpo entanto, a polissemia € mais
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controlada. O discurso ladico, por sua vez, tem teteidade voltada para polissemia,
preza, neste sentido, pela pluralidade de sentMiesta conjuntura, como afirma Orlandi,
(2012a, p. 67), “[...] o sujeito-leitor se apreser@omo esse sujeito capaz da livre
determinacdo dos sentidos ao mesmo tempo que éujaito ssubmetido as regras das
instituicdes”.

O discurso pedagoégico de acordo com (Hashigu®9R0é denominado como
institucionalizado. Além disso, se enquadra no wise autoritario tendo em vista que
prioriza o controle dos sentidos. Logo, o process@nsino desenvolve-se de modo que o
professor é destinado a transferir conhecimentoa pa alunos, que sao vistos como
desprovidos de total conhecimento e vao a escotagmender. O LD, por sua vez, neste
contexto € a ferramenta principal e, sobretudo,datmr para transmissdo dos
conhecimentos.

Isto posto, nos LD, em geral, encontra-se congtamie presente o discurso
pedagdgico autoritario designando, na maioria daglades, ordens como: retire, copie,
faca etc. Nota-se, portanto, que tais vocabuloslengm o aluno a criticidade, reflexdo e
Nnao proporcionam espagos para argumentacdo ouacargumentacdo por parte dos
alunos. Diante do que foi exposto, em consonamia(©RLANDI, 2012a, p. 57):

Atualmente, a leitura ideal do professor esta aadaraquilo que é fornecido pelo
livro didatico. Ou seja, o professor orienta-se @guilo que é fornecido, pronto-
a-mao, no livro de respostas siléncio do livro ticdé A autoridade imediata,

nesse caso, é o autor do livro didatico adotado.

Desse modo, portanto, € preciso que haja um olhateloso aos materiais
didaticos, tendo em vista que em suas paginas pseéeemcontrar presentes discursos e
ideologias que reforgcam praticas que naturalizabesgociais tanto dentro quanto fora do
contexto escolar. Por este angulo, “a mediacdorafegsor, nesse sentido, cumpre o papel
fundamental de organizar a¢des que possibilitemaho®s o contato critico e reflexivo
com o diferente e o desvelamento dos implicitos ptaticas de linguagem” (BRASIL,
1998, p. 48).

Neste seguimento, faz-se necessario expor algunoasideracbes sobre a
concepcdo os temas transversais ressaltados paiéséros Curriculares Nacionais de
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Orientacdo Sexual. Este documento afirma a impcodade se trabalhar os temas
transversais nas diversas areas do conhecimesmbrstudo, as entrelinhas de um texto
com o intuito de formar um leitor que critico elegivo diante de questdes apresentadas
em atividades propostas pelo professor em salaooprdprio LD. No que concerne as
relacbes de género, os PCN indicam que “os prafessievem transmitir, por sua conduta,
a valorizacdo da equidade entre os géneros e @alfgnde cada um individualmente”
(BRASIL, p. 303).

Nesta perspectiva, no ensino da Lingua Portuguesa,exemplo, “podem-se
perceber as perspectivas de género por meio daedak personagens e descricdo de suas
caracteristicas” (BRASIL, 1998, p.323). Os proceghitos de ensino, e 0s materiais
utilizados para conducéo das aulas sao disposipams a naturalizacdo das diferencas de
género. Considerando isso, torna-se fundamentabgja®centes realizem analises criticas
e reflexivas do material didatico pedagdgico comgual irdo trabalhar e, sobretudo,
dagueles materiais orientados pelo Estado.

3.1 O GENERO FEMININO E SUAS REPRESENTACOES SOCIAS

Os movimentos feministas, movimentos sociais déteaipolitico cujo intuito é a
conquista da igualdade dos direitos entre homenslieeres, lutavam e lutam pela garantia
do espaco da mulher na sociedade de modo que @lastéa subalterna em relacdo ao
homem. No periodo da Idade Média, os direitos dn@nuestringiam-se aos afazeres da
casa e a familia. Diante dessa realidade, havia hegamonia masculina, ou seja, os
espacos pubicos eram sempre destinados aos horosrespacos privados as mulheres. A
luta dos movimentos feministas, neste sentido,sed@sume em campanhas, atos publicos
e pesquisas a favor da igualdade nas condicOealzidito entre homens e mulheres.

As concepcoOes referentes tanto ao feminino quanmtonasculino vém tomando
multiplos sentidos e diregcbes pelas quais espal@nsocialmente. Dentre essas
concepgdes, encontram-se a de que a mulher deserganental, delicada, cuidar da casa,

brincar de boneca, o papel de mée nas brincad#graasinha, envolvida apenas com esse
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mundo privado, enquanto os homens séo destinadleseanpenhar fungdes de provedor do
lar, que lida com o publico e, principalmente, gée chora.

Esses modos de se compreender os papéis detersipa@a@oo género masculino e
feminino séo refor¢cados pelas instituicbes mididtjceligiosas e, sobretudo, educacionais.
Mesmo com o movimento politico de luta das mulhatesy objetivo de quebrar os
paradigmas que reforcam a inferioridade da muliada nos dias atuais, em pleno século
XXI, existem discursos que legitimam a fragilidadsubmissao da mulher.

Muitas mulheres além de acreditar que mulher tenseatevaidosa, delicada e
cuidadora do lar, reproduzem essas ideais por it reconhecimento que se da no
momento em que 0 sujeito se insere, a si mesmoseasacdes, em praticas reguladas
pelos aparelhos ideoldgicos” (SILVA, 2005, p. Dgssa maneira, € cabivel ressaltar que
discursos estao sempre articulados a outros desersneste entremeio discursivo, alguns
enunciados possuem uma funcdo de naturalizar ecaefonarcas nos sujeitos de uma
cultura.

No que se refere aos materiais didaticos de lipguguesa, utilizados em sala de
aula, faz-se necessario entendé-los como artefates cultura que produzem
comportamentos especificos para os géneros, painggmte para o feminino. Os artefatos
culturais sao instrumentos sociais que atuam nasrigsdo de conhecimentos, no
reconhecimento das diversidades sociais, sobretmgl@presentacdo dos mais variados
estilos de vida.

Entender os livros didaticos como artefatos cuibuéacompreender que ele educa
ao apresentar ao leitor, em seus enunciados mijdsss, discursos tomados como verdades
gue regularizam condutas especificas para o mascelfeminino. Estes artefatos colocam
em evidéncia praticas normalizadas nas instituicgmsais “que produzem “préaticas
divisoras” a partir de discursos que normalizamdotas, e, finalmente, pelo trabalho do
proprio sujeito sobre si mesmo.” (XAVIER, 2004, p58). Questionar a dicotomia
existente entre o ser masculino e feminino nestappetiva é, portanto, problematizar
acOes hegemadnicas para cada género presentes udizayo.

As instituicOes citadas acima assumem estes bmas. Os sujeitos sociais, desde
a infancia, sédo produzidos a partir destas forneasethcdes entre os géneros “no interior
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dos quais individuos séo transformados em - e dprera se reconhecer como - homens e
mulheres, no ambito das sociedades e grupos aegiempem” (MEYER, 2004, p. 3).

A instituicdo escolar, portanto, € responsavel pelacacdo dos sujeitos e potente
na constituicdo dos mesmos, estabelecendo pade@asgportamento entre meninos, entre
meninas ou entre meninos e meninas no ambito eidnehcDo mesmo modo, educa-os
para que incorporem e assumam algumas referénustaspem representacdes de géneros
veiculadas na escola de forma cotidiana e atrisiddaialmente de maneira diferenciada.

Dessa maneira, ao tratar das representacoes d®géseroducdes linguisticas, em
geral, apontam as diferencas entre homem e mutitao caracteristicas predominantes.
Imagens que reforcam rétulos socialmente constsyitidensificam essas distingbes de
modo como se fossem naturais, iSSo porque a creapegatir do momento em que adentra
esse espaco ja possuem atributos caracteristigmudespectivo género.

Mediante a tais representagdes, as meninas s@liz@m como criaturas delicadas,
afetuosas e estudiosas. Isso ocorre pelo fato édaio os meninos quanto as meninas
devem exercer atividades e possuir comportamem@cordo com seu género especifico
determinados socialmente. Assim sendo, sdo essesnileacbes ideoldgicas, sociais e
religiosas que permitem o modo como as coisaseslzadas na historia, neste caso, 0s
modos como se dao os incentivos ao “ser mulherfjol.@s condi¢cdes de producéo do
discurso ndo apenas determinam caracteristicasndegess para os géneros, mas também
reforca a condicdo de subordinacdo construidartuatoente, o que reforca a ideia de

desigualdade entre masculino e feminino.
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4- ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como objetivo descrevercaminhos metodoldgicos
seguidos no desenvolvimento da pesquisa. No ponmeadmento, apresentamos a natureza
da pesquisa; no segundo, o corpus utilizado naugssce, por fim, fazemos a descrigédo
dos procedimentos empregados na andlise. A meigidotleste estudo pauta-se pelo
dispositivo tedrico-analitico da Andlise de Discude orientacdo materialista. Trata-se,
portanto, de uma pesquisa, exploratéria que abramgeampo da interpretacdo e
compreensdo de textos, mais especificamente deostegtie, de alguma forma,
discursivizam a mulher, isto €, textos que sigaifico que é ser mulher.

A AD nos propde modos de problematizar a leiturdipdo de uma perspectiva
discursiva. Em vista disso, o analista precisa cemmler a lingua tendo em vista sua
opacidade, sua nao transparéncia. Nessa perspéafiiea, 0s sujeitos resultam de sua
relacdo com a ideologia, e os sentidos resultanpdsigdes que estes sujeitos ocupam no
discurso (cf. ORLANDI, 2012b).

A lingua, por sua vez, ndo € vista como autondmadagual teorizou Saussure,
Chomsky e tantos outros formalistas. Antes, € dara@a como relativamente autbnoma
em razdo de sua relagdo com a ideologia. Os emasciameste sentido, mesmo sendo
linguisticamente descritiveis, proporcionam espapasa uma série de interpretacdes
possiveis e é nestes espacos que trabalha o amlisiscurso. Assim sendo, o dispositivo
tedrico de andlise permite ao analista desconfiasahtido dado a priori, isto é, que ele
desconfie de que exista (apenas) “0” sentido, orpseleva a perceber que é trabalho do
analista ultrapassar o efeito ideoldgico das ew@d&ndos sentidos, é compreender a
historicidade dos sentidos.

Como recurso de analise, o analista realiza orteeaqmo corpus empirico para
constituicdo de um corpus no qual serdo organizamRsprocessos metodologicos
descritivos e, sobretudo, interpretativos a pairqual se constituird o trabalho analitico.

Neste sentido:

Nao ha andlise de discurso sem a mediagdo tegemanente, em todos os
passos da andlise, trabalhando a intermiténcia descricao e interpretagdo que
constituem, ambas, o processo de compreensdo distan& assim que o
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analista de discurso “encara” a linguagem. Tendo iBm conta, ele constréi
finalmente seu dispositivo analitico, que ele paltéiriza, a partir da questédo que
ele coloca face aos materiais de analise que twestiseu corpus e que ele visa
compreender, em funcdo do dominio cientifico a eleevincula seu trabalho.
(ORLANDI, 2012b, p. 62)

Sendo assim, esse dispositivo tedrico da AD pereniteanalista assumir uma
posicao de sujeito-pesquisador a partir da qualestonstruir os efeitos de evidéncias dos
sentidos. Diante desse processo teorico de analiserpus nesse caso o LD, continua
repleto de outras possibilidades e alternativaarddise. Dizemos isso, porque 0 que nos
interessa sé@o os processos discursivos de remederda mulher nos LD analisados e ndo

as informacgdes presentes no texto em andlise. Segtémento,

Ndo se objetiva, nessa forma de andlise, a ewaaste que chamamos
horizontal, ou seja, em extensdo, hem a completudexaustividade em relagéo
ao objeto empirico. Ele é inesgotavel. Isto porgoe definicdo, todo discurso se
estabelece na relagdo com um discurso anterioroatapara outro. Nao ha
discurso fechado em si mesmo mas um processo siigeuto qual se podem se
recortar e analisar estados diferentes. (ORLANDL2D, p. 62)

O primeiro momento diz respeito a analise brutaapus que, conforme Orlandi
(2012b, p. 56), consiste na “ passagem inicial &nmehtal que é a que se faz entre a
superficie linguistica (o material de linguagemtbdmreoletado, tal como existe)”. O segundo
ndo € pronto e dado como na superficie linguistiecde existe um trabalho com a
interpretacdo. Neste processo analitico, o anafiaksa a apreender o modo como se
operaciona o funcionamento dos discursos e comeagmfigurar seu corpus através de
recortes.

Estes recortes ndo sdo percebidos como senteintaticas isoladas, mas como o
aquilo que permite o funcionamento do discursoa Reglhor compreender, Orlandi (1984)
define recorte como unidades discursivas, istca@nientos correlacionados de linguagem-
e-situacao, essa fragmentacao €, portanto, disautgo, “[...] o0 texto é o todo em que se
organizam os recortes” (ORLANDI, 1984, p. 14), t&@sortes, ainda em consonancia com
a autora, remetem-nos a polissemia, uma vez qudaz@m referéncia a transmisséo de
informacdes, mas as condi¢des de producéo, ai eemgidos os sujeitos e a ideologia.

No terceiro momento, 0 objeto simbdlico passa papaocesso discursivo. Neste

momento, as formacdes discursivas sdo postas agéicetom a ideologia com intuito de
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compreender como Se ocorre 0 processo de condtitde sentidos, tendo em vista que por
meio das formac6es ideoldgicas se constituem dilesre sujeitos (ORLANDI, 2012b). E
através desse percurso que o analista compredndeionamento da linguagem.

Diante dos pressupostos de que o uso do LD nexessitdebatido e refletido no
decorrer da formacao dos futuros professores etusgd@ diaria dos professores € que
pretendemos, por meio desta pesquisa, investigaepaesentacdes do género feminino
contidas nos LD de Lingua Portuguesa, Jornadas dBsrautoras Dileta Delmanto e Laiz
B. de Carvalho, mais especificamente nos LD de $Pano do Ensino Fundamental.

A colecdo Jornadas.port, da editora Saraiva, é eotedo destinada ao segundo
ciclo do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8°, 9°) queuta em escolas particulares e publicas
de Recbncavo baiano. Para a realizacdo desta pas@miam selecionados o primeiro e
ultimo volumes da colecdo, com o objetivo perceb@mo a leitura sobre a tematica
feminina era abordada no estagio inicial e no fitesse ciclo. Além disso, esse recorte foi
estabelecido tendo em vista que para um trabalhoieshde graduacdo nao seria possivel
analisar toda colecao, tanto devido ao tempo dguiEs como a extensao da mesma.

| MATERIAL DE
' DIVULGACAO Dileta Delmanto ..~ Dileta Deimanto
- Laiz B. de Carvalho < Laiz B. de Carvalho

O e

Editora 7
s 1 Saraiva @

Jornadas.port 6° ano e 9° ano, capa.
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Cada exemplar da colecdo € composto por 8 uniddoikdidas em secdes e
subsecdes, descritas a seguir:

a) Provocando o olhar Objetiva instigar os alunos para leitura dosa®xe, sobretudo,
apresentar os conteudos que serao trabalhadocowetala unidade.

b) Leitura 1 e Leitura 2— Nestas secdes estdo presentes os dois printgdss
propostos para o ensino da leitura. Na distribuidd® volumes, conforme o ano, 0s
textos variam de acordo com o género tais comaaapoema, fabula, lenda, noticia,
biografia, artigo de opinido, resenha, editorialios, 0s quais serdo objetos de estudo
nestas secoes.

c) Exploracdo do texte- Permite que o aluno desenvolva as habilidaddsigeagem
necessarias para tornar-se um leitor competenstaldecéo, além de o aluno aprender
a estrutura e a funcdo social do género pertenceatée conhece 0s recursos
empregados para sua constituicdo. Divide-se ensemsntes subsecdes: “Nas linhas
do texto”, “Nas entrelinhas do texto”, “Além dasHas do texto”, “Como o texto se
organiza” e “Recursos linguisticos”.

d) Depois da leitura— As atividades presentes nesta secdo sdo senyeddsis pelo
texto trabalhado e trabalham com questdes de emtadlidade no nivel tematico, a
comparacdo de diferentes linguagens e comparacadgéderos semelhantemente
relacionados.

e) Do texto para o cotidiano- Objetiva discutir temas cotidianos como cidadani
pluralidade, ética e meio ambiente.

f) Atividade de escutaPropde a exploracdo de géneros por meio da edtestéa secdo
os alunos séo levados a compreender os sentidteneipnalidade dos textos orais.

g) Producéo oral e escrita Proporciona aos alunos oportunidades de elabaotesvista,
exposicao oral, propaganda de radio e etc. Dividers nas seguintes secdes: “ Antes
de comecar”, “ Planejando o texto”, “ Avaliacaceescrita”.

h) Reflex@o sobre a linguaFaz com que o aluno reflita sobre a gramaticaoceourso
de comunicacgao oral e escrita, competente e exysess

1) Fique atento- Momento que permite uma atencdo, em especithdeopara questdes
de ortografia, pontuacdo, bem como aspectos dadledde, coesdo e coeréncia.
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j) Boxes -Tem como objetivo ampliar o trabalho realizado nalade. Esses trabalhos
podem aparecer nas laterais das paginas de modotexitializar o texto lido com
informacdes sobre o momento histérico em que fostaido ou podem ainda revisar
0s conteudos gramaticais vistos pelo aluno. DigEl@m nas seguintes secodes: “ Para
lembrar”, “ Revisores do cotidiano”, “ Nao deixelde’, “Nao deixe de assistir”, “N&o
deixe de acessar”, “ Divirta-se”.

k) Ativando habilidades- Relaciona os temas vistos na unidade com sueagfb em
provas oficiais, afim de que os alunos desenvolgamais diversas habilidades que a
competéncia leitora exige.

) Projeto do ano— Projeto apresentado para que o0s alunos posséoaraps
conhecimentos a respeito dos géneros orais easent situacdes concretas de uso e
compartilhem suas producdes. As propostas samda2 almanarque; 9° ano — jornal.

m) Conhecimento interligade Pretende levar o aluno a observar a relagdoeexésentre

a linguagem verbal, corporal, expressdes artistidagyuagem as tecnologias.

Para o inicio da andlise, buscamos compreenderésatrdo Manual do Professor
contido no final do LD, o modo como o material celoe a leitura. Ainda nesse manual,
procuramos também orientacdes sobre o trabalhcosai@mas transversais, especialmente
as discussoOes sobre as relacdes de género.

Feito isso, retornamos ao LD em si a procura desegvisuais, ou verbais, ou
verbo-visuais) que tematizassem a discussdo deqéfml que possibilitassem discussoes
sobre o tema, a fim de analisar o modo como o Lap@e, através das atividades, um
percurso de leitura.

Os textos escolhidos no volume do 6° ano ndo elt&tamente localizados nas
secdes de leitura, pois a tematica das relacdgériero ndo se fez presentes nestas secoes.
Para as andlises, foi realizado um recorte contdela quantidade de textos e imagens
presentes na pesquisa, dos quais foram seleciomadeslume do 6° ano apenas 3 textos
(com suas respectivas atividades) dos 18 encomstidelacordo com os critérios:

Textos (verbais e ndo verbais) que expusessem rsiscuideoldgicos
demonstrados por meio de caracteristicas atrib@idagnero feminino, como: nas tarefas

domeésticas, relacdes de afetividade e profissdassif@erando tais aspectos, selecionamos
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0s textos que apresentaram maior evidéncia derdessudeoldgicos demonstrados pelas
representacdes de género nos aspectos selecionados.
Adiante, segue um quadro dos textos analisadosktéo as unidades, secoes e

subsecdes a que estdo vinculados.

Texto I: Unidade I, Leitura 2 — Episédio: Revissio cotidiano;
Texto Il: Unidade I, Leitura 2 e secéo Ativando Hidades;

Texto Ill: Unidade Ill, Leitura 2 e secdo Reflexdmbre a lingua.

Quadro 1: Relacdo deas analisados — 6° Ano

No volume do 9° ano, houve somente um texto, dastad secdes de leitura, que
proporcionasse problematizacdes a respeito do damaelacées de género. Trata-se da do
texto da secéo Leitura 1 da Unidade V, a qualdoemo sugestdes de discussao temas que
envolvem “o papel da mulher, a relacdo homem e enutha violéncia doméstica [...]
(DELMANTO; CARVALHO, 2012, p. 154). Ainda neste wwhe, houve, em outras sec¢des
gue ndo eram especificas para leitura, 4 textostrgteevam das relacdes de género, dos
quais foram, selecionadas para analise somentePana. critério de analise, buscamos
selecionar textos (com suas respectivas atividajless)de alguma forma, proporcionassem
espacos para discussdo das relacdes de génerxoABague um quadro dos textos

analisados em relacdo as unidades, secfes e sehsegde estdo vinculados.

Texto I: Unidade I, leitura 1 e secao Reflexdars@blingua;

Texto Il: Unidade V e sec¢éo Leitura l.
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Quadro 2: Relacao de textos analisad®sAno

Como se V&, nosso percurso analitico prevé umnmento que parte da matéria
superficial bruta daorpus o LD, para o do objeto discursivo e, por consagyipara o
processo discursivo.

No proximo capitulo, analisamos esses processas vistas a discusséo do “efeito
da lingua na ideologia e a materializacdo destangaa” (ORLANDI, 2012b, p. 68). Para
isso, trabalhando com dois processos da lingua@¢ra: parafrase, que trabalha sobre a
mesma matriz de sentidos e (ii) a polissemia, due aspacos para multiplicidade dos
sentidos.
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5-LIVRO DIDATICO: INSTRUMENTO PEDAGOGICO E POLITICO

Neste capitulo, objetiva-se realizar a analise @@osl com base nas atividades
propostas nos LD do 6° dos anos iniciais e 9° asathos finais. Em vista disso, esta
pesquisa ndo tem como fundamento recolher inforesagdbre a mulher, mas analisar
como se constroi leituras sobre a mulher nos dbiglé Lingua Portuguesa analisados e,
principalmente, avaliar de que modo estes LD dométin ou ndo para a construcao ou
sustentacdo de determinados discursos sobre a m&swse modo, ndo se busca nos
textos “[...] a apreensdo de um sentido (informagfie ja estd dado nele. Nao encara o
texto apenas como produto, mas procura observance§so de sua producao e, logo, da
sua significacdo” (ORLANDI, 2012a, p. 49).

Os assuntos que se referem tanto as questdes e giranto as de sexualidade
estdo ligados ndo apenas a comportamentos esidbselaocialmente, como defendem
alguns estudiosos dessa questdo, mas dizem resgmtetudo, a0 modo como 0s sujeitos
se relacionam com a ideologia, haja vista que,araré Pécheux:

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas dteds mundo sabe” o que é
um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica grave etc., evidéncias que
fazem com que uma palavra ou um enunciado “quettia@er o que realmente
dizem” e que mascaram, assim, sob a “transpar&acilmguagem” aquilo que
chamamoscarater material dos sentidoslas palavras e dos enunciados.
(PECHEUX, 2009, p. 146).

Assim, € através da ideologia que os sujeitos mmeds evidéncias do que é ser

menino e do que € ser menina, do que é ser hondengee é ser mulher.

Consequentemente, podemos dizer que o sentido xi&® eem si mas é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadagoganno processo sécio-
histérico em que as palavras sdo produzidas. Asvizal mudam de sentido
segundo as posi¢cdes daqueles que as empreganiti@i®s seu sentido dessas
posicdes, isto €, em relacdo as formagdes idea®gias quais essas posi¢des se
inscrevem. (ORLANDI, 2012b, p. 42-43).

Eis ai a razdo pela qual ha modos diferentes defisay 0 que é ser menino,

menina, homem, mulher. No processo de interpelagsigujeitos ndo se identificam da
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mesma forma com a ideologia. Além disso, ha ideatofno plural mesmo!) funcionando,
0 que significa dizer que as representacdes doégser homem, mulher etc. podem ser
diferentes conforme a ideologia as quais elasastejnculadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais, quando tratalpne a orientacdo sexual
como tema transversal, propdem que a escola prablmmas questdes de género
“instituidas socialmente” (diriamos, instituidas cistmente pela(s) ideologia(s) e,

sobretudo, que oriente os educandos para o regpaitguidade entre 0S géneros.

5.1 AMULHER NO LD DE 6° ANO

Partindo disso e considerando que as questOesndeogée encontram presentes em
praticamente todos os assuntos abordados em satuldepelas diferentes areas do
conhecimento, independente da discussdo dessaidanmat espaco escolar, os PCN
afirmam que “reconhecé-las e trabalhar para nasfwema-las em desvantagens € papel de
todo educador.” (BRASIL, 1998, p. 322). Desse moé@reciso estar atento a essas
guestbes proporcionando discussdes sempre qusetas necessarias, incluindo, ainda,
conforme os PCN (cf. BRASIL, 1998), o que os homeas mulheres possuem de melhor,
de modo a estimular os educandos para a constdec@speito entre 0s géneros.

Sabe-se que o LD é uma das principais ferrames&si¢ a Unica) que oferecem
assisténcia pedagdgica ao trabalho do professgakne aula — 0 que é feito tanto através
de sugestbes de transposicdo didatica de contedolo® através de atividades e
orientagcfes tedricas sobre um determinado tema -entanto € importante considera-lo
nao apenas como ferramenta de ensino, uma vedeqummo objeto simbdlico que €, é ja
resultado de um trabalho ideoldgico e politico gisa atender a determinadas posi¢cdes no
jogo sdcio-histérico em que os sentidos sdo codtis. E por essa razdo que se faz
necessaria uma analise investigativa critica exieth por parte do professor antes de
utiliza-lo. Mais que isso, € imprescindivel que esgenda que os sentidos que ali sao
constituidos resultam do trabalho ideoldgico. A (@e, entdo, € saber a que posicoes

ideoldgicas os sentidos sobre homem e mulher toiugis pelo LD estéo vinculados.
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Desta maneira, tratar do LD como material politicemete-nos a pensar na
educacao para cidadania. Aléem disso, ao trataredeasderial didatico ndo apenas como
instrumento pedagogico, mas também como politiceeo&ssario lembrar que, na maioria
das vezes, o contato do aluno de escola publicaackeitura ocorre unicamente atraves da
escola e, quase sempre através deste materiale Desdo, a escolha dos textos que
aparecem nos livros possui grande relevancia, uezague contribuem para formacao
desse leitor. Além disso, o0 modo como o LD traballymestdo da leitura e da constituicdo
de sentidos € fundamental, uma vez que pode plissilio aluno a percepgéo de que o0s
sentidos dos textos, seja la quais forem elessefpre uma construcdo, que resulta da
relacdo entre sujeitos (Qque nem sempre assumenesBas posi¢cdes ideoldgicas) que ali
se estabelece.

Assim, é preciso pensar a respeito da leitura sabreulher que os materiais
didaticos analisados possibilitam e também aceosaséntidos sobre a mulher que eles
silenciam, interditam. Veja-se, por exemplo, o cdsoLD do 6° ano, no qual se nota a
auséncia da discussédo das relacbes de género,sao pae evidencia determinados
sentidos sobre a mulher, como se vera mais adidatebém ndo é possivel perceber,
nesse mesmo volume do LD, orientacdo ao professesmeito de uma leitura critica,
reflexiva e, sobretudo, no que diz respeito a tggatica.

Um trabalho baseado no arcabouco teérico da ADriabigéa ndo pode deixar de
levar em consideracdo a questdo das condi¢cdesadieigdio. De acordo com Orlandi
(2012b, p. 30), as condi¢des de producao “[...]m@@ndem fundamentalmente os sujeitos
e a situacdo. Também a memoria faz parte da proddgéaiscurso. A maneira como a
memoria ‘aciona’, faz valer as condi¢cdes de produg&undamental [...]". Em sentido
estrito, as condi¢cdes de producdo dizem respeitcoatexto imediato, no entanto em
sentido amplo, elas dizem respeito ao contextmddisiorico, ideoldgico.

Em 2012, periodo em que o livro foi publicado, exussdes sobre as relagdes de
género ja eram vastas. Lembremo-nos de que o motonieminista, que proporciona
espacos para as discussbes de género, surge eggerirada metade do século XIX e a
primeira do século XX e se intensifica entre ossas® 1960, 1970 e 1980, nos quais ja se
problematizava a desigualdade entre homem e mutoen, intuito de desnaturalizar as

diferencas existentes entre os géneros. Além diss®CN, que datam de 1998, como se
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mencionou anteriormente, ja propunham uma discussétorno das relacdes de género,
no entanto ndo se observa em nenhuma parte desteréflexo, as consequéncias dessas
discussoes.

Diante do material de andlise, perguntamo-nos:sguidos sobre a mulher o LD
produz? Que sentidos sobre a mulher séo silenédfieses questionamentos, conduziram-
nos a um movimento de analitico em busca dos gestasterpretacao produzidos pelo

livro, o qual evidenciamos abaixo através do recdigcursivo que dele se derivou.

ILUS
TRAGCAO 1 -
Fonte: Livro
Didatico de
Lfngua A professora de Nina‘e Lf:e resolveu propo; um g.elsaﬁo. Ela_fo’tqgta’.fbu e f!%see;sexizﬁanq
Portuguesa para-chogque de um caminhdo e apfgls?pFau a foto abaixo a?s a%\mos’ perguntando:
= ’ a) O que ha de errado nesta frase? s e 3 alencan parga fals de
COIeQaO Compare a pronuncia das palavras escritas no para-choque com a pronuncia das palavras es-

b)
critas corretamente. Em que a pessoa que escreveu essa frase deve ter se baseado para grafar

Jornadas.port
6° ano- as palavras desse modo?
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UNIDADE |

De acordo com Orlandi, em AD, a delimitacdo do asrf]...] ndo segue critérios
empiricos (positivistas) mas tedricos. [...] quaatoatureza da linguagem, devemos dizer
gue a analise de discurso interessa-se por pradisasrsivas de diferentes naturezas:
imagens, som, letra etc.” (ORALNDI, 2012b, p. 6®)putora ainda afirma que:

Nao se objetiva, nessa forma de andlise, a exalady que chamamos de
horizontal, ou seja, em extensdo, nem a completodea exaustividade em
relacdo ao objeto empirico. Ele é inesgotavel. pstmue, por defini¢cdo, todo
discurso se estabelece na relacdo com um discotsnoa e aponta para outro.

N&o h4, assim, “[...] discurso fechado em si mesmas um processo discursivo
do qual se podem recortar e analisar estados i’ (ORLANDI, 2012b, p.
62).

Com estes posicionamentos, a autora permite quentsnda que o recorte
discursivo visa ao funcionamento do texto em suwmmpletude, justamente por que
possibilita que se dé evidéncia ao seu nao fechamaewutros discursos.

Retornando as questfes que foram evidenciadas av@ism e tendo em vista o
recorte que propusemos, pode-se perceber que de gerdl, neste volume, que as
imagens nos momentos em que aparece algo ligadolleemrepetem o lugar comum.
Nota-se expressdes de sentimentos e emocdes qeseariam o a mulher por meio de
gestos de ternura e delicadeza e por meio da as@ocida mulher com a arte. Essa
representacdo da mulher associada a arte resutlisaloso tradicionalista sobre a mulher:
lembremo-nos por exemplo que até o século XX, t@tano, além entender de artes
visuais eram atributos que conferiam mais “distifica futura “boa esposa”, em alguns
casos eram qualidades esséncias (a esse respgtmog a narrativa cinematogréfica “O
sorriso de Monalisa”, estrelado por Julia Roberfdgm disso, no LD do 6° Ano ha

recorréncia da representacdo da mulher como subsissomem, servil e dona do lar.

Naturaliza-se o que é produzido na relagdo dorgst@ do simbdlico. Por esse

mecanismo — ideoldgico — de apagamento da intagfef ha transposicdo de
formas materiais em outras, construindo-se tra@sp@s — como se a linguagem
e a histdria ndo tivessem sua espessura, sua afacidpara serem interpretadas
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por determinacdes histéricas que se apresentem @uomtdveis, naturalizadas
(ORLANDI, 2012b, p 46).

A partir do recorte estabelecido, é perceptivdh pgenos, trés matrizes de sentido
sobre a mulher contidas neste volume. A primeitasdesta ligada a emoc¢édo e ao mundo
da arte, a segunda esté associada ao trabalho timmees terceira, uma espécie de deriva
da segunda, representa a mulher através papelrdiespora-méae”. Todas essas matrizes
de sentido estdo ligadas a uma Unica formacao rdigay na qual 0os outros espacos de
trabalho e de significacdo para mulher estao iitefos.

Portanto, os sentidos de mulher associados a dogurgeiguice e ao carinho que
sdo evidenciados na imagem em que uma garota emti&iando o gato, por exemplo,
resultam de um trabalho ideoldgico que permitepatigdo desses dizeres e que esta posto
em funcionamento em nossa sociedade. Entretaftemss que nem todas as mulheres séao
delicadas, doceis etc. Trata-se aqui de uma repgegs® da mulher em oposicao ao que
seria 0 homem. Em nossa sociedade, ha uma domanéacrepresentacdo do homem
ligadas ao universo mais rustico, menos docil ealdb.

Com essa imagem, o LD trabalha com a questamgdaagem verbal e ndo verbal.
Nesse momento, o LD também apresenta um conceitimglea como “ [...] um sistema
constituido de palavras e regras que e combinara sinpara formar frases em situagoes de
interacdo e troca comunicativa” (DELMANTO; CARVALHQ012, p. 29). Ou se€ja,
vista como palavras e regras de modo tradiciorai@pcomo o sistema em si.

Partindo disso, nota-se que o LD presume que adggm € transparente e que 0s
sentidos estdo na evidéncia, consequentementéergratacao resulta da decodificacéo.
Ora, sabemos que é a ideologia que produz o efeividéncia e é justamente por isso que
afirmamos, em AD, que a linguagem ndo é transpargrdrque os sentidos ndo séo
transparentes, antes vinculam-se a determinadésg@smentos ideoldgicos.

Assim, essa descricdo docil, meiga e emotiva dat@gaso segurar o gato de
estimacado, por exemplo, é atravessada pela ideglogie produz essas evidéncias de
sentidos para mulher, que sao frutos de constiégibistéricas, o que nos faz perceber que
as imagens também nao sao tédo transparentes. alt@mo LD a leitura que é feita com
essas imagens resultam de um trabalho sobre @neiad, que a semelhanca do que é feito

(erroneamente) com texto verbal, estd assentaddecadificacdo apenas. Logo, as
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possibilidades de interpretacdo e questionamentus iaterditadas. E se ndo ha
possibilidades de interpretacdo, os sentidos s&s &sponto.
Outra representacdo da mulher que nos chamou atdbgdaquela ligada ao

universo da docéncia. Vejamos novamente a imagesgar:

EVISORES DO COTIDIANO

A professora de Nina e Leo resolveu propor um desafio. Ela iotografou uma frase SR

para-choque de um caminhdo e apresentou & foto abaixo aos alunos, perguntando:

a) O que ha de errado nesta frase? onveniente, hame 3 Blencas para a falta de

b) Compare a pron tincia das palavras escritas no para-chogue com a pronincia das palavras es-
critas corretamente. Em que a pessoa que escreveu essa frase deve ter se baseado para grafar
as palavras desse modo?

- J——

ILUSTRACAO 2 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo Jdasaport 6° ano, p.
71 - UNIDADE II

No LD do 6°, a secédo “Revisores do Cotidiano” éotamonizada por uma
professora. Ao total, sdo 08 episédios nos quasotessora tira dividas de Nina e Leo
(estudantes) e lanca desafios para os mesmos.ofaste uma mulher para representar o
papel de professora remete-nos a pensar e rafldizamente a respeito da questdao da
divisdo social do trabalho. Ora, ndo se questionaossibilidade de mulheres serem
professoras, 0 que se problematiza aqui € o fattodeD n&o haver a insercdo da mulher
em outros espacos do mundo do trabalho. Essa igéterdos espacos de circulagdo da
mulher intensificam os discursos segundo os qugaride mulher € na cozinha, na sala de

aula, no saléo de costura ou nos espacos das artes.
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Partindo disso, nota-se que essa representagdiwisizo social do trabalho reforca
a desigualdade entre os géneros, competindo a nufepel de professora por representar
a mesma a docilidade exercida na maternidade pidapara com os filhos, representados
ai pelos alunos. Todavia, é cabivel ressaltar ajgadesigualdades existem desde os tempos
passados no periodo em que havia a supervalorizigfidhomens em detrimento das
mulheres. Neste mesmo periodo existiam, tambérfispdes bracais consideradas cabiveis
para os homens, bem como profissées privadas opertpara as mulheres. Sao esses
sentidos que séo retomados pelo LD ao interdifaiesentacdes das mulheres em outros
espacOes de trabalhos os quais, no mesmo LD, apassociados ao universo masculino.

Vejamos, por exemplo, a charge “Profisséo de pagtoduzida a seguir:

==

e crianca. Lisboa, Insnt_uto Piaget — Revista Aprendizager
‘ao portugués do Brasil.

sobre pais, mas apenas © segundo texto: Resposa‘d. |
ios immpostos pelos pais.
bre as broncas dos pais.
»:,as brincadeiras dos pais.

© gue os pais fazem.

ILUSTRACAO 3 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colegédo Joasgport 6° ano, p.
42- UNIDADE |

Embora as abordagens refiram-se a mulher, edte traxa especificamente do pai,

trazendo uma oposi¢ao a figura da mae.
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Este texto se encontra na Unidade |, Leitura 2iseégivando Habilidades. Esta
secao tem como objetivo ajudar o aluno a desenvbideilidades especificas e, também,

ensina-los e ao mesmo tempo treina-los para rasqlwestées das avaliacdes externas, a
exemplo, a Prova Brasil, de onde a atividade finiada.

legiado, . suas pr

dades leitoras adquiridas p

Processo ensino-aprendizagem. Com o

importdncia dados g | S ava-
% . essas

liagoes, fica cada vez mais clara a valorizaé;ﬁo de

uma pedagogia ’

; com énfase na formagdo escolar
Vo tz_ada para a_leltura do mundo e para a solugao
de situagdes-problema no cotidiang.

] (._“.orn base nesse olhar, incluimos nesta colecao
varias oportunidades para que o aluno desenvolva
as diferentes habilidades que a competéncia lei-

tora exige- E, no final de cada unidade, transcre-
vemos literalmente questdes de algumas dessas
avaliagcdes externas, para dar ao aluno a oportu-
nidade de ativar habilidades especificas recorren-

temente avaliadas por esses mecanismos oficiais.

ILUSTRACAO 4 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colec&o Jiasaort 6° ano.

Manual do Professor, p. 23

A atividade vinculada a charge objetiva analisaompeténcia leitora do aluno, no
entanto nada sobre interpretacdo € abordado, nemare discussao sobre 0s papéis socais
€ problematizada. A atividade proposta pelo mdteatidatico tdo somente reforca
elementos de parafrase ao apenas perguntar o quasosizem, através da reproducédo do
sentido em evidéncia. Desse modo, portanto, nde para nenhum tipo de leitura

polissémica, de modo que proporcione, como propdan@ (2012a), a atribuicdo de
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multiplos ao texto, a fim de que proponha discussbeespeito dessa teméatica. Embora
essa secao se proponha a trabalhar a leitura ddondmaluno, o que temos € um texto
com possibilidades de trabalhar com os conhecirmg@vios desse aluno, mas que néo é
explorado.

A charge em questdo, publicada originalmente e®,16 uma adaptacdo para o
portugués brasileiro da verséo portuguesa “Ocupdediai”’, publicada em 1988. Embora,
a atividade utilizada seja uma reproducéo fiel plecada em 2011 na Prova Brasil do 5°
Ano, ndo havia impedimento para se acrescentart@psgegjue explorassem elementos
importantes para discusséo de género.

A comecar pelo titulo da charge, podemos obsermarjago entre “pai como
profissdo” e “profissbes exercidas pelos mais”. &uosicdo, podemos fazer uma deriva
dessa relacdo ao universo das maes, 0 que noadaya@estionamento, mais uma vez, das
representacdes das profissdes ocupadas pelas mbiesgs. Na charge, uma mulher, que
podemos imaginar ser uma professora, gquestionanakgyeriancas, que imaginamos serem
estudantes, acerca da profissdo de seus paierEssante notar que entre os estudantes ha
apenas uma garota. Como resposta a sua perguymmtEeasora ouve 0s estudantes listarem
varias profissdes ligadas a esfera publica.

Em seguida, a professora questiona os estudantes so profissdo que eles
pretendem exercer quando estivem adultos e comostsela ouve alguns garotos citarem
as profissdes que pretender exercer (astronaugpaiteto, mergulhador). Dai, a professora
faz 0 mesmo questionamento a Unica garota do gguaoresponde “Eu quero ser pai”.

A resposta da garota nos faz retomar a hipétesalirdo jogo entre “pai como
profissdo” e “profissdes exercidas pelos mais”. ddtanto, esse jogo é intensificado pelo
fato de que a garota, ao significar o pai comoigséb, ndo o faz pensando numa relacéo
com a mae e o0 universo privado, mas sim tendo sta &ipossibilidades de atividades que
ela teria & sua disposicdo e pelo fato de ser wematsge ndo um garoto a fazer esse
deslocamento. O que esta em jogo ai sdo os sewmtidgsie € ser homem e ser mulher,
numa sociedade que insiste em significa a mulhggn@s?!) como mée e dona do lar e
significar o homem através da vida publica. Eatrt, a atividade proposta restringe-se a
identificacdo, por parte dos estudantes, de quexto tProfissdo de pai” “discute sobre 0

gue os pais fazem”. Perde-se, assim, a oportunidedstabelecer uma discusséo sobre as
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desigualdades nas relacdes de género em nossdastei\lias, faz-se muito mais que
isso: silencia-se, inclusive, a existéncia mesnsoreiacdes de género.

Diante das representacdes da mulher reproduziddnaeabe interrogarmos: O
papel de dona de casa somente pode ser atribuidollasres? Nao seria possivel o homem
também ser representado como aquele que cuidar,ddal@&sposa e dos filhos? A essas
perguntas podemos perceber os sentidos atribuml@@rero feminino, como afetuosa,
cuidadora do lar, enquanto aos homens é atribufohipel social de provedor e fazedor de
acOes praticas e de profissbes de prestigio e foagal fora do espaco familiar. Nesta
perspectiva, pensar desse modo significa reprodiesigualdades entre os géneros e,
consequentemente, instituir um gesto de leituraigibe a formacdo do leitor critico em
relacdo ao lugar da mulher. Além disso, é percep#i\potencialidade dos textos para essa
discussao da questdo dos espacos em que a mutteopopar, mas essa potencialidade
nao foi acompanhada de um trabalhado que a expéoras

Em vista disso, a partir do momento que se temoatwpidade de problematizar e
isso néo é feito acaba-se, de certo modo, refoocarglie esta posto e dito ali. A exemplo,
0 espaco privado da mulher como aquela que cuideada, principalmente, quando a
garota, na charge “Profissdo de pai” enfatiza quendo crescer deseja ser pai, uma vez
gue o papel do pai, neste contexto, é de realizdesaem espacos publicos como
mergulhar, jogar futebol, ganhar dinheiro, difeeeménte da mée que, segundo esse
discurso tradicional, ndo pode ocupar esses esplzusresulta, consequentemente, no
desejo da garota de ndo reproduzir o mesmo papaBdamas sim, do pai. Vemos, assim,
a garota ocupar uma posicdo de resisténcia a éssersh que impdem determinados
espacos para circulagdo da mulher e interdita sutro

Embora a tematica das relacdes de género seja hwndada tanto pelos PCN de
Orientacdo Sexual quanto pelos PCN de Diversidadau@l, o que se nota no LD é o
apagamento de tais discussbes. A leitura, desse,rsedda pela auséncia, pela falta. E
comum associarmos o siléncio ao nada, a um esgspoavido da presencga da linguagem
falada, o que resulta na ndo producdo de sentiflusetanto, na AD, pelo contréario, o
siléncio é envolto de sentidos, portanto, ndo exs&ntido sem siléncio. Para a AD, o
silencia significa, portanto é a partir do siléngoe significamos aqui a interdicdo da

discussao de género no LD.
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E possivel estabelecer relagdes entre silénaiopipletude e interpretacdo. Nessa
perspectiva, “[...] esta incompletude ndo devepsaisada em relacdo a algo “que seria (ou
nao) inteiro, mas antes em relacéo a algo que @decka.” (ORLANDI, 1992, p. 11). é
algo em aberto, sem uma palavra final precisa. |lAc& com a incompletude se da,
portanto, “porque sdo varias as linguagens possivyedrque a linguagem se liga
necessariamente ao siléncio, porque o sentido é queatdo aberta, porque o texto €
multidirecional enquanto espaco simbdlico (ORLANDI42, p. 18).

Ainda que néo seja visivel, o siléncio € capazedenserpretado de varias maneiras
podendo, entdo, gerar varios sentidos. No entdataa escola ganha o sentido de repetir
empirica ou formalmente, submetendo-se a respqatasejam ilusdes do resgate daquilo
gue o autor queria dizer, e a escola, entdo, frcale como uma prisdode sentidos
(HASHIGUTI 2009, p. 27). Nao se explora os espagossiléncio, antes instauram-se
interdigdes, de sentidos.

Vejamos ainda nesse volume do 6° Ano, o texto gquela na Unidade lll, Leitura
2, na secdo Reflexdo sobre a lingua, a qual teno cinjetivo desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno e leva-lo, também, a refletibre a linguagem. Trata-se de uma
propaganda do Detran, parte da campanha “Sou fegdransito — Motorista legal é
motorista consciente”, que circulou em rede nadjoafravés da midia impressa e

televisiva, no ano de 2009.
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3, Leia agora o texto da propaganda ao lado,
a) Observe as palavras motorista e motociclista, nas duas
f'ncev. pnnc1pa=s Qual o género desses substantivog?
b) como se for'ma o feminino desses substantivog?

<) Para indicar a forma feminina desses substantivos,
como vocé proceden?

d) Ao referir-se a motoristas, a prepaganda poderia ter
usado tanto a imagem de uma mulher quanto a de
um homem. Por que vocé acha que foi utilizada a
imagem de um motorista? Qual a intenco?

No caso de substantivos que t&m uma s6 forma para in-
d:car aﬁ dﬁis géneros, usamos palavras auxiliares para in-
ar de se fala. Esses substantivos recebem o nome

ILUSTRACAO 5 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colec&o Jdasaport 6° ano, p.
107 — UNIDADE llI

Na propaganda, vemos a imagem de um homem comss&prele consentimento.
Acima dessa imagem, vemos o enunciado “Motorigial Ié motorista consciente” e, acima
desse enunciado, vemos, refletido num retrovisorcateo, uma pessoa pilotando uma
motocicleta. Mais abaixo, observamos o enunciadgué-atento ao motociclista e sinalize
sempre antes de mudar de faixa”. Observandao\agdaales propostas, percebemos que o
texto é o pretexto utilizado com objetivo de exqli@a questao do substantivo comum de
dois. Nota-se, assim, que 0 objetivo ndo € susaitar discussdo sobre homem, mulher e

direcdo o que resulta, consequentemente, na naaga@d dos discursos de que direcédo €
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coisa para o género masculino. Antes do inicididausséo, vejamos o que propde este

LD para as atividades presentes nesta subsecaefleed sobre a lingua:

to po. - novos angulos ou aprofn.:ndadc&:.Afﬁpreo-
' cupacdo central, nesses casos, € a ampliacdo da
| capacidade de uso dos recursos que a lingua
oferece na construcao de determinado género;

de forma sistematizada, focalizando, de manei-
ra sequenciada, os conteuados gramaticais tradi-
cionalmente estudados em cada ano. Também
voltada para a aquisicao de novas habilidades
linguisticas, esta forma de trabalhar € definida
pela preocupacao de levar o aluno a raciocinar,
levantar hipdteses, descobrir e utilizar concei-
tos que o ajudem a entender cada vez melhor
o sistema subjacente a sua lingua e as instru-
coes de sentido contidas nos diversos recursos
linguisticos que tem a sua disposicdo. Embora
ndo seja um espago dedicado exclusivamente a
metalinguagem, nele também se reserva espa-
co a gramrmatica teodrica e a descritiva, para que
o aluno tenha muitas e variadas oportunidades

de refletir sobre a linguagem.
i

ILUSTRACAO 6 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colec&o Jdasgort 6°
ano. Manual do Professor, p. 22

Esta subsecdo propde, além do trabalho com osUcimg#egramaticais tradicionais
em conformidade com os textos, suscitar nos altgftexdes sobre a lingua, ou seja, fazer
com que reflitam e compreendam os sentidos contidesrecursos linguisticos presentes

na linguagem. Seguindo esses pressupostos, ergendae o0 objetivo da questdo €
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trabalhar com conteddo gramatical, como proposte aaentacdes do Manual do
Professor. Uma questéo a se observar aqui é gaéranar “[...] nessa secao trabalhamos
os fendbmenos linguisticos de forma articulada exto$ estudados na unidade”, os autores
nao estao significando que vao trabalhar os fendmkmguisticos que aparecem nos textos
usados nas unidades conforme parecem sugerirptst® ser corroborado, a partir dessa
atividade que envolve a campanha publicitaria dtrdbe visto que os autores escolhem
esse texto exclusivamente para trabalhar a quésta®nero gramatical, ndo explorando
(mais profundamente), por exemplo, questbes reladas a compreenséao textual. Dito de
outra forma, o anincio ndo se constitui, de fatmaum texto estudado na unidade.

Das questdes propostas na atividade que acompaamancio, apenas uma parece

estar vinculada a uma atividade de compreensatroos se pode observar a seguir:

d) Ao referir-se a motoristas, a propaganda poderia ter
usade tanto a imagem de uma mulher quanto a de
um homem. Por que vocé acha que foi utilizada a
imagem de um motorista? Qual a intencio?

ILUSTRACAO 7 - Fonte: Livro Didéatico de Lingua Portuguesa, Cole¢&o Joasaport 6° ano, p. 107 —
UNIDADE I

Ao questionar os motivos pelos quais a propagapdesanta a imagem de um
homem e ndo a de uma mulher para referir-se a s@too LD sugere como resposta o
fato de que a propaganda se dirige aos homens asndullheres, ou seja, sdo 0s homens
que precisariam ser conscientizados. Isso nosaelas hipoteses: (i) os homens precisam
ser conscientizados porque eles sdo mais impruglant&ansito que as mulheres; e (ii) os
homens precisam ser conscientizados, porque adesssanicos motoristas possiveis de se

dirigir a palavra, isto é, porque a direcdo € upaes para o homem e nao para a mulher.

Entretanto, se observarmos outros anuncios da mesmganha, perceberemos que

0 motorista a que a imagem se refere ndo é o qoisprser conscientizado, é justamente
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aguele que ja é conscientizado. Isso pode serdidtesom base, inclusive, no titulo da

campanha: “Sou legal no transito — Motorista legahotorista consciente”, o que sugere
gue o0 motorista que aparece na peca publicitdréafaando para aqueles que a leem que
ele é legal no transito. Assim, a primeira partetitldo da campanha constitui a fala do

motorista consciente para tantos outros motorggiadeem o andncio. Eis ai o porqué de a
expressao do homem no andncio ser uma expressamdescendéncia, de consentimento.
A observacdo de outros anuncios da mesma campashi@n perceber também que esse

motorista consciente pode ser um homem ou uma mulhe

DE PREFERENCIA E MANTENHA UMA DISTANCIA
SEGURA AO ULTRAPASSAR CICLISTAS.

o trdnsito € preciso ter sempre em mente o perigo gue vock

pode causar 305 outros & 3 5l mesmo. Motoristas devem .

sempre astar alertas & presenca de valculos menores. Por lsso, Ministério g 2 =
Denatran

das Cidades FAlL oE T@0m
GOVERNO FEDERAL

tenha aten¢3o com os ciclistas, Dirija com consciéncia.

llustracdo 8 — Anuancio da campanha nacional Sou legal no tirsMotorista
legal é motorista consciente”

A semelhanca do primeiro anincio, a motorista quegexe na peca publicitaria é

uma motorista consciente que dirige seu dizer sosunotoristas, sobretudo aqueles e

! Disponivel em: http://naocorradacorrida.blogspot.com.br/2012/01émsta-legal-e-motorista-
consciente.htrd. Acesso em 11 de jul. de 2016.
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aguelas que néo sao conscientes. Assim, percelzprapao contrario do que sugere o LD,

o fato de um homem néo aparecer naquele anunciestaaelacionado ao fato de que os
homens seriam aqueles & quem a mensagem se deigego fato de que os homens séo os
motoristas (Unicos ou em maioria) a que a mensggelaria ser dirigida.

Diante do exposto, questionamos o0 porqué de a pelgicitaria selecionada ter
sido aquela em que aparece “um” e ndo “uma” mdtoridMais que a discussdo sobre
género gramatical, importa-nos perceber que a s&clwWa peca em que aparece uma
mulher em detrimento da que aparece um homem cootorista reforca a hipotese que
temos defendido de que a selecdo de textos segaidalta de debate em torno das
guestdes de género interditam certos sentidos solmm@her e 0s espacos em que ela pode
circular, vinculando sua atuacdo sobre tudo a &gfgvada enquanto que o homem tem
sua atuacao vinculada a esfera publica. O transi#ste caso, ndo é um espaco dentre 0s
guais a mulher pode frequentar.

Orlandi (2012a) ressalta a importancia de um thabbabm a leitura que leve em
consideracdo a polissemia, isto €, a multiplicidddesentidos. Ao fazer isso, ela nédo
desconsidera a leitura parafrastica, mas destbgtuen ndo deve se restringir a parafrase,
pois € preciso enxergar o texto como objeto lirtgudshistérico e que, por esse motivo, é
sujeito pluralidade de sentidos. No entanto, otques observado € que as atividades que
priorizam a leitura parafrastica tém mais espa@slb que aquelas que envolvem uma
leitura polissémica, o que significa que a poligsessta em segundo plano.

Assim sendo, observamos que, pelo menos no queedirito a producdo e
circulagdo de sentidos ligados a mulher, o LD #idABo da colecdo Jornadas.port ndo
apenas interdita certos sentidos sobre a mulheo dambém interdita a discussédo de
género e reproduz discursos machistas que susteetaidos, como por exemplo, o de que
lugar de mulher é na cozinha, pra ndo dizer naregigvado. Nesse movimento, ha
também a interdicdo da leitura polissémica, uma (@ as atividades de leitura que
envolvem os textos analisados ou ndo existem owsd@sadas na leitura parafrastica, o

gue nao contribui para formacéo critica do leitor.
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5.2 A MULHER NO LD DE 9° ANO

Conforme mencionado no capitulo metodolégico, aepdacia de utilizar os
volumes do LD Jornada. Port do 6° e do 9° an@ fato de o 6° ano se configurar como o
ano inicial e o 9° o ano final. Ademais, a escalbafigurou-se também com intuito de
perceber se existe mudanca no modo como a multeprésentada e, sobretudo, como é
feito o trabalho de interpretacéo, tendo em viddezenca dos anos e do publico pelo qual
o livro é designado.

De modo geral, o volume do 9° ano nédo traz um ndimeenso de ocorréncias que
apresentem espacgos para discussdes das relac@@Enel®. No entanto, uma de suas
unidades, Unidade V, apresenta discussdes quebpitessi diretamente mais de uma
discussao sobre a representacdo da mulher. Pai@deianalise, traremos aqui o primeiro
texto a ser analisado, o qual encontra-se na Uaitdditura 1, na se¢cdo Reflexdo sobre a
lingua, a qual tem como objetivo trabalhar com osteidos gramaticais, como ja
mencionado na analise do volume anterior. Cabergali que como se trata da mesma
coletanea de Livros Jornada. Port, as secdes @at@gio ao Professor sdo as mesmas, o
gue muda € somente as orientacdes didaticas fdaseespecificamente para as questdes, o

gue muda de acordo com 0 ano.
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ILUSTRACAO 9 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo Jdasgport 9° ano, p.
27 - UNIDADE 1

Através desse texto de género Cartum o cartungtta @opondo uma reflexdo
sobre como no dia Internacional da Mulher. Neste dé pessoas fazem o discurso de
emancipacdo, de igualdade dos direitos, mas na®sodiias esses discursos ndo sao
efetivados na pratica, ou seja, é esquecido e @Eassa reproduzido a mesma coisa de
sempre, a mulher vai cuidar do lar. Sua intencaepetir os dias da semana de segunda a
sexta feia com atividades domésticas ndo € dedepirco discurso, isto é, para sustentar e
reproduzir o mesmo sentido sobre a mulher, eledeprpara questionar. Neste contexto, o
problema nao é lavar, cozinhar, passar, cuidarada,anas o fato de atribuir esse espaco
como Unico e exclusivo da mulher.

Diante da questdo posta no LD as alternativas A,Bpropde a resposta pessoal
dos alunos. O que se questiona € a condi¢cdo damglire em um dnico dia do ano ganha

flores e nos outros dias s6 trabalham. Podemos, dieste contexto, que essa questdo €
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uma parafrase. Seria, portanto, uma oportunidadksdutir sobre o lugar social da mulher
e, principalmente, sobre esse lugar que traz odt@mando os discursos até entdo ja ditos
sobre ela, mas na perspectiva do conhecimento deomios educandos, tendo em vista
gue conforme Orlandi (2012a, p. 48) “[...] devepecurar uma forma de leitura que
permita ao aluno trabalhar com sua proépria histégaleituras”, como proposto nas
guestdes A, B e D.

Ao perguntar, na questdo A, sobre a intencdo dwirgsta ao comparar o Dia
Internacional da Mulher com todos os outros diase&taana, a intencdo do cartunista é
guestionar que discurso € esse de igualdade, e &sse espaco como de lavar, passar e
cuidar do lar como o Unico espaco priorizado dahewliDito isso, levamos em conta que
essa questdo ndo pode ser considerada simplescmnie uma questdo parafrastica,
sobretudo, porque que néo pode ser pensada sepdesdautras.

A questao B, por exemplo, ndo pode ser resporsdiciauma ligagdo com a questao
“A”, pois elas estdo imbricadas. O problema degsadade B € o fato de o aluno sé
precisa concordar ou discordar. As justificativamo por que? Explique ou exponha sua
opinido ndo sao exploradas. Além do mais, mesmenti/espacos para questionamentos
ele ndo é interrogado a explicar o porqué de cdacayu ndo, consequentemente, ndo é
estimulado a refletir sobre as razfes dessa candigé& a mulher é representada pelo LD.
O que ocorre, neste sentido, € a relevancia dalhalla leitura parafrastica em detrimento
do polissémico, e olhe que a atividade € destirma@ddunos do 9° Ano. Desse modo,
encontra-se trabalhando com as evidéncias preseatesaterialidade do texto, mas néo
trabalha o discurso e a ideologia em que essesrslisc estdo vinculados, neste caso, o
guestionamento sobre questdes historicas e sosaise 0 lugar da mulher ndo é
problematizado.

Na questdo D, existe a possibilidade de respadatabém pessoal. Ao perguntar
sobre o efeito da repeticdo da expresidale e da palavréeira, o LD abre margem para
percepcao da rotina exaustiva e extremamente tigpet que muitas mulheres estéo
fadadas. O cartunista utiliza desses recursos ktigdo com o intuito de produzir um
discurso contra esse lugar comum da mulher. Nonentembora o cartunista traga
guestdes a serem problematizadas o LD néo estasuliiscussdes, talvez porque ndo seja

a secdo de leitura. O que o LD problematiza, ptotanraso e superficial pois ndo vai ao
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cerne da questao, ou seja, 0 texto tem poténcig,onid ndo explora. Esta tudo no nivel
das evidéncias.

Ainda neste volume, a na Unidade V, secéo Leituteaz discussdes em relacdo a

tematica das relacdes de género. Observemos:

1.% Sl pjht(?res'hrasﬂéitw?

2. Narelacio de nornes lembrados classe, bi ma}ﬁ
Z. MNaw ﬁf;_ Sttt 'gg;@issaacont.ecs?
: . ho prOfsSac cida prio-
| O quadto tem coimo tema uma profissac exer >
& gjj‘é\ snfe por ho _ou mulheres? For.-que vore
acha que 1680 SCoTEeCe? fgm s )
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ILUSTRACAO 10 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo

Jornadas.port 9° ano, p. 154-155 — UNIDADE V
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ILUSTRACAO 11 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo
Jornadas.port 9° ano, p. 156 - UNIDADE V

ILUSTRACAO 12 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo
Jornadas.port 9° ano, p. 157 - UNIDADE V

Essa unidade proporciona a leitura do texto “Muwdbkeprecisam fazer mais”,
especialmente voltado para a discusséo e refletire ® que é o feminismo, 0 machismo,
sobretudo, levando em consideracdo a luta das mesllem prol da conquista de seus
direitos e desmitificacdo da ideia de supervalgdpado homem em detrimento das

mulheres. No entanto, mesmo mediante a luta pakldgde, e de acordo com o texto, as
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mulheres ndo objetivaram abrir mao da vida domgstéicmae e cuidadora do lar. Mediante
a tal abordagem, consideramos de avanco o espagospo por esse LD para discussdes
feministas e de género, que objetivam promoveraldgde entre os géneros. Passemos

agora, para analise das questdes de intepretagégtddMulheres precisam querer mais”:

ILUSTRACAO 13 - Fonte: Livro Didatico de Lingua Portuguesa, Colecéo
Jornadas.port 9° ano, p. 159 - UNIDADE V

Como em todo texto, as questdes de interpretagides@rande importancia para
facilitar a compreenséo do aluno com relacao arkeitA questdo um, € importante, porque
ela possibilita a existéncia da dois, uma vez g slificil responder a questdo 2 sem
saber o fato que deu origem ao texto. Isso pofguiragiramente, o leitor precisa localizar
o fato, para s6 depois expressar sua opinido dattak relevante ou ndo. Além disso, o
leitor precisa compreender o que esse fato repgeesero porqué de sua relevancia. Em
vista disso, quando a questdo 1 pergunta que éfbes a origem do texto, é preciso
proporcionar novos espacgos para interpretacdo, .cBaoque a desigualdade de género
ainda é um problema? E isso que leitor precisandateque a desigualdade é o problema e
ndo apena reproduzir o fato que se deu a origerexto.

A questdo trés poderia ser direcionada a outrestgunamentos, como: como Sao
os salarios das mulheres? A que se deve isso? @oogose posiciona? Precisava haver
elementos para exploracdo. Para melhor compreendegoe a questdo trés ndo foi bem
explorada langamos o questionamento: para quaiossaprecisam saber como é o salario

da mulher com relagdo ao do homem? O importangte m@ntexto da questao, seria levar
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os estudantes a refletirem, por exemplo, as ragéesustentam a diferenca salarial entre
homens e mulheres e também questionéa-las.

Diante dos resultados, fica notavel que aindat@&xispoucas questdes que
proporcionam gestos de interpretacdo dos sujehos @bertura de espacos para outros
sentidos, isto €, que possibilitem diferentes fegudo texto. A leitura a que se referimos
aqui, diz respeito a leitura de mundo do leitog emnhecimentos prévios sobre o contetdo
a ser estudado e, a sua historia de leitura. Tsslo tendo em vista que a leitura € um
processo ideologico, isto €, processo no qual axc@es ideologicas dos sujeitos séo
determinantes para producdo de sentidos. De acmmioos PCN, é papel do professor,
como agenciador da leitura, proporcionar discuss@exivas sobre os diferentes
discursos a respeito de determinado tema, neste aasulher, presentes nos materiais
didaticos que circulam na escola.

E fundamental ressaltar que apenas nesse volarsegio revisores do cotidiano,
aparece uma mulher como professora. Atribuimosdssiato de que os alunos do 6° Ano
estdo em um periodo de transicdo em relagdo aeipoirniclo do Ensino Fundamental,
momento em que eles costumam ter uma professora i@aréncia para resolucéo de seus
problemas (0 que deixa de acontecer no segundm bigja vista que nesse momento eles
passam a ter professores diferentes a cada disijiessa maneira, o LD constréi uma
professora tendo como referéncia a imagem da mdlhal, afetuosa e, que, no contexto
escolar, passa a assumir o lugar da “mée” quewdacdos “filhos”.

No livro do 9%no, por sua vez, a imagem da mullemo professora como
professora tanto na secao revisores do cotidianatquno livro geral ndo se faz presente.
Isso nos leva a perceber as condi¢des da produciwmtkrial. O fato de ser os anos finais
ndo necessita olhar a professora como a extens@del@aa escola, como aquela que cuida
e corrige, pois, 0s alunos ja se encontram no @°lago o nivel de maturidade se encontra
mais elevada e os mesmos ja sabem o que o papebfedssor é ensinar, 0 que ndo deveria
ser confundido com o cuidado materno.

Por esse e os outros lados mencionados, ndo bastaognente os documentos
legais da educag¢do promovam um pensamento critieflexivo por parte do professor.
Além destes, € preciso estar criticamente atenta pa outros niveis de informagfes

presentes no texto, enunciado ou imagem, postaseencontram rodeados de efeitos de
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sentido que n&o se restringem apenas a uma infaouagla. E importante que o professor
promova discussdes que suscitem opinides e, painegnte, uma Vvisdo critica por parte
dos alunos.

Igualmente, ndo basta que somente os PCN promoiganunsddes sobre as relacdes
de género no espaco escolar. E preciso proporcamascolas o contato com teéricos e
especialistas que discutam este tema. O contato esszas discussdes favorece maior
capacitacdo para os professores suscitarem defgdgentes a tematicas presentes nos
textos escritos ou visuais e nos materiais didatite um modo geral, os quais, ha maioria
das vezes, sdo tidos como inquestionaveis. Istw, fais alunos poderdo adquirir
conhecimentos que extrapolam as concepcdes trgzttasD.

Do mesmo modo, ainda de acordo com os PCN de LiRgttaguesa, a leitura ndo
se resume pura e simplesmente em retirar infornsagi@e escrita, mas diz respeito,
sobretudo, a atribuicdo de sentidos num process@quolve conhecimentos extratextuais
e que mobilizam saberes ndo evidenciados nos fexdosditos que ali produzem sentidos.
Isso significa dizer que o professor deve propieias educandos caminhos para uma
interpretacdo critica que vai para além das evidéngresentes tanto em textos verbais
guanto em nao-verbais, a fim de atribuir-lhe semstid
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Cabe, entéo, ressaltarmos a questdo da imagemalgpto simbolico opaco, visto
gue é atravessada pela ideologia. Para melhor eemger € necessario esclarecer que um
objeto opaco, ndo nos permite ver através. Isto, dibta-se que a imagem nao é
transparente. Ela é opaca e a ideologia funcioealando a evidéncia dos sentidos. Assim,
para alcancarmos outras possibilidades de intaig@et € preciso fazermos um trabalho de
reflexdo considerando que a ideologia € quem esi@dnando. Isso resulta em entender,
sobretudo, o porqué que os sentidos sao aquebss @utros.

Por meio das analises, podemos verificar a deslgdal das relacbes de género
significadas no LD a partir da interdicdo de sergtidobre a mulher que a vinculam a esfera
publica e da insisténcia na repeticdo do dizeredittionais”. Compreendemos que 0s
diferentes modos de significar a mulher resultancatestrucdes ideoldgicas vinculadas as
relacdes de géneros e que os sujeitos discursiwoafstados historicamente e socialmente
pela ideologia. Diante desse ponto de vista, éigwemompreender que todo discurso é
ideoldgico.

Assim, entendemos que a funcéo pedagogica do Lpmmnde a problematizacdo
de discursos que regularizam condutas especifiagess @ masculino e feminino. Disso
decorre que a interdicdo da polissemia e a injuacparafrase recorrentes nas atividades
analisadas contribuem para a reproducédo da dedagieatle género.

De modo geral, percebemos que o trabalho contuadaielacionada as questdes de
género ou reproduzem dizeres cristalizados, ouirngetn-se a identificacdo dos sentidos
dos texto (como se eles fossem uma propriedadexttoe ndo resultassem da relagédo entre
sujeitos que nele se estabelecem, mais precisamergenfronto entre as posi¢cdes-sujeito
dos interlocutores) ou dos sentidos atribuidos petor do texto (como se a linguagem
fosse transparente e a relagdo linguagem-mundtede mediada pela ideologia). Assim,

percebemos que a leitura polissémica ndo € aqueda pgedomina nas atividades
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analisadas, nas quais 0 que esta em primeiro glaneproducdo dos mesmos espacos de
dizer, mais especificamente dos espacos tradicga®adizeres sobre a mulher.

Sendo assim, nossa analise intensifica a necessafadonsiderarmos o texto nao
como conjunto de enunciados, ou com mensagem r&fpenpela transmissdo de
informacdes ao leitor, mas como materialidade d&e¢a em que intervém ja ditos,
memoria, sujeitos e ideologia.

Em vista disso, foi possivel perceber silenciamenséovedacao da representacéo da
mulher em outros espagos da vida social nos doigléDingua Portuguesa analisados.
Partindo disso, sabemos que essas condicbes dea l@itensificam as representacdes
evidenciadas nos textos-imagens selecionados noesrtese e faz com que tais
representacdes sejam as Unicas disponiveis aassalpincipalmente porque néo existem
orientacbes para o professor desenvolver momerdodistussdo dessa tematica, nem
tematicas que explorem as discussoes.

Desse modo, 0 que propormos € que o professor, egewte difusor da leitura,
deve proporcionar aos educandos o conhecimentmdoanismos discursivos presentes na
linguagem. Isso feito, o trabalho com a leitura séi@& restringido a simples estratégias de
interpretacdo com partes do texto ou de reprodidormacdes, mas de modo a
compreender o funcionamento dos textos e enunc@ap®stos no LD e sua ligagdo com
a ideologia.

Finalmente, esperamos que as questdes problenagipad esse trabalho possam
contribuir para um olhar para o texto a partir da gincionamento discursivo e que elas
permitam a compreensdo de “[...] que a leitura mamento critico da constituicdo do
texto, 0 momento privilegiado do processo de igioaverbal, uma vez que € nele que se
desencadeia o processo de significagdo” (ORLANDL22, p. 49). Assim, ressaltamos a
necessidade de possibilitar caminhos para querm-ddutor problematize a evidencia de
sentido.
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