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RESUMO

O virus da COVID-19 apresentou um desafio para a sociedade global. Desde marco de 2020,
diante do cenario estabelecido pela pandemia, o isolamento social passou ser a principal forma
de controle da disseminacdo dessa doencga no Brasil. As instituicfes educacionais, enquanto
espacos de alta interacdo social, precisaram repensar formas para dar continuidade aos
processos de ensino-aprendizagem, com destaque para a utilizacdo de metodologias especificas
para 0 ensino remoto, pois essa “nova realidade” se estendeu muito além do que fora
inicialmente previsto. E nesse contexto, com muitas e variadas perdas, que a presente pesquisa
foi desenvolvida com o objetivo de apresentar uma reflexdo acerca das experiéncias docentes
sobre as aulas de literatura no contexto do  ensino remoto, em virtude da suspensdo das
atividades presenciais pela pandemia da COVID-19. Para a construgdo dessa producgéo
académica, realizou-se uma pesquisa quanti-qualitativa, em que trinta (30) professoras/es que
lecionaram, em diferentes niveis de ensino, aulas remotas de literatura responderam a um
questionario eletrénico com vinte e trés (23) questdes. Em linhas gerais, dentre outros temas,
buscou-se entender questdes como: foi possivel proporcionar um ensino de literatura em um
contexto tdo atipico? Qual o legado deixado pelo ensino remoto? Quais 0s maiores desafios
enfrentados pelas/os educadoras/es? Como reagiram as/os docentes e a sociedade a essa
realidade imposta? Foi possivel avaliar a aprendizagem das/dos alunas/os, nesse cenario? Para
auxiliar nas discussdes teoricas, os principais autores foram: Barthes (2010) com as
ponderacdes sobre o ensino de literatura, Todorov (2009) na discussdo sobre o decréscimo de
leitores literarios e Oliveira (2014) que problematiza a necessidade dos professores nas
discussoes literarias. Ao fim dessa pesquisa, foi possivel tecer uma analise reflexiva em didlogo
com as experiéncias vivenciadas das/dos professoras/es de literatura no ensino remoto, cujos
principais resultados foram a criacdo de metodologias para superar 0s desafios de um ensino de
literatura fora do espago fisico habitual. Essas novas experiéncias sobre a dindmica de
aprendizagem, em especial as mediadas por tecnologias, poderdo ser incorporadas no retorno
as aulas presenciais. Em contrapartida, as marcas traumaticas também irdo persistir sob diversas
formas, cujas dores, de uma docéncia em tempo de crise, precisam ser melhor acolhidas pelas
instituigdes educacionais e pela sociedade.

Palavras-chave: COVID-19; Ensino remoto; Literatura.

Link para resumo em Libras: https://www.youtube.com/watch?v=UF7_WyS9wnl
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INTRODUCAO

A alegria ndo chega apenas no momento do achado,
mas faz parte do processo da busca.

E ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da procura,
fora da boniteza e da alegria.

(Paulo Freire)

Diante da conjuntura ocasionada pela pandemia da COVID-19, em que as instituicdes
educacionais aderiram ao isolamento social sem previsibilidade da retomada das aulas
presenciais, adotou-se a modalidade do ensino remoto como alternativa para a manutencéo do
processo de ensino-aprendizagem. As escolas e as universidades, nessa complexa realidade,
foram desafiadas a conseguir suscitar nos discentes a participacdo nas aulas/atividades de
maneira a preservar o carater letivo. Algo dificil, nos diferentes niveis de ensino, tendo em vista
a perda da interacao social propria dos espa¢os educacionais.

E considerando esse cenario que o presente trabalho académico se desenvolve, tendo
por objetivo analisar aspectos relativos as aulas de literatura no contexto do ensino remoto em
decorréncia da pandemia causada pela COVID-19. Nesse sentido, a partir dessa motivacao,
busca-se apresentar uma reflex@o sobre o ensino de literatura, em didlogo com relatos docentes
no ensino remoto, a partir da analise de dados e das respostas de professoras/es, em um
questionario eletrdnico com vinte e trés (23) questdes.

Desta maneira, esta € uma pesquisa gquanti-qualitativa que se desenvolveu a partir de
questdes voltadas para as dificuldades observadas pelos profissionais de educacao que atuaram
no ensino de literatura no contexto remoto. Em linhas gerais, buscou-se indagar sobre os
seguintes temas: 0s recursos mais utilizados, a qualidade da conectividade da internet, a
formacdo pedagogica e a existéncia, ou ndo, de subsidios para atuar no ensino remoto, a
possibilidade de implantacdo de um modelo hibrido, a interacdo nas aulas de literatura, a
avaliacdo da aprendizagem, a modalidade de ensino que exige mais das/dos professoras/es, se
a presencial ou a remota, o desempenho dos alunos nas aulas de literatura e os fatores que mais
impactaram na interacdo das discussdes literarias.

Para além dessa introducdo e das consideracdes finais, esse estudo esta dividido em trés
partes. Na primeira secao, sob o titulo de “A escolha do tema”, tem-se uma descri¢do sobre a
escolha da tematica, apresentando minha trajetéria desde crianga cujo primeiro contato com 0s
textos literarios aconteceu numa escola do campo que ndo dispunha de biblioteca. Considero o

prazer pela leitura um fator instigante na escolha do tema ao adentrar no espago académico e se
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vé diante do problema a desenvolver para a pesquisa de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).
Uma subsecdo, a seguir, descreve o processo metodologico e os desafios para atua¢do no campo
de pesquisa escolhido durante a pandemia da COVID-19, em especial, a obrigatoriedade de
repensar a metodologia da pesquisa devido ao cancelamento das aulas presenciais.

A segunda secéo, intitulada “Experiéncias docentes em aulas remotas de literatura”,
encontra-se subdivida em quatro partes para analise dos dados coletados na pesquisa. A
primeira traca um perfil dos participantes da pesquisa; na sequéncia sdo analisados 0s recursos
usados, dando destaque para o fato de que uns foram mais utilizados e outros menos; depois
observa-se a opinido das/dos professoras/es em que o modelo hibrido representa uma possivel
realidade no retorno as aulas presencias, e, por fim, apresentam-se informacées sobre o ensino
de literatura no contexto remoto sob a perspectiva do trabalho docente na pandemia.

A terceira se¢do, denominada “Uma leitura de experiéncias docentes no ensino de
Literatura no contexto remoto”, expde uma abordagem teérica a partir de leituras como de
Tzvetan Todorov (2009), que problematiza o fundamental papel da literatura em levar o
individuo a melhor compreender 0 mundo; Miria Gomes de Oliveira (2014), em que se reflete
para o fato de a formacéo escolar ser redundante, preparando os individuos apenas para 0
mercado de trabalho, enfatizando a necessidade de um espaco de ensino de uma literatura critica
reflexiva, pois, caso contrario estas tendem a perder espago para 0 as gramaticas normativas e
analises estruturais descontextualizadas; aléem de Roland Barthes (2010), ao discutir o fato de
que a literatura deve ter um espaco fundamental na formacé&o dos alunos e ndo apenas preencher
uma lacuna existente nos aspectos gramaticais.

Por fim, nas consideragdes finais apresento uma reflexdo final com base nas
informacdes coligidas e nas impressdes obtidas por meio das analises dos dados desta pesquisa,
com o intuito de promover um olhar reflexivo acerca do ensino de literatura no contexto de
ensino remoto. Como dito na epigrafe, a alegria ndo se reduz a chegada, existem descobertas,
conclusoes provisérias, davidas, aprendizados, erros e conquistas durante o percurso. Enfim,
0s ensinamentos proporcionados estdo em todo processo desta caminhada.

Contudo, é preciso frisar desde o inicio um aspecto muito importante: a luta das/dos
professoras/es diante de uma nova realidade de ensino, em que foi necessario adquirir
aprendizados, principalmente, com as plataformas digitais para auxiliar as/os alunas/os. O
resultado desta pesquisa € uma breve sintese de um momento de dor, causado por milhares de
mortes e pela interrupcdo das aulas presenciais, mas também de superacdo dos desafios
enfrentados por educadoras/es e educandas/os e, até mesmo, de alguma alegria em poder dar

continuidade ao processo de ensino-aprendizagem por meio de plataformas digitais.
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1 AESCOLHA DO TEMA

Quando crianca, estudante da escola do campo, sempre apaixonada pelas leituras dos
livros didaticos, os unicos disponiveis na escola, e, em casa, dos gibis pude ter contato com a
leitura que me proporcionava prazeres e estimulava a minha imaginacdo. Apenas nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, ja na cidade, pude visitar pela primeira vez uma biblioteca. Era
um local agradavel e espagoso, mas nao recordo visita-la para leituras literarias.

Ao ingressar no Ensino Médio, a biblioteca escolar dispunha de inimeras obras de
ficcdo, em grande parte livros que constituem o canone literario brasileiro. Entdo, a leitura
costumava se restringir as recomendacgdes do professor de Lingua Portuguesa. No entanto,
algumas vezes, li outros titulos, pelo simples fato de gostar de estorias, mas sem refletir,
necessariamente, sobre o contetdo destas. Apo6s concluir o nivel médio, afastei-me dos textos
ficcionais até o ingresso no curso de Letras na UFRB.

Avalio que no meu percurso de formacdo leitora em espacos escolares, a literatura, em
muitas ocasides, esteve vinculada a uma espécie de registro de acontecimentos extraliterarios.
E, possivelmente, por isso que a minha memoria ndo reviva momentos de discussdo nas aulas
de estudos dos textos literarios. Entretanto, recordo-me das listas de autores, com suas obras,
ano de nascimento e morte, acontecimentos relevantes e escolas literarias a serem utilizados
nas avaliagdes. Ao ingressar no Ensino superior, deparei-me com outras perspectivas do ensino
da literatura e pude melhor compreender a sua importancia. Pela primeira vez, a literatura foi
apresentada de maneira diferenciada. Senti emocdo, frustacdo, curiosidade, prazer, satisfacéo,
uma mistura de sentimentos.

Dessa maneira, a partir da minha experiéncia, passei a refletir sobre os desafios para o
ensino de literatura, 0 que despertou o meu interesse em conhecer a realidade do trabalho
desenvolvido por docentes no que tange a literatura. Se por um lado, na academia, pude
reconhecer a relevancia da literatura para os discentes, por outro, na trajetéria anterior, a
literatura fora fragmentada, em geral, sendo apresentada no Ensino Médio associada as escolas
literarias, aos autores e as obras. Talvez, o motivo maior da minha escolha pela tematica sobre
0 ensino de literatura, tenha origem nessa distancia entre formas téo diferentes de se ensinar a
literatura. E, dessa forma, resolvi pesquisar o trabalho docente no ensino de literatura.

A principio, projetei uma acdo dentro de uma unidade escolar, de preferéncia
aproveitando as experiéncias do estagio. A intencdo era acompanhar o trabalho de docentes da

area de literatura, dialogando também com os seus discentes, realizando entrevistas e
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registrando as principais metodologias utilizadas, com destaques para os éxitos e também os
insucessos. Contudo, em marco de 2020, 0s meus projetos comegaram a mudar com a pandemia
que afetou, dentre muitas outras questdes, as formas de trabalho nos ambientes educacionais.

Um contexto inesperado de ensino e aprendizagem se formava. O coronavirus, SARS-
CoV-2, agente causador da COVID-19, mudou a vida de todo planeta, consequentemente as
formas de ensino. E, nesse cenario, a educacdo precisou Sse reinventar e encontrar novas
maneiras para continuar, tanto na esfera publica, quanto no ensino privado. Assim, para além
da frustragcdo de ndo poder desenvolver o meu projeto original, passei a refletir sobre formas
alternativas para o desenvolvimento da pesquisa e, dentre inUmeras possibilidades, surgiu a
curiosidade sobre como se daria 0 ensino de literatura no contexto remoto. Desse modo, em
dialogo com o professor orientador, desenvolveu-se a presente proposta de pesquisa que resulta
nesta monografia sobre o ensino de literatura no contexto da pandemia.

A justificativa para essa escolha esta relacionada com a dificil situagdo vivenciada
pelas/os professoras/es que precisam manter o seu trabalho em situagdes adversas, tais como: 0
distanciamento social, a suspensdo das aulas presenciais, 0 acesso a internet restrito a uma
parcela dos alunos, agravada pela baixa qualidade do sinal de comunicacdo. Enfim, realizo esse
estudo como forma de registrar, por meio de um recorte, as perspectivas destes profissionais
gue atuam no ensino de literatura neste complexo momento experienciado pela docéncia.

Obviamente que a mudanca de objeto tematico é por demais sensivel, pois se a principio
estaria disposta a registrar questdes associadas a docéncia na area de literaria num contraste
entre erros e acertos, no cendrio pandémico a preocupagdo passou a ser como estavam
acontecendo as aulas de literatura sem a interacdo presencial. E, a principio, essa questdo por si
sO ampliava, a meu ver, a gravidade de um quadro de formacdo de leitores literarios ja
obstaculizados por indices insuficientes de proficiéncia leitora. Em outras palavras, aléem dos
inimeros problemas associados ao universo educacional, que ja impde uma dificil realidade aos
profissionais de educagdo no desenvolvimento das atividades que favorecam a formagéo de
leitores literarios, sobretudo, despertando o interesse pela leitura ficcional, perguntava-me:
como ensinar literatura através de uma modalidade de ensino sem a interacdo coletiva, propria

do espaco escolar, ao qual estdvamos habituados?

1.1 O PERCURSO METODOLOGICO

Trabalhar a literatura em momento de ensino remoto é algo que nao resulta de um mero

acaso. Embora o contexto seja desfavoravel a realizacdo de uma pesquisa de campo que possa
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contribuir para os debates a respeito do ensino de literatura, parece-me oportuno o desafio de
investigar como o ensino remoto de literatura tem se desenvolvido. Desse modo, a presente
pesquisa resulta, em grande medida, de uma adequacéo do nosso objeto de interesse diante das
impossibilidades impostas pelo cenario pandémico que ora vivenciamos, pois, dado a crise, 0
tema surge reconfigurado como por uma necessidade de respostas.

Definida a tematica, cuja inquietacdo pautava-se em como estaria sendo desenvolvido o
trabalho com os textos literarios no contexto remoto, fez necessario refletir sobre a forma como
a pesquisa seria desenvolvida. Diante dos protocolos que impunham o distanciamento social,
necessario num contexto de pandemia, decidiu-se por empreender uma pesquisa quanti-
qualitativa através de questionarios estruturados aplicados por meio de dispositivos eletronicos.

Outro momento importante, bastante discutido nos encontros de orientacdo, foi uma
delimitacdo restrita ou ampla do publico-alvo da pesquisa. Ou seja, buscariamos analisar a
realidade de uma unidade escolar especifica, de um municipio, apenas da rede publica ou
restringiriamos a um nivel de ensino. Diante da inseguranca sobre um retorno aos questionarios,
decidiu-se por um critério mais amplo, capaz de abrigar um maior nimero de pessoas, nesse
sentido, o critério adotado para responder ao questionario foi selecionar: “professores/as de
literatura de quaisquer niveis de ensino”.

Em seguida, desenvolveu-se o instrumento de pesquisa, utilizando o Google
Formularios (cf. apéndice 1), através do formato de questionario digital com 23 perguntas,
sendo assim distribuidas: 20 questdes objetivas e obrigatorias, uma indagacdo subjetiva e
obrigatdria, uma pergunta opcional em que o participante da pesquisa poderia informar o e-mail
individual para ter acesso ao relatério final do estudo e, por fim, 0 Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) também de resposta obrigatdria.

Nas questdes iniciais que visam tracar um perfil do publico que respondeu ao
questionario, fez-se uso das nomenclaturas utilizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) para indagar sobre cor e sexo, acrescentando-se a opg¢ao “Outros” para as/os
docentes que preferissem indicar outra opgédo da classificagcdo do IBGE. A essa parte inicial do
questionario, foi acrescentado perguntas sobre a faixa etaria e o contexto de atuacdo
profissional, nivel e rede de ensino, vinculo funcional, municipio e estado de atuacdo. Apos a
sequéncia de questdes preliminares, encerradas no item 8, todas as demais perguntas estavam
relacionadas ao ensino de literatura num cenario de pandemia, onde as escolas precisaram aderir
a modalidade remota.

O passo seguinte a construcdo do questionario se deu em fazer contato com as/os

professoras/es que lecionaram aulas na area de literatura quando a pandemia impossibilitou o
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ensino presencial. Essa comunicagdo ocorreu também por meio dos ambientes virtuais (E-
mails, Messenger do Facebook ou WhatsApp). O primeiro contato visava explicar o objetivo

da pesquisa através de um convite personalizado com os seguintes termos:

Ola, como vai? Estou entrando em contato com colegas do curso de Letras
para pedir uma ajuda. Caso estejas ministrando (ou tenha ministrado) aulas de
literatura, em qualquer nivel de ensino, vocé poderia colaborar respondendo o
questionario eletrnico da PESQUISA: Literatura no contexto do ensino
remoto? O tempo estimado é de 5 minutos para respondé-lo. Se puderes
contribuir, avise-me para que eu envie o link do questionario.

Em caso de resposta afirmativa, o link era disponibilizado e a configuracdo do
questionario possibilitava apenas uma Unica resposta por conta vinculada a plataforma Google.
Desse modo, entre os dias 3 e 24 de agosto de 2021 foram coligidas 30 respostas ao

questionario, todas com autorizacdo ao TCLE.
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2 EXPERIENCIAS DOCENTES EM AULAS REMOTAS DE LITERATURA

Nessa secdo, serdo apresentados os dados coletados durante a pesquisa através do
questionario que foi respondido por professoras/es que lecionaram ou lecionam aulas de
literatura no contexto do ensino remoto provocado pela pandemia da COVID-19. Dessa
maneira, proponho um didlogo com as respostas coligidas nos questionarios sobre o trabalho
com a literatura no momento pandémico, buscando compreender suas implicacGes a partir da
complexidade desse cenario.

Antes de iniciarmos a discussdo dos dados, fagco duas consideragfes preliminares sobre
os critérios que foram adotados nessa etapa, a saber: nas questdes objetivas, quando um
questionario assinalar a op¢ao “Outro”, a referida manifestacdo sera transcrita em nota de
rodapé, mesmo quando for possivel presumir um posicionamento, favoravel ou desfavoravel,
sobre a referida indagacdo; quando for feita uma citagdo direta a partir de uma das respostas
apresentadas & questdo aberta, utilizaremos a expressao “questionario” seguida do respectivo

numero de entrada para preservarmos a fonte. 1sso posto, passemos a anélise dos dados.

2.1 TRACANDO UM PERFIL

A pesquisa mostrou que a maioria das/dos professoras/es participantes esta na faixa
etaria entre 30 e 39 anos, correspondendo a 46,6% dos questionarios respondidos. Esse dado
aponta para uma maturidade profissional dos respondentes, pois apenas 6,67% encontram-se
na faixa etéaria de 18 a 29 anos.

Do universo pesquisado, 60% foram do sexo feminino, enquanto 40% do sexo
masculino, ndo sendo registradas outras maneiras de se responder a essa pergunta. Tal
indicador, corresponde a ideia de que a carreira docente é ocupada em maior medida por
mulheres em nossa sociedade. Do total de participantes, 53,3% se autodeclaram pardos,
enquanto 37,7% se reconhecem como pretos, ou seja, 90% das respostas aferidas sdo de
profissionais que podem ser etnicamente compreendidos como negros.

Esse percentual é idéntico ao de docentes que atuam no estado da Bahia. Ou seja, 27
dos 30 questionarios foram respondidos por educadoras/es que atuam em territorio baiano, nos
seguintes municipios: Amargosa (6), Salvador (3), Ibirapitanga (2), Ipiau (2), Teixeira de
Freitas (2), Alagoinhas, Barra do Rocha, Concei¢do do Almeida, Gloria, Ilhéus, Irajuba,
Itaberaba, Jequié, Marad, Mutuipe, Paulo Afonso e Ubaira. Além de uma resposta para as

seguintes localidades noutros estados: Montanha (ES), Redencdo (CE) e Séo Paulo (SP).
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Sobre a rede de ensino de atuacdo, 70% informaram atuar na esfera publica, enquanto
13,33% na privada e 16,67% em ambas. A presenca de um numero maior de profissionais
atuando na rede publica pode corresponder ao fato de que as institui¢des privadas séo em menor
numero do que as unidades escolares publicas, sobretudo na Educacdo Bésica. Entretanto, esse
vinculo nem sempre € estavel, pois 20% dos questionarios indicaram a op¢ao “Trabalho
Temporario - substituto(a) e/ou contratado(a)”. Destes, 4 docentes atuavam provisoriamente na
rede publica e 2 mantinham vinculos trabalhistas provisérios na rede privada.

No que se refere ao nivel de ensino que as/os professoras/es trabalham, 60% atuam nos
Anos Finais do Ensino Fundamental. Esse &, portanto, o principal espaco de atuacdo
profissional, em séries compreendidas entre o sexto e o nono ano. Tal informacéo dialoga com
a dado de profissionais das redes publicas municipais. Em ordem decrescente observou-se
também a participacdo de profissionais do Ensino Médio (33,33%), Ensino Superior (23,33%)
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (6,67%).1

2.2 RECURSOS DISPONIVEIS E ADOCAO DO MODELO HIBRIDO

Ao serem perguntados: “Quais desses recursos vocé utiliza como suporte para as
aulas/atividades no ensino remoto?” 0 resultado confirmou uma expectativa inicial em relagéo
a utilizacao de dispositivos eletrénicos durante as aulas remotas (cf. Figura 1). Num cenario
de pandemia que mudou de maneira significativa as relagdes entre o processo de ensino e
aprendizagem, quase a totalidade respondeu que fez uso de aparelhos digitais, com destaque

para o celular (96,67%).

Figura 1: Recursos utilizados nas aulas remotas
CELULAR
NOTEBOOK

KITS DIDATICOS
DESKTOP

TABLET

= Sim =Nao

1 A soma dos percentuais ndo corresponde a 100%, nesse caso, pois um mesmo profissional poderia atuar em mais
de um nivel de ensino.
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A prevaléncia dos smartphones pode ser compreendida a medida que entendemos que
tais dispositivos, contemporaneamente, atuam como espécie de extensao de nossos corpos e
justamente por sua praticidade se tornaram instrumentos para multiplas funcdes, inclusive
ferramenta pedagogica, pois permitem, dentre outras possibilidades, interacdes em redes
sociais, a exemplo dos grupos de WhatsApp criados como uma forma de ““substituicdo” aos
ambientes das salas de aula.

Em seguida, também com alto percentual de utilizacao, aparece o Notebook (86,67%)
como um dispositivo utilizado nas aulas remotas. Nesse caso, provavelmente, a utilizacdo dos
computadores portateis também é multipla, tanto para a pesquisa e planejamento das
aulas/atividades quanto para o suporte as aulas on-line. Ja o Desktop (33,33%) e o Tablet
(6,67%) sdo bem menos utilizados.

Ainda de acordo com a pesquisa, 0 uso de Kits Didaticos (atividades disponibilizadas
na unidade escolar) teve 0 mesmo numero de respostas entre os que disseram sim e 0s que
disseram ndo. Entretanto, a concentracdo desse recurso didatico deu-se entre docentes que
atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas.

No que se refere a qualidade da internet, ao serem perguntados como avaliavam a
conectividade (sinal) de que dispunham, a maioria (77%) dos questionarios consideravam-na
“boa, mas as vezes falha”, o que significa que tem quedas de sinal com alguma frequéncia
(cf. Figura 2). Ja 20% dos participantes da pesquisa assinalaram a opgdo “Excelente, nao
tenho problemas com interrupg¢des”, 0 que demonstra que, para esses profissionais, a conexao
ndo representou um problema que dificultasse a comunicagdo nas aulas de literatura em

ambiente virtual.

Figura 2: A qualidade da conectividade da internet

m Ruim, pois falha demais
m Boa, mas as vezes falha

Excelente, ndo tenho
problemas com
interrupcées

Apenas 3% definiram a internet como “Ruim, pois falha demais”. Assim, é possivel

concluir que os servicos de conectividade a internet das/dos professoras/professores néo foi
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um problema de maiores proporcdes. Entretanto, € preciso considerar o outro lado do processo
ensino-aprendizagem, uma vez que a conectividade dos alunos a internet nem sempre
correspondia ao desejado, como é possivel verificar no seguinte relato: “Foi dificil a
adaptacdo e esbarramos em dificuldades como a falta de acesso a internet por parte dos
alunos” (Questionario 9).

E muito provavel que em alguns casos, a auséncia de conectividade, inviabilizou o
desenvolvimento das atividades e/ou aulas no ambiente virtual, como explica esta avaliacdo
sobre as aulas remotas de literatura: “N&o atingiu as minhas expectativas, devido a grande
dificuldade de os alunos, por diversos fatores, ndo conseguirem acompanhar as aulas”
(Questionario 23).

Sabendo que a internet e suas ferramentas se tornaram indispensaveis para 0s
educadores na modalidade de ensino remoto, sendo, em muitos casos, a Unica maneira que
possibilitava a continuidade das aulas de literatura, tanto na rede publica quanto na rede
privada, perguntou-se: “Vocé recebeu alguma formagao pedagdgica para atuar no contexto
do ensino remoto?” A essa indagacdo 67% responderam ndo ter tido nenhum tipo de
formacéo, enquanto 30% afirmaram ter recebido algum tipo de preparacédo para atuarem no
contexto do ensino remoto, além de uma resposta (3%) que, apesar de reconhecer a oferta da

formacédo, mostrava-se insatisfeita (cf. Figura 3).

Figura 3: Formacéo pedagdgica para atuar no ensino remoto?

mSim
= Néo
Outro

Esse resultado surpreende, pois, mesmo num momento pandémico e entendendo as
dificuldades para implantacdo de uma nova dinamica nas a¢0es pedagdgicas, ndo se esperava
o0 percentual tdo alto de professoras/es que ndo obtiveram uma formacao, minima sequer, para

0 exercicio de suas atividades em ambiente virtual. Esse dado pode caracterizar também o

2 Na figura 3, a opgdo “Outro” corresponde a seguinte manifestagdo: “Formagdo bem basico”.
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tratamento dispensado a esses profissionais por suas respectivas instituigdes educacionais.
Nesse quesito, é possivel concluir que boa parte das atividades desenvolvidas no cenario do
ensino remoto resultou da autoaprendizagem, mesmo de supera¢do, como sugerem as

respostas a seguir:

Boa parte dos professores se sentiram, no inicio, com dificuldades em se
adaptar ao processo remoto. Desta forma foi preciso uma mudanca tanto de
metodologia, quanto de comportamento. N6s professores tivemos que nos
reinventar, mas com dificuldades (Questionario 11).

[...] insercbes de videoaulas com aprendizado de edigdo de videos e de
materiais outros nos turnos de fala (Questionario 10).

Busca de conhecimento sobre recursos tecnoldgicos, aplicativos e investir
em nossas formas de comunicagdo e interagcdo (Questionario 21).

A insercdo de metodologias ativas; aprender a utilizar as ferramentas

digitais; Disposicdo para ouvir; otimizar o tempo de fala (Questionario 27).

Esse aspecto é reiterado na questdo seguinte, “Vocé recebeu algum subsidio

(equipamentos e/ou recursos financeiros) para atuar no contexto do ensino remoto?”, em que

apenas uma resposta foi afirmativa (cf. Figura 4). Ou seja, as/os professoras/es precisaram

usar seus equipamentos e, provavelmente, investiram recursos na aquisi¢cdo ou na melhoria

de dispositivos, além de assumir outros custos que extrapolaram, no contexto laboral remoto,

0 consumo para fins domésticos, como a internet e as despesas com o0 aumento na conta de
energia.

Figura 4: Subsidios para atuar no ensino remoto

3%

Sim
mNé&o

Em que pesem os problemas apontados, ao serem questionados se compartilhavam
com a ideia de que a dindmica utilizada no ensino das aulas de literatura no contexto remoto
possa continuar ap6s a pandemia, ou seja, se acreditam na implantacdo de um modelo hibrido,
as/os professoras/es avaliaram que tal modalidade possa ser adotada de algum modo (cf.

Figura 5). Do universo pesquisado, 53% acreditam nessa possibilidade, em oposic¢do aos 37%
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dos que ndo compartilham dessa ideia. Havendo, ainda, 10% que ao assinalarem a opgao
“Outro” parecem acreditar que de alguma maneira o ensino através de ambientes virtuais
devera permanecer, mas condicionam tal aceite a necessidade de uma melhor analise sobre a

adocdo desse modelo.

Figura 5: Implantacdo de um modelo hibrido®

= Sim
Néo
Outro

Essa informacdo nos apresenta uma situagdo paradoxal em que os protagonistas da
pesquisa indicam néo ter recebido apoio para o desenvolvimento das atividades no modelo
remoto, mas reconhecem a possibilidade de sua manutencdo no pos-pandemia. Certamente,
tal aspecto merece uma investigacdo mais atenta e cautelosa para melhor compreender essa
situagdo. Contudo é possivel crer que as/os profissionais desejem manter algum tipo de

metodologia e/ou aprendizado adquirido no contexto do ensino remoto:

Com o uso da tecnologia pude pensar novas maneiras para ensinar literatura.
Hoje nas aulas sempre busco novas ferramentas digitais que possam auxiliar
no processo de ensino-aprendizagem do meu alunado. Dedico uma parte do
tempo para buscar novas ferramentas que possam dinamizar as aulas, por
exemplo: uso do aplicativo Kahoot, realizamos roda de conversa e atividades
no Google Forms (Questionario 6).

Outras possibilidades, na analise dessa questdo, estariam associadas as preocupacgdes
de ordem sanitaria, a pandemia pode ser um problema que vai persistir, ou ao reconhecimento

dos avancos tecnoldgicos na area educacional:

Reconheco que o ensino de literatura remoto (EaD) néo é o ideal, mas supre,
em partes, a defasagem provocada pela pandemia. A meu ver, dois dos
aspectos mais importantes no ensino de literatura EaD é a facilidade de
democratizar as obras literérias e a diversidade de fontes de pesquisa que o
universo digital proporciona ao alunado (Questionario 17).

3 Na figura 5, a opgao “Outro” corresponde as seguintes manifestaces: “Penso que serd uma realidade. Mas creio
que precisamos refletir sobre isso e ndo somente aceitar 0 modelo hibrido de forma passiva. Ha aspectos
insubstituiveis no ensino presencial”; “Pode-se utilizar as experiéncias exitosas no ensino remoto e hibrido para
enriquecer, ampliar e melhorar o processo no ensino presencial”; “Talvez. Ha de estudar as possibilidades™.
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2.3 LECIONANDO LITERATURA NO CONTEXTO REMOTO

Ao serem perguntados se acreditavam que 0 ensino remoto proporcionou um aumento
na interacao entre professores e alunos nas aulas de literatura, os resultados apontaram 20%
das/dos docentes com uma visdo otimista na interacdo com as/os alunas/os na modalidade
remota. Em contrapartida, 67% analisam que o ambiente virtual ndo favoreceu a

interatividade entre os individuos envolvidos no processo educacional (cf. Figura 6).

Figura 6: Interacdo didatica nas aulas de literatura no ensino remoto*

®Sim
mNé&o
Outro

Os demais participantes buscaram justificar suas respostas, abdicando das opc¢des
“Sim” ou “Nao”. As respostas assinaladas como “Outro” para este item, apresentaram um
arrazoado que poderiamos denominar como “Parcialmente”, em especial pela compreensio
de que a interacdo era mediada por questdes diversas, a exemplo de aspectos psicoemocionais,
socioeconémicos ou ainda uma melhora pontual de alguns fatores, como a acessibilidade
das/dos alunas/os a obras e materiais audiovisuais no ambiente virtual, como indicam as
seguintes respostas:

Facilitou a interacdo da linguagem verbal e a ndo-verbal, e 0 a acesso a varias
leituras e releituras de obras literarias o que ndo era facil por conta da
infraestrutura precéria das unidades escolares em que leciono (Questionario
14).

O ensino de literatura no contexto do ensino remoto acontece em meio a
frieza da distancia, da auséncia do olho no olho e sobretudo das dificuldades
de conectividade dos alunos. Mas, aplicativos como o Google Meet
permitem dialogos e reflexdes interessantes. As bibliotecas virtuais também

* Na figura 6, a op¢do “Outro” corresponde as seguintes manifestaces: “A interacdo é muito subjetiva. Alguns
alunos aparentemente se sentiram mais a vontade no contexto remoto, enquanto outros ficaram mais dispersos”;
“Aos alunos que conseguem acessar, sim. Mas a maioria que ndo consegue, por motivos diversos, como falta de
internet, internet ruim, aparelho celular sem condic6es...”; “Melhorou aspectos como acessibilidade as obras, aos
materiais audiovisuais”; “Parcialmente”.
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contribuem para a divulgacéo de varias obras literarias e os alunos gostam
muito (Questionario 22).

Também na questdo: “A tecnologia permite ao professor, no contexto do ensino
remoto, aferir se 0 aluno esta aprendendo e desenvolvendo habilidades no estudo de obras
literarias?’, observou-se um elevado indice de respostas assinaladas como “Outro” (23%). De
fato, o tema avaliacdo € muito polémico no campo educacional e as/os docentes, que
marcaram a alternativa acima, discorreram suas impressdes a respeito do processo avaliativo
na conjuntura do ensino remoto, evitando e/ou problematizando a dicotomia “Sim” (40%) e
“Nao” (37%), quer assumindo as limitacdes do ato avaliativo quer relativizando sua

efetividade no cendrio das aulas em ambiente virtual.

Figura 7: Afericdo de aprendizagem e habilidades®

= Sim
uNao
Outro

Se, no tocante a avaliagdo (cf. Figura 7), houve posicionamentos divergentes sobre a
efetividade da sua utilizacdo no ambiente das aulas remotas de literatura, no que diz respeito
a necessidade do emprego de novas metodologias avaliativas se observou uma convergéncia

conforme os relatos a seguir:

[...] exigiu que atividades fossem replanejadas para o contexto virtual,
diferenciando-se das praticas anteriormente experimentadas; exigiu
mudanca nas escolhas de atividades avaliativas (Questionario 4).

Tenho buscado adaptar as metodologias, de forma a motivar os alunos a
participarem das aulas, lerem os textos e as obras literérias, utilizando as
tecnologias disponiveis, incluindo a Plataforma Moodle (Questionario 29).

[...] flexibilidade no retorno das atividades; flexibilidade no processo
avaliativo; realizacdo de seminarios no ambiente virtual (Questionério 30).

5 Na figura 7, a opgdo “Outro” corresponde as seguintes manifestacdes: “Aferir aprendizagem é sempre
complicado. No remoto ainda mais”; “Depende dos modos de uso da tecnologia para a afericdo das competéncias
e das habilidades”; “Aferir ndo, mas amplia possibilidades de acesso a materiais e discussdes”; “Mais ou menos”;
“Naéo ¢ satisfatorio”; “Parcialmente”; “Em parte”.
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Um outro questionamento apresentado foi o seguinte: “Em sua opinido qual regime de
trabalho exige maior dedicacédo por parte dos/das professores/as para o desenvolvimento das
atividades educacionais que favoregcam a aprendizagem da Literatura?”, nessa ocasido 0s
indices apontaram para o “Ensino remoto” (60%) com maior incidéncia de dedicacéo laboral
que o “Ensino presencial” (23%). Um grupo menor escolheu “Outro” (17%) como alternativa,
cujas justificativas, quando analisadas, apontam que duas respostas equivalem a condicdo de
igualdade para ambas as modalidades de ensino, ja em trés ocasifes se afirmou que a
modalidade remota exige uma maior dedicacdo de tempo para o planejamento das aulas e
para o desenvolvimento das atividades que na modalidade presencial (cf. Figura 8).

Figura 8: Modalidade que exige maior dedicacdo docente®

m Ensino presencial
= Ensino remoto
Outro

Sobre essa questdo é preciso considerar as especificidades de cada docente que
respondeu ao questionario o que, infelizmente, ndo foi possivel captar com esse instrumento,
pois a/o profissional que leciona literatura para um nimero maior de turmas pode ter uma
posicao diferente daquele que atua com um nimero menor, por exemplo. Mas, as respostas a

seguir, dizem-nos um pouco sobre esse cenario:

Ministrar aulas no formato virtual foi e estd sendo um desafio. A
extrapolacdo diaria de carga horaria € um fator gritante e, infelizmente,
indispensavel para que o trabalho seja realizado diariamente. A necessidade
de busca pelo novo e o reinventar-se € um aspecto ja tipico da profissao e
agora mais que nunca, até o momento! [...] (Questionario 18).

6 Na figura 8, a opcdo “Outro” corresponde as seguintes manifestagdes: “Em relagdo a dedicacdo, penso que todo
trabalho com responsabilidade exige dedicagdo. Mas, se essa dedicacéo se refere ao volume de trabalho, além de
desgaste fisico e emocional, certamente tenho visto e vivido um aumento descomunal de tarefas, leituras,
assisténcia ao estudante, preocupac@es, entre outros aspectos, no contexto remoto”; “Ambos exigem dedicacio”;
“Acredito que a dedicagdo deva ser a mesma em ambos 0s modelos de ensino, entretanto, o ensino remoto duplica
a jornada de trabalho”; “Dedicacao denota sentido positivo. No ensino remoto ha gasto de tempo maior”; “Todos
eles exigem muita dedicacdo, cada um com suas caracteristicas e peculiaridades”.
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Exige maior disciplina e determinacdo para com o programa e 0s objetivos
dos assuntos. Embora facilite a interagdo com outros sujeitos (escritores,
leitores) das obras estudadas, acredito que ha efetivamente um cansaco
virtual, relacionado a sindromes citadas por estudiosos (Questionéario 16).

Né&o tem sido facil (Questionario 2).

Um outro questionamento, direcionado as/aos professoras/es, indagava sobre o
desempenho das/dos estudantes em relacéo a alguns temas proprios da dindmica das aulas e
do ensino de literatura. Nessa questdo, a avaliacdo consistia em marcar uma das seguintes
opcdes: “Baixo”, “Médio”, “Alto” ou “Ndao se aplica” para cada uma das linhas apontadas
(cf. Figura 9).

Figura 9: Desempenho discente, no contexto remoto, em aulas de literatura

LEITURA DE OBRAS LITERARIAS 43,33%
PARTICIPAGAONAS AULAS VIRTUAIS 33,33% 1333%
DISPOSIGAO PARA ESTUDAR 53,33% 8%
OUTRAS LEITURAS DIDATICAS 73,33% |
REALIZAGAO DE ATIVIDADES EXTRACLASSE 63,33% : S 33

I | ] | l

mBaixo " Médio WAlto " Né&o se aplica

De acordo com as respostas, 0 pior resultado foi verificado em relacédo a “Leitura de
obras literarias”, pois a maioria das/dos docentes consideraram que as/os alunas/os tiveram
um desempenho baixo (56,67%) ou médio (43,33%), ndo havendo registro de alta
performance.

No tocante a “Participacao nas aulas virtuais”, também prevalece o desempenho baixo
(53,33%), seguido do médio (33,33%) e alto (13,33%), sendo que, dos quatro questionarios
que apontaram para alto desempenho, trés docentes atuam em instituicdes da rede privada de
ensino. Ja na opcdo “Disposicdo para estudar”, os resultados foram os seguintes: baixo
(43,3%), médio (53,33%) e alto (3,33%). Assim como no topico anterior, a opcao de
exceléncia foi registrada apenas uma vez em escola particular.

Os melhores indicadores dessa questdo dizem respeito ao topico “Outras Leituras
Didaticas”, com desempenho baixo (26,67%) e médio (73,33%), mesmo sem alta
performance, e, notadamente, na linha “Realizacdo de atividades extraclasse”, com os
seguintes indices: baixo (20%), médio (63,33%), alto (13,33%) e nao se aplica (3,33%).
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E possivel afirmar que a mudanca de modalidade, presencial para remota, afetou o
desempenho discente por diversas razdes. Uma delas é o tempo de exposicdo a tela digital o

que impacta na concentracdo dos internautas, como indica a seguinte consideracao:

[...] as aulas com um tempo superior a 1 (uma) hora de duracdo tornam-se
exaustivas para os alunos, pois a experiéncia remota tem causado um
cansaco mental mais ligeiro e saturado. Enguanto no ensino presencial uma
aula de literatura costuma ser mais estendida, dindmica, sem a saturagdo
ocasionada no ensino remoto (Questionario 7).

Entretanto, para uma melhor compreensdo a respeito dos impactos causados pela
modalidade de ensino remoto no desempenho discente, apresentou-se uma questao especifica,
a saber: “Considerando o contexto da pandemia e as aulas de literatura que vocé
ministra(ministrou) no ensino remoto, avalie o impacto, dos temas abaixo, para o desempenho
das/dos estudantes no processo de aprendizagem”. Nessa questdo, novamente, a avaliacdo
consistia em marcar uma das seguintes opg¢des: “Baixo”, “Médio”, “Alto” ou “Nao se aplica”

para cada uma das linhas apontadas (cf. Figura 10).

Figura 10: Fatores que impactam as aulas de literatura no contexto da pandemia
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As observacdes do quadro desenhado, a partir das respostas, apontam que o
“Letramento digital” teve de modo geral um baixo impacto nas aulas de literatura, cujos
impactos entre os polos baixo (36,67%) e alto (23,33%) sinalizam que as/os discentes, em
alguma medida, dominam as tecnologias do ambiente virtual. O problema, ainda nesse campo,
seria a questdo da “Acessibilidade a equipamentos ¢ conectividade”, em que os polos se
invertem em desfavor do conjunto discente, baixo (23,33%) e alto (53,33%).

Outros temas, com alto impacto nas aulas literatura no contexto da pandemia foram
“Questdes psicoemocionais” (56,67%), “Auséncia de interacdo presencial” (60,00%) e

“Fatores socioecondmicos” (70,00%) com o maior percentual. Esse ultimo item foi assinalado
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por 20 dos 26 profissionais que atuam em escolas publicas e cinco dos nove docentes que
atuam escolas particulares.

Sobre os fatores socioecondmicos, alguns relatos dizem que muitos das/dos alunas/os
ndo possuiam ferramentas de acesso a internet ou até mesmo ndo dispunham, em suas
familias, de poder aquisitivo suficiente para a obtencdo da conectividade ou ainda, quando
conseguem té-la, a internet tem péssima qualidade, em alguns casos em virtude das
localidades em que residem. Por sua vez as questdes psicoemocionais revelam a instabilidade
e 0 momento de inseguranca da pandemia, somado com a dificuldade de adaptacdo a uma
nova forma de ensino/aprendizagem, reflete-se na fragilidade emocional desses estudantes e,
consequentemente, nas/nos professoras/es.

E possivel afirmar que o grande desafio enfrentado por docentes de um modo geral, e
mais especificamente os de literatura no contexto do ensino remoto tem, por causa principal,
a falta de equipamentos por parte dos alunos, onde grande parte, assim como 0s professores,
faz uso do celular e possuem dificuldade de acesso a tecnologia que contribua com a
adaptacdo dessa nova realidade. Nao € surpreendente que a interacdo, os fatores
socioecondmicos, as questdes psicoemocionais e a dificuldade de acesso a equipamentos e a
conectividade apresentam alto impacto no desempenho discente. De algum modo, essas
questdes estdo interligadas.

Outra pergunta, com temas mais especificos em relacdo as aulas de literatura,
apresentava o seguinte enunciado: “Considerando o contexto do ensino remoto nas aulas de
literatura, como vocé avalia, em linhas gerais, as afirmacdes abaixo”. Nessa questdo, a
avaliag@o consistia em marcar uma das seguintes opgoes: “Discordo”, “Parcial”, “Concordo”

ou “Nao se aplica” para cada uma das linhas apontadas (cf. Figura 11).

Figura 11: Percepcdes relativas as aulas de literatura no contexto do ensino remoto

MOTIVA PESQUISAS E DESCOBERTAS 60,00%  s000%
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POSSIBILITAA INTERAGAO COM ESCRITORES/AS 43,33%

AMPLIA O ACESSO A OBRAS NO AMBIENTE VIRTUAL 50,00%

DESENVOLVENOVAS METODOLOGIAS DE ENSINO 33,33%
i |

M Discordo Parcial mConcordo Nao se aplica
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Dentre as afirmativas disponibilizadas, a percep¢do docente com menores indices
foram: “Motiva pesquisas e descobertas” em que o0 percentual de concordancia foi de 30%,
um pouco menor que em relacdo ao topico “Estimula o dialogo entre literatura e outras artes”
com 33,33% de concordancia. Com um mesmo percentual de aceitagdo, 40%, aparecem as
expressoes “Possibilita a interagdo com escritores/as” ¢ “Amplia o acesso a obras no ambiente
virtual”. Em comum, tais questdes, podem ndo ter apresentado um indice maior de aprovacao
devido aos problemas, anteriormente apontados, que comprometem o desenvolvimento das
aulas/atividades no contexto do ensino remoto. Isso pode ser percebido, quanto ao maior
percentual de aprovacdo (56,67%) em relagdo a frase “Desenvolve novas metodologias de
ensino”, uma vez que a categoria docente teria maior protagonismo nesse quesito, afinal:
“Novas possibilidades foram descobertas” (Questionario 26), mesmo que alguns docentes ndo
concordem com tal perspectiva: “Uso maior de recursos audiovisuais. Mas nada que surgiu
exclusivamente do contexto do ensino remoto” (Questionario 3). Portanto, essas colocacoes
apontam divergéncias nas percepc¢des dos profissionais que lecionam literatura no contexto

remoto.

2.4 0 TRABALHO DOCENTE NO CONTEXTO REMOTO

Uma das respostas descreve a forma como compreende o trabalho no cenario das aulas

remotas, com as seguintes palavras:

[...] exigiu que lidassemos diretamente com perdas e desgastes emocionais
dos estudantes; exigiu de nos, professores, o conhecimento de novas
ferramentas (como plataformas virtuais, utilizacdo scanner, edi¢do de
videos, construcdo de formularios, compartilhamento de textos, criagdo de
grupos em redes sociais, entre outros). Tudo realizado de forma urgente, o
gue ocasionou bastante desgaste emocional nos professores com quem tenho
contato mais préximo, sendo esses tanto colegas quanto discentes que atuam
nos programas de ensino e estagios (Questionario 4).

Essa fala contundente, encontra amparo estatistico com a Gltima questdo objetiva do
instrumento de pesquisa. Nessa questdo, buscou-se aferir a percepc¢do docente sobre o
trabalho no contexto do ensino remoto, a partir dos seguintes termos: “Considerando o
contexto do ensino remoto e o trabalho empreendido pelos/as professores/as para o ensino de
literatura, como vocé avalia, em linhas gerais, 0s temas abaixo”. Nessa questdo, mais uma
vez, a avaliagdo consistia em marcar uma das seguintes opgdes: “Baixo”, “Médio”, “Alto” ou

“Nao se aplica” para cada uma das linhas apontadas (cf. Figura 12).
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Figura 12: Percepcéo docente sobre o trabalho no contexto do ensino remoto

RECONHECIMENTO SOCIAL 46,67% 3B 6,67%
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Em linhas gerais, as/os trabalhadoras/es avaliam como baixo o “Reconhecimento
social” (43,33%) e o “Reconhecimento institucional” (30,00%). Esses dados demonstram um
preocupante quadro de desvalorizagdo do magistério em nossa sociedade, inclusive nas
instituicbes educacionais. Por outro lado, a condicdo de exploracdo do trabalho € ilustrada
nos elevados indices de “Esforg¢o fisico” e “Atividades realizadas”, ambos com 40%. Diante
das informacdes anteriores, lamentavelmente, ndo surpreende o alto percentual de
“Envolvimento psicoldgico” (63,33%).

Deve-se ainda considerar a angustia da crise sanitaria, agravado por cobrancas sociais
e institucionais, num cenario novo, marcado pela pandemia que se instaurou. Todas essas
analises demonstram um momento desafiador, tanto para os estudantes quanto para 0s
professores, pois, além de conviverem com 0 novo, ndo possuem os subsidios que garantam
a continuidade e a qualidade no processo de ensino-aprendizagem da literatura que tem papel

fundamental na formacdo humana. Conforme bem sintetiza a seguinte declaracao:

A precariedade do ambiente virtual dos estudantes compromete a realizagdo
de um trabalho satisfatério. O docente vé-se obrigado a criar estratégias ou
recursos que supram essa precariedade. Por exemplo, enviar atividades por e-
mail (incluindo-se providéncias para escanear textos de livros, busca na
internet) por conta das aulas assincronas. Isso toma um tempo grande do
docente, que tem que administrar esse fluxo de mensagens, nem sempre bem-
sucedido: enviar trabalhos, receber trabalhos etc. (Questionario 20).
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3 UMA LEITURA DE EXPERIENCIAS DOCENTES NO ENSINO DE LITERATURA
NO CONTEXTO REMOTO

Qual seria o papel da literatura na sociedade? Para o fildsofo e critico literario Tzvetan
Todorov: “A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mado quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda proximos dos outros seres humanos que nos
cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver” (2009, p. 76). A literatura,
conforme tal pressuposto, teria o potencial de possibilitar ao ser humano a conquista de sua
autonomia diante de uma sociedade marcada por padrdes estabelecidos.

Contudo, nem sempre a potencialidade do texto literario é devidamente explorada nos
espacos escolares. Mesmo que a grade curricular apresente um espago reservado aos textos
literarios, as obras, geralmente, séo discutidas a partir de valores ndo necessariamente estéticos.

Sobre essa questao, assim problematiza Miria Gomes de Oliveira:

No contexto brasileiro, as influéncias da concepgdo estruturalista da
linguagem criaram raizes em gramaticas normativas e disseminaram modelos
elitistas e descontextualizados de analise para a pratica escolar, por detras de
uma pretensa neutralidade politica do ensino da literatura (OLIVEIRA, 2014,
p. 97).

Soma-se ainda, a uma formacao na qual os discentes séo preparados para a introducéo
no mercado de trabalho, tal aspecto aliado a dificuldade econémica de muitas familias, cujo
habito de leitura é escasso, em virtude do ndo acesso aos livros acaba por secundarizar e reduzir
a interacdo com o universo literario. Nesse cenario, 0 ensino da literatura e as discussoes
criticas, segundo a autora, perdem espaco para a obrigatoriedade do ensino da gramatica e seus
aspectos estruturais.

Roland Barthes também corrobora da ideia de que o objetivo do ensino de literatura na
escola ndo é preencher o espaco existente no ensino gramatical, ao contréario, € introduzir o(a)
leitor(a) ao universo imaginario e ao prazer literario, atraves de uma leitura critica-reflexiva.

Segundo o autor:

Todo mundo pode testemunhar que o prazer do texto ndo € seguro: nada nos
diz que esse texto nos agradara numa segunda vez; é um prazer friavel cortado
pelo humor, pelo habito, pelas circunstancias, € um prazer precério (obtido
através de uma prece silenciosa dirigida a gana de sentir-se bem e que esta
gana pode revogar); dai a impossibilidade de falar deste texto do ponto de
vista da ciéncia positiva, sua jurisdicdo é a ciéncia critica: o prazer como
principio critico (BARTHES, 2010, p. 62).
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Nessa abordagem, o escritor, filsofo e critico literario propde uma literatura que tire
o(a) leitor(a), neste caso, os alunos no processo de formacao de leitores literarios, da zona de
conforto, apresentando-as/os ao diferente, a euforia, pois, segundo Barthes (2010), o conflito
que possa ocorrer é resultado do conflito moral, normalmente, imposto por uma cultura que
impBe valores e ditam regras. No entanto, o objetivo, da literatura é mostrar que é possivel
romper com isso. Ainda, de acordo com o autor, a sensacdo de prazer pelas palavras
compreensiveis e ausentes de conflitos ndo alcancam o objetivo almejado, que € o
enriquecimento espiritual.

Por sua vez, essa formacao critico-reflexiva do espirito demanda um contexto para o seu
desenvolvimento. A rigor, poderiamos pensar que esse papel social caberia, por exceléncia, ao
ambiente escolar. Quando do acesso a literatura, seria um papel a ser desempenhado pela escola,
enquanto espago de formagdo humana, assegurar o ensino de literatura com qualidade e
diversidade, demonstrando a relevancia, para o alunado, das questdes estéticas de maneira a
ocupar o lugar de destaque nas instituicbes de ensino e ndo suprir outras lacunas. Mas,
infelizmente, ndo € isso que as pesquisas sobre o ensino de literatura apontam, conforme o
relato a seguir:

Raramente a escola se preocupa com a formagéo do leitor. Seu objetivo
consiste principalmente na assimilacdo, pelo aluno, da tradicéo literaria,
patrimonio que ele recebe pronto e cuja qualidade e importancia precisa
aceitar e repetir (ZILBERMAN; SILVA, 2008. p.52).

Por sua vez, no processo de ensino-aprendizagem, caberia a docéncia: “[...] criar as
condigdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentidos para
o texto literdrio, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos”
(COSSON, 2019, p. 29). Caso contrario, a literatura deixa de fazer sentido no espago
educacional e social. Independente do contexto de ensino, a literatura tem por funcéo refletir o
momento de vivéncia das/dos alunas/os, dando sentido e despertando para a compreensdo do
real significado das leituras literarias.

Nesse viés, é importante que a/o aluna/o compreenda os textos literarios de modo a
associar e refletir com base nas experiéncias vivenciadas em cada ciclo da vida. Nesse processo,
incialmente, cabe ao/a educador/a a medicacdo que propde textos e leitura para, em seguida,
as/os educandas/os possam adquirir autonomia na escolha das obras que atendam seus
interesses. Assim, Joseane Maia afirma: “Contudo, uma vez respeitados a idade, o ritmo e o
nivel de aceitacdo da obra, uma vez considerada sua historia individual, o leitor, por mais

iniciante que seja, faré ligacdo com o cotidiano, suas inferéncias” (2007, p. 101).
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Porém, o ensino de literatura, ao invés de representar um crescente aumento por seus
estudos, vem sofrendo processo inverso. Todorov (2009) enfatiza que esse fato ndo tem relacéo
com a falta de poetas e de ficcionistas, mas com a forma como os textos literarios séo
trabalhados nos espacos educacionais. O autor reforca para o fato de que a literatura tenha
relacdo com o mundo, com o belo. Em seguida, problematiza ao afirmar que o formalismo,
expandido no século XX, a partir dos estudos realizados pelo linguista Ferdinand Saussure,
contaminou a teoria da literatura. Sobre a questdo, por um lado, o critico literario busca ndo
desprezar as contribuicGes cedidas pelo estruturalismo. Ressalta, doutro lado, a necessidade de
estabelecer uma relacdo de equilibrio entre o formalismo, o estruturalismo e a literatura na
formacéo de professores(as) e alunos(as).

Os problemas, anteriormente apontados, estdo presentes no ensino de literatura,
independente da modalidade remota. A concepgdo estruturalista, que reduz o papel da arte
literaria nas salas de aula, ndo precisou de um virus para se disseminar. O fato é que esse estudo,
certamente, esharrou em questdes problematicas ao ensino de literatura que sdo anteriores a
pandemia. Do mesmo modo, € possivel compreender, que a literatura pode estar presente em
quaisquer circunstancias, seja no ensino remoto ou no presencial, basta que exista um
planejamento adequado para atrair o interesse das/dos alunas/os pelas leituras literarias mesmo
numa modalidade virtual de ensino. Mas o que pode ter sido agravado, ou aperfeicoado, nesse
cenario?

Pensar, por exemplo, na questdo do acesso as bibliotecas escolares € um bom comeco
para entendermos como a suspenséo das atividades presenciais impactou no ensino de literatura.
As bibliotecas escolares, em bom nimero, ainda ndo dispdem de uma oferta adequada de titulos
e diversidade de géneros textuais. Seria relevante, nesse momento, que autoridades e
educadores ampliassem os servicos de livre acesso a obras através de bibliotecas por meios
digitais, como sugere o estudo de Murilo Bastos (2021), no qual se constata que o fechamento
das bibliotecas escolares, mesmo precarias em muitos casos, durante a pandemia, contribui para
gue menos alunos tivessem acesso aos livros.

Se por um lado, os livros digitais necessitam de acesso a internet, um problema para
muitos estudantes, além do cansaco da leitura em tela, em muitos casos as/os discentes dispdem
apenas do celular, por outro lado, a facilidade encontrada no manuseio de dispositivos digitais
e um maior acervo de titulos a disposicdo podem ser vistas como aspectos positivos. Fato é que,
0s espacos destinados as bibliotecas escolares, serdo repensados no pds-pandemia frente a

dindmica das tecnologias digitais.
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E sabido que as bibliotecas sio fundamentais para a producio de conhecimentos
cientificos e para suprir a lacuna existente desse universo informacional. Algumas
universidades brasileiras, ha algum tempo, vém desenvolvendo projetos de espagos virtuais, a
exemplo da Universidade Federal de Santa Catarina, com a “Biblioteca Digital de
Literatura” que possui 80 mil obras literdrias cadastradas, integrando obras brasileiras e de

Portugal, contando com 21 mil autores:

Existem vaérias iniciativas que visam facilitar o acesso aberto aos livros
eletrénicos. Infelizmente, como se viu durante a pandemia, esse acesso ndo é
igualitario e um nimero enorme de pessoas tém dificuldades de acessar e
poder imprimir os textos desejados (PAULA; SILVA; WOIDA, 2020).

Outro aspecto que merece atencdo é a interacdo presencial, na qual as/os professoras/es
podem perceber aspectos da natureza didatica de uma sala de aula. Sobre isso, Oliveira defende
a relevancia da voz do professor: “Ao contrario de uma visdo que entende a voz do professor
apenas como a imposi¢do de uma ‘Unica interpretagdo possivel’, a presen¢a da voz do professor
nao sé garante outro olhar, mas também instiga o pronunciamento da voz dos alunos” (2014, p.
105). Competindo, como afirma a pesquisadora, a essa voz incluir outras vozes, ampliando
através das narrativas literarias as perspectivas e mostrando que o habito pela leitura independe
de idade, classe social ou espaco geografico ao qual se esta inserido.

No contexto do ensino remoto, as vozes das/dos professoras/es sdo essenciais para criar
uma relagéo afetiva, mesmo estando em um espaco virtual, fortalecendo os lacos entre as partes
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, quer seja professor/aluno ou mesmo entre os
proprios alunos. Dessa maneira, o exercicio do magistério, em tempos de crise, contribuiu de
maneira diversa para que as/os estudantes pudessem ter acesso a informagdes, ao acolhimento,
ou mesmo participar de discussdes, motivadas por questdes literarias, de modo a melhor refletir
sobre a dificil realidade vivenciada por cada um dos envolvidos, como aponta o estudo “A voz
do professor... a sua presenca...: o desafio de ser professor em um tempo desafiador”, de

Rosangela Nieto de Albuquerque e Diego Rafael Santos Silva:

O ambiente escolar, mesmo sendo vivenciado de forma digital, pode e deve
ser produtor de criticidade, criatividade e questionamentos, que vao além do
conteldo estatico. A possibilidade de imersdo em um ambiente novo é
possivel para prover os compartilhamentos de saberes, tornando a figura do
professor fundamental no desenvolvimento do estudante (ALBUQUERQUE;
SILVA, 2021).

Com a COVID-19 a educacdo perdeu o espaco fisico, mas ganhou o espaco virtual, onde

as/os educadoras/es ampliaram o0 seu protagonismo no processo de interagdo com as/os
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alunas/os. E notavel a relevancia da voz docente como mediadora das discussdes literarias,
proporcionando um espac¢o de compartilhamento de informacdes e afetividade. Ainda de acordo
com o citado estudo: “O professor tem cumprido sua missdo com maestria. Apesar dos desafios,
a sua voz tem ecoado com o ‘som’ da perseveranca, da resiliéncia, da responsabilidade e do
compromisso com 0s estudantes e com a sociedade” (ALBURQUEQUE; SILVA, 2021).

No contexto remoto, as/os professoras/es precisam usar da criatividade para manter o
publico conectado e participativo. Uma das maneiras utilizadas, para esse fim, foram as rodas
de leitura e conversa, espago mais informal em que temas literarios eram apresentados e
discutidos. Outra possibilidade didatica, desse periodo, foram as narrativas orais, em que se
estimulam a criatividade dos participantes, podendo ser apresentadas por meio de gravacGes em
audio ou mesmo videos. Por sinal, os videos foram utilizados, quando possivel, proporcionando
um didlogo entre a literatura e outras artes. Esses sdo alguns dos exemplos, de estratégias
metodoldgicas desenvolvidas para o trabalho com suportes literarios durante o ensino remoto.
De todo modo, deve-se reconhecer que o cenario de excepcionalidade exigiu muita criatividade
das/dos educadoras/es, mas, a rigor, essa caracteristica independe de as aulas serem remotas ou
presenciais, afinal: “A inventividade do professor € requisitada para elaborar um dispositivo
capaz de interpelar os alunos” (DALVI; JOVER-FALEIROS; REZENDE, 2013, p. 27)

Como se pode notar, a escola pode ser um grande vetor para o acesso a literatura,
mostrando a verossimilhanca entre a ficcdo e a realidade. Entretanto, € necessario repensar o
lugar da literatura na escola. Mas, se o cenario ja se revela desafiador, como ensinar literatura
no contexto da maior crise sanitaria que a humanidade vivenciou em sua histdria recente? A
resposta a essa questdo é por demais complexa, mas tentarei apontar, nas consideracdes finais,

para algumas reflexdes que foram sinalizadas a partir desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A graduacdo me proporcionou a consciéncia sobre a importancia da literatura na
construcdo humana, pois a apreciava desde tenra idade, mas, até entao, era por mero prazer. A
real dimensdo da relevancia destas leituras, para 0 meu futuro, como mulher e educadora, da-
se com a descoberta da poténcia literaria nas aulas que pude ter na Universidade. Nesse sentido,
e diante do contexto de ensino remoto, fui movida pela curiosidade em compreender questdes
relativas ao ensino de literatura.

A partir dos dados, anteriormente abordados, tém-se fatos que demonstram alguns dos
efeitos da pandemia da COVID-19 nos espacos educacionais. Apesar de os resultados serem
restritos a um universo delimitado, profissionais que atuaram no ensino de literatura no contexto
remoto, notadamente em territério baiano, é possivel projetar, em escala maior, certas mudancas
nas relacOes educacionais, em especial na forma de ensino, principalmente, no que se refere as
questdes literarias.

O Decreto governamental do Estado da Bahia, de n°. 19.529, de 16 de marco de 2020,
orientou as instituicdes que integram o sistema estadual de ensino sobre o desenvolvimento de
atividades curriculares, em regime especial, com medidas temporarias para fins de prevencao e
enfrentamento a COVID-19. E, de forma emergencial, foi instituido o ensino remoto que
proporcionava a continuidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos, o que tal
documento ndo previa era a existéncia de um planejamento emergencial de assisténcia as/aos
professoras/es para lecionar em um novo contexto de ensino.

Esse exemplo ndo foi muito diferente de posturas adotadas noutros espagos de ensino,
quer nas Universidades, nas redes municipais de ensino ou ainda nas instituicdes privadas. Os
dados demostram que as/os professoras/es ndo puderam ter amparo de uma infraestrutura
tecnoldgica, pois quase a totalidade informou néo ter recebido nenhum tipo de subsidios o que
significa afirmar que utilizaram seus dispositivos eletronicos para manter o ensino remoto, além
de assumir outras despesas com recursos proprios, como a internet e 0 aumento no consumo de
energia elétrica. Apenas um terco das/dos docentes reconhecem ter recebido lalgum tipo de
formacdo pedagdgica prévia para atuar no contexto remoto, o que eleva o grau de improviso ou
precariedade, ao menos inicial, dessas atividades.

Desse modo, os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizado necessitaram
passar por um processo de adaptacdo intenso em que o espaco das salas de aulas foi substituido
pelo uso de plataformas digitais, essenciais para o ensino remoto. Nessa perspectiva, ndo é

surpresa para o fato de o aparelho celular ter sido a ferramenta mais utilizada entre as/os
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professoras/es, possivelmente pelo fato de o WhatsApp ser o espago de melhor acesso para
as/os alunas/os.

E controverso, mas necessario, considerar que os problemas experienciados no actimulo
de aprendizado tecnoldgico ndo implicam, necessariamente, numa avaliacdo desfavoravel dos
atores envolvidos a esta modalidade de ensino, mesmo quando se reconhece que 0s saberes
utilizados, no contexto do ensino remoto, ndo derivavam de um suporte institucional. Cabe
lembrar que poucas sdo as escolas publicas que dispdem de laboratérios digitais para que
discentes tenham acesso a tecnologia. Isso acabou por exigir das/dos docentes que atuaram no
ensino remoto um tempo maior de dedicacdo para auxiliar as turmas na adaptacdo as
plataformas digitais. Por outro lado, esse esfor¢o coletivo de aprendizagem tecnoldgica, tera
um possivel reflexo no retorno as aulas presenciais, pois mais da metade das/dos profissionais
acreditam na implantacdo de alguma modalidade de ensino hibrido, p6s-pandemia, nas escolas.
Certamente, avancos da educacdo digital, serdo incorporados a rotina dos ambientes escolares

como explica o relato a seguir:

[...] um aspecto muito positivo é poder oferecer aos alunos um leque vasto de
conhecimentos e informacdes para além das paredes da sala de aula. Varias
possibilidades de leituras e um vasto conhecimento de mundo pode ser
acessado nesse formato para 0s que conseguem estar presentes no virtual [...]
(Questionario 18).

Do ponto de vista de praticas metodoldgicas, notou-se uma revolucdo no contexto das
aulas de literatura, afinal: “A transposicao didatica precisa ser mais clara e objetiva para que o
aluno dé o retorno esperado” (Questionario 13). O fato € que quando observamos as respostas
dadas a questdo aberta, impressiona a quantidade de vezes que aparecem expressdes iniciadas
com “re” seguida de um “verbo”, tipo: repensar, replanejar, reinventar, reorganizar, reaprender,
reconstruir etc. Nesse caso, tal prefixo indica o esfor¢co de mudanca das/dos profissionais da
educacdo no sentido de fazer com que as aulas de literatura, no contexto remoto, pudessem ser
mais acessiveis e, sobretudo, dindmicas a um publico que passou a interagir por meio de

recursos digitais, como €é possivel notar nestas consideracgdes:

Tivemos que nos reorganizar, reaprender e reconstruir para que nossas aulas
fossem dindmicas, despertando, assim, no(a) estudante o gosto em aprender.
Mesmo assim, muitas vezes sem sucesso, por varios fatores desse processo
de aprendizagem (Questiondrio 12).

A partir da insercdo do modelo de ensino remoto, com certeza, foi necessario
(re)pensar a nossa metodologia de ensino e, diante disso, iniciar a utilizagéo
de novos instrumentos que colaborassem com a eficdcia no ensino da
Literatura, a saber: utilizacdo de recursos digitais como podcast, videos,
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realizacdo de formulérios e atividades diversificadas na plataforma Google
Classroom, compartilhamento de paginas online entre outros [...]
(Questionério 19).

As adversidades nos convidam a ter um olhar sensivel sobre o trabalho desenvolvido
por esses docentes em um cenario novo, resultante da COVID-19, pois ndo se pode negar que
a propria pandemia ja representava um desgaste psicoldgico a esses profissionais e que todas
as mudancas necessarias para a efetiva¢do do ensino remoto caracterizaram também um maior
desgaste fisico. Isto €, muitos desses educadores precisaram reagir da melhor maneira possivel
as diferentes perdas, quer individual quer social, para manter as aulas e/ou atividades, além da
questdo fisica para uma nova rotina em que o espaco doméstico era adaptado ao contexto
laboral.

Nesse aspecto, ha professoras/es que ressaltam sobre a jornada de trabalho que acontece
de maneira ainda mais intensa, pois a assisténcia aos alunos acaba ocorrendo basicamente em
tempo integral, uma vez que o contato pessoal destas/es docentes se torna a principal forma de
apoio para as/os alunas/os. Em outras palavras, a qualquer hora, poderia surgir uma mensagem
com duvidas tedricas, indagaces metodologicas, reclamages por resultados de uma avaliagao
durante o que, em tese, seria um horario de descanso para a/o docente.

Metade das/dos docentes além de preparar aulas, programar atividades, aplicar
avaliacOes, assistir videos, atentar-se ao envio e ao recebimento das atividades por meio das
plataformas digitais, também se deslocava, periodicamente, as unidades escolares para
disponibilizar e/ou receber materiais impressos que familiares e/ou responsaveis
retiravam/deixavam nas escolas.

Esse é um publico em que o conceito de remoto parece ser mais remoto ainda. Os dados
apontam que mais de dois tercos dos pesquisados afirmam que a condi¢éo socioeconémica dos
alunos tem alto impacto no desempenho discente nas aulas de literatura, pois nem todas as
familias e/ou responsaveis dispdem de poder aquisitivo para adquirir um aparelho eletrénico ou
colocar uma internet de qualidade em suas residéncias.

No mais, quando consideramos que as respostas das/dos professoras/es afirmam que
houve baixo desempenho, especialmente, na “leitura de obras literarias” e na “participagdo nas
aulas virtuais” €, sem duvidas, um indicador de uma modalidade de ensino emergencial em que
ndo houve, ou ndo foi possivel, uma preparacdo adequada nem para docentes nem para 0S
discentes. Como se pode notar, o ensino de literatura ndo obteve, nesse cenario, um espaco

adequado para sua realizacdo na maioria dos casos.
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Entretanto, seria apressado atribuir o insucesso do ensino de literatura, exclusivamente,
a modalidade remota. Sabemos que a leitura literaria € um problema em nosso sistema
educacional, por diversos fatores, mas talvez seja possivel afirmar que tal modalidade, nos
termos em que foi desenvolvida, contribuiu para agravar o problema. Por exemplo, para além
das questdes socioeconémicas e psicoemocionais, o suporte da leitura virtual em tela revelou-
se um obstaculo para uma parcela das/dos leitoras/es acostumadas/os com o suporte fisico do
livro, como explica a seguinte apreciacdo docente: “Parece-me que a resposta as leituras tem
sido menos prazerosa e imediata. Isto talvez se deva a uma necessidade de outro tipo
metodolégico de abordagem” (Questionario 16).

Outro viés negativo que a pesquisa registrou, mas que nao pode ficar restrito ao contexto
pandémico, foi a autoavaliacdo negativa que as/os educadoras/es fazem do olhar de prestigio
social e institucional. Em ambos 0s casos, 0s percentuais que indicam “baixo” reconhecimento
sd0 preocupantes. E preciso compreender que houve um aumento nas cobrangas funcionais,
retorno a presencialidade, inversamente proporcional a pouca assisténcia/formacao
disponibilizada a categoria.

Em todo caso, deve-se valorizar e reconhecer o trabalho das/dos educadoras/es, pois o
ensino de literatura manteve-se a partir do empenho destes profissionais que responderam ao
desafio colocado pela modalidade de ensino remoto. Mesmo diante de um cenario desfavoravel,
fora do espaco fisico da escola e marcados pelo esgotamento fisico e psicologico, estes
profissionais conseguiram exercer um importante papel enquanto cidaddos, ao amenizar 0s
efeitos negativos da pandemia na vida das/dos estudantes, difundido, apesar dos pesares, a

relevancia da leitura literaria, como demonstra o seguinte relato:

[...] E vélido salientar que, mesmo com este novo modelo de ensino, foi
possivel a realizacdo de seminarios, momentos de leitura e discuss6es sobre
0s mais diversos textos literarios com o intuito de que nossos alunos pudessem
compreender e sentir o qudo importante é a Literatura em nossa vida.
Entendendo que ela colabora para que o sujeito tenha um olhar mais critico
sobre si mesmo e sobre 0 mundo, além de ser um veiculo que proporciona
deleite. Enfim, quando o trabalho com a Literatura é feito com amor e
responsabilidade, € possivel, sim, despertar nos nossos alunos o interesse por
textos desta &rea (Questionario 19).

Por fim, os resultados dessa pesquisa, obviamente parciais, quer pela abrangéncia
restrita quer pela subjetividade do presente estudo, dizem do quanto precisamos nos dedicar a
analise do que ocorre nesse momento com o ensino de literatura e outras areas do conhecimento,
pois apenas ao nos debrucgar sobre o ensino remoto serd possivel compreender os problemas,

assim como eventuais aprendizados, dessa experiéncia.
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13/08/2021

1.

literatura de
quaisquer niveis
de ensino

PESQUISA: Literatura no contexto do ensino remoto

PESQUISA: Literatura no contexto do
ensino remoto

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntdrio(a), da PESQUISA “Literatura
no contexto do ensino remoto". Trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de
autoria da discente Ana Cristina Nascimento de Jesus, orientada pelo Prof. Dr. Tarcisio

Fernandes Cordeiro, que constituird na atividade final do curso de Licenciatura em Letras:

Lingua Portuguesa / Libras / Lingua Estrangeira vinculado a Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia (UFRB). Caso vocé concorde em participar, apds responder as
questdes, favor autorizar o uso das informagdes disponibilizadas ao final deste
questionario. Sua participagao nao é obrigatodria e, a qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo
em sua relagdo com os responsaveis pela pesquisa ou com a instituicdo. Em caso de
duvidas e/ou maiores informacgdes, vocé podera enviar mensagem eletronica para o e-
mail: literaturanoensinoremoto@gmail.com.

*Qbrigatério

PUBLICO ALVO: O objetivo dessa pesquisa é compreender aspectos da experiéncia das
aulas de literatura no contexto do ensino remoto, decorrente da suspensao
professores/as de das aulas presenciais em virtude da pandemia disseminada pelo virus

causador da COVID-19.

Faixa etaria: *
Marcar apenas uma oval.

18 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos
50 a 59 anos

60 anos ou mais

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit

1/10
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2. Cor:*
Marcar apenas uma oval.

Amarela
Branca
Indigena
Parda
Preta

Outro:

3. Sexo:*
Marcar apenas uma oval.

Feminino
Masculino

Outro:

4. Vinculo funcional: *

Marque todas que se aplicam.

Estagiario(a)
Servidor(a) Publico(a)
Trabalho Formal regido pela CLT

Trabalho Temporario - substituto(a) e/ou contratado(a)

5. Rede de ensino em que atua: *

Marque todas que se aplicam.

Privada

Publica

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit

2/10
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6. Nivel de ensino em que leciona: *

Marque todas que se aplicam.

Ensino Fundamental |
Ensino Fundamental Il
Ensino Médio

Ensino Superior

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 3/10



13/08/2021 PESQUISA: Literatura no contexto do ensino remoto

7. Estado de atuacao profissional: *
Marcar apenas uma oval.

Acre

Alagoas

Amapa
Amazonas

Bahia

Ceara

Distrito Federal
Espirito Santo
Goias

Maranhao

Mato Grosso
Mato Grosso do Sul
Minas Gerais
Para

Paraiba

Parana
Pernambuco
Piaui

Rio de Janeiro
Rio Grande do Norte
Rio Grande do Sul
Rondoénia
Roraima

Santa Catarina
Séao Paulo
Sergipe

Tocantins

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 4/10
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8. Municipio de atuacao profissional: *

9. Quais desses recursos voceé utiliza como suporte para as aulas/atividades no
ensino remoto? *

Marcar apenas uma oval por linha.
Sim N&o
Celular / Smartphone
Desktop (computador de mesa)
Notebook (computador portatil)

Tablet

Kits didaticos (atividades disponibilizadas
na unidade escolar)

10. Como vocé avalia a qualidade da conectividade (sinal) da sua internet? *

Marcar apenas uma oval.

Excelente, ndo tenho problemas com interrupcdes
Boa, mas as vezes falha
Ruim, pois falha demais

Nao saberia avaliar / Ndo se aplica

11. Vocé recebeu alguma formacao pedagogica para atuar no contexto do ensino
remoto? *

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 5/10
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12.  Vocé recebeu algum subsidio (equipamentos e/ou recursos financeiros) para
atuar no contexto do ensino remoto? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

13. Vocé compartilha da ideia de que a dinamica do ensino remoto possa continuar

sendo utilizada, apds a pandemia, de modo a possibilitar a implantacao de um
modelo hibrido? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

14. Vocé acredita que o ensino remoto tenha proporcionado o aumento da
interacao entre professores e alunos nas aulas de Literatura? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 6/10
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15. A tecnologia permite ao professor, no contexto do ensino remoto, aferir se o
aluno esta aprendendo e desenvolvendo habilidades no estudo de obras
literarias? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

Outro:

16. Em sua opinido qual regime de trabalho exige maior dedicacao por parte
dos/das professores/as para o desenvolvimento das atividades educacionais
que favorecam a aprendizagem da Literatura? *

Marcar apenas uma oval.

Ensino presencial
Ensino remoto

Outro:

17. Considerando o contexto do ensino remoto e o ensino de literatura, como vocé
avalia, em linhas gerais, o desempenho das/dos estudantes em relacao aos
temas abaixo: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Baixo Médio Alto Nao se aplica

Leitura de obras literarias

Outras leituras didaticas
Participagao nas aulas virtuais
Realizagao de atividades extraclasse

Disposicao para estudar

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 710
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18. Considerando o contexto da pandemia e as aulas de literatura que vocé ministra
(ministrou) no ensino remoto, avalie o impacto, dos temas abaixo, para o
desempenho das/dos estudantes no processo de aprendizagem: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nao se

Baixo Médio Alto .
aplica

Auséncia de interagao presencial

Fatores socioecondémicos

Questdes psicoemocionais

Acessibilidade a equipamentos e
conectividade

010101010
0] 00010
0] 0 0010
0] 0 0]010

Letramento digital

19. Considerando o contexto do ensino remoto nas aulas de literatura, como vocé
avalia, em linhas gerais, as afirmacdes abaixo: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Nao se

Discordo Parcial Concordo i
aplica

Amplia o acesso a obras no ambiente
virtual

O

Estimula o didlogo entre Literatura e
outras artes

Possibilita a interagdo com escritores/as

Desenvolve novas metodologias de
ensino

Motiva pesquisas e descobertas

0101010 |0
0101010 |0
0101010 |0
0|0 (0] 0

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 8/10
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20. Considerando o contexto do ensino remoto e o trabalho empreendido pelos/as
professores/as para o ensino de literatura, como vocé avalia, em linhas gerais,
os temas abaixo: *

Marcar apenas uma oval por linha.

Baixo Médio Alto Nao se aplica

Atividades realizadas
Esforco fisico
Envolvimento psicoldgico
Reconhecimento social

Reconhecimento institucional

21. O ensino remoto exigiu que os/as professores/as repensassem suas
metodologias, adaptando-as ao ambiente virtual ou ao contexto de atividades
programadas. Destaque aspectos, a partir da sua experiéncia, das aulas de
Literatura no contexto do ensino remoto. *

22. Caso tenha interesse em receber um relatorio sintese dessa pesquisa informe o
seu e-mail (resposta opcional):

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 9/10
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23. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: as informagdes acima
foram fornecidas de maneira voluntaria a pesquisa "Literatura no contexto do
ensino remoto" para fins académicos, sendo assegurada, pelos responsaveis
por este estudo, a confidencialidade dos dados, a preservacao das fontes e a
inexisténcia de riscos e/ou desconfortos aos participantes deste questionario.
Isso posto, de maneira livre e consentida, vocé autoriza a utilizacado das
informacdes disponibilizadas para fins exclusivos aos objetivos dessa pesquisa?

*

Marcar apenas uma oval.

Sim

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/12Y9JuOM6z2EKvt8M8bXPko31kcoiYRgMe7132x2om8U/edit 10/10
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