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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso consiste em uma reflexdo para intender os
motivos que levaram os estudantes a se afastarem da escola e refletir a respeito das
causas que os fizeram retornar. Tem como objetivo Compreender os sentidos da
escola para os estudantes da EJA. A pesquisa teve como referéncia empirica uma
Escola Municipal de Milagres — Bahia, situada no distrito de Tartarugas que fica ha
22 km da sede do municipio. Os sujeitos da pesquisa foram constituidos por 3
estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos. Assim, foi realizada uma pesquisa
com abordagem qualitativa, do tipo estudo de campo e utilizando como técnicas de
recolha de dados, a entrevista semiestruturada, realizada com os estudantes. Em
toda a pesquisa a abordagem tedrica e conceitual foi fundamentada, principalmente
nos estudos de Freire (2010), Paiva (2004), Moreno (2007), Oliveira (2010), Bello
(1993), Barbosa (2004), entre outros que contribuiram com estudos e reflexdes
sobre a tematica. Pelos dados e andlises realizadas foi possivel perceber que os
sujeitos da pesquisa passaram por diversas dificuldades que os impediram de
estudar na idade apropriada. A pesquisa evidencia que esses preconceitos
ocorreram por conta da insuficiéncia de conhecimentos que séo estabelecidos pela
sociedade. Aponta, ainda, para a necessidade de outros estudos acerca deste tema
para que sejam debatidos com mais profundidade a partir dos relatos presentes nas
narracoes dos sujeitos desta pesquisa.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Motivacdes. Expectativas



OLIVEIRA, Patricia Guedes de. The senses of the school for students of Youth
and Adult Education: interweaving motivations, expectation and desires in the
voices of the subjects. Conclusion of a Course in Pedagogy. Federal University of the
Recodncavo of Bahia-UFRB, Bahia, 2019.

ABSTRACT

This Course Conclusion Work consists of a reflection to understand the reasons that
led the students to move away from the school and to reflect on the causes that
made them return. It aims to Understand the meanings of the school for the students
of the EJA. The research had as empirical reference a Municipal School of Miracles -
Bahia, located in the district of Tartarugas that is 22 km from the headquarters of the
municipality. The subjects of the research were made up of 3 students of Youth and
Adult Education. Thus, a research with a qualitative approach, of the field study type
and using as data collection techniques, the semistructured interview was carried out
with the students. In all the research the theoretical and conceptual approach was
based, mainly in the studies of Freire (2010), Paiva (2004), Moreno (2007), Oliveira
(2010), Bello (1993), Barbosa (2004) among others that contributed with studies and
reflections on the subject. From the data and analyzes performed it was possible to
perceive that the subjects of the research had several difficulties that prevented them
from studying at the appropriate age. The research shows that these prejudices
occurred due to the lack of knowledge that are established by society. It also points
to the need for other studies on this topic to be discussed in more depth from the
reports in the narratives of the subjects of this research.

Keywords: Youth and Adult Education. Motivations. Expectations
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1. INTRODUCAO

Este Trabalho monografico busca abordar discussbes acerca da
representacdo da escola para os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJAY), a qual sera desenvolvida em uma escola municipal no distrito de Tartaruga-
Milagres-BA, com estudantes do segmento | desta modalidade de ensino.

A EJA trata-se de uma modalidade de ensino voltada para pessoas que, sob
determinadas circunstancias individuais, ndo puderam frequentar a escola na idade
considerada apropriada. Desta maneira, a EJA configura-se como um resgate ao
direito educacional, conferindo cidadania para aqueles aos quais esta foi negada,
bem como novas oportunidades de crescimento pessoal e profissional (BRASIL,
2000).

O processo educacional voltado para pessoas que néo frequentaram a escola
na idade mais apropriada sempre esteve presente em maior ou menor grau nas
politicas educacionais do pais. Porém ao longo do tempo, houve mudancas
consideraveis na filosofia de ensino voltadas para a EJA, repercutindo no sentido
gue a escola da para a vida do estudante matriculado nesta modalidade de ensino.

E importante destacar que, conforme as Diretrizes Curriculares da EJA
(2006), ao longo da histéria do Brasil, desde a colonizacdo portuguesa, constata-se
a manifestacdo de politicas para a EJA, focada e restrita, sobretudo aos processos
de alfabetizacdo, de modo que é muito recente a conquista, o reconhecimento e a
definicdo desta modalidade como politica publica de acesso e continuidade a
escolarizacao basica. (BRASIL, 2006)

A EJA foi inserida em nosso pais, por meio de politicas compensatorias ou
emergenciais que pouco contemplaram as especificidades do trabalho com os
grupos de jovens e adultos. E uma modalidade de ensino que objetiva propiciar aos
individuos que ndo conseguiram acessar a escola ou nao puderam dar
prosseguimento ao estudo, no periodo da infancia ou adolescéncia devido a
diversas fatores.

A EJA esta inserida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

9394/96, enquanto modalidade da educacéo béasica, nas suas etapas fundamental e

! Neste trabalho optou-se por utilizar a modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA), mesmo reconhecendo e
considerando que os idosos estdo também inseridos neste contexto. Por questdo de coeréncia com 0s
instrumentos normativos, preferiu-se utilizar o termo EJA, mas ndo desconsideramos os idosos.
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médio, consideradas constitucionalmente como um direito subjetivo, contribuindo na
formacéo de cidadaos independentes, participativos e conscientes de seus direitos e
deveres na sociedade. Devido a necessidade de inserirem-se no contexto social e
econdmico, os educandos da EJA retornam a escola a fim de tentarem conquistar
espacos e bens culturais imprescindiveis a uma vivéncia social mais participativa e

autbnoma, uma vez que, segundo o Parecer CNE/CEB 11/2000.

[...] 2 Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
ndo reparada para com o0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de
obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea. (BRASIL, 2000)

Diante do raciocinio exposto, entende-se que a EJA permite que uma parcela
da populagdo que ndo teve acesso a educagdo dita “regular®” retorne os estudos,
ajudando assim, ao sujeito retomar seu potencial, desenvolver suas habilidades,
confirmar competéncias adquiridas na educacdo extraescolar e na propria vida.
Contudo, a EJA é uma promessa de ascensao social na vida dos sujeitos que dela
se apropria, inclusive para os adultos e idosos, que muito tém a ensinar para as
novas geracoes.

Os sujeitos da EJA, em especial os adultos e idosos, trazem consigo uma
historia mais longa de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o
mundo externo que o envolve, sobre si e sobre as outras pessoas que 0 cercam.
Pode-se dizer que esse debate sobre o conhecimento de mundo € o que torna uma
sala de aula de EJA um local rico de compartilhamento de experiéncias e de
crescimento conjunto rumo a aquisi¢ao de cidadania, para que o jovem/adulto, tenha
uma ampliacdo de sua visdo sobre a sociedade de uma forma geral.

A justificativa para esse estudo tem motivacBes sociais, académicas e
pessoais. Sob o ponto de vista social € de fundamental relevancia que tal tematica
seja pesquisada por possibilitar um novo olhar sobre os sujeitos da EJA, suas
motivacdes e necessidades, a fim de buscar fortalecer a referida modalidade. Sob o
ponto de vista académico por permitir verificar a identificacdo dos pontos positivos e

das fragilidades da EJA, mesmo em se tratando de estudo voltado a uma Unica

2 Temos restricdo ao termo, pois se os niveis da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino M¢édio) sendo considerados de “regulares”, a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos seria
considerada “irregular”? Por questdo de concepgdo ideoldgica e politica optamos por utilizar educacdo “linear” e
ndo “regular”.
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realidade, ha a possibilidade de aperfeicoamento das préaticas de intervencéo
pedagdgica e melhoria do processo de aprendizagem do alunado. Além disso, esta
pesquisa servira de referéncia sobre a tematica e fomentara novos estudos. Por fim,
a motivacdo pessoal para o trabalho reside na escolha de atuacdo profissional.
Quando escolhi fazer o curso de Pedagogia, logo imaginei que poderia atuar em
uma turma de EJA por isso no periodo de estagio vérias inquietacdes foram
surgindo e a realizacdo da pesquisa contribui para meu aperfeicoamento enquanto
professora de EJA.

Diante do que foi exposto o problema que move esta pesquisa esta pautado
na seguinte questdo: qual o sentido da Escola para os estudantes da EJA? Para
responder tal questdo, o objetivo geral da pesquisa se debruca em compreender o
sentido da escola para os estudantes da EJA. Este objetivo Geral desdobra se em
dois objetivos especificos que sdo: conhecer os motivos que levaram os educandos
da EJA a retornarem a escola e analisar se a escola corresponde com as
expectativas dos estudantes.

Para a Fundamentacdo da pesquisa buscou-se subsidios nas leituras de
Freire (2010), com sua obra Pedagogia da Autonomia, na qual ressalta sobre a
necessidade de que os modelos educacionais sejam voltados para a emancipacao
social por meio de desenvolvimento do espirito critico; Freire (1997), por meio de
Pedagogia da Esperanca, que trata a EJA como uma modalidade de ensino voltada
para o resgate da cidadania; Paiva (2004) que aponta sobre o papel que a EJA
desenvolve num cenario de mudancas pelas quais passa o Brasil, principalmente em
virtude da incorporacdo de novas tecnologias que exigem mais conhecimentos para
a inclusao social; Moreno (2007) que destaca os métodos que devem ser utilizados
no contexto da EJA para proporcionar aprendizagens significativas para esses
alunos, entre outros pesquisadores que contribuem para o desenvolvimento da EJA
no Brasil.

Este trabalho teve como caminho metodolégico a pesquisa de cunho
gualitativo que segundo Marconi e Lakatos (2010) se refere ao estudo que se
desenvolve numa situacdo natural, com ricos dados descritivos, tem um plano aberto
e flexivel e focaliza a realidade de forma contextualizada.

A mesma tera como campo empirico uma escola municipal de Tartaruga,

Milagres-BA, localizada no Recéncavo da Bahia. A escolha pelo espaco deu-se pelo
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fato ser uma das poucas escolas que oferta essa modalidade de ensino no
municipio.

O referente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa pelo meio de uma
abordagem participante que para Severino (2007, p. 120) é aquela em que “o
pesquisador, para realizar a observacédo dos fen6menos, compartilha a vivencia dos
sujeitos pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente ao longo do
tempo da pesquisa, das suas atividades”. Os sujeitos da pesquisa serédo estudantes
da EJA objetivando uma escuta sensivel das representacdes da escola e das suas
expectativas com do ensino na modalidade da EJA.

Foram desenvolvidas entrevistas semiestruturadas (gravadas). Segundo
Marconi e Lakatos (2010, p. 94) “[...] neste modelo de entrevista o entrevistado tem
liberdade para desenvolver cada situagcdo em qualquer direcdo que considere
adequada. E uma forma de poder explorar amplamente uma quest&o”.

Com esse instrumento, a pesquisadora objetiva compreender de forma
expressiva o0 sentido da escola para os alunos da EJA. Portanto entende-se que o
caminho metodoldgico € de uma total relevancia para o pesquisador, principalmente
para o pesquisador iniciante, pois tera os instrumentos para aproximar-se dos dados
do seu objeto de estudo e suas conclusdes.

Dentre todas as discussfes acerca da educacdo acreditamos que a
educacéo/alfabetizacédo de jovens e adultos merece um destaque, visto que se trata
de uma formacédo inicial que é de suma importancia para qualquer individuo,
principalmente para aqueles que nao tiveram oportunidade quando pequenos. Mais
gue um trabalho de concluséo de curso este é um trabalho que visa trazer a tona, as
representacdes da escola para os estudantes da EJA e educacéo oferecida em uma
escola de Tartaruga, Milagres — Bahia.

Esta pesquisa estara dividida em cinco capitulos, o primeiro compreende a
introducdo, responsavel pelos aspectos iniciais e contextuais do tema, procurando
problematizar a EJA. Nele apresentam-se 0s objetivos, problema, as pretensdes de
contribuicdo desse estudo e os motivos que nos motivaram a investigacdo desse
tema.

O segundo capitulo aborda o contexto e os sujeitos da EJA no Brasil. Neste,
realiza-se um levantamento historico das diversas fases pelas quais o0 ensino voltado

para pessoas que nao frequentaram a escola na idade apropriada passou, as
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diversas correntes e objetivos educacionais que influenciaram cada uma dessas
fases até chegar a EJA, ja nas ultimas décadas do século XX.

O terceiro capitulo discute o sentido da escola para os estudantes da EJA, ou
seja, quais os motivos que fizeram eles retornarem a sala de aula depois de muito
tempo. Ao longo deste capitulo, aborda-se principalmente a EJA sob o ponto de
vista pedagdgico e a importancia que esta modalidade de ensino possui para a
aquisicao da cidadania.

O quarto capitulo demonstra o percurso metodolégico utilizado para a
confeccdo do estudo, evidenciando como se deu o levantamento bibliografico, a
selecdo de material para inclusdo na pesquisa e também a forma como aconteceu a
pesquisa de campo, a instituicdo escolhida para a pesquisa e sua realidade e
também os instrumentos utilizados para a coleta de dados.

O quinto capitulo é composto pela apresentacdo e discussdo de dados
coletados junto a entrevistas realizadas com estudantes de EJA. Neste capitulo sdo
discutidos aspectos inerentes a realidade de uma escola de EJA, abordando se as
intervencdes realizadas na escola correspondem realmente com as expectativas
esperadas pelos sujeitos e de qual forma.

Por fim nas consideracgdes finais sdo apresentados 0s principais pontos que o
estudo permitiu concluir, retornando aos nossos objetivos, considerando os dados
da analise da pesquisa, o entendimento dos autores, pode-se perceber sobre a
visdo que os alunos de EJA possuem sobre essa modalidade de ensino e se, na
realidade observada as intervencfes utilizadas tem suprido as expectativas dos
estudantes.

Por fim, destaca-se a relevancia desta pesquisa ndo apenas para mim?, pela
oportunidade de aprofundar meus conhecimentos e ter uma nova reflexdo sobre o
gue pensam 0s sujeitos da EJA sobre a escola, mas também para a comunidade
académica por trazer ricas contribuicdes para a modalidade, uma vez que tera como
sujeitos os proprios estudantes, dando voz para que revelem suas representacdes
acerca do ambiente escolar, suas expectativas e se de fato, estd atendendo aos

Seus anseios e as suas necessidades.

3 O uso da primeira pessoa se da apenas neste momento inicial da pesquisa por demarcar as minhas implicagdes
e lugar de fala, mas em todo o restante do trabalho optamos por usas a terceira pessoa.
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2. ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: TRACOS HISTORICOS E
CONCEPCAO ATUAL

Ao longo deste texto serdo tratados sobre alguns aspectos historicos da EJA.
Como seria demasiadamente complexo descrever todos os desdobramentos
histéricos que permearam a consolidagdo da EJA no Brasil, optou-se destacar
apenas 0s momentos principais.
A histéria da alfabetizacdo de Jovens e Adultos perpassa por um longo caminho,
desde o Brasil colonial até os tempos atuais, cabe ressaltar que durante boa parte
da histéria do Brasil a educacdo nado era voltada para todos e apenas as classes
mais abastadas tinham acesso a escola. A maioria das pessoas, portanto,
permanecia analfabeta*. (DI PIERRO e HADDAD, 2009)
Pode-se dizer que a historia da Educacao no Brasil inicia-se com o0s Jesuitas
no periodo colonial sendo os responsaveis pelas primeiras instituicbes de ensino.
Liderados por Manoel da Nobrega junto a Tomé de Sousa tinham como designio
tornar os indigenas cristdos. Seu propdsito consistia em ensinar o portugués para
gue aprendessem ler os trechos da biblia disseminando a fé cristd. O modelo de
ensino adotado era basicamente instrucional e ligado aos aspectos religiosos. “Era
preciso ‘iluminar’ as mentes que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse
progresso” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 261).
De acordo com as discussoes realizadas por Stephanou e Bastos (2005), o modelo
educativo proposto pelos jesuitas iria contribuir para com a perpetuacdo de uma
classe dominante. Em virtude de dominarem o ensino no Brasil nos primeiros
séculos do descobrimento, os jesuitas criaram um modelo voltado para suprir uma
elite intelectualizada, ao mesmo tempo em que trabalhavam com os indigenas a fim
de destruir sua cultura. Caracteriza-se um modelo educacional extremamente
acritico e voltado apenas para a memorizacdo, sendo o dominio da leitura era uma
forma de facilitar a catequizacéao.

Contudo, mesmo sendo um modelo assistencial, os jesuitas criaram as
primeiras acdes de alfabetizacdo dentro do Brasil Colénia, mesmo que tais acdes

fosse pontuais e ineficazes se for levado em consideragdo que a maioria da

* Mesmo utilizando “analfabeta” neste trabalho, destaca-se a restricio ao termo pela grande carga de
preconceito, rotulacéo e estigma aos sujeitos que néo se apropriaram da leitura e da escrita. Em alguns momentos
serdo utilizados este termo, por se tratar de reflexdes teoricas e de pesquisas realizadas, para manter a fidelidade,
mas em muitos momentos sera opgao o termo “ndo alfabetizado”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Per%C3%ADodo_colonial
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populacéo do Brasil Coldnia ndo sabia ler nem escrever. (STEPHANOU e BASTOS,
2005)

Em 1759, com a Reforma Pombalina, houve a expulsdo dos jesuitas do
territorio brasileiro e o império assume a organizacdo da educacdo. Embora 80% da
populacdo do Brasil Império ndo soubesse ler e escrever notam-se poucas a¢gées no
sentido de alfabetizar a populacdo. Esse aspecto justificava-se pelo fato de que, por
se tratar de um pais agricola e exportador ndo havia necessidade de conferir
informacdo para a populacdo. As poucas ac¢des notadas durante o periodo imperial
no sentido de alfabetizacdo de adultos sdo as aulas régias dadas em cursos
noturnos por professores da época. (CUNHA, MIRANDA e SALGADO, 2010)

O Brasil chega ao periodo da republica com o seguinte quadro: enquanto 0s
filhos das familias mais ricas tinham uma educacao na rede particular, os filhos das
familias mais pobres tinham uma educacdo instrucional em grupos escolares
mantidos pelo governo. Esses grupos escolares publicos eram insuficientes para
atender a toda a populacao, faltavam professores e a maioria da populacédo, por se
analfabeta e residente na zona rural, ndo via importancia na escolarizacao.

Contudo, a medida em que as cidades cresciam no inicio do século XX foram
surgimento movimentos operarios. De acordo com Cunha, Miranda e Salgado (2010,
p.20):

Os movimentos operarios que predominavam no Brasil até 1922 levavam a
cabo um esfor¢co por educar os trabalhadores como parte fundamental de
sua acdo politica e, além de manter centros, atividades e publicacdes
culturais, tinham sua proposta de mudanca do ensino.

Embora existisse jA um esforco maior para escolarizacdo das pessoas, até a
década de 1930 nédo havia institucionalizado no Brasil uma educacédo de adultos,
estando nas maos de sindicatos, partidos politicos, igrejas, que procuravam formar
cada um a sua maneira, de acordo com sua ideologia. Havia nesse periodo um
interesse em alfabetizar a populacdo uma vez que as raizes da democracia
floresciam e, por meio do voto, as pessoas tinham a possibilidade de eleger seus
governantes. Contudo o voto era proibido as pessoas nédo alfabetizadas que, no
periodo, correspondiam a maioria da populacdo. (CUNHA, MIRANDA e SALGADO,
2010)

A partir dos anos 1930, consolida-se no pais o sistema publico de educacéao,

entretanto, nesse periodo, o ensino publico mal atendia as criangas, ndo existindo
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qualquer politica que priorizasse a educacdo do adulto. A criacdo de cursos
supletivos noturnos durante a década de 1930 foi uma das tentativas de oferecer
instrugéo para os adultos ndo alfabetizados. Contudo essa acdo néo frutificou tendo
em vista que sua metodologia atraiu pouco ao publico na época. (OLIVEIRA, 2010).
Oliveira (2010, p.10) afirma ainda o seguinte a respeito da estruturagédo do

sistema educacional de alfabetizagéo de adultos no Brasil:

Até 1940 apesar de existirem elementos suficientes para a elaboracdo de
uma teoria compreensivel sobre a aprendizagem do adulto, esses
elementos estavam dispersos e necessitavam de uma unificacédo tedrica.
Entre 1940 e 1950 esses principios foram esclarecidos, reelaborados e
incorporados a uma explosdo de conhecimentos oriundos de varias
disciplinas das ciéncias humanas.

Por volta de 1940, o pais experimenta uma grande explosdo do processo de
industrializacdo, com aglomeracdo de pessoas nas cidades; dessa maneira, seriam
necessarios centros de formacdo para melhor aproveitar os empregados das
fabricas. Além disso, com a queda da ditadura getulista em 1945, o voto popular
passa a ter importancia e somente os alfabetizados tinham direito ao voto, tal fato
faz com que a alfabetizacdo do adulto agora tenha um peso estratégico para o
Estado, ou seja, aumentar as bases eleitorais e sustentar a mao de obra necessaria
para a industria. (OLIVEIRA, 2010)

De acordo com as discussdes realizadas por Bello (1993), na década de 1940
nota-se a primeira acao significativa para a educacéo de jovens e adultos no cenario
da educacdo brasileira. O desenvolvimento da Campanha de Educacdo de
Adolescente e Adultos (CEAA), consistiu em criar materiais didaticos mais
especificos para esse publico, a0 mesmo tempo em que procurou ampliar as redes

de ensino supletivo de modo a oferecer um nimero maior de vagas.

[...] a educagdo dos adultos convertia-se num requisito indispensavel para
uma melhor organizagéo e reorganizacdo social com sentido democratico e
num recurso social da maior importancia, para desenvolver entre as
populagbes marginalizadas o sentido de ajustamento social. A campanha
significava o combate ao marginalismo, conforme o pronunciamento de
Lourenco Filho: devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse
marginalismo desapareca, e 0 pais possa ser mais coeso e mais solidario;
devemos educa-los para que cada homem ou mulher melhor possa ajustar-
se a vida social e as preocupacdes de bem-estar e progresso social. E
devemos educa-los porque essa € a obra de defesa nacional, porque
concorrera para que todos melhor saibam defender a saude, trabalhar mais
eficientemente, viver melhor em seu préprio lar e na sociedade em geral.
(BELLO, 1993, p. 179)
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Tendo em vista os fatores anteriormente comentados, em 1947 realiza-se o |
Congresso Nacional de Educacédo de Adultos lancando a Campanha Nacional de
alfabetizac&o de Adultos, sob direcdo de Lourenco Filho. Cunha, Miranda e Salgado
(2010, p.23) afirmam o seguinte sobre esse periodo:

A partir da década de 40 o governo federal assumiu sobretudo um papel
indutor de iniciativas estaduais e municipais através da regulamentacéo da
distribuicdo de fundos publicos, destinando percentuais fixos aos servigos
de educacdo primaria para os jovens e adultos. Essa politica leva a criacao
e a continuidade do ensino supletivo como parte integrante dos sistemas
estaduais de ensino.

O primeiro guia de leitura que o Ministério da Educacéo distribuiu amplamente
nas escolas supletivas do pais orientava o ensino pelo método silabico. O método
Laubach, assim chamado, foi o primeiro a ser especificamente adotado na
alfabetizac&o de adultos. Tal método baseia-se no aprendizado de silabas a partir de
um “som-chave”, e na composicdo de palavras com essas silabas. E um método
isolado do contexto individual, familiar e social. Barbosa (2004, p.128) realiza uma

reflexdo sobre isso:

No passado, o processo de alfabetizacdo visto dentro de uma concepcéo
tradicional de educacéo era tido como algo mecéanico cuja principal receita
era decorar o alfabeto. O ensino era uniformizado, os procedimentos
utilizados pelos professores se restringiam ao estudo das tradicionais
cartilhas, o ensino era altamente punitivo e 0 aluno que ndo aprendesse
era considerado como descompromissado ou burro. E por sua vez um
aluno era considerado alfabetizado quando era capaz de decifrar
corretamente os conjuntos silabicos.

Pode-se perceber que, apesar de ja adotada uma politica para alfabetizacéo
de jovens e adultos, essa em muito se distancia do modelo pretendido, uma vez que
0 ensino centra-se apenas em materiais e sinais graficos. Nao séo consideradas as
experiéncias, os conhecimentos nem o0s interesses e necessidades dos educandos
adultos, nem se explicam as questbes da participacdo social. Dessa maneira, pouco
se contribuiu nesse periodo para a real inclusdo dessas pessoas no campo social.

Oliveira (2010) ressalta em seus estudos que a discussdo em torno do
processo de alfabetizacdo teve seu inicio com a revolucéo industrial surgindo dessa
forma as ideias psicopedagogicas na Europa, que pressupdem a alfabetizacdo como

um processo que varia de individuo para individuo e, portanto, ndo deve ser
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uniformizado uma vez que cada pessoa possui uma histéria de vida e também
fatores biolégicos que interferem diretamente sobre sua aprendizagem.

Ja no final da década de 1950, aumentam as criticas a Campanha de
Educacdo de Adultos, devido a sua superficialidade do aprendizado proposto pelo
método Laubach. Nesse mesmo periodo, Paulo Feire® assume a direcédo do Setor de
Educacéo e Cultura do Servi¢o Social da Industria (SESI), e participa em 1958, do I
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos onde propdéem um programa
permanente de combate ao analfabetismo.

O pais, no fim da década de 1950 e inicio dos anos 1960, vive um periodo de
intensa manifestacdo de classes populares. As ideias de Paulo Freire sobre a
guestdo da libertacdo da classe oprimida se intensificam transformando a EJA e
buscando um modelo que atendesse aos interesses das classes populares.

Conforme pode ser percebido na citagdo de Freire (2010, p.20):

A sociedade dividida entre oprimidos e opressores, cuja principal dinamica
estrutural conduz a dominacdo de consciéncias, cabe a nds enquanto
professores e principais envolvidos no processo educativo, propor solucdes
para o problema da exclusdo escolar que, atualmente ocorre em todas as
escolas de ensino publico do pais.

Segundo os principios propostos por Paulo Freire (2012) era necessario nao
somente ensinar as massas populares a decifrar o cédigo linguistico, mas também
destacar o papel da EJA enquanto formadora de consciéncias criticas, iSSO
transforma a educacdo como pratica de liberdade. A importancia do ato de ler ndo
residia apenas na traducdo do cédigo mas em sua interpretacdo e adaptacao critica
ao contexto no qual as pessoas estavam inseridas.

Ao realizar uma analise historia sobre o processo de alfabetizacdo de adultos,
Oliveira (2010) ressalta que a partir de 1964, com o golpe militar, tudo o que havia
houve um regresso no modelo critico libertador que era proposto por Paulo Freire.
Para tentar neutralizar a lembranca e a forca dos movimentos educacionais

anteriores, o governo militar criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -

> Paulo Freire foi educador, pedagogo e fildsofo brasileiro. E responsavel pelo desenvolvimento do movimento
chamado Pedagogia Critica na qual pressupunha que o educando assimilaria melhor os conhecimentos a partir de
uma relagcdo pratica com o conteddo. Foi também grande responsavel pelo desenvolvimento da EJA,
principalmente a partir de seu contato com experiéncias com essa modalidade de ensino ao longo da década de
1950. Criou obras que fundamentaram a EJA no Brasil como Pedagogia do Oprimido (1968) e Pedagogia da
Autonomia (1997). (Freire, 1968,1997)
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MOBRAL, para “erradicar’® o analfabetismo. Como o método de Laubach, o
MOBRAL também era estritamente superficial quanto ao processo de ensino e a
aprendizagem. Contudo, logrou o éxito de ter diminuido os niveis de analfabetismo
da populacdo, mesmo considerando que essa alfabetizacdo era meramente
instrucional.
O MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou o
pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos interesses politicos
vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento
para o povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus

bracos a uma boa parte das populagfes carentes, através de seus diversos
Programas. (BELLO, 1993, p. 30)

Pode-se perceber durante o periodo militar um regresso, uma repressao a
todos os movimentos educacionais que até entdo estavam dando certo. Cunha,

Miranda e Salgado (2010, p.34) refletem sobre isso da seguinte forma:

Essa escalada regressiva levou muitos jovens e educadores que haviam
engajado nos movimentos educativos e culturais visando a mudanca social,
a buscar uma imersdo nos meios populares, para dai discretamente, sem
atrair a repressao, compreender, educar e organizar 0 povo, sempre em
vista da transformacdo radical e democratica da sociedade que, entéo,
passava necessariamente pela resisténcia a luta contra a ditadura.

Barbosa (2004), ao discutir sobre o efeito dos métodos de alfabetizacdo de
adultos adotados no periodo de 1940 a 1980 afirma que eles se revelaram pouco
significativos, uma vez que estavam cristalizados métodos mecanicos que pouco ou
nada consideravam o histérico de vida, as potencialidades e limitagcbes daqueles
para os quais se direcionavam. O ensinar a escrever o nome, ou decifrar grupos
sildbicos pouco auxiliava no exercicio da cidadania plena.

Somente em fins dos anos 1970, com o enfraguecimento da ditadura e com a
redemocratizacdo, com a anistia e criacdo de novos partidos politicos, que a
educacédo popular pode conhecer uma nova fase, criando-se ao longo de todas as
regides do Brasil, grandes escolas de formacédo de professores, quadros sindicais
entre outras. De uma certa forma, foi um periodo de resgate aquilo que fora perdido
durante duas décadas de ditadura. (BARBOSA, 2004)

® Concorda-se com Freire (2010) a restricio ao referido termo por compreender que o analfabetismo é um
problema social e ndo uma epidemia, praga ou peste para ser erradicado. As pessoas ndo alfabetizadas sdo
vitimas de uma sociedade perversa, excludente. N&o foram alfabetizadas porque lhes foram negadas as
oportunidades para o direito basico de ler e escrever para participar ativamente dos bens culturais e sociais da
sociedade grafocéntrica.
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J& no curso dos anos 1980, a Educacao Popular vai sendo reconhecida como
uma agao importante para fazer o que Paulo Freire (2010) denominou “Pratica de
Liberdade”, ou seja, retirar o individuo de uma situagao marginal e reintegra-lo como
membro participante da sociedade, isso levou a EJA como matriz de uma pedagogia
desejavel para toda forma de educacao.

Contudo, Cunha (2005) ainda afirma que, ao lado desses processos
autoritarios e pouco significativo de combate ao analfabetismo, foram surgindo um
grupo de pedagogos mais ligados ao lado social, podendo aqui se destacar Paulo
Freire, que desde 1958 vinha inserindo criticas aos modelos de alfabetizacdo de
adultos estabelecidos no sistema. De acordo com Cunha (2005) esse conjunto de
ideias inovadoras, apesar de pouco serem observadas durante anos, teriam uma
influéncia muito grande principalmente com o fim da Ditadura Militar e com a
abertura do pais para novas concepc¢des pedagogicas que iriam culminar sobretudo
a partir dos anos 1990.

Ao defender a necessidade de um sistema mais adequado para a
escolarizacdo de adultos, Freire (1986) da continuidade as suas discussfes
argumentando que, a educacdo deste segmento deve ser melhor percebida e
situada a partir de uma concepcéo pedagodgica capaz de alimentar diversos tipos de
experiéncias educativas, e que lidando com o processo de conhecer, torna a pratica
interessada em proporcionar tanto o ensino de conteddos, quanto a conscientizagao.
Essa visdo do autor, vem permeada sobre a necessidade de relacionar a escola com
a realidade na qual ela esta inserida, tomando como ponto de partida os individuos
para os quais ela se direciona.

Um marco importante na Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos é a
promulgacdo da Constituicdo de 1988, também chamada de Constituicdo Cidada,
devido as suas caracteristicas democraticas. A constituicdo, em seu artigo 208

afirma o seguinte:

| — educacgéo béasica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria.

O dever do Estado com a educacéao seré efetivado mediante garantia de:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade prépria”.
VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacao basica,
por meio de programas suplementares de material didatico escolar,
transporte, alimentacao e assisténcia a saude. (BRASIL, CF, 1988)
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Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), a
escolarizacdo de adultos passou a denominar-se EJA, que é destinada a individuos,
geralmente vindos de familias pertencentes as classes populares que ndo tiveram
acesso a escola ou ndo continuaram seus estudos na idade considerada apropriada.
Moreno (2007) além de ressaltar a ineficiéncia do sistema de ensino como causa
para essa consequéncia como a inexisténcia de escolas, incompatibilidade de
horarios, auséncia de transporte e abandono escolar, também argumenta que
existem outros fatores sociais que devem ser considerados como a necessidade de
abandonar os estudos para auxiliar no orcamento familiar. Em cada caso, nota-se
gue existem fatores que influenciam a existéncia de pessoas adultas sem instrucao,
contudo, a insercdo de uma escola na realidade € um fator chave para compreender
0 porqué da evaséo e buscar formas de combaté-la.

Dentro desse aspecto Pinto (2010, p.84) afirma o seguinte sobre os

verdadeiros objetivos da EJA.

A educacdo de adultos visa atuar sobre as massas para que estas, pela
elevacdo de seu padrdo de cultura, produzam representantes mais
capacitados para influir socialmente. Seria atitude ingénua acreditar que
basta instruir o elementos mais destacados supondo que estes irdo depois
modificar a massa. Em verdade o caminho assinalado pela consciéncia
critica € o oposto. Nao € o homem que eleva consigo o0 mundo, e sim o
mundo que se eleva que eleva consigo o0 homem.

Percebe-se a partir da citacdo de Pinto (2010) que a concepc¢éao de educacao
gue vigorou durante muitos anos no Brasil pressupf6s que alfabetizar seria um
processo mecanico e uniforme. Foram necessarios varios anos para se perceber a
guantidade de pessoas que ficaram a mercé do analfabetismo e para refletir sobre a
importancia em capacita-los de forma adequada para atuar em sociedade. Por isso
foi necesséario remodelar totalmente o processo de educacdo para se proceder em
uma educacao satisfatoria para os adultos.

Nos anos 1990 pode-se observar uma mudanca no pensamento sobre como
alfabetizar. Entretanto, Moreno (2010) ressalta que a politica implementada pelos
governos nos paises em desenvolvimento, além de quantitativamente insuficiente,
esqueceu-se de investir na EJA, priorizando apenas a educacgao das criangas.

Dentro desse aspecto, Di Pierro e Haddad, (2009, p.42) afirmam o seguinte:
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Deixar de lado a educacado de adultos é ignorar mais uma vez o ponto de
vista da demanda educativa, a importancia da familia como suporte
fundamental para o bem estar e a aprendizagem infantil. Educar adultos-
pais e maes de familia e os adultos-comunidade é indispensavel para o
alcance da prépria educacgdo basica para todos. Por sua vez educar os
professores é condicdo essencial para um ensino de qualidade.

Ainda de acordo com os levantamentos de Di Pierro e Haddad (2009) chega-
se finalmente a Século XXI, nota-se que nesse histdrico que se realizou sobre a EJA
desde os anos 1930, muitas foram os avancos, contudo, os problemas ainda
existem e ndao sao poucos. Nota-se que atualmente existe uma tendéncia em
valorizar a criticidade, as particularidades individuais e as experiéncias de vida na
EJA, contudo se esta diante de uma modalidade que ndo tem valorizag&o suficiente
e pelo fato de ndo possuir reconhecimento acaba por n&o receber os investimentos
pertinentes por parte dos governantes.

E certo que, do ponto de vista quantitativo, houve significativo crescimento no
investimento em alfabetizacdo de adultos, contudo, ainda existe muito mais que se
investir para erradicar definitivamente o analfabetismo, mas difundir praticas na
escola que contribuam para a insercdo social do adulto, ndo somente alfabetizando,
mas ensinando as praticas sociais da leitura e da escrita.

A partir da década de 1990, apos a V Conferéncia Internacional de Educacao
de Adultos em Hamburgo, na Alemanha foi instaurado féruns de educacao de jovens
e adultos que tinha como intuito promover os Encontros Nacionais de Educacao de
Jovens e Adultos. Seu propésito consistia em “contribuir para a ampliacédo e a
melhoria da qualidade da educacédo de pessoas jovens e adultas no Brasil, mediante
o0 estabelecimento de politicas articuladas de cooperacdo entre as esferas de
governo e 0s segmentos governamental e ndo-governamental.” (PAIVA; MACHADO;
IRELAND, 2004, p.96).

Em 1996 foi criado o primeiro forum de EJA no Rio de Janeiro e tinha como
escopo:

Contribuir para a desconstrucdo de posturas e atitudes centralizadoras,
adquiridas ao longo de muitos anos na sociedade, possibilitando o
estabelecimento de relagdes mais igualitarias, fator decisivo para um
processo de democratizacdo da educacdo nas esferas locais, como
preconiza a LDB, ao mesmo tempo que representava um grupo de pressao
organizada e permanente, em defesa dos interesses da educacao de jovens
e adultos. (PAIVA, 2004, p.36).

7

Para Paiva e Dutra (2000), o papel dos féruns é o de ser uma articulacdo

informal de educadores e educadoras, trata-se de um momento de troca de
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informagdes e experiéncias para aprimorar o ensino. A partir das discussdes que
sdo tecidas nesses momentos, pode-se redirecionar as praticas buscando a
gualidade do sistema educacional voltado para os adultos.

Os Foruns tiveram extrema relevancia na participagao ativa no cenario nacional
da EJA. O Encontro Nacional realizado no ano de 2006 salienta os féruns como
movimentos legitimos, organizados em torno do direito a educacao néo recuardo na
defesa intransigente desse direito para os muitos milhdes de brasileiros que ainda
ndo participam, na condicao de incluidos, da vida social regida pela cultura escrita e
pelas linguagens que a contemporaneidade consagra e recria cotidianamente.

Referentes aos parametros curriculares, as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacao Basica (DCN’s) garantem um modelo pedagdgico proprio, incumbindo-se:

I - quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim

de propiciar um patamar igualitirio de formacdo e restabelecer a
igualdade de

direitos e de oportunidades face ao direito a educacéo;

II- quanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores;

Il - quanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas
dos Componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacéo
de Jovens e Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas
pedagbgicas assegurem aos seus Estudantes identidade formativa comum
aos demais participantes da escolarizacdo Basica. (BRASIL, 2013, p. 1).

Em 2003 foi lancado pelo governo Federal o Programa Brasil Alfabetizado
(PBA) apesar de possuir caracteristica de mais uma campanha, sua finalidade
constituia em erradicar o analfabetismo em quatro anos, tendo alcancado 20 milhdes
de pessoas (BRASIL, 2013). Entretanto com a mudanca do Ministro da educacéao
em 2004, o programa foi reescrito. Embora se perceba uma evolucdo na politica
educacional apdés a Constituicdo de 1988, haviam muitos desafios a serem

superados.

Quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30
milhdes os considerados analfabetos funcionais, que chegaram a frequentar
uma escola, mas por falta de uso de leitura e da escrita, tornaram a posi¢éo
anterior. Chega, ainda, a casa dos 70 milhfes os brasileiros acima dos 15
anos que ndo atingiram o nivel minimo de escolarizagdo obrigatério pela
constituicdo, ou seja, o ensino fundamental. Somam-se a esses 0S neo


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi52JjOurnWAhUElZAKHb3fBmMQFggnMAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fdocman%2Fjunho-2013-pdf%2F13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&usg=AFQjCNEK8eJjSo4HP4oefTw3osDnivCjRg
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=0ahUKEwi52JjOurnWAhUElZAKHb3fBmMQFggnMAA&url=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br%2Fdocman%2Fjunho-2013-pdf%2F13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&usg=AFQjCNEK8eJjSo4HP4oefTw3osDnivCjRg
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analfabetos que, mesmo frequentando a escola, ndo conseguem atingir o
dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 273).

Considerando o percurso da histéria da Educacao de Jovens e Adultos, o Brasil
passou por diversos progressos e retrocessos ao longo do caminho para a educagéao
de jovens e adultos. Foram criados diversos programas embasados na necessidade
da época e na administracdo para combater o analfabetismo e hoje a educacao de
adultos torna-se mais que um direito para o exercicio da cidadania, sendo esta
condicao para uma plena participacdo na sociedade.

Dentro desse novo modelo, a EJA assume trés importantes caracteristicas: a
primeira delas € a sua fungéo reparadora que significa a possibilidade de acesso do
individuo aos seus direitos civis a partir do resgate ao seu direito educacional; a
segunda funcao refere-se ao fato de que a EJA é equalizadora, dando possibilidade
de acesso a todos, ndo importando suas limitagbes ou contexto social no qual
estejam inseridos e a terceira funcdo da EJA é a sua funcéo qualificadora, capaz de
transformar as pessoas para melhor, ndo somente em sua formacao para o mercado
de trabalho como também a vida em uma sociedade baseada no respeito e
igualdade (BRASIL, 2006).
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3. DESAFIOS E PERSPECTIVAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao que se refere a educacao, o Brasil chega no inicio do século XXI com uma
realidade bem desafiadora. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2013) o analfabetismo no Brasil ainda atinge 8,3% da
populacdo e 1,3 milhdo de jovens com idades entre 15 a 17 anos que ainda
permanecem fora da escola. Diante disso percebe-se que o principal desafio para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) trata-se de ampliar as possibilidades de
acesso desse publico a escolarizagcdo e ao mesmo tempo oferecer um processo de
educacéo e ensino de qualidade para todos.

Segundo Cunha (2005) os altos niveis de evasdo escolar aliados ao
analfabetismo séo fruto de uma politica que nem sempre valorizou a educacéo da

populacéo ao longo da historia.

Na Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988 encontramos o0
reconhecimento do direito & educacdo para todos. Na Lei e Diretrizes e
Base da Educacado (9394/96), a EJA é conhecida como dever do Estado,
mas pouco se fez além disso. A legislacdo apresenta lacunas e
contradi¢cdes. O financiamento para EJA, por exemplo, hdo esta incluido no
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do
Magistério. A justificativa foi que a diversidade de experiéncia ndo permitia
constituir um sistema organizado para absorver recursos nem legislacdo
prépria para EJA. (DINIZ; VASCONCELOS, 2004, p.163)

Ao longo da historia do Brasil, conforme visto nas reflexdes anteriores, notam-
se poucas acles em torno da escolarizacdo da populacédo adulta. Mesmo havendo
um investimento mais intenso na alfabetizacdo de adultos a partir da década de
1960, esse processo foi baseado em processos autoritarios e obtiveram poucos
resultados positivos.

Cunha (2005) ressalta que esse conjunto de ideias inovadoras, apesar de
pouco serem observadas durante anos, teriam uma influéncia muito grande
principalmente com o fim da Ditadura Militar e com a abertura do pais para novas
concepcdes pedagogicas que iriam culminar, sobretudo, a partir dos anos 1990.

Di Pierro e Haddad (2009) apontam que um dos principais desafios que exista
para a EJA no Brasil € o atendimento das necessidades do aluno que se matricula
nesse nivel de ensino. Para isso, na elaboracdo da proposta de intervencéo
pedagdgica, a escola devera oferecer conteudos que irdo ter impacto positivo na

gualidade de vida do estudante.
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Ainda de acordo com Di Pierro e Haddad (2009) a auséncia de relacdo entre
0s conteudos abordados na sala de aula e a realidade na qual os estudantes estédo
inseridos leva a um desinteresse do estudante pela escola e consecutivamente, ao
seu abandono.

Pinto (2010) ressalta que um ponto importante a ser considerado na
efetivacdo da EJA é o combate as altas taxas de evasado escolar. Para o referido
autor a construcdo de uma escola mais participativa que se aproxime mais e
compreenda as dificuldades pelas quais seus estudantes passam € 0 primeiro passo
para combater o abandono aos estudos.

Além do oferecimento de uma educacdo para 0 exercicio efetivo da
cidadania, a EJA também precisa se estruturar para que seus estudantes tenham
uma melhor inser¢do no mercado de trabalho. A formagdo do cidadao também
envolve dar a este uma maior preparacao para o mercado de trabalho.

Pinto (2010) também reflete sobre necessidade de contar com professores
gue estejam devidamente preparados para acolher e possibilitar a formacdo dos
estudantes da EJA para que este nivel de ensino tenha uma influéncia real na
melhoria da qualidade de vida dos estudantes.

Diante desta abordagem em torno dos desafios e das possibilidades da
Educacao de Jovens e Adultos, percebe-se que esses avangos serdo possiveis a
através de parcerias entre professor escola e governo para que assim proporcione

beneficios e melhorias na vida destes sujeitos.

3.1 ASPETOS LEGAIS QUE RESPALDAM A EJA E OS DESAFIOS PARA A
OFERTA QUALIFICADA

Refletindo sobre os aspectos legais que respaldam a EJA, faz-se necessario
destacar que foi a partir da Constituicdo de 1988, que a educacao passou a ser
considerada como direito social de todos, sendo responsabilidade do Estado seu
oferecimento na qualidade necessaria para a formacdo do cidadao critico e
consciente. Neste sentido, € preciso destacar os marcos legais que fundamentam a
referida modalidade de ensino para pessoas que nao puderam usufruir do seu direito
a educacdo na infancia e adolescéncia. Pinto (2010) ao argumentar sobre os

objetivos da EJA a partir dos anos 1990, pondera que a promulgacdo da
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Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional iria dar
um Novo rumo ao processo pedagogico no Brasil. De acordo com esses dispositivos
legais, a educacédo é direito de todos e dever do Estado oferecé-la em gratuidade,
inclusive para aqueles que n&do puderam usufruir do direito em idade apropriada.

A EJA passou a ter o objetivo de elevacao da cultura das massas passando a
formar pessoas com maior capacidade para atuar ativamente na sociedade na qual
estdo inseridas. Sabe-se que, na atualidade ainda existem muitos fatores que
interferem na eficacia da EJA, entre eles o elevado nimero de evasfes que afeta
esse segmento de ensino, contudo, muitos avancgos foram obtidos no sentido de
formar adequadamente o cidadao. Entre os processos que sédo desenvolvidos pode-
se citar a existéncia de escolas noturnas voltadas para esse segmento, a
oportunidade de estudos a distancia e a formacao continuada dos profissionais que
atuam nesse nivel de ensino.

Com a Lei 9394/96 a escolarizacdo de adultos passou a denominar-se EJA,
gue é destinada a individuos, geralmente vindos de familias mais carentes que nao
tiveram acesso a escola ou ndo continuaram seus estudos na idade considerada
apropriada. Moreno (2007) além de ressaltar a ineficiéncia do sistema de ensino
como causa para essa consequéncia como a inexisténcia de escolas,
incompatibilidade de horarios, auséncia de transporte e abandono escolar, também
argumenta que existem outros fatores sociais que devem ser considerados como a
necessidade de abandonar os estudos para auxiliar na renda familiar. Em cada
situacdo, nota-se que existem diversos fatores que impedem a continuidade dos
estudos, contudo, a inser¢cdo de uma escola na realidade € um fator chave para
compreender o porqué da evasao e buscar formas de combaté-la.

Ao citar o pensamento de Freire (1986, p. 15) pode-se perceber o seguinte:
‘ninguém ¢é analfabeto porque quer, mas como consequéncia das condigbes de
onde vive”. Neste trecho ja se pode perceber a critica do autor sobre um sistema
educacional falho que mantém pessoas na marginalidade da sociedade. O autor
busca, com seus argumentos mostrar a necessidade de renovacdo no processo
pedagodgico, ndo somente para garantir que uma educacdo de qualidade para todos
como também para resgatar esse direito para aqueles aos quais foi negado na
época apropriada.

Com a organizagéo dos sistemas de ensino de acordo com a lei 9394/96,

observa-se que 0s municipios ficaram com a responsabilidade de oferecer a
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Educacédo Infantil, sendo progressivamente responsaveis também por oferecer o
Ensino Fundamental, de acordo com sua disponibilidade de recursos. Ao Estado,
coube a responsabilidade pelo Ensino Fundamental e também pelo Ensino Médio
(BRASIL, 1996).

A EJA trata-se de uma modalidade educacional categorizada na LDB em seu
capitulo 37 com o seguinte texto: “a educagédo de jovens e adultos sera destinada
agueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de estudos no ensino fundamental
e médio na idade propria”. Uma vez estabelecida na LDB, a EJA ganhou forga
tomou for¢a de modo a tornar-se uma politica de Estado.

Desta maneira, o que se pode dizer € o fato de que Estados e Municipios
devem estimular o acesso da populacdo a esta modalidade de ensino oferecendo
escolas estruturadas e profissionais qualificados a populagcdo. As responsabilidades
nao residem apenas em oferecer a educacdo regular como também a educacéo
profissionalizante, de acordo com as necessidades observadas na populagéao
(BARBOSA, 2010).

Ainda de acordo com o que pode ser observado em Barbosa (2010), o
desafio de organizar uma EJA que atenda efetivamente a populacdo advém de um
resgate a cidadania perdida. A EJA trata-se de uma forma de oferecer uma chance a
aos sujeitos que se encontram fora da escola e também oferecer possibilidades de
alfabetizacéo para cerca de 8,3% da populacéo adulta no Brasil que ainda ndo sabe
ler e escrever.

Obviamente, oferecer um ensino de qualidade na EJA ainda encontra alguns
obstaculos, sendo o primeiro deles a falta de financiamento adequado das
instituicbes escolares. Em diversos pontos do Brasil, escolas funcionam sem a
minima estrutura fisica, sem livros ou materiais pedagodgicos necessarios para uma
boa formacédo do jovem/adulto e isso acaba desmotivando seu retorno aos estudos.

Aliado a falta de estrutura das escolas, também encontra-se a pouca
valorizacdo dos professores, que ndo tem um processo de formacdo continuada
nem uma formacéo adequada para trabalhar com as especificidades da EJA.

O oferecimento de uma EJA de qualidade envolve o conhecimento das
especificidades locais, das experiéncias de vida dos estudantes e como estas
podem ser utilizadas dentro do processo de intervengdo pedagodgica. Tornar o

estudante mais participativo dentro da EJA talvez seja o principal desafio no
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oferecimento de uma educacdo de qualidade, que contribua para uma maior
participagao social desse alunado.

E preciso considerar que a participagdo social envolve ndo somente a
compreensao sobre direitos e deveres do cidaddo, como também uma maior
preparacdo para o mercado de trabalho, seja por meio da formacéo técnica, seja por
meio da continuidade dos estudos em nivel universitario. Uma educacdo de
qualidade na EJA é aquela portanto, que tem um impacto positivo sobre a vida do
estudante, dando a este a oportunidade de realizar novas escolhas que antes nao
eram possiveis devido a sua baixa escolaridade.

Sendo assim intende -se que deve haver um grande investimento nesta
modalidade de ensino pois sdo pessoas com objetivos e sonhos, onde seréo
possiveis de serem alcancados e realizados através de forca de vontade

investimentos e atencéo.

3.2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS ESPECIFICIDADES
PEDAGOGICAS: COMO CONTEMPLAR DIFERENTES SUJEITOS, CONTEXTOS
E EXPECTATIVAS?

Ao defender a necessidade de um sistema mais adequado para a
escolarizacdo de adultos, Freire (1986) da continuidade as suas discussdes
argumentando que, a educacdo deste segmento deve ser melhor percebida e
situada a partir de uma concepcéo pedagodgica capaz de alimentar diversos tipos de
experiéncias educativas, e que lidando com o processo de conhecer, torna a pratica
interessada em proporcionar tanto o ensino de contetdos, quanto a conscientizagao.
Essa visdo do autor vem permeada sobre a necessidade de relacionar a escola com
a realidade na qual ela esta inserida, tomando como ponto de partida os individuos
para os quais ela se direciona. E preciso a conscientizacéo sobre a heterogeneidade
gue existe na sala de aula da EJA e como essa heterogeneidade deve ser
considerada nas intervencdes pedagdgicas.

Rodrigues (1994) afirma que a escola dos tempos atuais reline em seu seio
uma grande heterogeneidade cultural e social. Sdo pessoas que se originam em
contextos diferenciados, com histérias de vida distintas e, buscam na escola uma

oportunidade de crescimento, embora nem todas saibam expressar da melhor forma
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esse desejo. Quando a escola ndo procura adequar sua pratica para sanar tais
dificuldades, acaba levando adiante tal heranga excludente. Geralmente a
consideravel taxa de evasdo que pode ser observada nos cursos de EJA é baseada
principalmente no fato de que o estudante ndo encontra na escola uma relacao Uutil
com seu cotidiano.

No que se refere as dificuldades, o professor deverd entender que cada
estudante possui um ritmo préprio e o fundamento da EJA é propiciar a capacidade
de crescer, de ampliar visbes, ndo importando a velocidade que isso aconteca.
Portanto, o professor devera ter muita persisténcia, dedicacdo, e sobretudo,
respeitar o tempo de aprendizagem dos estudantes. Além disso, é necessario criar
formas de reflexdo em sala de aula, que valorizem as experiéncias de vida, as trocas
de informacéo. Conforme destaca Freire (2010, p. 11) “[...] a educagdo de adultos
sera a conscientizacdo ou ndo serd educacdo, apenas adestramento ou
domesticacao”.

Quando Freire (2010) relaciona o processo de EJA com conscientizacdo, o
autor refere-se a importancia de o professor tem em mente que ira ensinar para
pessoas que ndo dominam 0S conhecimentos escolares, mas que possuem uma
vasta histéria de vida e que estas pessoas esperam identificar essa historia e essa
cultura popular nos bancos escolares. Cunha (2005) realiza ao longo de toda sua
obra uma analise sobre tal procedimento, uma vez que os alunos da EJA séo
desprovidos de conhecimento cientifico, mas possuem uma vasta experiéncia em
outras areas, talvez até maior que o professor. Cabe nas intervencdes possibilitar o
afloramento desses conhecimentos e sua releitura numa perspectiva critica.

Pode-se perceber que a principal funcdo da EJA enquanto promotora da
alfabetizacdo € promover o despertar de habilidades de dentro para fora; nesse
sentido, Moreno (2005, p. 04) afirma que se deve “...] criar situagbes nao
constrangedoras, ou seja, experiéncias, casos e episodios para discussao e andlise
gue propiciem ao educando a autodescoberta dos conteudos que precisa aprender’.

Trabalhando na mesma perspectiva, Goulart (1995, p. 23) afirma que o
professor da Educacdo de Jovens e adultos tem um papel extremamente relevante,
“[...] porém cabe salientar que seu papel agora € coordenar, "polir as arestas" e ndo
mais impor aos alunos conhecimentos vagos dos quais eles nao retirardo nenhuma

utilidade pratica”.
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O objetivo principal dessa habilidade do professor € basear-se no principio
humanizador da educacgédo. Cabe ao professor, ao aumentar sua interacdo com 0s
alunos mostrar aos mesmos que sabem muito, que suas experiéncias de vida
podem e devem ser compartilhadas. Tal procedimento aumenta a autoestima e aos
poucos vai mudando vidas e formando para o exercicio de uma cidadania critica e
participativa.

Quando um professor atua na EJA, geralmente ele trabalha com estudantes
gue possuem uma baixa autoestima, geralmente sdo pessoas que, por razdes
diversas tiveram que interromper seus estudos e trabalhar em profissbes de baixa
remuneracao para ajudar a sustentar a familia. A partir do momento em que o
professor desenvolve empatia por seus alunos isso o leva a assumir o ponto de vista
destes para com 0 ensino e compromete-se a corresponder as suas expectativas.

Além de possuir empatia, outro ponto importante para o professor é
desenvolver seu dinamismo. Esse dinamismo envolve inovacgdo, surpreender
sempre para motivar seus alunos na busca pelo conhecimento, no aumento de sua
autonomia diaria e no desenvolvimento de sua autoestima e senso critico. (Libaneo
1994,)

Na concepcdo de PACHECO; POLETINE, ( 2015) a selecdo de conteudos
também é um aspecto que possui muita influéncia na aprendizagem e no impacto
gue a EJA traz para seus alunos. O professor que deseja efetividade em seu
trabalho com a modalidade deve utilizar-se de conteudos que tenham significado na
vida pratica de seus estudantes. A partir do momento em que este percebe utilidade
naquilo que esta aprendendo, também vé uma justificativa para continuar presente
em sala de aula.

Embora os estudantes da EJA ndo tenham tido oportunidades de
escolarizacao na idade dita “apropriada”, carregam consigo diversas experiéncias de
vida e, o professor que deseja ver efetividade em seu trabalho precisa sempre estar
aberto a escuta dessas experiéncias e em seu aproveitamento nas diversas
intervencdes pedagdgicas que acontecem em sala de aula. A partir do momento em
gue o aluno se ver representado na dinamica da sala de aula ele tera mais
motivagdo para se tornar participe do processo e sujeito na construgdo de seu
conhecimento (ARROYO, 1997).

Por fim, concordamos com Oliveira (1999), adotar um processo de avaliagcéo

coerente € uma habilidade importante para o professor que atua na EJA. A avaliacéo
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nao deve ser padronizada, mas sim personalizada, comparando o0 sujeito que
aprende antes e apds as diversas intervencbes pedagodgicas e como estas

contribuiram para sua evolucao enquanto pessoa e enquanto cidadéo.

3.3. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E OS DESAFIOS DA PERMANENCIA:
O QUE MOTIVA OS ESTUDANTES A CONTINUAREM NA ESCOLA?

A EJA também se defronta com as dificuldades consideraveis para se firmar
como uma politica verdadeira de resgate a cidadania para aqueles que nao tiveram
acesso a escola de forma linear e, talvez, o maior desafio seja a manutencao do
aluno frequente na escola. Essa manutencdo da frequéncia escolar para o publico
jovem e adulto é influenciada por diversos aspectos.

Silva et al. (2010) citam que diversos fatores contribuem para as elevadas
taxas de evasao escolar para o publico de EJA, uma vez que se tratam de pessoas
gue ja estado inseridas no mercado de trabalho, podem ter familia, filhos ou até
continuam, mesmo depois de adultos, desmotivadas com o estudo, ndo percebendo
atrativos dentro da escola. Em contrapartida a escola também se vé com a
responsabilidade de oferecer para essas pessoas acesso a cidadania e, com isso, a
reducédo das taxas analfabetismo.

Em pesquisa realizada por Silva et al (2010) foram verificadas taxas de
evasao superiores a 51% em turmas de escola publica da EJA. Apesar do estudo
realizado por esses autores ter sido feito em escolas de apenas um municipio do
nordeste brasileiro, pode-se dizer que diversas outras pesquisas tém resultados
semelhantes como Oliveira (2012) que observou uma taxa de 54% em cursos de
EJA em escolas publicas de Alagoas.

O que se pode dizer a respeito da dificuldade de permanéncia na EJA é
também o fato de que, embora 96% dos cursos de EJA no Brasil sejam da iniciativa
publica (INEP, 2016), existem poucos dados a respeito dos indices de evaséao global
desses. H4 destaque sobre o crescimento das taxas de matricula nos cursos de
EJA, mas néo é retratada a taxa de evaséao global, o que limita a tomada de deciséo,
0 planejamento e a avaliacdo se realmente esses cursos tem tido a qualidade

necessaria.
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Outro ponto discutido por Oliveira (2012) sobre as taxas de evasdo em EJA é
o fato de que ela é consideravelmente maior nas faixas etarias de 15 a 19 anos em
comparacdo com alunos de faixas etérias mais elevadas. Esse fato esta ligado,
principalmente, ao aspecto da motivagao: o aluno mais jovem, ainda nao percebe
sobre a falta do estudo para melhoria de sua condi¢cdo de vida, ao mesmo tempo,
em sua vida cotidiana, esta cercado de tecnologias que lhe trazem conforto e prazer,
sensacfes estas que nao encontra na escola, com aulas tradicionais e pouco
atrativas.

O que se pode dizer sobre esse aspecto € que 30% dos estudantes de EJA
em escolas publicas do Brasil tem idades entre 15 e 19 anos e, a0 mesmo tempo, a
taxa de evasdo no Ensino Médio gira em torno de 11% (INEP, 2016). Se for
considerada essa alta taxa de evasao do Ensino Médio e em contrapartida a pouca
frequéncia e alto abandono também nos cursos de EJA, pode-se presumir um
aumento no numero de pessoas sem a escolarizacdo basica, caso nao sejam
tomadas medidas para maior qualificacdo nos cursos de EJA.

O que se propde diante da necessidade de garantir a permanéncia dos
estudantes da EJA é a criagcdo de mecanismos efetivos, tanto em nivel de escola
guanto do préprio sistema de ensino em todas as suas esferas.

Nesse intuito, ao compreender a abrangéncia e relevancia da tematica, Patto
(2009) destaca que esta envolve diversas questbes, dentre outras, destaca as
cognitivas e psicoemocionais dos estudantes, fatores socioculturais, institucionais e
aqueles ligados a economia e a politica. Assim, evidencia a necessidade do
fortalecimento da gestdo escolar democratica a fim de que crie elos entre a equipe
da escola e a comunidade.

E preciso considerar inicialmente as causas que levam a descontinuidade do
estudante da EJA na escola, a fim de promover acdes que busquem garantir a
permanéncia dos sujeitos no contexto escolar, e ainda, possibilitar a qualificacdo do
processo para que a aprendizagem seja consolidada.

E necesséario que cada professor adote praticas de ensino que possibilitem
uma aprendizagem qualificada, real e significativa dos sujeitos inseridos. Segundo
Rosa (2007, p. 6) “[...] a expectativa do professor em relagdo a seus alunos e a
forma como atua, tém um papel determinante no desenvolvimento das criangas em
processo de construcdo do sistema de escrita e leitura”. Sob esse ponto de vista é

necessario que o professor sempre procure repensar sua pratica pedagogica, para
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evitar que ocorra o fracasso escolar, sobretudo, para estudantes da EJA, que, na
sua grande maioria sofrem com baixa autoestima por todo histérico de negacéo de
direitos.

Ferreira (2012) afirma que a escola, na figura dos diretores, professores e
pedagogos tem um papel muito importante na contencado do fendmeno da evaséo,
promovendo situac¢des facilitadoras para a continuidade dos estudantes no contexto
da sala de aula. Na concepc¢do deste autor, 0 primeiro passo a ser feito, € verificar
gue aspectos tem influenciado a ndo continuidade dos estudantes no ambito escolar,
a partir disso, poderdao ser tomadas as medidas especificas para torna-la menos
frequente.

Quando se fala no aspecto da descontinuidade dos estudantes no contexto
escolar, os estudos de Silva et al. (2010); Ferreira (2012) e Machado, Alves e
Oliveira (2008) destacam que € papel da escola buscar formas de avaliar se a EJA
tem atingido os parametros ao quais se destina. Nao é suficiente apenas garantir a
matricula se eles ndo conseguem concluir o curso. A escola portanto, deve dentro
de seu contexto, buscar formas de flexibilizar e tornar-se mais acessivel para os
estudantes, como adequar horarios, ter uma conversa para diagnosticar suas
dificuldades de frequentar a escola, passar trabalhos de reposicdo entre outras
acOes que podem ser tomadas dentro da escola e contribuir para o aumento da

permanéncia dos sujeitos da Educacédo de Jovens e Adultos nos bancos escolares.

3.4. PRATICAS EDUCATIVAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

O professor que atua na EJA deve tomar algumas atitudes que mostrem que
incentivem seus alunos a néo se afastarem da escola, essas atitudes deve mostrar a
estes alunos que a atitude de voltar a estudar ndo € motivo de vergonha e sim de
orgulho, ajudar o aluno a identificar o valor do estudo em sua vida, elaborar aulas
mais estimulantes, valorizar e utilizar os conhecimentos e habilidades de cada um,
promover o sentimento de grupo. Esses estimulos sdo proporcionados de forma
indireta, por meio das intervengdes que o professor realiza em sala de aula.

Ainda sobre as habilidades do professor, pode-se citar Kamii (1998):
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A partir do momento que o professor comegar a encorajar seus
alunos a desenvolverem seus préprios meios de raciocinio em vez de
obriga-las a memorizar regras que ndo fazem sentido, elas teréo
melhores fundamentos cognitivos e maior confianga. Alunos
confiantes, a longo prazo, aprenderdo mais que aqueles que foram
ensinados de tal maneira que ndo confiam em seus proprio raciocinio

(p. 65).

Cabe ao professor ficar sempre atualizado para que suas aulas sejam sempre
diferentes. Isso se faz necessario de vez em quando, pois o professor estard se
preparando com novidades, ele vai ter alunos, trazendo experiéncias e problemas
diferentes dos seus alunos anteriores, dessa maneira, cada turma exigird um
professor com um novo estudo para diagnosticar e estudar diversas maneiras de
sanar esses problemas, o estudo constante faz parte da vida académica do
professor da EJA, tendo em vista a diversidade com a qual ele se depara.

A experiéncia de vida do aluno da EJA deve ser considerada pelo professor,
para ele saiba planejar suas aulas. Freire (2012, p. 20) define qual € o papel do
professor nesse novo método de ensino: "o professor sera um coordenador de
circulos de cultura e ndo um mestre que passa conhecimentos aos seus alunos
tornando-os meros pacientes”. O aluno podera decidir o que mais Ihe interessa a ler
e o professor tera a funcdo apenas de solucionar duavidas e fazer com que seus
alunos tomem uma visao critica da sua realidade.

Segundo Fonseca (1997):

A acdo do professor, em sua pratica pedagdgica, traz implicacdes na
formag&o de seus alunos. Por isso, seus objetivos e metas precisam estar
bem definidos. Sdo eles que norteiam o que ensinar € como ensinar.
Nenhuma ideia por si s6 mobiliza, o que se consegue mobilizar
fundamentalmente, sdo pessoas que encarnam ideias, o compromisso
concreto (p.60).

Como pode ser percebido além de ser construtor da cidadania, na EJA o
professor deve se propor a resgatar a cidadania perdida por seus alunos. Isso
significa fazer uma variedade de praticas pedagdgicas que irdo aumentar a
autoestima deles. Essas préaticas sofrem uma variacdo de realidade para realidade,
mas no geral consistem em demonstrar para o aluno que frequenta a EJA que ele é
muito importante para a sociedade e que o estudo serd um instrumento para
aperfeicoar suas habilidades e com isso se tornar um profissional melhor.

Além disso a EJA ainda tem um segundo plano, que caracteriza, um processo

convencional de educagdo em despertar valores, formar opinides, dessa forma a
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fungéo de um professor da EJA consiste tanto no aprimoramento dos trabalhadores
guanto da formacédo de pessoas melhores para o exercicio da cidadania.

Desta forma, Freire (2011) ao realizar um estudo sobre o que chamou de
“Pedagogia da Autonomia” propde que os conteudos sejam organizados com base
na realidade dos alunos. Em outras palavras, Paulo Freire propbe que haja uma
contextualizacédo das atividades desenvolvidas na escola, partindo do pressuposto
de que a aprendizagem deve ser significativa.

3.5. PAULO FREIRE E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: AMPLIANDO A
COMPREENSAO E O FAZER PEDAGOGICO

Diante pesquisas realizadas sobre a obra de Paulo Freire fica visivel que o
educador e pesquisador aponta para a necessidade da adocdo de praticas
educativas mais contextualizadas que promovam uma educacdo mais
emancipadora, sobretudo quando se refere a modalidade de ensino da EJA. Duarte
(2012), ao refletir acerca da contribuicdo de Freire para a educacdo destaca que

este

[...] construiu novos conceitos no ambito do ensino, de modo a desenvolver
métodos que propiciassem uma educacdo critica e questionadora da
realidade. Freire concebe a educagdo como reflexdo sobre a realidade
existencial, sendo necessario o agir nas realidades vividas no dia a dia de
cada individuo. Exatamente nessa situacdo de experiéncias do humano
(DUARTE, 2012, p. 24).

O que fica mais claro na proposta educativa de Paulo Freire é o que ele
define por circulos de cultura, na qual se destaca o dialogo, contextualizando um
ensino a partir de temas geradores e de importancia social. Para Freire (2011), a
escola deve dialogar com a realidade na qual estd inserida, principalmente
problematizando questdes relativas ao cotidiano dos estudantes.

Assim, ao propor um ensino baseado principalmente em temas geradores,
Paulo Freire chega ao principio que, o estudante deve se tornar mais participativo na
pratica pedagdgica, a fim de construir maior autonomia para intervir na realidade,
contribuindo para modificar o contexto em que estéo inseridos. (FREIRE, 1997)

Carvalheiro (2013) ao discutir sobre o processo de alfabetizacdo de jovens e

adultos proposto por Freire, destaca que este deve acontecer em consonancia com
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as realidades sociais e ndo considerando que existe uma receita Unica a ser
seguida, uma vez que cada contexto exige um modo, uma realidade diferente a ser
trabalhada.

Carvalheiro (2013) da continuidade as suas discussoes refletindo que Paulo
Freire (1997) defende a necessidade de transformacgédo do aluno “de galinha em
aguia”. Com essa analogia, Freire pontua que ha necessidade de fazer com que os
alunos que passam pelo processo educativo desenvolvam um senso critico; assim, a
escola ndo pode se livrar da tarefa de possibilitar que os estudantes introduzam em
sua realidade social, aquilo que aprendem no contexto da escola.

Para Duarte (2012) Paulo Freire defende a existéncia de uma escola que se
manifesta frente a realidade dos estudantes. Apesar de ser dificil de concretizar uma
praxis pedagogica ligada ao contexto dos estudantes, ndo é impossivel, tendo em
vista que foi experimentado e concretizado por Freire, principalmente em suas

experiéncias com alfabetizagéo de adultos.

Para Freire, nada é tao dificil que ndo possa se concretizar, pois ele trazia
consigo as possibilidades, a crenca de que daria certo e que todo sofrer
pode cessar, e nada € tdo dificil quando ja experimentado, portanto, a praxis
eficaz e positiva foi por ele mesmo realizada (DUARTE, 2013, p. 22)

A obra de Paulo Freire vem para fortalecer o didlogo na educacdo e, com
isso, possibilitar a emancipacao social dos individuos que participam do processo.
Para que o processo de intervencéo pedagodgica aconteca de forma contextualizada
com a realidade na qual a escola se encontra € fundamental que exista um dialogo
entre os envolvidos.

Assim, pode-se compreender que Paulo Freire deixa como um dos seus
legados, o envolvimento do saber popular na pratica pedagodgica. Nao se pode mais
imaginar nem tampouco aceitar que 0s conteudos escolares devam ser neutros
frente a realidade da comunidade na qual a escola esta inserida, muito menos
considera-los superiores ao saber popular ou ao conhecimento que o educando traz
de sua casa. E preciso sim, que a partir daquilo que o estudante ja sabe, a escola
insira sua pratica de modo que haja ampliacdo de conhecimento de mundo. Sobre

esse aspecto, pode-se perceber a seguinte reflexdo de Duarte (2012):

A educacédo permite a libertagdo e o comprometimento social do educando.
A educacado dialogica restaura a democracia e é contraria a educacao
bancaria. A educacéo também procura a identidade e liberta, ndo de forma



41

isolada sendo em conjunto. O didlogo é o principal instrumento para
despertar a consciéncia dos sujeitos envolvidos no processo de
alfabetizacdo. O didlogo permite a participacdo consciente e critica de cada
educando, capacitando-os a realizarem por si as tomadas de decisdes.
Assim, o didlogo é a porta para a democracia (DUARTE, 2012, p. 47)

Freire (2009) descreve sobre qual o perfil se espera para o professor. “O
educador ja ndo € mais 0 que educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em
dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos” (FREIRE, 2009, p.79).

O que fica mais evidente nos circulos de cultura proposto por Paulo Freire
gue o processo de aprendizagem assume um processo continuo e em ciclos. Nao
ha mais espacgo para uma formacéao linear na qual o professor de um lado, ensina e
de outro, o aluno aprende ou memoriza. (FREIRE, 1997)

Nesse sentido, Freire (2009), destaca que a formacao do professor deve ser
continua. A todo instante as discussdes geradas nos circulos de cultura estéo
problematizando a realidade e gerando outros temas para debate. Assim, 0O
professor, deve ser um continuo pesquisador, a fim de promover intervencdes cada
vez mais efetivas e que formem o aluno numa perspectiva critica e social.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2010) aponta a existéncia das
massas oprimidas e justifica que, a Unica razado para uma sociedade dividida em
opressores e oprimidos advém do fato de que, ao pobre se negou o direito da
educacéo e se ofereceu um modelo educacional ao rico, voltado para a manutencao
de poucos no poder.

As experiéncias de Paulo Freire narradas em Pedagogia do Oprimido (2010)
evidenciam a necessidade de substituicdo de um modelo educacional bancario por
um modelo mais democrético e participativo. No decorrer da década de 50, Paulo
Freire, teve diversas experiéncias com a EJA destacando que a forma de
desenvolver essa modalidade de ensino deve ser de preparar o cidaddo para a
efetiva participacdo no processo democratico.

Em Pedagogia da Esperanca, Freire (1997) traz o encontro com a obra
Pedagogia do Oprimido, porém nesse momento, ja traz o contexto enriquecido com
diversas experiéncias vivenciadas tanto no exilio como por suas conversas com
trabalhadores rurais e urbanos. Nesse sentido, Paulo Freire (1997) vem alimentar o

sonho de que, apenas uma pedagogia voltada para o despertar do lado critico teria
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condicbes de instrumentalizar a populacdo para a busca da diminuicdo das
desigualdades sociais.

O trabalho desenvolvido por Paulo Freire como educador e pedagogo e sua
producdo literaria contribuiram para fundamentar a construcdo da legislacédo
educacional, principalmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96) e também os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicado no ano
de 1997 e que embasaram a construgdo de um curriculo mais democratico,
adequado as realidades escolares.

Sobre a EJA, o principal legado de Paulo Freire, foi aproximar o modelo
educacional da realidade dos estudantes, aproveitando suas experiéncias de vida,
tornando-os participes no processo de ensino e aprendizagem, de modo que a
intervencdo pedagogica fosse voltada para o despertar de seus direitos e deveres
como cidadaos.

Contudo diante do exposto intende se que Freire € um icone da educacéo
brasileira e uma das principais referéncias da Educacao de Jovens e Adultos onde
veio contribuir com o ensino através de uma educacéo libertadora onde os sujeitos
possam ter possibilidades de visdo critica através da escola e assim possam mudar

sua realidade sendo visto e valorizados como qualquer cidadéo.
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4. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo se dedica aos caminhos metodoldgicos da investigagdo. Para
tanto, apresenta a sua classificagdo, 0s instrumentos para coleta de dados,
caracteristicas do campo e dos sujeitos da pesquisa e perfil dos estudantes do
campo pesquisado.

Conforme destacam Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa é uma ferramenta
que busca estudar, compreender e avaliar os varios métodos disponiveis para a
efetivacdo de uma pesquisa académica. A metodologia, em um nivel aplicado,
examina, descreve e avaliam métodos e técnicas de pesquisa que permitem a coleta
e 0 processamento de informacdes, apontando o encaminhamento e a resolucéo de
problemas e/ou questdes referentes a investigacdo (PRODANOV e FREITAS, 2013).

A definicho do processo metodologico de uma pesquisa ndo é uma tarefa
simples, uma vez que, nos impdem refletir sobre nossas escolhas quanto a
natureza, a abordagem, os objetivos, assim como, os procedimentos metodoldgicos
e técnicos. Compete, portanto, ao pesquisador elaborar um plano de pesquisa que
atenda seus interesses, 0 objetivo da pesquisa e o problema a ser pesquisado,
escolhendo a abordagem mais adequada, respeitando os pressupostos de cada
procedimento de coleta e andalise de dados. Minayo (2000), apud Ferreira (2015,
p.114) explicita que “[...] a pesquisa € um caminho sistematico que busca indagar e
entender o tema de estudo, desvendando os problemas da vida cotidiana, através

da relagao da teoria com a pratica”.

4.1. CLASSIFICACAO DA PESQUISA

De acordo com a abordagem do problema, a pesquisa se classifica como
gualitativa. Na visdo de Marconi e Lakatos (2010), a pesquisa qualitativa consiste em
analisar opinides, argumentos e explicacbes sobre determinado aspecto. Torna-se
importante porque, por meio dela podem ser observadas as causas para situacdes
diagnosticadas numericamente pela pesquisa quantitativa.

No caso especifico da pesquisa realizada a parte qualitativa refere-se ao fato

de que analisaram-se 0s sujeitos da pesquisa de forma indissociavel com sua
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realidade, considerando-se seus aspectos subjetivos e suas particularidades que
nao podem ser mensurados.

permite também um contato face a face com o entrevistado onde as
inquietacdes e De acordo com Minayo (2004, p. 21-2) a pesquisa qualitativa é

aquela que:

Se preocupa, nas ciéncias sociais com dados que nédo podem
ser quantificados. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes,
que corresponde a um espa¢o mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos
a operacionalizacdo de variaveis.

Desta forma a pesquisa ganha clareza e através de um olhar mais
aprofundado sobre o tema, nos aproximando com mais familiaridade do objeto de
analise assim através da pesquisa qualitativa os anseios podem ser escutados,

fornecendo assim subsidios para o pesquisador.

4.2. METODOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa de campo aconteceu na Escola Municipal de Tartaruga, situada no
municipio de Milagres, Bahia. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a
entrevista semiestruturada com 3 estudantes do segmento | desta modalidade de

ensino.

O motivo da escolha pela escola se deu, pois € a Unica na localidade que oferta
esta modalidade de ensino, além disso, por ser moradora deste distrito e ter

estudado nesta instituicao

Segundo Kauark; Manhaes e Medeiros (2010, p.74) “[...] a coleta de dados se da
desde o principio do plano de estudo, ou em tempo anterior a ele, naquele momento
do pensar”.

Para coleta de dados em campo, procedeu-se com a gravacdo das
entrevistas e, em seguida, as respostas coletadas foram transcritas, preservando-se
inclusive a variagdo da Lingua Portuguesa utilizada pelas estudantes. Dessa “[...] o
entrevistado tem liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer dire¢éo que

considere adequada. E uma forma de poder explorar mais amplamente uma
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guestdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de
conversacao informal” (MARCONI; LAKATOS, 2011, p. 82).

ApGs ser realizada a transcricdo das entrevistas, as respostas obtidas pela
pesquisadora foram analisadas em relacdo a literatura pesquisada, visando observar
se as expectativas das estudantes eram atendidas tendo em vista o ensino de EJA
atualmente desenvolvido no interior da escola pesquisada.

Segundo Marconi e Lakatos (2007, p.111) “[...] a entrevista € uma conversacao
efetuada face a face, de maneira metddica, proporciona ao entrevistador,
verbalmente, informacdo necessaria”. Na entrevista a relagdo que cria entre o
pesquisador e o pesquisado € de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde, a entrevista permite a captacao
imediata e, corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos, permite correcdes, esclarecimentos e
adaptacdes que a tornam sobremaneira eficaz na obtencdo das informacdes
desejadas (LUDKE; ANDRE, 1986).

Nesses casos, a definicdo de critérios segundo 0s quais serdo selecionados os
sujeitos que vao compor o universo de investigacao € algo primordial, pois interfere
diretamente na qualidade das informacdes a partir das quais sera possivel construir
a analise e chegar a compreensdo mais ampla do problema delineado (DUARTE
2002).

A intencdo € estudar fatos e reunir dados através de analises e tirar conclusoes,
com vista a compreender o real significado da escola para os docentes da EJA, suas
expectativas e motivacdes para estudar nesta modalidade de ensino. Na efetivacéao
deste estudo, foram realizadas analises reflexivas sobre toda trajetoria histérica que
nos ajudara a formar um olhar critico, auxiliando na compreensao do contexto

historico referente aos pretextos politicos e da realidade social.

4.3. CARACTERISTICAS DO CAMPO DE PESQUISA

Sabe-se que as caracteristicas do campo sdo de bastante relevancia numa
pesquisa, ela da possibilidades para que pesquisador encontre os elementos

suficientes para sua investigacdo. A analise do campo permite que o pesquisador se
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aprofunde ao seu objeto de estudo encontrando elementos para que venha
compreender as questdes necessarias para o desenvolvimento da investigacao.

A pesquisa aconteceu na Escola Municipal de Tartaruga situada a Rua
Américo Rodrigues, S/N°, localizada no distrito de Tartaruga, Milagres, Bahia’. E
uma escola publica mantida pelo governo municipal.

A instituicdo dispde das seguintes modalidades de ensino: Educagéao Infantil e
Ensino Fundamental | (na escola sede), Ensino Fundamental 1l, Ensino Médio e
Ensino de Jovens e Adultos (EJA). Apresenta uma estrutura fisica de facil acesso,
possui 5 salas de aula, 1 sala de professores, 1 sala de leitura, 1 cantina, 3
banheiros. Todas as salas sdo amplas e climatizadas, possibilitando aos professores
e alunos boas condi¢des de ensino e aprendizagem. Por ndo possuir um laboratorio
para as atividades experimentais, sdo realizadas de forma improvisada nas salas de
aula ou no auditério.

A escola foi inaugurada em 17 de maio de 1946 e reinaugurada na Gestao do
entdo Prefeito Municipal Frederico Simdes Barros. Passou por outra reforma em
1993, no governo de Manuel Andrade. Como a procura por vagas foi crescendo,
ampliou-se sua estrutura fisica na administracdo do Prefeito Sr. Raimundo Silva.

Em 2012, na administracdo do Prefeito Raimundo Silva a escola passa a ser
totalmente reformada. E uma instituicdo de pequeno porte que atualmente funciona
nos turnos: matutino, vespertino e noturno.

Para atender as demais modalidades de ensino (Ensino Fundamental II,
Ensino Médio, EJAS), diante do crescimento do nimero de matriculas, foi necessaria
a construcéo de outro prédio, 0 anexo que esta situado a Rua Américo Rodrigues,
s/n. Todas as salas sdo equipadas com ar condicionado, bem ventilado e iluminado.
Quanto a alimentacdo escolar é oferecida regularmente nos trés turnos e almoco
para os alunos do turno matutino. A alimentacéo servida possui cardapio sugerido e
acompanhado por nutricionista, que atende as escolas do municipio.

Quanto ao administrativo e pedagogico dispbde de: regimento interno, e do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE); Programa Mais Educacdo, Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ( PNAIC).

O quadro de profissionais € composto por 55 membros que desenvolvem

trabalhos coletivos. As reunides constantes e didlogos sédo estratégias de trabalho

70 municipio de Milagres possui 11.585 habitantes conforme aponta o censo de 2017 (IBGE, 2017).
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em busca de solugdes para os problemas que interferem no processo administrativo
e pedagogico, possibilitando uma acédo pedagdgica e administrativa voltada para a
melhoria nos aspectos educativos e diretivos como um todo. Além de orientagédo
educacional aos discentes e pais ou responsavel pelo aluno, que necessitam de
acompanhamento mais individualizado. O envolvimento no desempenho do trabalho
educacional é formado por um coletivo composto de: 1 diretor escolar, 04
coordenadores pedagdgicos, 30 professores, sendo 20 efetivos, 10 contratadas com
carga horaria de 40 horas semanais.

A diretora junto com as coordenadoras busca trabalhar com humanismo,
conduzindo seu trabalho num processo democréatico e comprometido, envolvendo a
participacao de todos. Solicita sugestdes de melhorias, levando em consideragéo as
opinides e as decisbes, que sdo tomadas considerando o contexto geral da escola,
baseada na coletividade e contribuindo para a democracia que existe dentro da
escola. A nomeacao da direcao da escola foi através de indicacao, foi considerada a
escolha de um profissional efetivo, pois mesmo tendo implantado o plano de
carreira, ainda nao existe elei¢cao para escolha.

Quanto aos pais, a maioria é pequenos agricultores, pessoas que trabalham
em olarias, vaqueiros, extrativistas, entre outras funcdes. A escola mantém boa
integracdo com os pais dos alunos e comunidade. No entanto, a familia necessita
maior envolvimento com o processo de ensino e aprendizagem dos filhos, pois nem
todas as familias e alunos assumem o processo de forma participativa. Essa
integracdo da equipe escolar se da de forma harmoniosa e coletiva, onde todos
procuram melhorar seu desempenho em prol do mesmo objetivo: a melhoria da

educacao.

4.4. PERFIL DOS ESTUDANTES

A Escola Municipal de Tartaruga atende, em sua maioria, estudantes oriundos
da sede do préprio distrito de Tartaruga, bem como da zona rural e comunidades
circunvizinhas. Sdo alunos filhos de trabalhadores (domésticos, lavradores e
oleiros), com média de idade geral entre 03 e 45 anos.

Os alunos chegam algumas vezes cansados, necessitando de apoio e

incentivo, pois alguns desenvolvem atividades bracais para ajudar na renda familiar,
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apesar da maioria ser contemplada no Programa Bolsa Familia. Todos, mesmo os
gue moram mais proximos da Escola sdo beneficiados pelo transporte escolar
disponibilizado pela Secretaria de Educag&o do Municipio. Sao de familias carentes,
nao tém mecanismos para proporcionar meios de complementacéo escolar. Sendo a
Escola o meio principal de acesso ao conhecimento sistematizado.

No que se refere ao funcionamento da escola, encontra-se organizada em
trés turnos (matutino vespertino e noturno). No turno matutino, estudam em sua
maioria alunos da sede e poucos alunos da zona rural. Essa escolha nao é
estabelecida pela escola, pois no periodo da matricula os proprios pais solicitam que
os filhos estudem no periodo vespertino ou noturno para ajudarem nos afazeres de
casa. A direcdo juntamente com o0s auxiliares da secretaria procura organizar as
turmas de modo que nenhum aluno seja prejudicado.

Quanto ao turno vespertino estudam em sua maioria alunos da zona rural,
bem como, alunos da sede do distrito de Tartaruga. Alguns optaram em estudar
nesse horéario e outros por escolha dos pais por que no periodo da manha estéo
trabalhando em olarias na fabricacdo de tijolos para ajudar no sustento das familias.
Esses alunos apresentam um baixo rendimento porque ja chegam nas aulas
cansados e em alguns casos veem sem se alimentar devido a correria e muitas
vezes ndo tem tempo de almocar.

No turno noturno ha estudantes oriundos da zona rural, em especial das
localidades de Gameleira e Ponto, assim como da sede. Sdo estudantes que
apresentam uma média de idade de 15 anos em diante. Também s&o alunos que
tem um baixo rendimento escolar por trabalharem durante o dia todo e vem
cansados para a escola e na maioria das vezes vao embora antes do horario

terminar e assim ndo conseguem dominar os contetdos apresentados.

4.5 CARACTERIZACAO DAS ESTUDANTES ENTREVISTADOS

As interlocutoras desta pesquisa sdo do segmento | da Educacao de Jovens e
Adultos. Foram escolhidas 3 estudantes com trajetérias de vida marcadas por muita
luta e todas com grandes expectativas de continuarem 0S seu processo de

escolarizacao.
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Por questdes éticas, as identidades das estudantes que fizeram parte desta

pesquisa seréo preservadas e serdo nomeadas como entrevistada 1, entrevistada 2

e entrevistada 3. A caracterizacdo das interlocutoras da pesquisa pode ser melhor

visualizada no quadro 1 a seguir:

Quadro 2: Caracterizagdo das interlocutoras da pesquisa

Questodes/ Idade Sexo Cor Profis- Estado | Local de | N° Mora Idade
Entrevistadas decla- | sdo civil Residen-cia | de em que
rada filhos | casa come-
prépria | cou
? traba-
Ihar
Entrevistada 1 | 42 anos Fem Negra | Dona de | Casad | Tartaruga sete | Sim 10 anos
casa a
Entrevistada 2 | 35 anos Fem Parda | Dona de | Casad | Tartaruga dois | Sim 10 anos
Casa a
Entrevistada 3 | 27 anos Fem Negra | Dona de | Casad | Tartaruga quatr | Sim 15 anos
casa a 0

Fonte: dados extraidos pela pesquisadora no momento da entrevista

Diante dos dados apresentados no quadro 1 verifica-se que as estudantes,
interlocutoras da pesquisa sdo do sexo feminino, com idade entre 27 a 42 anos,
negras, sendo que uma se autodeclara parda®. Sdo todas casadas e residentes no
distrito de Tartarugas em casa propria e com filhos. As entrevistadas 1 e 2
comecaram a trabalhar com 10 anos de idade e a entrevistada 3 iniciou as
atividades profissionais com 15 anos. E visivel um problema que afeta grande parte
do publico da Educacédo de Jovens e Adultos e que pode ser reafirmado no quadro:
o trabalho infantil®.

Os sujeitos da EJA, na sua grande maioria, sdo pertencentes as classes
populares e que tiveram suas vidas marcadas por precariedades estruturais e
financeiras, levando muitos deles a procurarem o mercado de trabalho na infancia
ou adolescéncia. Isso explica o motivo de terem abandonado a escola ou até a ndo
insercao neste espaco educativo.

Ferreira (2012) aponta que a escola de EJA deve humanizar-se no

acolhimento aos seus alunos e a principal forma de possibilitar que isso aconteca é

& Apesar de a estudante se autodeclarar de cor parda, destaca-se que esta é recorrentemente usada pela
populacéo, porém nédo caracteriza uma cor e sim, uma forma de negacéo da identidade negra.

9 Estes dados observados na caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa ja foram verificados em pesquisas
anteriores. Os sujeitos inseridos na EJA, em sua grande maioria, tiveram sua infancia ou adolescéncia marcada
pelo trabalho infantil, prejudicando a inser¢éo ou continuidade dos estudos.
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procurar conhecer sobre a histéria de vida de cada individuo que frequenta uma sala
de EJA.

Pode-se dizer que, a partir do momento em que a escola desenvolver uma
intervengdo que vise conhecer melhor o estudante da EJA, suas particularidades,
dificuldades e histéria de vida, poderao ser tracadas formas que melhor flexibilizem a
escola as suas necessidades, dando melhores possibilidades de permanéncia do
aluno na escola.

Sendo assim percebe que essa parceria sera fundamental para o sucesso do
estudante proporcionando coragem pra os desafios que venha a aparecer no
cotidiano, através de responsabilidade e estratégias que estreitem essa relacéo
aluno-escola, construindo assim e firmando o compromisso com aqueles individuos

e com o aprender.
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5. A EJA E SUAS IMPLIACOES SOBRE AS EXPECTATIVAS DOS ESTUDANTES

Neste capitulo procura-se realizar a apresentacdo e analise de dados
coletados nas entrevistas com trés estudantes da Escola Municipal de Tartaruga.
Inicialmente apresentam-se os dados, em seguida, relaciona-se a resposta obtida
com argumentacfes coletadas na literatura pesquisada e, por fim, € apresentada
uma reflexao sobre a situacao observada na escola de pesquisa.

O texto foi organizado em duas sec¢Oes, na primeira sdo apresentados 0sS
motivos que levaram ao abandono a escola e ao seu retorno durante a vida adulta;
na segunda explorar-se como o ensino da EJA tem implicado sobre as expectativas
dos estudantes matriculados nesta modalidade de educacéao.

As trés estudantes foram chamados ao longo do texto de Entrevistada 1,
Entrevistada 2 e Entrevistada 3.

5.1 MOTIVACOES QUE LEVARAM OS EDUCANDOS DA EJA A RETORNAREM
A ESCOLA: O QUE REVELAM AS NARRATIVAS DOS SUJEITOS?

Ao longo desta secdo, as estudantes foram entrevistadas a respeito da
principais causas que levaram ao abandono da escola durante a infancia, como foi o
contato com a escola nesse momento e se houve algum motivo especifico que
justificou seu retorno para a escola durante a vida adulta.

A primeira pergunta foi relacionada a experiéncia escolar durante a infancia,

como caracteriza essa experiéncia. As respostas obtidas foram:

Entrevistada 1: Eu sei que foi assim...Foi bom né? Eu aprendi umas coisas,
mas eu sai logo logo da escola para poder trabalhar.

Entrevistada 2: Foi muito bom porque a gente aprendeu bastante s6 que
tive que desistir, dar uma parada porque arrumei familia, tive que parar.
Entrevistada 3: Pra mim foi muito bom, foi pouco tempo mas foi bom,
aprendi muito no tempo que estudei.

Em todos os casos observou-se que as estudantes tinham afinidade com o
ambiente escolar e que a sua evasdo ndo deveu-se aos métodos da escola
propriamente, mas sim a aspectos como necessidade de trabalhar para ajudar a
familia ou maternidade precoce. Embora o tempo de permanéncia na escola foi

pequeno, as estudantes recordam que as experiéncias foram positivas. As



52

experiéncias vivenciadas pelas entrevistadas dialogam com as reflexdes de Oliveira
(2012) ao apontar que a evaséo escolar nem sempre se refere ao que o estudante
vivencia dentro da escola, mas de fatores pessoais e familiares que forcam-no em
abandonar. Assim, as interlocutoras da pesquisa revelaram que, de fato, tais fatores
pessoais e familiares foram determinantes para a ndo permanéncia na escola na
infancia.

A segunda pergunta da entrevista esta relacionada aos fatores que
influenciaram a interrupgdo da escola na infancia. A seguir estdo destacadas as

narrativas das entrevistadas:

Entrevistada 1: Porque nesse tempo eu saia para trabalhar fora e meu pai
mais minha mée ndo tinham condicdo. Eu trabalhava nas cozinhas dos
outros e mandava dinheiros para ajudar meus pais

Entrevistada 2: Eu parei porque arrumei familia logo, fui obrigada a parar
porque engravidei e tive que tomar conta dos filhos.

Entrevistada 3: Gravidez!

O cenario verificado nas entrevistas evidencia o que € discutido por Paiva
(2004) de que o abandono escolar esta muito ligado as baixas condi¢Ges de vida da
populacdo. As criancas eram obrigadas a abandonar a escola muito cedo para
realizarem tarefas informais que aumentassem a renda familiar.

A criacdo do Programa Bolsa Familia na primeira década do século XXI foi
um passo importante para que as familias mais pobre mantivessem seus filhos na
escola e, embora o trabalho infantil ainda exista, pode-se verificar uma queda
consideravel da influéncia desse fator na evasdo de criancas da escola. (LIMA,
2015).

Na realidade pesquisada, pode-se observar que todos os alunos em idade
escolar do ensino fundamental possuem o beneficio e que os niveis de evasao séo
baixos, mesmo em se tratando de familias de baixa renda, tendo em vista o
incentivo que o governo d& para que as crian¢cas mantenham-se estudando na idade
‘apropriada’ outro ponto importante constatado na pesquisa € que a falta de
planejamento familiar e educacdo sexual, com maternidade precoce, € um aspecto
gue influenciou as estudantes a abandonarem a escola. De acordo com estudo
realizado por Zinet (2016), a gravidez na adolescéncia é responsavel por 18% do
abandono de adolescentes a escola. Nesse sentido acdes de aconselhamento sobre

métodos contraceptivos e planejamento familiar, bem como o apoio da escola
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guando incentivando a permanéncia da aluna sédo importantes para que o abandono
escolar seja minimizado significativamente.

Diferentemente do trabalho infantil, em que nota-se queda consideravel no
Brasil, a gravidez na adolescéncia ainda é um aspecto que permanece e ainda
continua sendo responsavel por muitas desisténcias da escola, como foi o0 caso de
duas estudantes pesquisadas.

A terceira pergunta esta relacionada aos motivos para o retorno a escola apos

varios anos de abandono. As interlocutoras destacaram:

Entrevistada 1: Porque eu quero aprender mais e dar mais educacdo aos
meus filhos

Entrevistada 2: Para arrumar trabalho porque sem estudo a gente ndo é
nada, a gente ndo consegue um trabalhozinho por isso fui obrigada a voltar
a estudar.

Entrevistada 3: Porque quando engravidei ndo voltei mais para estudar e
nao tinha que olhasse as criancas.

Nos trés casos pesquisados, observa-se que as estudantes retornaram a
escola com o objetivo de aprender mais e dar uma educacdo melhor para os filhos
(entrevistada 1) além de ter chance de conseguir arrumar emprego (entrevistada 2).
A entrevistada 3, afirma que o regresso a escola € uma oportunidade de aprender
tendo em vista que, com filhos pequenos, ndo havia disponibilidade de tempo para
estudar.

Num contexto de mudancas constantes na sociedade, principalmente devido
a insercdo de novas tecnologias da comunicacdo, Di Piero e Haddad (2009)
argumentam que os estudantes que procuram a EJA tem como meta principal a
melhoria de sua qualidade de vida. Alguns querem aprender para ajudar os filhos na
escola, outros querem arrumar um emprego melhor e outros sonham em cursar a
universidade. A escola por sua vez, deve estar atenta para responder a essas
necessidades.

A quarta questdo esta relacionada aos sentidos da escola para as

entrevistadas e as respostas podem ser visualizadas a seguir:

Entrevistada 1: E importante porque a gente aprende mais coisas né? Vai
aprendendo mais e 0 que a gente vai aprendendo aqui vai dando para os
filhos da gente.

Entrevistada 2: E muito importante, muito importante para mim porque a
escola é tudo, porque abaixo de Deus, a escola € tudo, para aquele que
quer aprender é muito bom.
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Entrevistada 3: Significa muito. E depois que a gente tem filho, assim
né...tem que dar exemplo aos filhos

A construcdo do sentido sobre a importancia da escola é algo muito relevante
para a formagdo do estudante. De acordo com as reflexdes de Freire (2010), a
escola somente tem o potencial de educar para a autonomia quando é capaz de
sensibilizar o educando e possibilitar que este perceba que o conhecimento é a
chave para uma maior participagéo social.

Freire (2010) ainda considera que o sentido atribuido a escola torna-se mais
relevante a partir do momento em que o educando se percebe representado nela,
dando sentido para os conhecimentos que nela sédo abordados.

Embora nas entrevistas tenha sido percebido que as trés estudantes atribuam
um sentido de importancia para a escola em suas vidas, o que pode ser notado € 0
fato de que, em todas as entrevistas, ndo foram citados exemplos praticos de como
a escola pode contribuir para facilitar a vida de cada estudante. Observa-se,
também, que, pelo menos em dois casos, essa importancia é ligada ao fato de que a

obtencao de conhecimentos escolares € uma forma de melhor educar aos filhos.

5.2 O ENSINO DE EJA E AS IMPLICACOES COM AS EXPECTATIVAS DOS
ESTUDANTES: UMA REFLEXAO SOB O OLHAR DOS SUJEITOS

E preciso considerar que, cada estudante, ao procurar a EJA tem um objetivo
a cumprir. Desta maneira, 0 objetivo principal da terceira secdo da entrevista,
também composta por quatro perguntas, foi verificar até que ponto a escola
pesquisada tem correspondido as expectativas dos estudantes que nela estdo
matriculados.

Na primeira pergunta dessa secéo, foi questionado quais as expectativas em
estudar na EJA. A principal intencdo desta pergunta foi analisar os objetivos das
estudantes ao se matricularem em uma escola noturna. As respostas foram bastante

reveladoras:

Entrevistada 1: E bom, eu acho bom, os professores sdo bons, as
expectativas séo boas.

Entrevistada 2: Eu voltei na intengdo de estudar mais, aprender mais, me
formar e ser alguém na vida (risos)
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Entrevistada 3: Eu voltei porque assim...conseguir um trabalho mesmo é
uma coisa dificil. S6 consegue mesmo quem ja tem formacgéo, nao é? Entao
por causa dessas coisas que eu voltei.

Embora a Entrevistada 1 tenha se referido as suas expectativas como “boas”
ela nédo especificou quais eram elas; no casos das Entrevistadas 2 e 3 foi observado
que a principal expectativa se refere a obtencdo de uma melhor colocacao social/
“ser alguém na vida”; com tal expressao, a Entrevistada 2 refere-se a necessidade
de obter um emprego melhor que lhe pudesse trazer melhores ganhos financeiros,
ser respeitada socialmente, ter visibilidade social; no caso da Entrevistada 3,
observa-se que busca na escola também a possibilidade de ter uma maior
escolaridade para conseguir emprego, tendo em vista as exigéncias da sociedade
atual.

Quando sdo comparadas as expectativas das estudantes com as pesquisas
realizadas por Di Piero e Haddad (2009) pode-se perceber que um dos desafios da
EJA atualmente consiste em desenvolver um ensino que conduza para uma
formacédo profissional dos estudantes. Neste sentido, a escola precisa desenvolver
uma educacdo mais critica e que também seja mais aplicada ao mercado de
trabalho.

Machado, Alves e Oliveira (2008) também apontam que existe uma
necessidade de que o ensino de EJA seja vinculado a um processo de formacéao
profissional dos alunos. Nesse caso, existe a construcdo de um conhecimento
significativo que auxilia o educando a ter novas op¢des e novos caminhos a seguir.
Isso significa tanto maior autonomia financeira como também realizacdo de sonhos
referente a formacéao profissional.

Na segunda pergunta foi questionado se o ensino da EJA contribui para

atender as expectativas e como isso acontece. As interlocutoras destacaram:

Entrevistada 1: E sim, lgico.
Entrevistada 2: Com certeza, bastante.
Entrevistada 3: Sim, contribui.

Sabemos que as expectativas dos estudantes sdo muitas e eles ndos estédo
ali de brincadeira, pois o desejo maior € na maioria das vezes conseguir um trabalho
pois a educacdo é um instrumento primordial pra consegui diversas mudancas na

vida, um instrumento de transformacao.
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Em seguida foi questionado se as agOes desenvolvidas na escola da EJA
estdo relacionadas a vivéncia das estudantes na sociedade e no mundo do trabalho.
Também foi pedido para que, em caso positivo, especificarem a forma como
acontecia essa relagdo. Veja a seguir as respostas das entrevistadas:

Entrevistada 1: As vezes sim e as vezes ndo...porque tem coisas...tem
matérias que a gente aprende muito e pode ensinar la fora e outras néo.
Entrevistada 2: Contribui sim, porque a gente aprende mais né? Aprende
até a falar mais também né? Entao contribui bastante.

Entrevistada 3: Sim, relacionado a la fora também.

Pode-se observar que as estudantes tem consciéncia sobre a aplicagdo dos
contetudos que sao aprendidos na escola, apesar de que, em determinados casos,
conforme foi apontado pela Entrevistada 1, alguns conteddos ndo podem ser
aplicados no dia a dia.

Nas discussdes realizadas por Rodrigues (1994), a EJA deve ser vinculada
com o desenvolvimento da cidadania, as licbes desenvolvidas dentro da escola
devem necessariamente conduzir para a emancipacgao social.

A EJA é uma modalidade de ensino, que parte da necessidade de atender a
um publico que ndo tem como frequentar o ensino dito regular. Essa modalidade
surge com o adjetivo de oportunizar a insercdo do sujeito no processo de
escolarizacdo, mas ndo pode reduzir-se apenas em alfabetizar os estudantes, mas
sim desenvolver Ihes o espirito critico. (BARBOSA, 2004)

A quarta questao consistiu em perguntar as estudantes se as aprendizagens
construidas dentro da escola da EJA séo utilizadas em outros espacos fora da
escola e como isso acontecia. A seguir podem ser visualizadas as respostas das

interlocutoras:

Entrevistada 1: Pode, as vezes pode porque a gente aprende uma coisa
dentro da escola que a gente pode é...contribuir 14 fora também.
Entrevistada 2: D4, tem coisas que da né...Tem coisas que da para utilizar
com a matematica, o portugués, melhoria bastante. Entdo é assim.
Entrevistada 3: Sim, em alguns casos 0 que aprendo aqui eu posso passar
para meus filhos também.

Entendemos que a escola é um espaco de formacdo de individuos para o
mundo externo, assim as aprendizagens e experiéncias construidas ali possibilitara

a sua atuacgao de forma critica e reflexiva na sociedade.
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A Educacgéao de Jovens e Adultos na Escola Municipal de Tartaruga, parte do
pressuposto de minimizar a taxa de analfabetismo local, que surte efeito na
educacao nacional. Contudo, esse ndo deve ser o Unico objetivo dessa modalidade
de ensino. De acordo com Barbosa (2004), por meio de um processo de mediacéo,
o professor fornece aos estudantes da EJA a oportunidade de evidenciar suas
experiéncias de vida, enriquecer-se com 0s conteldos escolares e construir uma
nova perspectiva de vida.

Desta forma, a EJA é um processo complexo que exige uma mediacdo
pedagdgica mais especifica por parte dos educadores e das politicas educacionais.
Pensar nessa modalidade € estar na busca de um constante dialogo. Isso fica
explicito na fala de Freire (1986), pois ndo se pode pensar huma alfabetizacédo de
jovens e adultos centrada no autoritarismo e na compreensdo magica da palavra
doada pelo professor ao educando, mas, ao contrario, o que propdéem € uma
alfabetizagdo como ato de conhecimento, como ato criador e politico.

Portanto, as narrativas das estudantes entrevistadas evidenciam que séo
grandes as expectativas por um futuro melhor, através da mudanca que s6 pode
acontecer com coragem objetivo e forca de vontade. Esses alunos tém sonhos e
veem oportunidade de realizacdo através da escola, por isso que a escola deve ser
inclusiva e trabalhar de forma que acolha e suprima as expectativas dos sujeitos.

Essas pessoas veem de uma sociedade preconceituosa, excludente, onde ele
nao possui valor pelo fato de ndo terem estudados. Entendem que precisam estudar
para terem um emprego, uma vida melhor e incluir-se no meio social, pois vem de
uma trajetdria de marginalizacdo exclusao e preconceito.

O publico da EJA busca através da escola conquistar um grau de
escolarizacdo pois acredita que através dela sua vida pode ter mudancas positivas,

melhores oportunidades e conhecimentos e um futuro melhor.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho proporcionou uma ampla reflexdo acerca das motivacoes
dos estudantes da Educagcdo de Jovens e Adultos. Depois de todo processo
investigativo foi possivel encontrar respostar aos objetivos aqui apresentados, que
teve como principal compreender quais 0os motivos que levaram os estudantes da
EJA a retornarem a escola e quais suas expectativas a partir daquele retorno a sala
de aula,

O momento das entrevistas foi bastante importante onde foi possivel
compreender os desafios vivenciados durante 0 momento que deixaram a escola, e
as dificuldades que enfrentam no momento atual. A pesquisa revelou que todos
tiveram que abandonar seus estudos, e um dos motivos principais esta relacionado
as condicdes financeiras de suas familias.

Os relatos dos estudantes revelam como foi sua trajetoria de vida, destacando
algumas dificuldades enfrentadas e os desejos de mudar suas historias através
daquele espaco que é a escola. Diante do que foi exibido nas narrativas doa sujeitos
referentes as suas trajetorias de excluséo, percebe-se que foram muitos os desafios
encontrados, assim é imprescindivel garantir aos jovens e adultos oportunidades
educacionais adequadas as suas necessidades e especificidades, onde eles
possam sentir-se incluidos e tenham mais oportunidade.

A escola para o publico da EJA significa mais que simplesmente aprender a
ler e escrever, mas sim um lugar onde ira leva-los para uma posicao social melhor
diante da sociedade excludente, perversa e preconceituosa. Aprofundar os estudos
nesta modalidade de ensino foi de fundamental importancia para a pesquisadora
pois ampliou a sua vontade de contribuir com esses sujeitos e atuar nesta area,
sabendo que, assim como o ensino dito “regular” merece investimento, a EJA néo é
diferente.

Através desde trabalho foi possivel perceber que sdo grandes as dificuldades
gue os estudantes enfrentam para conseguirem estar na escola a noite, haja vista
gue muitos deles vem de um dia cansativo de trabalho mas apesar de tudo estéo ali
persistindo por um futuro melhor.

Portanto acredita-se que essa pesquisa possibilitou informagdes relevantes
sobre a tematica em pauta e contribuiu para uma melhor reflexdo sobre a Educacao

de Jovens e Adultos a partir de suas expectativas, motivacdes e desafios.
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APENDICE A

UF ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa:
Pesquisadora: Patricia Guedes de Oliveira
Orientadora: Prof.2. Dr2. Maria Euracia Barreto de Andrade

ROTEIRO DE ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

Idade: Sexo: Cor: Profisséo:

Estado Civil: Onde morou na infancia?

Onde mora atualmente? Com quantos anos comecou a
trabalhar? Tem filhos? Quantos:

Religido: Local de Residéncia:

Constituicao Familiar
Como foi sua trajetéria de vida? Fale um pouco sobre sua vida.

|. DADOS SOBRE OS MOTIVOS QUE LEVARAM OS EDUCANDOS
DA EJA A RETORNAREM A ESCOLA

1.1 VOCE TEVE ALGUMA EXPERIENCIA ESCOLAR NA INFANCIA? COMO FOI?

1.2QUAIS OS FATORES QUE INFLUENCIARAM A INTERRUPCAO NA ESCOLA
NA SUA INFANCIA?

1.3POR QUE VOCE VOLTOU A ESTUDAR DEPOIS DE MUITO TEMPO FORA DA
ESCOLA?

1.4 QUAIS OS SENTIDOS DA ESCOLA PARA VOCE?

ll. DADOS SOBRE O ENSINO DA EJA E IMPLICACOES COM AS
EXPECTATICAS DOS ESTUDANTES

2.1 QUAIS AS SUAS EXPECTATIVAS EM ESTUDAR NA EJA?
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2.2. EM SUA OPINIAO, O ENSINO DA EJA CONTRIBUI PARA ATENDER AS
SUAS EXPECTATIVAS? COMO?

2.3. AS ACOES DESENVOLVIDAS AQUI NA ESCOLA DA EJA ESTAO RELACIONADAS
COM A SUA VIVENCIA NA SOCIEDADE E NO MUNDO DO TRABALHO? EM CASO
POSITIVO, DE QUE FORMA?

2.4 AS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS NA ESCOLA DA EJA VOCE CONSEGUE
UTILIZAR EM OUTROS ESPACOS FORA DA ESCOLA? COMO?

Grata pela sua colaboragao!
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APENDICE B

Ul B

Universidade Federal do
Recbébncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES - CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados(as):
Solicito sua participacao voluntaria na pesquisa intitulada:
de minha
responsabilidade, graduando(a) da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formacdo de professores (CFP)
Amargosa - Bahia. Este projeto tem como objetivo geral

O procedimento adotado

sera através entrevista semiestruturada.

A qualguer momento, os colaboradores poderdo solicitar esclarecimentos sobre o
trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranga, podera desistir de sua
participacdo. Eu estarei apta a esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar
indicacBes para contornar qualguer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa
ou ndo.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos
e da monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado
gue comprometa o sigilo das participacdes. Nomes, enderecos e outras indicacdes pessoais
nao serdo publicados em hip6tese alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa s6
serdo disponibilizados sem estes dados.

Aceite de Participagao Voluntéaria

Nés abaixo relacionados, declaramos que fomos informados dos objetivos da pesquisa
acima, e concordamos em participar voluntariamente da mesma. Sabemos que a qualquer
momento podemos revogar este Aceite e desistirmos de nossa participagdo, sem a
necessidade de prestar qualquer informacdo adicional. Declaramos, também, que n&o
recebemos ou receberemos qualquer tipo de pagamento por esta participagcdo voluntaria.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Patricia Guedes de Oliveira



Colaboradores Voluntarios

NOME

ASSINATURA
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APENDICE C

UL B

Universidade Federal do
Recbébncavo da Bahia

CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL
Prezado (a) Senhor (a):

Solicito sua autorizacdo para realizacdo do projeto de pesquisa

intitulado: , de minha
responsabilidade, , graduando (a) da Universidade Federal do
Recodncavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formacéo de professores (CFP) Amargosa -
Bahia. Este projeto tem como objetivo geral:

Para tanto, elegemos a
metodologia de enfoque qualitativo, sendo o trabalho configurado como Estudo de Caso e
escolhemos como técnicas de coleta de dados a entrevista.

A qualquer momento, os(as) senhores(as) poderdo solicitar esclarecimentos sobre o
trabalho que estd sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera desistir de sua
participacao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo da monografia,
contudo, assumo a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o
sigilo da participacdo dos integrantes de sua instituicdo. Nomes, enderecos e outras
indicacBes pessoais ndo serdo publicados em hipétese alguma. Os bancos de dados
gerados pela pesquisa s6 serdo disponibilizados sem estes dados. Na eventualidade da
participacdo nesta pesquisa causar qualquer tipo de dano aos participantes, comprometo-
me a reparar este dano, ou prover meios para a reparacado. A participacdo sera voluntaria,
nao forneceremos por ela qualquer tipo de pagamento.

Autorizacdo Institucional

Eu, , responsavel pela instituicdo, declaro
que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar a execugdo da
mesma nesta Instituicdo. Sei que a qualquer momento posso revogar esta Autorizagdo, sem
a necessidade de prestar qualquer informacédo adicional. Declaro, também, que néo recebi
ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizacdo bem como os participantes
também néo receberao qualquer tipo de pagamento.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Graduanda Responsavel Institucional
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