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RESUMO

Essa monografia foi elaborada no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Recéncavo da Bahia (UFRB) tendo como tema “O Planejamento na
perspectiva do pacto e suas implicagbes para concepcdo de letramento e
alfabetizacdo no municipio de Brejdes-BA”. O trabalho busca compreender as
implicagbes presentes na pratica do planejamento das atividades didaticas, de
professoras dos anos Iniciais do Ensino Fundamental, identificando, em seus relatos
de experiéncias, concepcoes e implicacdes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa para o processo de alfabetizacdo e letramento. Para isso, utilizamos a
metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa, com entrevistas
semiestruturadas como instrumento de recolha de dados. fora sujeito de pesquisa, 4
(quatro) professoras do municipio de brejdes-BA. A discusséo tedrica foi construida
durante as andlises das falas e utilizamos como referencial, os estudos de autores
como: (ALBUQUERQUE,2007), (CARVALHO,2010), (FERREIRO,1996),
(LEITE,2010), (LIBANEO,1994), (MORETTO,2011), (SOARES,2009), além de
utilizar também dos documentos oficiais do MEC. Os resultados apontam que: a, 0
planejamento do Pacto influencia a pratica docente das professoras que atuam nos
anos iniciais do ensino, b as professoras reelaboram o conceito e a concepc¢éo de
alfabetizacdo e aprendizagem a partir do planejamento que comecaram a trabalhar
no Pacto, ¢ as professoras conseguem compreender o planejamento didatico

pedagoégico como um aliado na sua prética do docente.

Palavras-Chaves: Alfabetizacdo. Letramento. PNAIC. Planejamento.



SANTOS, José Fabio Mendes dos. Planning in The perspective of the national
pact for literacy at the right age and its implications for the design of literacy
and literacy in the municipality of Brejoes-BA. 59 folhas. 2019. Trabalho de
Conclusdo de Curso na Licenciatura em Pedagogia, Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, Cruz das Almas/ BA. Orientadora: Prof.2 Ms. Maicelma Maia
Sousa.

SUMMARY

This monograph was elaborated in the Degree in Pedagogy of the University of the
Reconcavo of Bahia (UFRB), with the theme "Planning in the perspective of the pact
and its implications for the conception of literacy and literacy in the municipality of
Brejoes-BA". This work seeks to understand the implications of the planning of
didactic activities, of teachers in the initial years of elementary education, of the
second identifying, in their reports of experiences, conceptions and implications of
the National Pact by Literacy in the Right Age for the process of literacy and literacy.
For this, we use the methodology of research of qualitative approach, with semi-
structured interviews as instrument of data collection. subjecting of research, 4 (four)
teachers in the municipality of Brejdes-BA. The theoretical discussion was built
during the analysis of the speeches and we used as reference, the studies of authors
such as: (ALBUQUERQUE,2007), (CARVALHO,2010), (FERREIRO ,1996),
(LEITE,2010), (LIBANEO,1994), (MORETTO,2011), (SOARES,2009), as well as
using the official MEC documents. The results point to: a, the planning of the Pact
influences the teaching practice of the teachers who work in the initial years of
teaching, b, the teachers re-elaborate the concept and conception of literacy and
learning from the planning that began to work on the Pact, C teachers can

understand pedagogical didactic planning as an ally in their teacher practice.

Keywords: Literacy. Literature. PNAIC Planning.



LISTRA DE SIGLAS

Centro de FOrmagao de Profe@SSOresS........ccuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e CFP
Pacto Nacional pela Alfabetizag&o na Idade Certa............ccooeeeeeviiiiiiiieieiiiiiiee, PNAIC
Organizacao das Nacdes Unidas para Educacéao, Ciéncia e Cultura............ UNESCO
Pesquisa EconOmica APlICAdA. ..........uuuriiiiiiiiiiii IPEA
Pesquisa Nacional por Amostra de DOMICIliOS...........uuvvviveeiiiiiiiiiiiiiiiiiie e PNAD

Universidade do RecONCavo da Bahia........c.oeeee i UFRB



SUMARIO

1. INTRODUGAO. ......ciieeeeceeeeeeee ettt te et ee ettt anste s e, 12
2. ABORDAGEM METODOLOGIA.........c.coioeeteeeeeeeteeeeeeees e 18

2.1 CAMPO DE PESQUISA . ......cotiiteeeeeeeeeeeeeeeee et en e en e 21

2.2 PARTICIPANTES DA ENTREVISTA. ..ot ivitieeeee e 23
3. O PLANEJAMENTO DO PACTO E A PRATICA DOCENTE: DIALOGOS
POSSIVEIS.... oottt ettt ettt te e ettt et et e et e et e et et e e e teeeae e e seeaaesreaneas 26
4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PESPCTIVA PACTO......ccccvcoveveerennn. 35
5. CONSIDERACOES FINAIS.....c.covieeieteeeeeeeeeeeeeeeese ettt et en e 44
B. REFERENCIAS. ......cooueiieeeeeeeee e ee ettt st essasa et n st aene s 46

APENDICES — ROTEIRO DE ENTREVISTA....coiiiiieeeete et 49



11

1. INTRODUCAO

Este trabalho é fruto da pesquisa realizada como requisito parcial de Concluséo
do Curso de Licenciatura em Pedagogia e visa compreender as implicagbes
presentes na préatica do planejamento das atividades didaticas, de professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, identificando, em seus relatos de experiéncias,
limitacbes e potencialidades do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa'(PNAIC) para o processo de alfabetizac&o e letramento.

Para alcance deste objetivo, utilizamos a pesquisa qualitativa como matriz
epistemoldgica de nossa abordagem metodoldgica, pois, de acordo com Neves
(1996, p. 01),” a pesquisa qualitativa ndo busca enumerar ou medir eventos. Ela
serve para obter dados descritivos que expressam os sentidos dos fendmenos”. E
como instrumento de coleta de dados, utilizamos a entrevista semiestruturada, que
visa obter dos sujeitos de pesquisa, maior possibilidade de informacdes a partir de
guestdes centrais orientadas por objetivos especificos, deixando o colaborador a
vontade em suas narrativas.

Esta pesquisa foi realizada em duas escolas uma a Escola Municipal Luiz
Viana Filho e a outra a Escola Municipal Antdnio Carlos Magalhdes?, ambas
localizadas no municipio de Brejdes-Ba.

Partimos da consideracédo de que o Planejamento é fundamentalmente preciso
na atuacdo das atividades docentes, bem como no que concerne ao
desenvolvimento de uma pratica segura que tenha direcionamento de ideias
essenciais para a garantia da aprendizagem do educando.

E de fundamental importancia, que o professor, ao se debrucar para planejar
seu trabalho em sala, pense na turma na qual ird mediar, lembrando que a mesma
pode se encontrar em niveis diferentes de aprendizagem, e o planejamento precisa
atender a todos, ressaltando que o professor precisa ter consciéncia de que alguns
imprevistos podem surgir. Este planejamento estara intrinseco ao plano de aula que
€ visto como uma bussola que direciona as tomadas de decis6es do docente.

Planejar todas as acles didaticas e pedagdgicas pode garantir uma atuacao

segura, facilitadora e construtiva do conhecimento. Uma vez que, o que se esta

! A partir desse momento este trabalho vai utilizar da sigla PANAIC no decorrer do texto.

% Trataremos com mais detalhes sobre o campo no capitulo 2, a saber, abordagem metodoldgica.
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buscando é a construcdo do aprendizado no/do aluno, e a garantia de sucesso do
trabalho docente.

Diante disso, 0 meu interesse em pesquisar esse tema, surgiu a partir do
momento em que fui trabalhar, como assistente de sala, quando, comecei a
participar das reunides de planejamento que aconteciam toda semana para
planejamento de aula. A partir de entdo algumas inquietacbes me tomaram: notava
gue o momento ndo era devidamente usado para planejamento de aula, os docentes
faziam outras coisas, tais como: cuidavam de outras coisas que nao tinha nada a ver
com o planejamento de aula, conversavam outros assuntos que n&o diziam respeito
a construcdo do planejamento de aula. Estas observacdes pessoais encontram
consisténcia nas postulagdes teodricas de Menegola e SantAnna (2001, p. 43),
guando estes afirmam que alguns professores ndo simpatizam com o ato de
planejar:

Parece ser uma evidéncia que muitos professores ndo gostem e pouco
simpatizem em planejar suas atividades escolares. O que se observa € uma
clara relutancia contra a exigéncia de elaboracdo de seus planos. Ha uma

certa descrenca manifesta nos olhos, na vontade e disposicdo dos
professores, quando convocados para planejamento.

Em consonancia com a citacdo acima pude observar que algumas professoras
diziam que sO conseguiam planejar em casa, sendo que aquele momento era
destinado para planejamento de aula, compartiihamento de ideias, entre outros. E
sempre acontecia da mesma forma, o tempo destinado para construcdo do
planejamento das atividades escolares, era desviado com outros assuntos.

Mesmo sabendo que o planejamento ndo assegura por si s, 0 andamento do
processo de ensino como afirma Libanéo (1994), ser4 sempre preciso fazer uso
dessa ferramenta no dia a dia da atuacdo docente.

Com a adesdo ao programa Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, na rede municipal de educacdo do municipio de Brejdes, meu interesse a
respeito do planejamento aumentou ainda mais. Percebemos que com uma nova
proposta de formacado para atuacdo das professoras na perspectiva do Pacto criou-
se certo desconforto nas docentes por ser algo novo, que iria ser colocado em
pratica pelas professoras alfabetizadoras, pois as propostas que vinham no caderno
de formacéo implicariam em trabalhar com uma nova forma de planejar as atividades

didaticas e pedagdgicas.
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Entdo sugiram algumas inquietagdes, tais como: Por que existe resisténcia de
alguns professores em planejar suas aulas no ambiente escolar? Quais os sentidos
qgue as professoras atribuem a pratica do planejamento? O que as experiéncias das
professoras, ao longo da carreira, dizem sobre a pratica do planejamento no
contexto da educagéo escolarizada? E como foi para essas profissionais que por
muito tempo aturam com um planejamento que era algo bem particular do docente,
um planejamento mais convencional, ter que repensar seu planejamento a partir da
efetivacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa?

O programa (PNAIC) foi organizado em 3 unidades especificas, que discute
desde a elaboracdo do Curriculo até a Organizacdo do trabalho docente para
promogcdo da aprendizagem. Apresenta abordagem de como trabalhar o
planejamento escolar na perspectiva da organizacdo do trabalho didatico
pedagogico.

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € um compromisso formal
assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao
final do 3° ano dos anos iniciais do ensino fundamental. Seus resultados tém sido
apresentados na aprendizagem de cada escola (Brasil, 2012), que tem buscado se
estruturar para atender a uma nova proposta de ensino nos anos iniciais, com
objetivos e acdes que busquem o desenvolvimento educacional do aluno e a
ampliacdo do acesso a educacao de qualidade.

O estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), e
divulgado no dia 9 de dezembro, em Brasilia, revelou que o indice de analfabetismo
ainda é bastante desigual entre as regides do pais. A analise foi feita com base em
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), e considerou o
periodo de 2004 a 2009. Frente a tamanha disparidade na realidade educacional,
torna-se um desafio ndo apenas a garantia do acesso e permanéncia, como também
uma educacao de qualidade que assegure o direto de aprendizagem do aluno.

A fim de reparar tal problematica o governo instituiu alguns programas para
combater o analfabetismo e repeténcia nds anos iniciais do ensino fundamental.
Destacamos um que € caro a esta pesquisa e foi destinado a todos os sistemas
municipais de educacao: O “Pacto Nacional de Alfabetizagcdo na Idade Certa”. Seu
foco principal é o trabalho com a leitura, as criangcas sdo incentivadas a ler desde o

1° ano do fundamental, para isso é aplicado todo um trabalho gerido por estudos.
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Entende-se que o programa busca melhorar o rendimento dos indices
educacionais em algumas regides onde existe a necessidade de uma reavaliagéo do
trabalho docente para a promocao do aprendizado das criangas (BRASIL, 2012), O
PNAIC constitui-se portanto um programa voltado para a qualidade da educagéo que
é ofertada a todas as criancas, e com foco na melhoria do ensino, da aprendizagem
dos estudantes; também o programa oferta formacdo continuada para todos os
professores do 1° ao 3° ano, e aos do 4° e 5° e essa acao € vista na ampliacdo do
acesso a educacédo de qualidade.

Em 2014, foi implantado no Sistema Municipal de Educacdo de Brejoes, o
Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), que se prop6s
a alcancar no municipio os objetivos ja estabelecidos em seu fundamento, garantido
um maior numero de alunos completando o chamado ciclo de alfabetizacé&o lendo,
escrevendo e conhecendo as trés operacdes basicas. E para que esses objetivos
sejam alcancados, o municipio tem buscado sempre desenvolver acdes, que
venham a garantir uma educacdo de qualidade, por esse motivo nao tem
economizado esfor¢cos para alcancar melhores indices educacionais com uma
educacédo que comtemple a todos.

Levando em conta que os indices de defasagem de aprendizagem eram
constantes, além do problema da defasagem idade/série tornou-se imperativo a
implantacdo de um programa que se propusesse a amenizar tais problemas. Diante
dessa conjuntura O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) se
mostra como um meio potencialmente capaz de tornar reais as aspiracdes de
resultados melhores na educacdo do municipio. Conforme previsto nos documentos
oficiais:

E importante destacar que, para as criangcas ou pessoas em fase de
alfabetizacdo, a escrita € uma forma especial de linguagem, na medida em
gue o aprendizado da linguagem escrita possibilita a apropriacdo de novas
formas de expresséo e de comunicacdo. Esse € um principio fundamental
gue deve ser levado em consideracdo na organizacdo da acédo docente no
ciclo de Alfabetizac@o, pois aprender a ler e a escrever € possibilitar o

dominio da modalidade de linguagem escrita, para dialogar com o outro
(MEC; SEB, 2015, p.13).

Diante da grande importancia do momento de letramento para o alfabetizando,
o PNAIC se torna ainda mais relevante e necessario para nortear a pratica docente
no sentido de valorizar e conduzir a alfabetizagdo. Ressaltando que no Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa PNAIC, o processo de formacédo dos
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profissionais se da também no ambiente escolar, orientado pelas professoras-
formadoras que acompanhavam o trabalho dos professores, com estudos de
formacéo, colaboracdo no ato de planejamento semanal de alua e em outras
atividades, algo democréatico onde as professoras repensavam sua acao de planejar
de forma compartilhada.

Os encontros acontecem semanalmente, e sao divididos em dois momentos:
hora para planejar e hora para formacdo com discussfes sobre como esta o
desenvolvimento da atividade; quais avangos estdo acontecendo entre outros pontos
analisados. Esse tipo de atitude favorece a organizacdo das acdes pedagdgicas,
bem como, estabelece uma metodologia de sequéncia légica, que influi nos futuros
resultados de ensino aprendizagem, nos quais professores e alunos estéao
submetidos dentro do espaco da sala de aula.

E preciso que para elaboracdo de um plano pensemos que, 0 professor deva
sempre atuar com um bom plano de ensino. E ao planejar alguns pontos sao
levados em consideracéo para o sucesso da aprendizagem.

Segundo Ricardo Nervi (1967, p. 56) estas sdo as caracteristicas essenciais do
bom plano de ensino.

COERENCIA: as atividades planejadas devem manter perfeita coeséo entre si
de modo que nédo se dispersem em distintas direcdes, de sua unidade e correlacao
dependera o alcance dos objetivos propostos.

SEQUENCIA: deve existir uma linha ininterrupta que integre gradualmente as
distintas atividades desde a primeira até a ultima de modo que nada fique jogado ao
acaso.

FLEXIBILIDADE: é outro pré-requisito importante que permite a insercao sobre
a marcha de temas ocasionais, subtemas nao previstos e questées que enriquecam
0s conteudos por desenvolver, bem como permitir alteracdo, de acordo com as
necessidades ou interesses dos alunos.

PRECISAO E OBJETIVIDADE: os enunciados devem ser claros, precisos,
objetivos e sintaticamente impecaveis. As indicacdes ndo podem ser objetos de
dupla interpretacdo, as sugestdes devem ser inequivocas.

Reforcando a ideia da flexibilizacio do plano de ensino (LIBANEO, 1992),
ressalta que: o plano € um guia e ndo uma decisao inflexivel.

Dessa forma, fica compreendido que, todos os pontos listados acima pelo

autor, sdo imprescindiveis no processo de planejamento, e da garantia e qualidade
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ao processo de aprendizagem que é o que se pretende quando o trabalho é bem
elaborado.

Com o aprofundamento dos estudos no curso de pedagogia acerca do
planejamento e no campo da Didatica, busquei estabelecer como objeto deste
estudo as implicagbes do planejamento proposto pelo PNAIC na atividade docente.
O que o programa significou para as professoras da escola no que se refere a
pratica de planejamento? somando esta questdo as demais supracitadas, este
trabalho quer responder quais as limitagdes e potencialidades que o trabalho com o
PNAIC possibilita a pratica do planejamento na escola? Se configurando assim, a
guestéo-problema desta investigagéo.

Foi possivel compreender que existe um contingente significativo de outras
professoras que sentem necessidade de planejar suas agdes, e confessam que tem
gostado dessa proposta dos planos de aula, mesmo sendo um tanto trabalhosa e
desafiadora elas conseguem ver resultado na forma como comecaram a planejar
suas aulas, acdo que vem refletindo positivamente na aprendizagem dos alunos.
Durante o decorrer deste trabalho, apresentaremos as analises e consideracfes
pertinentes que esta trajetoria investigativa nos favoreceu.

Organizamos o trabalho em 4 capitulos, sendo o primeiro a introducdo. No
segundo capitulo, intitulado Abordagem Metodologica, apresentamos 0O percurso
metodoldgico e a natureza da pesquisa, que da sustentacéo a esse estudo.

O terceiro capitulo intitulado de O planejamento do pacto e a pratica docente:
didlogos possiveis traz uma reflexdo sobre o planejamento no pacto e a sua
funcionalidade na pratica docente como instrumento orientador da atividade didatica,
dialogando com as experiéncias docentes do campo em estudo.

O quarto capitulo intitulado de Planejamento na perspectiva da alfabetizacao
traz uma reflexdo sobre, planejamento, alfabetizacdo e letramento onde se busca,
por meio do dialogo com as falas das professoras, compreender como o programa
PNAIC incide na concepcéo docente de alfabetizacéo e letramento.

E para finalizar, apresentamos as Consideracdes Finais, texto no qual sao
retomados os objetivos buscando sintetizar resultados e impressdes oriundos das
reflexdes apontadas neste trabalho.

Por fim, é certo ressaltar que o planejamento de ensino proposto pelo PNAIC, e
executado pelo professor, ndo deve ser entendido como uma agao unilateral. O mais

importante deve ser a postura de comprometimento que o docente ird assumir, na
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busca de mudanca da realidade que proporcione condi¢cdes de aprendizagem aos

alunos dentro do processo de ensino aprendizagem.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA

A abordagem metodolégica qualitativa empregada nesta pesquisa nos permitiu
compreender as implicagfes da implementagdo do PNAIC na pratica docente e no
rendimento escolar estudantil. A base da pesquisa foi a aplicacdo de uma entrevista
semiestruturada para recolha de dados do presente trabalho, buscamos atuar por
meio de uma entrevista semiestruturada, entendendo que, a pratica investigativa na
area educacional também compreende 0s processos internos a ele inerentes, e a
partir dessa acao investigativa buscou-se suscitar questionamento e explicacdes
dentro do contexto escolar.Com relagéo a essa forma de recolha de informagéao Flick
(2005) esclarece que a entrevista semiestruturada e considera-a um dos
fundamentos da investigacao qualitativa.

O que é caracteristico nestas entrevistas é a incorporacdo de perguntas

mais ou menos abertas, no guido. Espera-se que o entrevistado responda
livremente a essas perguntas (ob. cit.: 94).

Para coleta de informacdes buscou-se atuar com uma pesquisa quantitativa,
uma vez que foi por meio da observacdo de como € realizado a planejamento na
escola, tanto para professoras que atuam no Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na
Idade Certa( PNAIC), como para aquelas e aqueles que estdo nas turmas regulares;
foi realizada entrevistas com professoras que atuam pelo programa, a fim de
compreendemos quais limitacdes e potencialidades séo percebidas pelas docentes.

Sobre a pesquisa qualitativa Gaskell, aponta que: “A finalidade real da
pesquisa qualitativa ndo € contar opiniées ou pessoas, mas pelo contrario, explorar
espectro de opinides, as diferentes representacdes sobre 0 assunto em questdes”
(2008, p. 68).

No que se refere ao carater de uma entrevista semidireta que € mais
considerado um didlogo com o sujeito entrevistado. Baseando-se no assunto que
pretendesse forcar. Para Ludke e André (1986):

[...] esta modalidade € um dos principais instrumentos de pesquisa de
natureza qualitativa, uma vez que por meio dela ndo é imposta uma rigida

sequéncia de questdes, possibilitando ao entrevistado uma certa liberdade
na exposicao de seus pensamentos de forma relevante.

A entrevista se caracteriza por uma troca de informacgdes, experiéncia vivida

em sala de aula, por meio de relatos.
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Ainda segundo Gaskell 2008, toda pesquisa com entrevista é um processo
social, uma interacdo ou um empreendimento cooperativo, em que as palavras sé&o o
meio principal de troca. Ndo apenas um processo de informacdo de mao Unica
passando de um (o entrevistado) para outro (entrevistador). Ao contrério, ela € uma
interacdo uma troca de ideias e de significados, em varias realidades e percepcdes
séo exploradas e desenvolvidas.

Também Conforme Vasques e Martinez (1996:p.86), as modalidades
especificas de entrevista e os momentos de sua realizacdo variam em funcao de
objetivos e oportunidades. O que as fazem serem pontuadas de diferentes modos,
sendo elas terapéuticas, de carater investigativo ou diagnostico- caracterizacao.

Assim fica compreendido que na entrevista semiestruturada a possibilidade de
flexibilizacdo, tanto no que diz respeito ao controle do tempo de duracdo da
entrevista quanto a possibilidade de introduzir ou selecionar tematicas e novas
guestdes (LAZZARIN, 2017). Neste tipo de entrevista semiestruturada, o
entrevistador tem um conjunto de questbes predefinidas, porém essas questbes
predefinidas sdo uma diretriz, mas ndo ditam a forma como a entrevista ira
acontecer, ou seja, a forma como as questdes foram definidas antes ndo tomam
obrigatéria a sequéncia delas.

No entanto, esse tipo de entrevista exige uma maior agilidade da parte do
entrevistador. Nesse modelo de entrevista semiestruturada, tanto entrevistador
guanto o entrevistado exercem papeis de fundamental relevancia para o andamento

e concluséo do trabalho a ser realizado. Pois, de acordo com Lazzarin (2017, p. 23):
Uma entrevista semiestruturada permite, em tese, um contato mais informal
entre entrevistador e entrevistado, tornando a entrevista uma conversa entre
conhecidos, em que perguntas e respostas fluem no curso de um dialogo
que pode ser instigante em termos de novos dados, anteriormente nao

supostos, e, a0 mesmo tempo, controlavel pelo interesse do pesquisador
em qual direcdo seguir.

Sobre o carater das entrevistas que foram realizadas, fica evidenciada que elas
tém funcédo de recolhimento de informacées. E por meio dela que as professoras
entrevistadas demonstram suas experiéncias e vivencias com as questbes das
entrevistas de diagnostico-caracterizacdo. O seu objetivo € fornecer pistas para
indicacdes do processo em estudo. Sobre a importancia da entrevista na obtencéo
de informacdo (AMADO; FERREIRA, 2013) destacam: “a entrevista € um dos mais
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poderosos meios para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a
obtencao de informagdes nos mais diversos campos.” (p. 207).

Para obtencdo das informacgfes serd elaborado um guia investigativo, usado
para mediar o levantamento de informacfes dadas pelas quatro professoras, seus
relatos experiéncias, e objetivos.

Para a realizacdo deste trabalho, atuaremos com entrevistas semiestruturada,
j& que a coleta de dados por meio deste instrumento proporciona, segundo Lidke e
André, “uma captagao imediata e corrente da informacao desejada” (1986, p. 35).
Trabalhamos com uma entrevista porque vejo ser a melhor forma de obter as
informagdes com maior entendimento.

Foram feitas algumas observacdes dos momentos de planejamento das
professoras, nas respectivas escolas do municipio de Brejoes, Antonio Carlos
Magalh&es e Luiz Viana Filho, essa acdo tem intuito saber como se da o processo
de planejamento proposto pelo programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa ( PNAIC) na pratica, uma vez que as escolas citadas passaram a
trabalhar com o ciclo de alfabetizacdo na idade certa. A observacao acontecera nos
momentos dos encontros das professoras para planejamento de aula, como
acontece o momento, o que é levado em conta na hora de planejar as atividades,
ocorrer de forma sistematica ndo-participativa no que se refere a acdo do
planejamento, sem nenhuma interferéncia do observador.

Segundo Cervo (2007):

[...] a observacéo sistematica é também chamada observacédo estruturada,
planejada ou controlada, a observagédo néo-participativa ocorre quando o
pesquisador deliberadamente se mante na posicdo de observador e de
expectador.

Serdo observados alguns momentos de planejamento de aula na escola, como
€ estruturado o planejamento de aula, se ha um aproveitamento das ideias que o
programa prop0e as docentes. Todas as perguntas serdo anexadas ao material do
presente projeto.

Compreendendo que, a entrevista € um importante instrumento de recolha de
informacfes quando se trata de disseminar, conhecimentos em diversos campos. A
entrevista é representada por meio de e-mail, telefone ou até mesmo pessoalmente,
0 que a torna diversificada podendo ser classificada de diferentes modos.

A entrevista se caracteriza por uma troca de informacgdes, experiéncia vivida

em sala de aula, por meio de relatos.
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Conforme Vasques e Martinez, (1996:p.86) as modalidades especificas de
entrevista e os momentos de sua realizagcdo variam em funcdo de objetivos e
oportunidades. O que as fazem serem pontuadas de diferentes modos, sendo elas
terapéuticas, de carater investigativo ou diagnostico- caracterizacgéo.

Com o aprofundamento dos estudos no curso de pedagogia acerca do
planejamento e no campo da Didatica, busquei estabelecer como objeto deste
estudo as implicagcbes do planejamento proposto pelo Pacto Nacional pela
alfabetizacdo na idade certa (PENAIC), na atividade docente. Para isso busquei
analisar os documentos e diretrizes que estabelecem as atividades didaticas do

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.

2.1 CAMPO DE PESQUISA

O campo de pesquisa foi o municipio de Brejoes, em virtude de ser local onde
moro e pretendo atuar como docente futuramente, onde também conclui o Ensino
Médio, formando em magistério. Foi quando surgiu uma oportunidade de trabalhar
como assistente de classe, a parti de entdo pude participar de alguns momentos de
planejamento junto ao corpo docente das unidades escolares, percebendo em
algumas situacdes os questionamentos de alguns professores o porqué do nao éxito
nas abordagem de algumas aulas, situacdo que implicava no desenvolvimento da
aula, e na aprendizagem das criancas.

O municipio de Brejdes segundo o IBGE de 2010 tem cerca de 14.282
habitantes, com uma extenséo de territério de 518,566 km2. Sobre a fundacédo de
Brejoes, conta-se que 1785 de passagem pelo os arredores de Brejdes, o0s
nordestinos Estevao Chaves e Jodo Guerra pernoitaram na margem esquerda do rio
Brejoes e que perceberam a riqueza da terra, com toda sua fertilidade para o cultivo
do café e construiram casas por ali.

Assim 0 municipio passou a ser distrito de Ubaira, mais tarde precisamente no
ano de 1924, foi o arraial de Brejdes elevado a categoria de vila pela Lei estadual n®
1715, de 24 de julho, assinada pelo governador Francisco Marques de Gois Calmon.
A mesma lei criou 0 municipio que foi inaugurado a 26 de outubro do mesmo ano.
Para quatro anos depois, em 1938, a vila de Brejdes recebeu foros de cidade em

virtude do Decreto-Lei estadual nimero 10724, de 30 de margo.
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J& com relacdo a educacdo o municipio de Brejées possui 11 escolas, sendo
04 instituicbes voltadas para a educacgdo infantil, 05 que atendem o ensino
fundamental anos iniciais, dentre estas 03 atendem a Educacéo de Jovens e Adultos
e 02 colégios cujo publico alvo sdo estudantes do ensino fundamental anos finais e
educacdo de jovens e adultos. Das 11 escolas, 02 estdo localizadas em
comunidades rurais e 03 escolas estao numa regiéo distrital.

A rede municipal possui 3.228 estudantes assim distribuidos: 231 estudantes
de creche, 381 estudantes de pré-escola, 1.181 estudantes do ensino fundamental
anos iniciais, 1.079 estudantes do ensino fundamental anos finais e 356 estudantes
da educacéao de jovens e adultos.

A secretaria municipal de educacdo dispde de um quadro de professores
efetivos e contratados. Atualmente a rede possui 214 professores, sendo 173
efetivos e 41 contratados.

Quanto a formacao inicial, entre os professores efetivos 163 possuem
graduacgéo nas seguintes areas:

v Licenciatura em Pedagogia: 84
Licenciatura em Letras: 26
Licenciatura em Matematica: 12
Licenciatura em Histoéria: 10
Licenciatura em Quimica: 1
Licenciatura em Geografia: 8
Licenciatura em Educacéao Fisica: 2

Licenciatura em Biologia: 11

N N NS SR N NN

Normal Superior:
Em relacdo a formacédo continuada dos 173 professores efetivos 83 possuem
cursos de especializacdo em areas como: producao textual, psicopedagogia, ensino
da matematica, ensino da lingua portuguesa, ensino da biologia, meio ambiente,
gestdo escolar, educacéao infantil, educacéao especial e inclusiva e também Histéria
da Africa, da Cultura Afro-brasileira e Africana. Existem também 4 professores com
mestrado na area de letras e da Cultura Afro-brasileira e Africana.

Esta pesquisa foi realizada com 4 professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental, professora Silvana, Raquel, Julia e Vania, por serem professoras
atuantes de ... etapa relevante para percepc¢éo das aprendizagens estudantis e das

experiéncias docentes com o PNAIC. Todas as questdes elaboradas revelam grande
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importancia no campo educacional uma vez que é por meio delas que se espera a
obtencao de informagdes para o presente trabalho.

O trabalho nas entrevistas, objetiva também trazer-nos uma reflexdo acerca
das mudancas que possivelmente foram observadas quanto a forma de
planejamento didatico pedagogico das aulas a partir do programa PNAIC, programa

aderido pelo municipio de Brejbes junto a secretaria de educacéo.

2.2. PARTICIPANTES DA ENTREVISTA

As professoras aqui entrevistadas sao professoras que atuam ha algum tempo
na Educacdo Basica no municipal de Brejées. E que para tanto sempre planejaram
suas acbes nas aulas. AS professoras serdo apresentadas por seus nomes
verdadeiro, pois teve consentimento delas de terem seus nomes nesse estudo,
Silvana, Julia, Raquel e Vane.

Nas entrevistas buscou- se compreender quais sdo as concepcdes que as
professoras tém acerca do processo de planejamento que o programa Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa PNAIC traz, também como elas
conceituam alfabetizacdo e letramento, uma vez que o0 objetivo do programa é
alfabetizar as criancas, dentro de um ciclo que vai do 1° ao 3° ano do fundamental.

Sobre a coleta dos dados, foram feitas s6 com professoras que atuam no
ensino fundamental dos anos iniciais, sdo professoras que trabalham no 1°, 2° e 3°
ano, e uma atua no 4° e 5° ano.

A partir da entrevista buscou-se, ver qual a importancia do planejamento para o
trabalho em sala, também se de fato houve uma mudanca na forma de planejar a
partir do que Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade certa (PNAIC), o que
mudou na acdo das docentes tanto no planejar como na atuacdo de tais
profissionais bem como resultados foram satisfatorios.

E importante destacar, que no momento da entrevista, buscou-se deixar a
professora mais a vontade possivel, visando obter o0 maximo de informacfes na
pesquisa. Sobre o ambiente onde aconteceram a entrevista Matalon (1992) chama a
atencdo para o facto de as respostas do entrevistado ndo depender apenas de
condicBes externas, mas do que se passa durante a propria entrevista, isto €,

depende do préprio discurso que se vai construindo, através das diferentes etapas
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do processo, e da confiangca que o entrevistado vai adquirindo em relagcdo ao
entrevistador.

Para processo de transcricdo das falas das professoras entrevistadas,
procurou-se garantir, com maximo de fidelidade, uma acao legitima a veracidade das
falas das docentes. Buscamos manter bastante atencdo na captacdo das
informacdes transcritas dos relatos ditos pelas professoras. Sobre esse momento de
escuta e transcricdo da entrevista (CRUSOE et al., 2008; CRUSOE, 2009; SILVA,
2006) chamam ’“escuta sensivel - que permitam aproximar-nos “nado do
acontecimento de falar, mas do que foi dito” (GEERTZ, 1989:14 apud CRUSOE,
2009) pelos entrevistados.

Na mesma direcédo Queiroz (1991) aponta que, neste caso:

[...] transcrever significa, assim, uma nova experiéncia da pesquisa, um
novo passo em que todo o processamento dela é retomado, com seus
envolvimentos e emocgdes, o que leva a profundar o significado de certos
termos utilizados pelo informante de certas passagens, de histérias que em

determinado momento foram contadas, de certas mudancas na entonacao
davoz (p. 88).

Por esta razdo, transcrever ndo é apenas ouvir e escrever, € uma analise
aprofundada a respeito do que relatou o sujeito entrevistado. E também assegurar
gue por meio do discurso, o leitor possa identificar como cada sujeito conceitua as
guestdes perguntadas.

Nessa compreenséo, as respostas dadas pelas professoras sdo importantes,
pois elas permitem, um esclarecimento em compreender como cada uma percebe e
conceitua os pontos perguntados na entrevista. Também se faz necessario essa
reflexdo, uma vez que é através do aprofundamento das questbes que se pode
conhecer cada sujeito.

Sendo necessario atencdo a uma serie de aspectos por isso, ao ser realizada,
exige-se um esforco maior de preparacdo. O que torna imprescindivel que a pessoa
entrevistada seja alguém com quem se possa “aprender ao maximo” (Merriam, 2002:
12), ou que possamos considerar como “testemunha privilegiada” (QUIVY;
CAMPENHOUDT, 1998:71) da situacdo que se querem investigar. Nessa
compreensao a entrevista, conta com a colaboracéo de quatro professoras da rede
municipal de educacéo como ja mencionado mais a cima.

Vale destacar que a escolha das professoras se deu pela aproximacédo que

tenho com cada uma delas, pois conhe¢o um pouco do trabalho de cada uma, e
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percebi que poderiam somar na minha pesquisa. Dai foi feito o convite as docentes,
gue se colocaram a disposicdo, se mostraram bastantes interessadas em colaborar
com o trabalho, todas as entrevistas foram feitas na residéncia de cada uma
docente, pois foi unanime a fala delas ao se referir ao local onde poderia ser feita a
recolha de informacédo, todas optaram por sua residéncia por se sentirem mais a
vontade. Segundo Gaskell (2008) [...] o entrevistador deve deixar o entrevistado a
vontade e estabelecer uma relagdo de confianga e segurancgal...].

Ao realizar a entrevista busquei compreender as experiéncias das professoras
como percebem o planejamento das ac¢fes didaticas pedagdgicas, que importancia
dao ao plano para o desenvolvimento do processo de aprendizagem da crianga no

processo de alfabetizacgéo.
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3. O PLANEJAMENTO DO PACTO E A PRATICA DOCENTE: DIALOGOS
POSSIVEIS

Este topico encarrega-se de apresentar as analises realizadas a partir dos
resultados das entrevistas com professoras de duas escolas do municipio de
Brejdes, que aderiram programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -
PNAIC. O intuito foi compreender como as professoras conceituam o planejamento e
quais os sentidos que lhes séo atribuidos considerando o processo de alfabetizacéo
e letramento, antes e durante a implantagéo do programa.

Quando questionamos sobre o conceito planejamento, obtivemos as
seguintes respostas:

O planejamento € um instrumento de trabalho, onde o docente especifica o
gue seréa realizado dentro da sala, com ele a gente busca aprimorar a
pratica pedagogica, bem como, melhorar a aprendizagem dos alunos
(SILVANA, 2018).

Planejamento é assim algo que a gente pensa com antecedéncia,
principalmente quando a gente vai para a sala de aula que a gente organiza
0s materiais|...]a gente saber cada passo de uma aula, o que que a gente
vai fazer em cada passo e baseado também na necessidade do aluno,
planeja baseado na necessidade dele (JULIA, 2018).

Planejamento € um orientador para o professor, € um dos elementos
importantissimos para o desempenho das aulas. Precisamos planejar para
organizar nossa rotina, ter nossos objetivos delimitados e criar estratégia
onde possa ser alcancado o objetivo (RAQUEL, 2018).

Para mim, o planejamento é uma ac¢do antecipada que nés desenvolvemos
estratégias, e essas estratégias elas sdo programadas para que os objetivos
tracados sejam alcangados, e é de grande valia que haja esse planejamento
(VANIA, 2018).

Nota-se, a partir das falas das professoras, que o planejamento aparece como
algo que antecede a pratica docente em sala de aula, visto a necessidade que se
tem de estruturar com antecedéncia as acdes e objetivos a serem alcancados na
aula. E possivel perceber que, quando tratam do planejamento, 0 mesmo exerce
uma grande importancia na pratica pedagdgica docente, ele € visto como um aliado
nas acles para alcancar os objetivos educacionais e ndo um regulador da pratica
das professoras.

A partir do conceito de planejamento inferido pelas professoras, nesta
mesma direcdo, Vasconcellos (2000) jA aponta o ato de planejar como um ato

anterior a pratica evidenciando a intencionalidade da acéo docente, quando diz:

Planejar é antecipar mentalmente uma ac¢do ou um conjunto de a¢des a
serem realizadas e agir de acordo com o previsto. Planejar ndo é, pois,
apenas algo que se faz antes de agir, mas é também
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agir em funcéo daquilo que se pensa (2000, p. 79).
Corroborando com esse pensamento o autor Padilha (2001 p.30) destaca

que:

O ato de planejar é sempre processo de reflexdo, de tomada de deciséo
sobre a agao, “visto que esta tem como caracteristicas basicas: evitar a
improvisagdo, prever o futuro, estabelecer caminhos que possam nortear
mais apropriadamente a execucdo da acdo educativa, a partir dos
resultados da avaliacdo da propria acao.

Fica compreendido a partir das falas de Vasconcellos e Padilha, que para se
planejar uma aula, o professor deve agir com uma reflexdo acerca do processo de
ensino, pois a acao e organizacao do planejamento séo fatores que determinam o
sucesso do trabalho docente bem como a aprendizagem dos alunos. Podemos
considerar que, também, encontramos na fala da Professora. Silvana (2018) o que
autor Moretto, chama a atencdo em relacdo ao planejamento, pois em sua
conceituacéo ela aponta a aprendizagem do aluno como foco do planejamento: “[...]
busca aprimorar a pratica pedagogica, bem como, melhorar a aprendizagem dos
alunos.” (SILVANA, 2018) Ao falar do planejamento, ela leva em consideracao que,
€ uma ferramenta indispensavel para o fazer docente, pois tanto o docente quanto o
discente ganham quando a atuacéo é guiada de forma orientada.

Seguindo esta reflexdo, também Menegolla e SantAnna (2001, p. 45)

explicam que:

o planejamento também serve para desenvolver tanto nos professores como
nos alunos uma acé@o eficaz de ensino e aprendizagem, uma vez que
ambos séo atuantes em sala de aula.

Nessa concepcéo o planejamento vai ser um orientador da acdo pratica das
professoras, € por meio dele que existe uma légica no pensar e desenvolver as
aulas. Adentrando no conceito de planejamento e da importancia dos objetivos,

Libaneo (1994, p.120) ainda salienta que:

O carater pedagdgico da pratica educativa esta, precisamente, em explicitar
fins e meios que orientem tarefas da escola e do professor para aquela
direcdo. Em resumo, podemos dizer que ndo ha prética educativa sem
objetivos.

Este é um aspecto jA mencionado pelas Professoras Vania (2018) e Raquel
(2018), quando destacam a necessidade de alcance dos objetivos a partir do ato de

planejar: “[...] ter nossos objetivos delimitados e criar estratégia onde possa ser
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alcancado o objetivo.” (RAQUEL, 2018); “...] essas estratégias elas s&o

programadas para que 0s objetivos tracados sejam alcancados [...].” (VANIA, 2018).

Mas para se chegar nos objetivos educacionais, o professor precisara
desenvolver agcbes que se convertam em aprendizagem dos alunos no ciclo de

alfabetizacdo. Dentro do planejamento é o que Libaneo (1994) chama de método:

O conceito mais simples de “método” é o caminho para atingir os objetivos.
Na vida cotidiana estamos sempre perseguindo objetivos. Mas estes ndo se
realizam por si mesmos, sendo necessario nossa atuacdo, ou seja, a
organizacdo de uma sequéncia de ac¢Bes para atingi-los. Os métodos sao
assim meios adequados para realizar os objetivos (1994, p. 150).

Ainda sobre o método o mesmo autor aponta que:

Em resumo, podemos dizer que os métodos de ensino sdo acdes do
professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos
para atingir objetivos do trabalho docente em relagdo a um contetdo
especifico. Eles regulam as formas de interacdo entre ensino e
aprendizagem, entre professor e os alunos, cujo o (sic.) resultado é a
assimilacdo consciente dos conhecimentos e o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas e operativas dos alunos (1994, p. 152).

Nesse sentido, o planejamento que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa vem propondo, busca possibilitar as docentes uma nova concepc¢éo na
estruturacdo do planejamento. Acdo que refletira na pratica pedagogica da
professora, e no processo de aprendizagem dos alunos em cada ciclo de
alfabetizacéo.

Considerando o programa, buscamos saber como as professoras enxergam o
PNAIC para compreender como o0 ato de planejar € vivenciado por elas. Ao

guestionarmos sobre o Pacto, a professora Silvana nos diz:

Eu enxergo Pacto um programa de grande valia para nos professores, pois
foi através dele que eu... eu mesmo aprendi a planejar riquissimas aulas e
com finalidade distintas. E passando a observar cada necessidade
apresentada pelos alunos, coisa que antes a gente nao fazia, ndo pensava
em cada aluno, hoje cada aula que é planejada é pensada no grupo que a
gente tem nos niveis de aprendizagem que tem na sala de aula (SILVANA,
2018).

Nota-se que a professora enfatiza a importancia do PNAIC para o processo
do planejamento, destacando como o programa melhorou seu olhar frente as
demandas estudantis da sala de aula, uma vez que este programa tem como
objetivo o avanco dos niveis de aprendizagem, conforme explicito no caderno de
estudo do PNAIC:

Dirigimo-nos a um dos enfoques do PNAIC, para que possamos ser mais
especificos sobre as questfes do planejamento: a heterogeneidade deve,
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permanentemente, dialogar com as decisbes tomadas durante o
planejamento, pois todas as criangas devem ter o seu direito de aprender
garantido; para isso a diversidade de atividades deve ser associada as
necessidades do grupo e a escolha dos materiais deve atender a essa
especificidade (BRASIL 2012, p. 75).

Portanto, é evidente que o que o programa considera € a diversidade de
atividades que trabalhada nesse ciclo de ensino como um fator fundamental para o
desenvolvimento das diversas aprendizagens. Assim, o foco do planejamento esté
na garantia do direito que cada crianca tem de aprender.

Quando perguntamos a professora Julia sobre a importancia do PNAIC, ela
destaca outra finalidade:

Eu enxergo como estratégia com grandes resultados, porque nao € algo
solto, € tudo contextualizado o trabalho, e desenvolvido, baseado e
pensando na idade da crianca, tudo que se trabalha é de acordo com a
idade da crianca, j& para vim contribuir, fazer com que a crianga leia e
escreva (JULIA, 2018).

Podemos compreender do relato da professora que, a partir das formacdes
gue teve no PNAIC, ela percebeu que houve uma mudanca na sua forma de
planejar e contextualizar as aulas, e que todos os materiais de leitura sdo pensados
estrategicamente. Acdo que contribui no desenvolvimento da aprendizagem da

crianca, no processo de ensino, assim evidenciado pelo programa quando diz que:

A crianca tem, no inicio do Ciclo da alfabetizagao, o direito de “aprender a
ler e a escrever’, em situagdbes com a mediagdo do professor e em
situagdes mais autbnomas, para que possa, no final do Ciclo, chegar ao “ler
para aprender” e “escrever para seguir a escolarizagdo” (BRASIL, 2012).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa tem como uma de suas
principais orientacdes, diretrizes, metodologias, oferecer as criancas uma
diversidade de géneros textuais, fator que |hes possibilitara o desenvolvimento da
leitura de texto escrito, a compreensao de textos orais e a apropriacdo do sistema da
escrita alfabética como praticas relevantes e interessantes nos mais variados
espacos sociais. Tudo isso torna-se um desafio para os professores no trabalho com
alfabetizacdo que podem ser notados quando “o trabalho didatico € organizado
levando em conta os textos que circulam entre diversos grupos sociais, no dia a dia”
(KLEIMAN, 2005, p. 34).

Compreendemos que € um direito da crianca a aprendizagem, e que nesse
processo o professor desempenha papel importante, pois € por meio da sua
atuacdo, das atividades que sédo trabalhadas que proporcionara o desenvolvimento

da aprendizagem do aluno. O trabalho bem planejado, pensado previamente e
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visando sempre o desenvolvimento de acdes que garanta uma aprendizagem
significativa, esta para além da realizacdo de leitura, e da escrita (FREIRE, 1989),
gue sdo ac¢bes que j& tem inicio antes mesmo da entrada da crianca na escola,
porém precisam ser trabalhadas de forma intencional no planejamento de aula,
buscando levar o aluno a compreender a fungéo social do ato de ler e escrever.

A professora Raquel também demonstra em suas palavras como o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), corroborou de maneira
significativa para que ela conseguisse desenvolver atividades diferenciadas e bem
direcionadas. Observamos quando ela reta a respeito da importancia do programa:

O Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa contribuiu muito na
pratica [..Jantes a minha pratica ndo me dava possibilidade para
desenvolver as aulas de forma a pensar cuidadosamente em uma
alfabetizacdo, levando o aluno a se tornar alfabetizado e letrado, antes o
objetivo era mesmo levar o aluno a ‘codificar, ler e escrever (RAQUEL,
2018).

E intuito deste trabalho, perceber como o planejamento € manuseado pelo
corpo docente, no que se refere ao processo de Alfabetizacdo e Letramento, tendo
em vista sua insercdo no Programa PACTO, uma vez que faz parte da metodologia
de execucao do programa repensar a pratica de planejar com foco na aprendizagem
significativa (BRASIL, 2012). Notamos que, a fala da professora Raquel (2018) nos
apresenta, justamente, esse diferencial, pois ela enfatiza a alteracdo de concepc¢éao
de alfabetizacdo, mediante a participacdo nos encontros de formac&o, promovidos
pelo PACTO, o que possibilitou a superacdo do modelo tradicional de alfabetizar.

Conforme fica postulado no caderno de estudo do PNAIC quando diz que:

[...] o professor alfabetizador deve ser tratado como um profissional em
constante formacdo, ndo s6 na &rea de linguagem, mas em todas que
facam parte do ciclo de alfabetizacdo. o pacto nacional pela alfabetizacédo
na ldade Certa tem, como um de seus objetivos, auxiliar nesse processo,
tendo em vista que um de seus eixos trata da formacdo continuada
(BRASIL, 2015, p. 26).

Tal programa toma quatro eixos de direcionamento para a construcao do
planejamento, a saber: leitura, producdo de texto escritos, oralidade e analise

linguistica. Sobre o trabalho com a leitura, o programa enfatiza que:

[...] a mesma envolve diferentes habilidades, que sdo compreendidas
dessa forma: (i) o dominio da mecéanica que implica na transformacéo dos
signos escritos em informacdes, (i) a compreensdo das informacdes
explicitadas e implicitas do texto lido e (iii) a construcdo de sentidos
(BRASIL 2012, p. 08).
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E para que, essas habilidades verdadeiramente ocorram o professor vai
exercer papel fundamental nesse processo, pois ele ser4 o mediador, auxiliando os
alunos na elaboracéo de objetivos e expectativas de leitura, na criacdo de hipoteses
antes e durante o ato de ler, correlacionando os conhecimentos prévios dos
aprendizes texto, sejam explicitos com aqueles que se pode reconhecer no ou
implicitos.

Dessa forma, podemos dizer que a professora Raquel (2018), ao ter contato
com o modo com que o Programa perspectiva o processo de alfabetizacéo e
letramento, consegue construir sua autocritica, a ponto de rever sua pratica e
superar, como ja apontamos, o modelo tradicional de pensar a aquisicdo da escrita.

Pensando também nas producdes escritas, o programa do pacto, mostra que
geralmente quando se fala em escrita no primeiro ano, € comum nos professores a
associacdo com textos extensos, com grandes narrativas algo que levam os
professores a adiar essa pratica (BRASIL, 2012). Porém, o programa nos mostra
gue, para se trabalhar com producéo de textos, todo género e matéria € de suma
importancia, pois a crianca em processo de aquisicdo da escrita, precisa estar em
contato sempre com a pratica da escrita.

A respeito das producdes escritas o programa ressalta que:

Levar a crianga a escrever “do jeito que acha que é¢” € uma maneira de
incentiva-la a buscar estratégias para colocar no papel o que quer informar
ao seu leitor. Quando solicitamos que a crianca faca um desenho sobre a
parte de que mais gostou de uma histéria ouvida e escreva sobre esta parte
para divulgar em um mural para que outras pessoas possam ler,
propiciamos a reflexdo sobre a escrita e a busca de solu¢des para questdes

gue se colocam acerca da apropriacdo do sistema de escrita (BRASIL,
2012, p. 09).

A formacédo continuada, € uma acao do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) que permite aos professores que atual no ciclo de
alfabetizacdo, uma seguranca no desenvolvimento da sua pratica docente. A
formacédo, € importante, pois com ela as professoras, caminha sempre com uma

prética reflexiva no processo de alfabetizacao.

Entendemos que todo processo de ensino deva ser cuidadosamente
pensado e, especialmente, intencionalmente organizado. Para isso,
precisamos nos debrucar sobre o planejamento das acdes pedagogicas
gue, como preconiza o PNAIC, conduzira a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento de todas as criancas (BRASIL 2012, p. 72).
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O processo de alfabetizacdo e letramento ainda se configura como uma das
principais preocupagdes dos sistemas de ensino. Sobre isso trataremos melhor no
proximo capitulo deste trabalho.

Quando questionadas a respeito do carater do programa a professora

Silvana, que participou da formacéao:

E foram muitas as contribuicdes do PACTO para minha pratica em sala de
aula, ao participar desse programa tive oportunidade de refletir sobre a
minha pratica docente e analisar meus saberes, a formagéo continuada tem
essa proposta, proposta de que a gente pense sobre a educagdo [...]
(SIOVANA, 2018).

A professora Raquel também expde sua posicao: “A proposta do Pacto me
trouxe possibilitou-me a mudar a melhorar a minha prética [...]” (RAQUEL, 2018).

Sobre o programa foi possivel compreender a partir da fala das professoras
gue o PNAIC fora criado para dialogar com os caminhos e acdes com 0s
professores, pois 0 programa tem carater formativo e ndo burocratico. O programa
busca com suas acdes garantir as professoras ndo apenas serem meros

transmissores de conteudo, mas produtores de conhecimento.

No que se refere ao processo de aprendizagem, tivemos o seguinte relato da
professora Vania (2015): “ah, para mim n&o tem tempo definido ndo, porque cada
crianca tem sem seu tempo, cada uma aprende num tempo [...]". No Pacto Pela
Alfabetizacdo na ldade Certa, a aprendizagem é entendida como um processo de
funcionamento em toda sua totalidade (BRASIL, 2012), onde a organizacdo e
reorganizacao do planejamento e suas acbes pedagogicas permitam ao docente
ensinar a cada crianca respeitando o tempo de aprendizagem. Portanto, a
professora Vania compreende a necessidade de ensinar considerando o tempo
como fator relevante no processo de aprendizagem, mesmo nao tendo passado
pelas etapas de formacdo do Pacto, tendo em vista que ela atua com as turmas de

4° e 5° ano.

Podemos inferir que, o plano de aula quando comeca a ser elaborado pelos
professores alfabetizadores que atuam no PNAIC leva em conta a qualidade de
aprendizado que esta se construindo. Pois o Pacto pela Alfabetizacdo na ldade
Certa foi criado, ndo para exigir o que fazer para os professores, e sim, para
estabelecer um didlogo de possibilidades no desenvolvimento de acdes, que

resultem na alfabetizag&o e letramento das criangas dentro dos anos iniciais do ciclo
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de alfabetizacdo até o 3° ano (BRASIL, 2012), meta que € instituida pelo PNAIC. O

caderno de estudo ainda enfatiza:

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) foi instituido
pelo ministério da educagdo por meio da portaria n® 867, de 4 de julho de
2012. No documento fica registrado que as a¢fes do pacto tém por objetivo,
garantir a todos os estudantes do sistema publico, alfabetizar- se em lingua
portuguesa e matematica ao final do 3° ano do fundamental, também busca
reduzir a distor¢do idade serie, melhoria nos indices de desenvolvimento da
educacdo basica (IDB), bem como formacdo para os professores
alfabetizadores (BRASIL, 2012).

Assim, o programa visa o cumprimento da meta de aprendizagem e dominio
da leitura e escrita até os 8 anos do educando. Portanto, compreendemos que a
finalidade é garantir a alfabetizacdo as criancas até os 8 anos, ou seja alfabetizar até
0 3° ano do ensino fundamental.

Para tanto, o ato do planejamento das acdes didatico-pedagodgicas do
trabalho docente, deve ser compreendido como um processo de formalizacdo dos
diferentes momentos do planejar. Nessa acédo implica que o professor(a), tenha a
compreensdao da organizagdo do tempo e materiais que ajudardo no
desenvolvimento do seu plano de aula.

Diante do exporto, Libaneo (1944) relata que: o planejamento é um meio para
se programar as acfes docentes, mas € também um momento de pesquisa e
reflexdo internamente ligado a avaliagao.

Portanto é preciso que o professor tenha clareza em direcionar seu
planejamento, pensado assim a pratica e de como as acBes expostas no
planejamento vao ser trabalhadas, entendendo que o professor precisa ver no seu
planejamento cotidiano um aliado na sua atuacédo didatica pedagdgica uma vez que
todo individuo em qualquer area da vida precisa planejar suas acoes.

Compreendemos que, ao planejar, o professor organiza tempo, espaco,
também deve levar em conta as diferencas existentes entre os alunos as suas
subjetividades, escolher bem os materiais de ensino, bem como, as atividades a
serem trabalhadas. orientacdo encontrada, também, nos cadernos de formacdo do

PNAIC:

Considerar os direitos de aprendizagem exige ainda que os professores
alfabetizadores estejam atentos as varias estratégias necessarias, aos
recursos existentes, os quais deverdo acessar em acordo com as
necessidades de cada crianca e do coletivo da sala de aula (BRASIL
2015, p 78).
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Sendo assim, compreendemos que, quando o professor esta pensando a sua
aula, é importante pensar tanto na aula que esta dando, quanto no planejamento
gue esta sendo elaborando. Pois esse plano de aula, vai expressar uma concepgao
de educacéo que pode ser pensada para além dos muros da escola.

Uma reflexdo critica acerca do planejamento, destaca sua importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca e evidéncia concomitantemente, as
limitagdes intrinsecas a préatica pedagdgica. E preciso, levar em consideracgéo que, o
planejamento de ensino é quem da possibilidades ao docente organizar e
reorganizar todo seu trabalho em sala de aula (LIBANEO 1944), garantindo assim
um boa atuagcdo no que diz respeito a execucdo da aula, com todos 0s recursos
organizados, com uma metodologia bem definida geradora de mudancas na

aprendizagem dos sujeitos que vao refletir na sua atuagéo em sociedade.
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4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA PERSPECTIVA DO PACTO

Neste capitulo, buscamos compreender como as professoras entendem o0s
processos de alfabetizacdo e letramento, bem como, tais processos séo executados,
mediante as orientagcbes do Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa.
Queremos aqui aprofundar as discussbes no que se refere ao processo de
alfabetizar letrando (SOARES 2009), tendo em vista as limitagdes e potencialidades
conjunturais enfrentadas pelas professoras no contexto da escola.

Para tanto, procuramos saber das professoras entrevistadas como elas
conceituam o processo de letramento e alfabetizacdo, a fim de conhecer o
pensamento delas acerca da pratica e do trabalho no Pacto Nacional Pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Percebemos que as respostas das

professoras se aproximam em alguns pontos e se distanciam em outros. Vejamos:

Eu compreendo que alfabetizar e letrar séo processos distintos, mas sdo
inseparaveis. Alfabetizacdo e letramento se somam, assim alfabetizacdo é
um processo pelo qual a crianga adquire o dominio do cédigo de leitura a
escrita, e letramento é além de saber ler e escrever, é entender o que se ler
e 0 que escrever, relacionado dessa forma com contexto social e as suas
experiéncias né, as experiéncias que a crianca tem no seu dia a dia
(SILVANA, 2018).

Alfabetizar letreando é a forma mais prazerosa e gratificante, e 0 mais
importante, leva o aluno a compreender o sistema escrito o uso das praticas
sociais culturais de leitura oralidade e escrita [...] e proporcionei com mais
intensidade as atividade das praticas de letramento, pois a entrada da
crianga no mundo da escrita se DA pela aquisigdo convencional de escrita
fonema e grafema vice-versa, alfabetizar, mas também é um processo de
compreensao, expressdo de significado por meio do cédigo escrito
(RAQUEL, 2018)

Nota-se que, para as professoras Silvana (2018) e Raquel (2018), o processo

de letramento e alfabetizacdo ndo se da de forma separada. As duas reforcam a

ideia de que o letramento é um elemento da pratica alfabetizadora e que visa

ampliar a decodificacdo de sinais para além do contexto da crianca alfabetizada. O

gue se aproxima dos estudos de Soares, citada por Morais e Albugquerque (2007, p.
47):

Alfabetizar e letrar sédo duas ag¢fes distintas, mas inseparaveis do contrario:

o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no

contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado.

Compreendemos, a partir dos autores supracitados, que quando se alfabetiza

letrando €; busca-se tornar cada aluno, um sujeito critico capaz de ndo apenas
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realizar leituras e escritas. E bem mais que isso, é da ao aluno a capacidade de
interacdo, saber agir nos diversos contextos, ter a compreensao da funcionalidade
do ato de ler e escrever.

Também sobre a pratica de alfabetizar letrando, o Caderno de estudo do
PNAIC orienta:

Nessa perspectiva, defendemos que as criangas possam vivenciar, desde
cedo, atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso
sistema de escrita, de forma reflexiva, ludica, inseridas em atividades de
leitura e escrita de diferentes textos. E importante considerar, no entanto,
que a apropriacdo da escrita alfabética ndo significa que o sujeito esteja
alfabetizado. Essa é uma caracteristica fundamental, mas para que 0s
individuos possam ler e produzir textos com autonomia é necessario que
eles consolidem as correspondéncias grafo fénicas, ao mesmo tempo em
que vivenciem atividades de leitura e producédo de textos (BRASIL, 2012).

Compreendemos portanto, que os professores devam sempre refletir, buscar
compreender os processos em discursdo. Pois um dos primeiro desafio que as
educadoras encontram no processo de alfabetizacdo, é ter a compreensao do
processo como um todo, saber que as partes se completam, agindo nesse
entendimento, as educadoras terdo maiores possibilidades de desenvolver um
trabalho com as criancas, levando-as apropriar- se da leitura e da escrita,
desenvolvendo uma criticidade para além da sala de aula, saber usar a leitura e
escrita nos seus diversos contextos. Onde segundo Soares (2003) a alfabetizacao
se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura, isto €&,
através de atividades de letramento, e este por sua vez, so6 pode desenvolver-se no
contexto por meio da aprendizagem, em dependéncia da alfabetizacao.

Podemos, portanto, compreender, que no processo de alfabetizacdo de uma
crianca, a aprendizagem se da de forma contextualiza e esta para além do simples
ato da memorizacdo de atividades repetitivas, sem uma reflexdo. As atividades no
processo de alfabetizacdo, sdo pensadas de forma consciente, atitude que
possibilita ao aluno construir conhecimento de forma conceitual onde o aluno
precisard ndo apenas conhecer a escrita, mas também deve saber representa-la,
atribuindo sentido ao seu aprendizado (BRASIL, 2012)

Nesta oOtica, para alfabetizacdo de um aluno o professor precisara ter
compreensao dos processos em questdo de como alfabetizar, quais caminhos
percorrer, o que fazer para concretizacdo do que se busca, que a crianga consiga ler

e escrever, também compreendendo a leitura nos seus diferentes contextos.
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Para que acao de compreensao da leitura nos seus diferentes contextos seja

possivel, Soares postula que “[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a

ler e a escrever no contexto das praticas de leitura e das escrita[...]” (1998, p. 47).

Corroborando com as palavras de Soares, os autores Santos e Albuquerque

apontam que:

Alfabetizar letrando €&, portanto, oportunizar situacdes de aprendizagem da
lingua escrita nas quais o aprendiz tenha acesso aos textos e as situacdes
sociais de uso deles, mas que seja levado a construir a compreensao
acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético (SANTOS;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 98).

Também sobre alfabetizacdo e letramento trazemos para esse dialogo uma

contribuicdo da Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura

UNESCO, por entendemos que se trata de uma questéo social. A UNESCO (2009)

enfatiza a seguintes definicdes a respeito dos processos em questao como:

a habilidade de identificar, compreender, interpretar, criar, comunicar e
assimilar, utilizando materiais impressos e escritos associados a diversos
contextos. A alfabetizacdo envolve um continuam de aprendizagem que
permite que individuos atinjam seus objetivos, desenvolvam seus
conhecimentos e potencial e participem plenamente na sua comunidade e
na sociedade em geral. (UNESCO, 2005, p.21).

Ja o letramento, segundo Soares (2004), estd pautado na busca das

realizacbes que levem em considera¢des 0s usos sociais da lingua ndo apenas no

contexto escolar, mas também a outras esferas sociais. Letramento é o que as

pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, letramento envolve mais

do que meramente ler e escrever, conforme o exemplo a seguir ilustrado pela

UNESCO:

Uma pessoa é funcionalmente letrada quando pode participar de todas
aquelas atividades nas quais a alfabetizacdo é necesséaria para o efetivo
funcionamento de seu grupo e comunidade e, também, para capacita-la a
continuar usando a leitura, a escrita e o calculo para seu proprio
desenvolvimento e o de sua comunidade (UNESCO, 2005, p.154).

Nota-se que € consenso entre 0s estudos aqui citados que 0 sucesso da

alfabetizacdo esta diretamente ligado com a pratica do letramento, paralelamente.

Sobre a dissociacdo deste processo, o programa de formacdo pré-letramento

defende que:

[...] ndo se trata de escolhas entre alfabetizar e letrar; trata-se de alfabetizar
letrando. Também ndo se trata de pensar os dois processos como
sequenciais, isto é, vindo um depois do outro, como se letramento fosse
uma espécie de preparacdo para alfabetizacdo, ou, entdo, como se a
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alfabetizacdo fosse condicdo indispensavel para o inicio do processo de
letramento [...] (BRASIL, 2008, p.13).

Para o trabalho com qualquer um desses processo, é preciso que o professor
esteja seguro do seu conhecimento e compreensdo de como atuar para O
desenvolvimento da crianga, afinal “ser professor é cuidar para que o aluno aprenda”
(DEMO, 2000). Portanto precisamos ressaltar que o professor, conhecendo cada os
processos em discussdo, podera se utilizar de uma série de géneros textuais para
gue os alunos possam desenvolver-se e garantir o alcance da aprendizagem.

Nisso, a escola e o professor exercem papeis fundamentais, haja vista que é
na escola onde as criangcas sao incentivadas a estabelecer contato com uma
variedade de textos e informacdes. O professor vai atuar como mediador
(MORETTO, 2000) ensinando para as criancas a diferenca entre linguagem oral e
escrita, bem como na organizacao das ideias, no momento de producédo onde cada
crianca é o proprio autor. Neste caso, a producéo escrita serve, sobretudo, para a
reflexdo acerca do Sistema de Escrita Alfabética: com que letra escrevo determinada
palavra? Onde incluir espacos em branco para delimitar as palavras? Entre outras
(BRASIL, 2012).

Compreendemos que, a organizacao do trabalho pedagogico precisa envolver
um conjunto de procedimentos que, intencionalmente, devem ser planejados para
serem executados durante certo periodo de tempo, tomando como referéncia as
praticas sociais/culturais dos sujeitos envolvidos, suas experiéncias e
conhecimentos. (BRASIL, 2012). De forma que crianca possa compreender a
funcionalidade social do uso da oralidade nos diversos contextos da vida. Conforme
Bortoni-Ricardo (2004, p. 74) postula:

[...] cabe a escola facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos

necessarios para se desempenharem bem, e com seguran¢a, nas mais
distintas tarefas linguisticas.

Assim, podemos inferir que, alfabetizar na perspectiva do letramento fica
também entendido, que se ensina para que as crian¢as possam ter possibilidade de
expor, argumentar, explicar, narrar, além de escutar e opinar respeitando a vez e a
fala do outro onde o conhecimento € obtido num processo interativo e, portanto,
social(BRASIL 2012). Nessa interacdo, sdo transmitidas e assimiladas opinides
expressas, experiéncias compartilhadas e modos de ver e conhecer o mundo,

através de trocas de ideias, gerando a constru¢do de saberes sociais, como afirma
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MORETTO (2011, p. 90) “Nesta relagéo, professor e aluno ensinam e aprendem
num processo de interacéo e juntos modificam e constroem saberes sociais.”

O que nos faz compreender que, na realidade da préatica educativa, as acdes
devem ocorrer de forma espontanea, intuitiva e criativa, que vao se entrelagando em
cada momento de decisdo, em acoes refletidas, apoiada em teorias, organizadas
através de critica, autocritica e de expectativas, proporcionando, assim, alternativas
para uma construcéo significativa de conhecimentos (MORETTO, 2011).

Ja as professoras Julia e Vania (2018) nos trouxeram outra perspectiva de

pensar o processo de alfabetizacao e letramento. Julia diz:

Eu entendo, que é o momento que o aluno aprende a ler e escrever ele
aprende e a resolver as operagbes matematicas, assim o aluno
alfabetizado. Letramento é quando o aluno ler e entende o que ele ta lendo,
guando ele trabalha texto do dia a dia dele independentemente da idade...]
Letramento, é ta aprendendo é ta buscando coisas com sentido, ele
aprende a ler escrever com texto do meio dele né! Nada que nao seja do
meio dele é coisa que ele ver na sala de aula a se for na casa de alguém
ele ver se ele for na rua ele ver se ele for no mercado ele ver tudo ele ver
(JULIA, 2018).

Na mesma direcado, Vania diz:

Alfabetizacdes para mim é um processo pelo qual se ocupa em tornar o
individuo capaz de ler escrever e desse processo se adquire o dominio de
um cédigo. Bem, quanto ao letramento, uma crianca passa a viver com
diferentes manifestacdes da escrita na sociedade e com a participacdo das
praticas sociais que envolve a lingua escrita (VANIA, 2018).

Podemos perceber que, a partir das falas das professoras, ha uma aparente
separacdo no processo de letramento e alfabetizacdo, uma vez que, para elas, o
conceito de letramento se da separado da pratica de alfabetizar. Assim, localizamos
nesses conceitos, 0 que alguns autores como, Soares (2009), Carvalho (2010),
Ferreiro (1996), Leite (2010) que trazem definicbes quando ainda ndo se pensava
numa alfabetizac&o atrelada ao letramento.

Quando nos reportamos ao modelo tradicional de ensino pelo qual muitas
criancas foram e sdo alfabetizadas, encontramos no relato da professora SILVANA

(2018) a seguinte colocacéo:

[...] alfabetizar uma crianca deixou de ser aquele processo tradicional e
mondétono né que antes era quadro e caderno, quadro e caderno né, e
passou a ser um processo divertido e atraente onde a crianca ela é
alfabetizada brincando.

E possivel perceber a partir do relato da professora Silvana, que ao romper

com o modelo tradicional de alfabetizac&o, ela consegue enxergar que existem

muitas possibilidades de interacdo no contexto da sala de aula para que a crianca



40

seja alfabetizada. Onde nos faz compreender que essa acao de ensino deixa de ter
apenas o professor como sujeito ativo do processo de aprendizagem, também
possibilita aos professores agir com novas estratégias no momento das aulas por
exemplos usar diversos tipos de leitura, acdo que sO enriquece o universo do aluno
no momento da alfabetizagao.

Uma alfabetizacdo baseada nos métodos tradicionais, se configura num
modelo onde o professor planeja a aprendizagem dos alunos em agdes repetitivas
como, memorizacao e repeticdo. Sobre o modelo tradicional de alfabetizacdo, Leite
(2010) nos dizz no modelo tradicional, a escrita era entendida como uma
representacdo da linguagem oral: para cada som emitido, haveria uma forma de
representacdo grafica produzida pela cultura. Neste sentido, ler e escrever eram
entendidos como atos de codificacdo e decodificacdo. Ainda a respeito do método
tradicional de ensino, e as pratica inicias utilizadas no momento de alfabetizar, Leite

(2010, p.18) realca algumas caracteristicas desse processo:

a) tinha como objetivo somente levar o aluno a dominar o cddigo
escrito ;b) no mesmo sentido, a grande meta era evitar que o aluno
errasse no uso do cddigo ou seja, enfatizava-se seu uso correto,
sem erro, o que era motivo de reprovacdo dos alunos que, no final
da primeira série, trocassem letras ao escreveras palavras; c)
entende-se, pois, no modelo tradicional, o predominio das
atividades pedagdégicas que visavam a memorizagdo, como a copia,
presente na maioria das atividades de indmeras -cartilhas; d)
trabalhava-se com a perspectiva de , numa primeira etapa, dar ao
aluno o dominio do cddigo e, na sequéncia de sua escolaridade,
habilita-lo a utilizar a linguagem escrita.

Para Ferreiro (1996), a leitura e a escrita sdo sistemas construidos
paulatinamente, a autora ressalta a importancia de valorizar as primeiras escritas
feitas pelos educandos no inicio da aprendizagem. Ela ainda enfatiza: “O
desenvolvimento da alfabetizacdo ocorre, sem duvida, em um ambiente social. Mas
as praticas sociais assim como as informacfes sociais, ndo sdo recebidas
passivamente pelas criangas.” (1999, p.24).

Para além do método tradicional de ensino, temos que compreender que, 0
importante que a crianca aprenda a ler e escrever de forma que ela consiga nao
apenas identificar a construcéo e classe das palavras mas que consiga relacionar
esses significados aos seus significantes, relacionando sempre ao contexto social
reconhecendo e dando sentido a funcéo e utilidade que esta para além da sala de
aula.

Como podem ser notados nos estudos de Carvalho (2010, p.66):
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Uma pessoa alfabetizada conhece o cddigo alfabético, domina as relagfes
grafémicas, em outras palavras, sabe que sons as letras representam, é
capaz de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente é usuario
da leitura e da escrita na vida social.

Percebemos que a professora (JULI, 2018) se aproxima do que Carvalho
enfatiza a respeito de se estd alfabetizada quando diz: “[...]Jassim o aluno
alfabetizado, A gente da o texto pra ele conseguir ler, conseguir interpretar, ele ja
sabe escrever”.

E possivel compreender, a partir da fala do autor, que um sujeito alfabetizado,
jd ndo apresenta dificuldade na realizacéo de leitura, uma vez que ja consegue fazer
relacéo do falar e representar por meio da escrita.

Porém o que se busca, com a ideia de alfabetizar, é fazer que o aluno se
torne a cada momento um sujeito critico, que compreenda a funcédo da leitura em
seus diferentes contextos, rompendo com a ideia, de que 0 processo de
alfabetizac&o acontece de forma mecanizada, ou seja um ato em S| se mesmo.
Também ao tratar do letramento SOARES (2009, p. 65), relata que:

[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o letramento
cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e funcBes sociais; o conceito de letramento envolve, portanto,
sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica
definicdo

Encontramos na fala da professora Vane (2018) pensamento parecido ao da
autora Soares, quando chama atencdo para o entendimento a respeito do
letramento, ela compreende que: [...] uma pessoa letrada ela faz uso das habilidades
sem ler e escrever, e € inserido um conjunto de praticas sociais, ou seja, ela tem
uma leitura de mundo [...].

Neste sentido, Soares (2009) apresenta o entendimento que se tem da
palavra letramento:

Resultado da acdo de ensinar e aprender as préaticas sociais de leitura e
escrita; o estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais (p. 39).

A partir dos pensamentos de Soares temos a compreensao, que é o letramento
se apresenta como produto que leva o sujeito a tornar-se participante das praticas
sociais decorrente do uso da escrita. Endentando que, a acdo do letramento nao
acontece apenas em ambiente escolares, 0s sujeitos em todos 0S espacos

participam de alguma forma de praticas que os tornam letrados. Antes mesmo de
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irem a escola, os sujeitos j sdo inseridos em praticas de letramentos nos espagos
de educacgao em seus diferentes espacos.
Procuramos saber o que as professoras utilizam como recursos materiais nos

processos de alfabetizacao e letramento. A professora Silvana (2018) nos diz:

[...] usar o ladico, e trabalhar com jogos com brincadeiras, que eu acho que
sao grandes ferramentas para o desenvolvimento desse processo tédo arduo
que é a alfabetizacgao [...].

Compreendemos, a partir do pensamento da professora, que mesmo 0
trabalho de alfabetizar um aluno nao seja téo féacil, ela conseguiu se auxiliar de do
jogos e brincadeiras para tornar 0 processo muito mais motivador. Assim
aproximando dos conceituando brincadeiras e jogos, trazemos FRIEDMANN, que

aponta que:

Brincadeira refere-se, basicamente, a acdo de brincar, ao comportamento
espontaneo que resulta de uma atividade ndo estruturada; jogo é
compreendido como uma brincadeira que envolve regras; brinquedo é
utilizado para designar o sentido de objeto de brincar; atividade Iudica
abrange, de forma mais ampla, os conceitos anteriores (1992, p.12).

Também, Segundo Smolka (2008, p.22):

[...] 0 jogo tem uma fun¢do fundamental no desenvolvimento das criancas
e, como tal, possui um significado, um sentido, no processo de organizacao
das experiéncias, elaboracdo de pensamentos, expressdo de sentimentos,
construcdo de conhecimento [...].

A professora Raquel (2018) também aponta os jogos como auxilio no trabalho
com o processo de alfabetizacdo, porém ela aponta outros pontos importante na acao

do alfabetizar. Segundo a professora:

Para que aconteca alfabetizagdo de uma crianca utilizo varios recursos
como; jogos, alfabeto mével, cartaz com diferentes géneros textuais, textos
fatiados intervengdes etc.

Pode-se compreender da argumentacdo da professora, que 0S jogos,
brincadeiras exercem uma funcdo importante no processo de aprendizagem das
criancas no ciclo de alfabetizacdo, uma vez que além do prazer de se esta
brincando, as acfes pedagdgicas como leitura, escrita e calculos matematicos estéo
sendo trabalhados nesse processo. Também de acordo com documentos oficiais do

programa PNAIC, aponta que:

Do ponto de vista didatico, as brincadeiras promovem situagdes em que as
criangas aprendem conceitos, atitudes e desenvolvem habilidades diversas,
integrando aspectos cognitivos, sociais e fisicos. Podem motivar as criangas
para se envolverem nas atividades e despertam o interesse pelos contetidos
curriculares (BRASIL, 2012a, p. 07).
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J& a professora (JULIA, 2015) enfatiza que usa: “livros, matérias didaticas
alfabeto movel é materiais diversos, receitas caixas rétulos né embalagem E livros
da literatura infantil”.

Cabe salientar que, no processo de ensino-aprendizagem, o professor deve
direcionar seu trabalho, em atividades que a crianga possa fazer uma relacdo com
seu cotidiano, textos que desenvolvam a criticidade dos alunos, e que lhes
possibilitem interacdo com diferentes leituras, em diferentes espacos. Portanto na
perspectiva da alfabetizagdo com o letramento, as criancas tém oportunidade de
aprender interagindo com tudo que esta ao seu redor, no seu cotidiano. As criancas

aprendem com as letras, palavras e nimeros, aprender torna-se algo significativo.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo compreender, por meio dos relatos das
professoras entrevistadas, a forma como as mesmas entendem o processo de
planejamento que o Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC), traz
como proposta no seu caderno de estudo para o trabalho com a alfabetizagdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos Estados e Municipios onde os indices
educacionais precisam serem revistos, identificando suas implicacdes nas
concepcdes e processos de alfabetizagéo e letramento.

As professoras, relatam que néo é facil planejar! E que um bom planejamento
exige tempo e pesquisa. Mas que o0 programa ja traz no seu bojo modelo de
planejamento, algo que ajuda o docente a seguir um exemplo e que passaram a
gostar muito de atuar a partir da proposta do PNAIC. Expuseram também que os
alunos passaram a se desenvolver mais nas leituras, mesmo ainda nao escrevendo
corretamente. Em contrapartida, alguns professores veem o planejamento que é
proposto pelo programa do PNAIC, como algo complicado, eles relatam que na
pratica o planejamento ndo funciona, e que sO serve para ser apresentado na
secretaria de educacdo. Essas mesmas professoras mostram-se descrentes na
metodologia do planejamento e relatam que preferem atuar com o modelo de plano
convencional. Contudo, cabe as professoras uma mudanca de postura: que leve a
procurar e conhecer melhor as vantagens e desvantagens de usar o planejamento
gue é proposto pelo programa do PNAIC para entdo, depois, resolver se é ou néo
viavel a utilizacado dessa metodologia.

E importante salientar que este estudo trouxe colaboragdes para compreender
as demandas educacionais do municipio de Brejdes, deixando esclarecido, que
nessa pesquisa ndo houve a intencdo de apontar o que esta correto ou errado no
fazer docente mas refletir com os pensamentos das professoras, acdo didatico-
pedagodgica que comecou a ser realizada a partir do programa (PNAIC), e quais
foram as Iimplicacbes para a pratica do planejamento das professoras
alfabetizadoras.

O programa, que surgiu em 2012, como foi mencionado nesse estudo,
apresenta algumas acdes que sao fundamentais para aquilo que se busca no
processo de alfabetizacdo na idade certa tais como: a formacdo continuada dos

professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo, também disponibiliza os



45

materiais didaticos para o trabalho docente como: obras literarias, material de apoio
pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais, entre outras ac¢des que sao
essenciais para que efetivamente aconteca o processo de alfabetizagao.

Esta pesquisa, nos fez refletir acerca do processo de elaboragédo do
planejamento, ja que o mesmo € carregado de intencionalidade, e que traz garantias
de sucesso para o trabalho do professor alfabetizador bem como das criangas no
ciclo de alfabetizacao.

Notou-se, nessa pesquisa, que a compreensdo de que é no processo de
alfabetizacdo o momento onde o professor deve direcionar situacdes de
aprendizagem em que 0s alunos possam estar em contato com as préticas sociais de
leitura e de escrita. Pois ao ser alfabetizado, a crianca passa a conhecer o sistema de
escrita, e a partir desse conhecimento, tera condi¢cdes de ler e escrever.

Porém o que se busca quando se atrela alfabetizacdo com letramento, esta
para além de apenas saber ler e escrever sinais, € desenvolver nos sujeitos
alfabetizados condi¢cdes de compreender, ter a capacidade de dominar instrumentos
basicos da cultura letrada, que lhes permitam melhor interacdo e atuacdo no mundo
nos diversos contextos sociais. A partir das analises e reflexdes desta investigacéo,
pudemos perceber que o pacto contribuiu significativamente para a mudanca de
concepcao das professoras entrevistadas sobre o processo de alfabetizacdo e
letramento, pois suas acfes formativas garantem um olhar cuidadoso para com as
diversas formas e tempos de aprendizagens na escola.

Toda pesquisa, nos faz compreender, que o programa oferece uma perspectiva
mais abrangente do processo de como alfabetizar letrando, a partir das atividades que
propde, pois estas imprimem mais significado ao contexto educacional tanto para o
professor quanto para o aluno e enriqguece o processo de ensino, além de nortear a
pratica do planejamento oferecendo mais conforto e seguranca para aquelas
responsaveis por gerir o ensino dos aluno.

E nosso desejo que este estudo possa ser aproveitado de alguma maneira por
aqueles (as) que sao responsaveis por orientar a educacdo no municipio de brejdes e
gue 0o mesmo possa ser compartihado com os professores e professoras
alfabetizadores da rede de ensino do municipio, para alargamento do olhar sob o
processo de planejamento no ciclo de alfabetizacdo, creditando que essa acao
permitira aos educadores atuarem de forma segura e responsavel no processo de

ensino aprendizagem.
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APENDICES

APENDICE A

Ul B

Universidade Federal do
Recdéncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES-CFP
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB
Centro do Formacdo de Professoras e Professores — CFP
Orientagdo: Maicelma Maia Souza

Orientanda: José Fabio Mendes dos Santos

Tabela para Entrevista semi-estruturada -

Esta parte do trabalho é dedicada a analise os dados colhido por meio de uma pesquisa
semiestruturada, que leva em consideracdo as respostas de 4 professoras entrevistadas no
municipio de BrejGes. Sao professoras da rede municipal de ensino do primeiro e segundo ciclo
fundamental. Veremos com as respostas dada por cada professora entrevistado como as
mesmas pensam sobre os pontos analisados que foram: o planejamento, e o que é planejar?
Como elas conceituam alfabetizacdo e letramento? E como enxergam o programa PACTO?

Bloco Objetivo Pergunta Perguntas de | Sintese
central Recurso
Apresentacdo | Apresentar a Foi possivel
da pesquisa pesquisa e perceber nas
receber as respostas das
colaboracdes professoras a
das importancia do
professoras- planejamento de
sujeitos da aula, e que ele e
pesquisa de suma
importancia na
atividade
docente que de
maneira alguma
nao se pode
atuar sem um
planejamento do
que sera
trabalhado.




Também as
professoras
relataram que
buscam sempre
pesquisar em
livros, revistas e
na internet como
fonte de ajuda
para melhorar
sua forma de
planejar e que
trabalham em
parceria com a
coordenagéo.
Relatam também
que o programa
PACTO veio pra
somar no que
diz respeito ao

modo de
planejar as
aulas.
Planejamento | Identificar o Pra vocé, o O que vocé
conceito de que é pensa que é
planejamento planejamento? | importante na
Oqueé hora de
Planejar? planejar?
Onde vocé
mais busca
recursos e
materiais para
realizar o seu
planejamentoy,
Quemte
auxilia na hora
de planejar? O
que o Pacto
auxilia no
processo do
planejamento?
Alfabetizacdo | Identificar como | Qual seu Como vocé Segundo as
e Letramento as professoras | conceito de sabe quando professoras nas
conceituam Alfabetizacdo? | uma crianca suas definicdes
alfabetizacdoe | E de esta do seu conceito
letramento letramento? alfabetizada? | de alfabetizacéo,
Que recursos | foi possivel
vocé utiliza percebemos que
para as respostas das
alfabetizar? professoras se
Em quanto aproximam em
tempo é alguns pontos e
possivel se distanciam

alfabetizar um
estudante? O
que o Pacto

em outros.
Alfabetizada, é
guando j4 tem

50



contribui para
esse
processo?

dominio do
cadigo de leitura,
ou seja, ela ja
realiza leitura
com autonomia.
Porem ela
conseguir
compreender o
que leu a parti
do momento que
esta letrada,
onde pode
exercer um
maior dominio, e
compreensao
daquilo que Ié.
Em
conformidade as
professoras,
relatam que
usam de
diversos meios
para alfabetizar;
o ludico, jogos e
brincadeira, e
gue essa pratica
ela compreende
gue é favoravel
no momento de
alfabetizar. As
professoras 1,3
e 4 relatam que
cada crianca tem
um tempo para
se alfabetizar. J4
a professora 2,
esclarece que se
ela ndo se
alfabetizar do 1°
ao 5° ano, ela
pode sim se
alfabetizar no
colégio. J4 com
relacéo ao
programa
PACTO, as
professoras 1,2
e 3 acreditam
que o programa
foi de grande
valia para que
elas pudessem
desenvolver um
planejamento
eficaz que se
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corrobore no
processo de
alfabetizagéo
das criangas. No
entanto a
professora 4
relata que nao
participara das
formacgobes do
PACTO.

Pacto PNAIC

Identificar como
as professoras
identificam o
pacto no
contexto da
pratica docente

Como vocé
enxerga o
PACTO
PNAIC?

O que o Pacto
contribuiu para
sua pratica?
Como vocé
enxerga 0s
resultados do
trabalho
docente a
partir das
orientacdes do
Pacto? Ha
diferenca
entre o
trabalho no
Pacto e fora
dele?

As professaras
relatam que o
programa
PACTO teve
uma real
importancia para
as atuacoes
delas tanto no
momento de
planejar as aulas
como na hora de
aplicar e
interagir com as
criancas. Pois
tudo que é
trabalhado na
sala de aula é
planejado
cuidadosamente,
ela segue todos
do planejamento
e os resultados
sao satisfatorio.
Elas afirmam
gue nao
conseguiriam
atuar mais sem
usar o
conhecimento
gue lis foram
passados pelo
programa. E que
ha uma
diferenga sim no
trabalho que
elas realizavam
antes do
PACTO, e
depois do
programa, as
aulas nao sdo
mais soltas tudo
é pensado
previamente hi
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momento pra
tudo na aula..

Analise
resultados

de

Sintetizar num
quadro
comparativo as
respostas
encontradas no
campo,
identificando
onde elas se
aproximam e
onde se
afastam
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Orientacdo: Maicelma Maia Souza
Orientanda: José Fabio Mendes dos Santos

Andlise de Dados — Tabela de Projetos (motivos, estratégias e praticas)

Motivos, Silvana Julia Raquel Vane Discussdo
Estratégias
e Praticas
Motivos l.0 2 3
planejament | Planejame | Planejament | 4 Para mim | REFERECIA
o é um|nto élo é um|o L TEORICO
instrumento | assim algo | orientador planejament | As
de trabalho, | que a | para o|o €& uma | professoras
onde 0 | gente professor, é | acdo definem e
docente pensa um dos | antecipada | demonstram
especifica 0 | com elementos que nos | um
que sera | antecedén | importantissi | desenvolve | pensamento
realizado cia, mo para O | mos parecido
dentro da | principalm | desempenh | estratégias | quando
sala, com | ente o das aulas. | e essas | destacam
ele a gente | quando a | Precisamos | estratégias | pontos
busca gente vai | planejar ela sao | importantes
aprimorar a | para a | para programada | com relacéo
pratica sala de | organizar S para que | ao carater do
pedagdgica | aula que a | nossa rotina, | 0  objetivo | planejament
bem como | gente ter nossos | tracados ele | 0. Baseado
melhorar a | organiza objetivos seja no conceito
aprendizage | os delimitados | alcancado e | de
m dos | materiais[. | e criar | € de grande | planejament
alunos, ..Ja gente | estratégia valia que|o inferido
saber onde possa | haja esse | pelas
cada ser planejament | professoras:
passo de | alcancado o | o. Vasconcellos
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E relacdo ao
PACTO, o
pacto teve
grandes

contribuicoe
S para o
plano de
aula que
faco hoje ,
costumo

dizer que
aprendi a
planejar e a
dar aula a

parti da
formacédo do
PACTO,

pois esse
programa
abriu um
leque com
varias
possibilidade
de planejar
uma boa
aula, e
partindo do

momento do
deleite  né
que € um
momento
bem gostoso
agradavel, e
com a
introducéo
de jogos que
foi uma
coisa assim
que
usavamos o
jogos como
diversdo, e
aprendemos
a usar o
jogos como
uma forma
de
aprendizage
m, como
uma forma

uma aula
0 que que
a gente
vai fazer
em cada
passo e
baseado
também
na
necessida
de do
aluno
planeja
baseado
na
necessida
de dele.

objetivo.

(2000) 0
conceito de
planejar fica

claro, pois:
“‘Planejar &
antecipar

mentalmente
uma acgéo ou
um conjunto
de acles a
serem

realizadas e
agir de
acordo com
0  previsto.
Planejar nao
e, pois,
apenas algo
que se faz
antes de
agir, mas €
também agir
em funcao
daquilo que
se pensa.”
(p.79).




56

do aluno
aprender a
ser

alfabetizado.
Estratégias | 1 2 3 alfabetizar | 4 Quando
Eu Sobre letreando é | alfabetiza¢cd | questionadas
compreendo | alfabetiza¢ | a forma es para sobre 0
que ao eu mais mim é um conceito de
alfabetizar e | entendo prazerosa e | processo alfabetizacéo
letra, séo que € o gratificante, | pelo qual se | e letramento,
processos momento | e 0 mais ocupa em todas as
distintos que o importante, | tornar o professoras
mas sao aluno leva o aluno | individuo demonstram
inseparavel. | aprendea |a capaz de ler | pensamento
Alfabetizaca | lere compreende | escrever e | parecidos
oe escrever rosistema | desse nas
letramento ele escCrito 0 uso | processo se | definicdes
se somam, aprende e | das praticas | adquire o dos ponto
assim aresolver | sociais dominio de | supracitados.
alfabetizacd | as culturais de | um codigo. | Porém a
oeéum operacgoOes | leitura Bem quanto | professora
processo matematic | oralidadee | ao Silvana
peloquala | as, assim | escrita. letramento, | destaca que
crianca o aluno uma crianga | 0S processos
adquire o alfabetiza passa a em
dominiodo | do viver com guestioname
cbdigo de diferentes ntos e
leitura a Letrament manifestacd | inseparaveis.
escrita, e oeé es da De acordo
letramento € | quando o escrita na com  Soares
além de aluno ler e sociedade e | citada por
saberlere |intende o coma Morais €
escrever, é | que ele ta participacao ,(Azlgggueprqtz%.
entender o lendo dasl p.ratlcas Alffabetizar e
gue se lere | quando sociais que | |atrar sdo
o que ele envolve a | quas  acées
escrever, trabalha lingua distintas, mas
relacionado | texto do escrita. inseparaveis
dessa forma | dia a dia do contréario: o
com dele ideal seria
contexto independe alfabetizar
social eas | ntemente letrando,  ou
suas da Seja, ensinar a
experiéncias | idade[...] ler e escrever
né, as Letrament no  contexto
T s das praticas
experiéncias | o é ta sociais da
que a aprendend leitura e da
Cl‘lan(;a tem oeta escrita, de
no seu diaa | buscando modo que o
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dia coisas individuo  se
com tornasse ao
sentido mesmo tempo
1 ele alfabetizado e
aprendi a letrado.
ler
escrever.

Praticas leu enxergo Ja com
PACTO, um | 2Ey 3,0 PACTO relacéo
programa de | enxergo contribuiu apenas ao
grande valia | como muito na conceito de

para nos estratégia | pratica alfabetizacdo
professores, | com [...]antes a segundo
pois foi grandes minha (Carvalho
através dele | resultados | pratica nao 2010, p.66)
que eu, eu | porque me dava Uma pessoa
mesmoa | nao é algo | Possibilidad alfabetizada
prendia | solto & e para conhece 0
planejar | tudo desenvolver gﬁ‘gggﬂco
riquissimas | contextuali | s aulas de domina ’ as
aqlas.e com | zado o forma a relactes
finalidade | trabalho e | pensar grafonicas,
distintas, € | desenvolvi | cuidadosam em outras
passando a | do ente em palavras, sabe
observar baseado e | uma que sons as
cada pensando | alfabetizaca letras
necessidade | na idade o levando o representam,
apresentada | da crianca | aluno a se é capaz de ler
s pelos tudo que | tornar palavras e
alunos coisa | se alfabetizado textos
; simples, mas
gue antes | trabalha é | € letrado, 30
agerlte an de acordo an.tes. 0 necessariame
faziando |coma objetivo era nte é usuario
pensava em | jdade da mesmo levar da leitura e da
cada aluno, | crianca, ja | 0 aluno a escrita na vida
hoje cada | pra vim codificar ler social. Na
aula que € | contribuir, | € escrever mesma
planejada € | fazer com direcéo
pensada no | que a (MORAIS;
grupo que a | crianca ALBUQUERQ
gente tem | |oia UE, 2007, p.
L 15). Postulam
Nnos niveils escreve .
de que:
aprendizage Alfabetizaca
m que tem 0 — processo
na sala de de aquisicdo
aula.

da
“tecnologia
da escrita”,
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isto é do
conjunto de
técnicas -

procediment
0S
habilidades -
necessarias
para a
pratica  de
leitura e da
escrita: as
habilidades
de
codificacéo
de fonemas
em grafemas

e de
decodificaca
o] de

grafemas em
fonemas, isto
€, 0 dominio
do sistema
de escrita
(alfabético
ortografico).




