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RESUMO

A presente monografia apresenta considerac8es sobre o Curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo do Centro de formacdo de Professores (CFP), da Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia (UFRB), a partir de criticas sobre o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC).
As discuss0es tecidas perpassam pela conjuntura histérica e social da Educac¢do do Campo
no Brasil e pela formacédo de professores para atuar frente a essa realidade, entrelagando
dimensdes tedricas e perspectivas praticas. Para o desenvolvimento dessa pesquisa o
principal objetivo delineado foi compreender como esta organizado o Projeto Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Area do Conhecimento em Ciéncias
Agrérias do CFP, buscando trazer reflexdes e considera¢Ges acerca do mesmo. Para isso, 0
estudo norteia-se com base nos seguintes objetivos especificos: contextualizar o processo
histérico e social da Educacdo do Campo e da construcdo dos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo no Brasil; conhecer a forma com que se encontra organizado o PPC
mencionado; e analisar se 0s aspectos elencados pelo PPC atendem as especificidades do
Campo e de que forma isso acontece na préatica. Nessa investigacdo foram utilizados os
pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa, devido a importancia de que todo o
contexto investigado fosse levado em consideracao para a compreensao da tematica. Para
isso, os instrumentos de recolha de dados empregados envolveram revisdo bibliografica,
andlise documental e pesquisa de campo com observagdes, entrevistas e questionarios. Em
suma, o estudo possibilitou um contato aprofundado com o tema, perpassando pelo histérico
da Educacéo do Campo e pela formacdo de professores. Os resultados da pesquisa nos
permitem concluir que o PPC é um documento bastante complexo e que possui problemas a
serem enfrentados por meio da reestruturacao do documento, na qual é necessario solucionar
desafios de ambitos metodolégicos, organizacionais e estruturais.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo; Formacédo de Professores; Projeto Pedagdgico do
Curso.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo monografico traz reflexdes acerca do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da
Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB), a partir de consideracoes
sobre o Projeto Pedagogico do Curso e de pesquisa de campo. Para isso, séo
abordados aspectos acerca da histéria da Educacdo do Campo e da construcéo dos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil, possibilitando assim, uma
contextualizag&o social e historica da tematica e um maior aprofundamento teérico e
pratico sobre as diversas interfaces relacionadas a esse processo.

A UFRB possui sete centros de ensino localizados em vérias cidades do
reconcavo baiano, sendo que os cursos de licenciatura em Educacédo do Campo estao
presentes em dois deles: o Centro de Formacao de Professores e o Centro de Ciéncia
e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade. Assim, vale destacar que a presente
pesquisa centra-se especificamente para o Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo da Area do Conhecimento em Ciéncias Agréarias, que é oferecido no Centro
de Formacé&o de Professores na cidade de Amargosa-BA, visando trazer reflexbes e
consideragdes sobre os elementos relacionados ao curso e a formagéo de professores
para atuar nessa realidade.

Nesse sentido, o titulo deste trabalho faz alusdo a caracteristicas fundamentais
a serem discorridas, visto que perpassa por elementos centrais para a discussao a
ser tecida. Para tanto, sdo abordados aspectos referentes as dimensdes teéricas da
conjuntura histérica e social da Educacdo do Campo, do processo de formacgéo de
professores e do contexto de criacdo dos cursos de licenciatura. Da mesma forma,
também sdo abordadas perspectivas que se referem aos aspectos praticos da forma
com que tais processos educacionais acontecem, incluindo reflexbes sobre os
avancos alcancados ao longo do tempo e a importancia que 0os movimentos sociais
possuem para essas conquistas.

A Educacéo do Campo é um conceito tedrico e politico utilizado para se referir
aos processos educacionais que acontecem nos espagos caracterizados como zonas
rurais e que abrangem espacos de floresta, agropecuaria, agricultura, pesca,
populacdes ribeirinhas, extrativistas, caicaras, comunidades quilombolas ou indigenas

e espacgos urbanos que possuam um projeto educacional voltado a Educacdo do
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Campo. No entanto, para além disso, a Educa¢gdo do Campo diz respeito a todo um
contexto cultural, social, econémico e politico de lutas e desafios para a conquista de
direitos. Sendo assim, Martins (2008, p. 5) afirma que a “Educacgédo do Campo vem se
consolidando como uma categoria, ou, como apontam os documentos educacionais,
uma modalidade educativa no interior do sistema” e ainda acrescenta que o campo é
“mais que uma concentracdo espacial geografica; é o cenario de uma série de lutas e
movimentos sociais; é ponto de partida para uma série de reflexdes sociais; € um
espaco culturalmente proprio, detentor de tradicGes, misticas e costumes singulares”
(MARTINS, 2008, p. 5).

Ao analisar os processos educacionais no decorrer dos anos, percebe-se que
historicamente a Educacdo do Campo tem sido tratada com inferioridade e vem sendo
negligenciada em varios sentidos, fato esse que ressalta a relevancia que os estudos
sobre tal tematica possuem, principalmente pelo fato de ser importante refletir sobre
0S aspectos sociais que tangem a Educacdo do Campo. Portanto, é extremamente
necessario que sejam levantados questionamentos, reflexdes e problematizacdes
sobre esse tema, evidenciando a importancia de buscas por melhorias, por igualdades
de direitos e por reconhecimentos de todo um contexto de lutas, desafios e
movimentos sociais existentes.

E nessa perspectiva que Arroyo (2006, p. 104) ressalta que “é urgente
pesquisar as desigualdades histéricas sofridas pelos povos do campo. Desigualdades
econdmicas, sociais e para nés desigualdades educativas, escolares”, pois ha uma
divida histérica a ser reparada, mas para além disso, ha também uma divida de
reconhecimento dessa histéria. Essa afirmativa destaca o contexto de desigualdades
existentes e a necessidade de supera-las, tendo em vista a consolidacdo de um
processo educacional, no qual as especificidades do Campo sejam evidenciadas e
valorizadas.

Em face disso, a compreensédo de todos esses processos de dificuldades
referentes ao campo reflete no conjunto de desafios enfrentados por ele, apontando
para a relevancia das pesquisas acerca desse contexto e pela necessidade de
avangos sociais constantes. Nesse viés, também é necessario refletir acerca da
formacao dos professores que irdo atuar nessa realidade, pois a atuacao pedagogica
é fundamental frente aos desafios da educacdo. Por conseguinte, os cursos de

licenciatura em Educacgéo do Campo devem efetivar-se a partir dessa conjuntura, uma
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vez que é imprescindivel que a formacdo docente seja marcada por aspectos
pautados pelas particularidades do campo.

E importante destacar que ao relacionar a Educacdo do Campo com a
formacéo de professores no decorrer do tempo, percebe-se que isso esta entrelacado
em meio a um processo histérico de indissocidvel relagdo entre educacédo e
sociedade, pois o educacional e o social ndo podem ser vistos como elementos
isolados, pois estdo completamente interligados. Nesse sentido, os cursos de
licenciatura para a formacao de professores caracterizam-se como um elemento de
grande importancia social, e ao observar especificamente a Educa¢do do Campo isso
€ ainda mais evidente, principalmente ao levar em consideracdo toda a
representatividade que 0s movimentos sociais possuem para sua construcao.

Sendo assim, o interesse pela referida tematica emerge a partir de motivacdes
pessoais, académicas e sociais. Inicialmente, o tema comecou a se delinear através
de inquietacdes sobre o historico de desafios existentes no ambito educacional do
Campo e, posteriormente, a escolha também foi resultado de reflexdes acerca do
curso de licenciatura em Pedagogia, o qual estou cursando, visto que a area de
atuacao dos(as) pedagogos(as) também abrange a Educacdo do Campo. No entanto,
ao analisar os aspectos do Campo presentes no curso de Pedagogia, pude perceber
que embora nossa formacao também envolva esse contexto educacional, ha apenas
um componente curricular com discussfes voltadas especificamente para essa
realidade, sendo que essa disciplina é optativa.

Dessa forma, muitos pedagogos e pedagogas se formam sem terem cursado
sequer um componente voltado a Educa¢do do Campo, visto que uma optativa ndo
consegue abranger a todos os estudantes do curso. Portanto, essa realidade me levou
a refletir e questionar sobre a forma com que acontece a formacgéo dos professores
para o Campo em um curso de licenciatura que é especificamente voltado para esse
contexto, buscando perceber se suas caracteristicas sao contempladas. Diante disso,
conclui-se que a justificativa para a escolha do tema ancora-se em reflexfes acerca
dos cursos de licenciatura em Pedagogia e em Educacao do Campo do Centro de
Formacédo de Professores, pautando assim, uma pesquisa que visa tratar de
abordagens e consideracfes que perpassam por dimensdes tedricas e perspectivas

praticas.
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Para isso, sdo realizadas analises sobre o Projeto Pedagoégico do Curso (PPC)
de Educacédo do Campo, por se tratar do instrumento de concepc¢ao de ensino e
aprendizagem do curso. Desse modo, serdo observados o0s aspectos que o PPC vem
elencando e quais os impactos que ele possui para a educacao e para a formacao de
professores, ao mesmo tempo em que também serdo tecidas comparagdes entre o0
que esta posto no documento e o que acontece efetivamente. Sendo assim, a principal
problematica que norteia o desenvolver da pesquisa buscou responder se o PPC em
questdo e a sua efetivacdo pratica representa um processo de formacdo de
professores que realmente atenda as especificidades do Campo.

Nessa perspectiva, para o desenvolvimento dessa pesquisa, o principal objetivo
delineado € compreender como esta organizado o Projeto Pedagoégico do Curso de
Licenciatura em Educac&o do Campo da Area do Conhecimento em Ciéncias Agrarias
do Centro de Formacao de Professores, buscando trazer reflexdes e consideracoes
acerca do mesmo. Para isso, busca-se alcancar 0os seguintes objetivos especificos:
contextualizar o processo histérico e social da Educacdo do Campo e da construcao
dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil; conhecer a forma com
gue se encontra organizado o PPC mencionado; e analisar se 0os aspectos elencados
pelo PPC atendem as especificidades do Campo e de que forma isso acontece na
pratica.

Dessa forma, nessa investigacdo foram utilizados o0s pressupostos
metodoldgicos da pesquisa qualitativa, devido a importancia de que todo o contexto
de determinado fenbmeno seja levado em consideracdo para a compreensao da
tematica. Para isso, os instrumentos de andlise de dados empregados envolveram
revisao bibliogréafica, analise documental e pesquisa de campo. A revisao bibliografica
trata-se de um importante componente da pesquisa, devido ao fato de que permite um
maior aprofundamento ao tema, atraveés de levantamento tedrico dos aspectos a
serem discorridos, para isso, dialogamos com autores como Miguel Arroyo (2006,
2012), Ménica Molina (2015, 2011), Roseli Caldart (2002, 2012), Claudio Santos
(2011, 2012, 2013), Paulo Freire (1996, 1970, 1978), dentre outros. Da mesma
maneira, a analise documental também foi fundamental e esteve presente durante
todo o desenvolver do trabalho, a partir da utilizacdo do Projeto Pedagdgico do Curso.
Além disso, a pesquisa de campo foi realizada no Centro de Formagéao de Professores

da UFRB e também foi imprescindivel para os resultados obtidos, por possibilitar uma
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maior aproximacdo com os elementos do estudo em questdo, para isSso, 0S
instrumentos utilizados foram observacdes, entrevistas e questiondrios, nos quais
participaram pessoas que tiveram e que tém papeis importantes na construcédo do
PPC e no desenvolvimento do curso.

Diante disso, visando alcancar os objetivos supracitados, o presente estudo
encontra-se estruturado em cinco sec¢des, sendo que a primeira delas é a presente
introducdo. A segunda, intitulada “Contextualizacdo da Educacédo do Campo e das
Licenciaturas em Educagado do Campo no Brasil”, traz uma breve contextualizagao
histérica sobre como a Educagédo do Campo veio se constituindo no decorrer do tempo
e sobre 0 processo de construcéo dos cursos de licenciatura em Educacdo do Campo
no Brasil, evidenciado a fundamental importancia dos movimentos sociais e de alguns
antecedentes historicos, como conferéncias, documentos e legislacdes. Além disso,
essa secao traz ainda algumas discussbes referentes ao curriculo e a sua
representatividade para o cotidiano escolar, relacionando-o com o PPC mencionado.
A terceira, intitulada “Metodologia: Os Caminhos da Pesquisa”, traz os instrumentos e
0s aspectos metodoldgicos utilizados no desenvolver do trabalho, bem como a
caracterizagao do campo empirico e dos participantes da pesquisa. A quarta, “O Curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRB: Prospectivas, Efetividades e
Entrelaces”, apresenta os resultados obtidos através do estudo e as interpretacdes
realizadas, dialogando com o referencial tedrico utilizado. E ao final, a quinta,
“Consideragdes Finais”, traz uma breve sintese do trabalho, bem como consideragdes
acerca dos resultados alcancados por meio da pesquisa.

Por fim, convém ressaltar ainda que para iniciar este trabalho monogréafico,
trago como epigrafe a frase de Paulo Freire (1997, p. 79), que afirma que “Ninguém
caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”. Esta frase trata-se de
um pensamento bastante profundo por nos lembrar do quao poderosas sao as nossas
atitudes e as nossas buscas pelos objetivos que nos propomos alcancar e pelo
caminho do aprendizado constante da vida. Nessa perspectiva, ao observar a historia
da Educacdo do Campo ao longo do tempo, ficam evidentes as grandiosas marcas de
coragem e de lutas que os povos do campo vém empregando em prol dos avangos e
das melhorias a serem alcancadas, deixando registros que provam que, embora as

dificuldades a serem enfrentadas sejam grandes e desafiadoras, elas valem a pena,
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pois foi devido aos esfor¢gos de cada um dos homens e mulheres que lutavam e que
lutam bravamente pelas causas educacionais camponesas, que a Educacgédo do
Campo encontra-se constituida tal como estd. Sabemos que ha ainda muito a ser
alcancado e muitos desafios a serem vencidos, mas sabemos também que cada uma

das atitudes empregadas a esse caminho ira contribuir para delinear essa historia.
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2. CONTEXTUALIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO E DAS
LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educacédo do Campo € uma modalidade educacional que vem se constituindo
em meio a um processo histérico de inUmeros movimentos e organizacdes sociais,
sendo pautada pela busca por avangos no que se refere a todo o processo relacionado
a esse contexto. E caracterizada pelo principio de que as pessoas que vivem no
campo tém direito a uma educacdo de qualidade, pensada e dedicada
especificamente para sua realidade, compreendendo ndo apenas 0 espaco
geografico, mas principalmente os aspectos culturais e sociais dos individuos. Nesse
sentido:

A Educagéo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educagéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
aremetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos
de campo e entre logicas de agricultura que tém implicagcdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de
educacéo e de formagdo humana (CALDART, 2012, p. 259, grifos da
autora).

Historicamente, a Educacdo do Campo sempre foi negligenciada e tratada com
descaso e inferioridade pelos governantes, pela elite brasileira e pelas politicas
publicas. Sendo assim, conforme afirma Pinheiro (2011, p.1) “a educacdo do campo
tem se caracterizado como um espaco de precariedade por descasos, especialmente
pela auséncia de politicas publicas para as populagcdes que la residem”. Nesse
contexto, é possivel observar que ainda na atualidade existe uma grande defasagem
em relacdo a educacao conferida pelo Estado as regides rurais em diversos aspectos
e isso é algo que precisa ser superado, pois todos tém direito a uma educacgéo de
qualidade que busque promover um verdadeiro e real desenvolvimento e aprendizado.

E nessa perspectiva que Arroyo (2007, p. 158) ressalta que:

A histéria nos mostra que nao temos uma tradicdo nem na formulacéo
de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de formacao de
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profissionais da educacdo que focalize a educacdo do campo e a
formacdo de educadores do campo como preocupacao legitima
(ARROYO, 2007, p.158).

Desse mesmo modo, ao analisar aspectos referentes a legislacéo, também fica
evidente o descaso e a inferiorizacdo do Estado para com as comunidades
camponesas, fato esse, que se apoia em um ideal de que a urbanizacdo torna-se
sindnimo de modernizacao e que, consequentemente, as areas rurais sdo marcadas
pelo atraso. Nessa perspectiva, Silva e Silva Junior (2012, p. 316) nos ressaltam que
“A educacao rural nao foi nem sequer mencionada nos textos constitucionais até
1891”. Isso deixa ainda mais evidente todo o processo histérico de negligéncia e de
negacado de direitos que as zonas rurais possuem, visto que nao havia nenhuma
mencgao aos processos educacionais do campo nas primeiras Constituicbes
brasileiras.

Nesse interim, a legislacéo referente a essa tematica veio de desenvolvendo e
se consolidando aos poucos, tendo como impulso a agao de diversos movimentos
populares que serdo tratados mais adiante. No entanto, convém lembrar ainda que
até mesmo na atualidade, muitas das recentes leis criadas no que tange a educacéo
voltada para a populacdo camponesa, nao atendem verdadeiramente as
necessidades existentes, pois embora tal legislacdo exista, o que percebe-se é que,
muitas vezes, ndo sdo aplicadas na pratica como deveriam. Isso evidencia a
importancia de observar quais 0s aspectos relacionados a Educacédo do Campo sao
assegurados por lei e se eles realmente sdo efetivados. E nessa perspectiva que

Braganca (2010, p.2) afirma que:

O que se tem constatado é que embora as leis tenham sido criadas
para atender a educacao rural, elas ndo dao conta e ndo atendem a
real necessidade da populacdo camponesa que se encontra em
condi¢cbes precarias e praticamente abandonada a sua prépria sorte
(BRAGANCA 2010, p.2).

Diante desses desafios, com o passar do tempo foram se constituindo alguns
movimentos sociais voltados aos interesses camponeses, de modo que tém sido
fundamentais nas conquistas adquiridas para o desenvolvimento de uma educacgao
verdadeiramente no e do Campo. Tais movimentos vém influenciando grandemente
na consolidacdo de programas e politicas publicas, em avancos praticos para as

escolas camponesas e na formagao dos profissionais que irdo atuar nesse contexto,
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fato esse, que os caracteriza como protagonistas de um longo processo de lutas por
melhorias. Dessa forma, é fundamental conhecer os processos historicos por meio
dos quais a Educacédo do Campo veio se consolidando ao longo dos anos, para assim,
compreender a importancia dos progressos alcancados.

E importante lembrar que pelo fato do Brasil ser um pais fortemente ligado as
questdes agréarias, o surgimento da educacao voltada para as areas rurais também
esteve diretamente associado a esse contexto, envolvendo questdes econdémicas, 0s
interesses do Estado e a proOpria relacdo existente entre campo e cidade. Assim,
alguns fatores tiveram forte impacto nesse processo, como o trabalho com a
agricultura, o crescimento industrial e a migracdo da populacdo. Com isso, ao falar
sobre a historia da Educacdo do Campo especificamente em épocas anteriores ao

século XX, Pires (2012, p. 81) ressalta que:

Nos periodos que antecederam o século XX, no Brasil, a preocupacao
com a educagdo rural ocorria de forma bastante limitada e
condicionada as necessidades de formagcdo de mao de obra
especializada para a agricultura, do desenvolvimento urbano-
industrial, bem como para conter o fluxo migratério interno dos anos
1910/1920 das populacdes rurais para as cidades (PIRES, 2012, p.
81).

Ainda no século XX, mais precisamente no ano de 1923, podemos perceber a
primeira referéncia formal existente a Educacdo Rural, a partir do 1° Congresso de
Agricultura do Nordeste Brasileiro. Nesse periodo, havia um grande nimero de
pessoas deixando o campo e indo para as areas urbanas em busca de melhores
condicBes de vida, sobretudo pelo fato do processo de industrializacdo que estava se
iniciando no Brasil. Diante disso, nesse congresso, 0 intuito era o de promover o
aumento da produtividade camponesa e conter o movimento migratério do campo, de
modo que a educacédo era direcionada a populacdo rural seguindo um modelo de
patronato, assim, “privilegiava o estado de dominacéao das elites agrarias sobre os(as)
trabalhadores(as), principalmente para estabelecer a harmonia e a ordem nas cidades
e elevar a produtividade do campo” (PIRES, 2012, p. 81).

E nesse momento, que surge o movimento educacional intitulado ruralismo
pedagogico, cujo ideal era a existéncia de um processo educativo que colaborasse
para a fixacdo da populagéo rural no campo, por meio de incentivo as origens agrarias
do Brasil e de padrdes de ensino voltados especificamente ao cotidiano camponés.

Esse movimento foi muito estimulado pelos grupos da elite, ao perceberem os altos
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indices de pessoas do campo que migravam para as cidades, ja que o mercado de
trabalho urbano néo conseguiria abarcar a todos. Com isso, percebe-se que o modelo
de educacao ofertado estava bastante ligado as formas de trabalho proprias aquela
realidade, fato que demonstra a associacdo da educacdo com a busca pelo progresso
econdmico do pais. Sendo assim, de acordo com o que Santos (2011, p. 107) nos
ressalta:

Este movimento defendia uma escola integrada as condi¢fes locais
para promover a fixagdo do homem do campo. Este movimento estava
ligado a moderniza¢do do campo brasileiro e contava com o apoio dos
latifundiarios temerosos de perder sua méao-de-obra e de uma elite
urbana preocupada com os resultados negativos de uma migracdo
camponesa para a cidade (SANTOS, 2011, p. 107).

Nesse contexto, 0s impactos que o ruralismo pedagdgico trouxe para a
educacao é algo que possui variadas vertentes a serem consideradas. Dessa forma,
ao falar sobre o que esse movimento significou, Ramal (2011, p. 7) apresenta algumas
caracteristicas que o destaca como um elemento positivo para o Brasil, principalmente
na medida em que “tinha como intuito beneficiar a imensa maioria da populacdo que
vivia no campo e que em 1900 totalizava aproximadamente 90% de toda a populacéo
brasileira, que ainda sofria com os altos indices de analfabetismo”. Percebe-se que
essa visdo constitui-se como uma forma benéfica de representar a acdo do Estado
para com a populagdo rural, no entanto, por outro lado, Pires (2012, p. 82) vem

ressaltando que:

O ruralismo pedagdgico foi reforgado pela ideologia do colonialismo, a
gual se pautava na defesa das virtudes do campo e da vida campesina
para esconder a preocupacdo com 0 seu esvaziamento populacional,
o0 enfraguecimento social e politico de patriarcalismo e a forte
oposi¢ao, por parte dos agroexportadores, a0 movimento progressista
urbano. Ao lado disso, o ruralismo teve outros apoios como o de
alguns segmentos das elites urbanas, que apregoavam a fixacdo do
homem/mulher no campo como forma de evitar a explosdo de
problemas sociais nas cidades (PIRES, 2012, p. 82).

Esse trecho evidencia que embora esse movimento tenha realmente
contribuido para a educacao de uma enorme parcela da populacdo, o que se percebe
também é que havia toda uma intencionalidade especifica na sua conjuntura, cujo
foco estava interligado aos interesses da classe dominante de manter seus privilégios.

Com base nisso, Santos (2011, p. 109) evidencia o fato de que, essa preocupacao
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direcionada a educacgao das areas rurais “ndo passava da preocupagao com o éxodo
do campo e os problemas dessa migragao para as cidades, tais como a formagéao de
corticos e favelas, as doencas causadas pela falta de saneamento, a violéncia, etc”.
Em decorréncia disso, percebe-se que varios impactos foram gerados para o contexto
educacional brasileiro, devido ao fato de que trouxe repercussdes para toda a
sociedade numa época em que uma educacédo verdadeiramente do campo ainda era
uma realidade distante.

Alguns anos depois, por volta de 1932, é publicado o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova: A Reconstrucdo Educacional do Brasil ao Povo e ao Governo, um
documento que representou um marco histérico para a educacao brasileira por
defender a existéncia de uma escola publica e gratuita. Assim sendo, ao abordar sobre
guais eram 0s seus objetivos, Camurra e Teruya (2008, p. 2) afirmam que buscava
“tracar diretrizes de uma nova politica nacional de educacao e ensino em todos os
niveis, aspectos e modalidades. O Manifesto representa uma sintese e uma tentativa
de avanco sobre propostas novas de educagao”.

Além disso, de acordo com o que Saviani (2007, p. 249) afirma, o Manifesto
‘introduz a analise do tema ‘A unidade de formacao professores e a unidade de
espirito’, defendendo que a formagao de todos os professores, de todos os graus,
deve ser elevada ao nivel superior e incorporada as universidades”. No entanto,
embora o documento tratasse sobre 0s processos educacionais de maneira tao
ampla, ele ndo mencionava nada especifico sobre a constru¢cdo de uma educacéo
voltada para as areas rurais.

Além disso, no que se refere a legislagcdo, e mais especificamente a
promulgacéo das Constituicbes Federais do Brasil, alguns pontos merecem destaque.
Dentre as sete Constituicdes oficiais que o Brasil ja teve (1824, 1891, 1934, 1937,
1946, 1967 e 1988), vale ressaltar que a primeira delas a mencionar a educacéao foi a
de 1934, na qual é assegurada como direito de todos, sendo que o dever de
disponibiliza-la € dos poderes publicos. Do mesmo modo, também é citada a
educacéo a ser ofertada nas zonas rurais, de forma que no paragrafo 4 da alinea b do
artigo 117 destaca-se que “Procurar-se-a fixar o homem no campo, cuidar da sua
educacao rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizacao e
aproveitamento das terras publicas” (BRASIL, 1934, Art. 117). E ainda no paragrafo

anico do artigo 156 afirma-se que “Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a
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Unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no
respectivo orcamento anual” (BRASIL, 1934, Art. 156), fato que demonstra uma
perspectiva financeira acerca do que deveria ser utilizado na oferta educacional
camponesa, reforcando o papel do Estado.

Ja na Constituicdo Federal de 1937, o dever do Estado com relagéo a oferta
da educacéo, de uma maneira geral, se torna mais moderada, na medida em que
abre-se a possibilidade de um ensino vindo de origens diferenciadas, como
associacfes e grupos especificos por exemplo. Entretanto, mesmo havendo outras
iniciativas educacionais, fica evidente ainda a obrigacdo de que a Unido contribua
para isso, favorecendo e estimulando o seu desenvolvimento. Tais informagdes sao

expressas no artigo 128:

A arte, a ciéncia e o ensino sdo livres a iniciativa individual e a de
associacdes ou pessoas coletivas publicas e particulares. E dever do
Estado contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e
desenvolvimento de umas e de outro, favorecendo ou fundando
instituicbes artisticas, cientificas e de ensino. (BRASIL, 1937. Art.
128).

Ainda nessa lei, no que tange especificamente a educacao rural, sdo
mencionados os sindicatos e as industrias como instituicdes que também possuem o
dever sobre esse contexto. ISso é o que se evidencia no paragrafo 129, onde “E dever
das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus
associados” (BRASIL, 1937), o que demonstra que houve uma reducdo da
responsabilidade do Estado com o contexto educacional rural.

Em 1946 foi promulgada a nova Constituicdo Federal. No artigo 166 da
mesma, defende-se que “A educacédo € direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana” (BRASIL, 1946, Art. 166). Nesse trecho, percebe-se a determinacao de que
a educacdo € amplamente um direito de todos, no entanto, ndo fala-se propriamente
do que tange a populacdo camponesa. Porém, o que mais se aproxima desse
contexto é o que podemos ver expresso no inciso Il do artigo 168, onde esta posto
gue “as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e

os filhos destes” (BRASIL, 1946, Art. 168), e no inciso IV do mesmo artigo, no qual
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“as empresas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacao,
aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,
respeitados os direitos dos professores” (BRASIL, 1946, Art. 168).

Diante de tais elementos podemos perceber que, de fato, os rumos da
Educacdo do Campo no Brasil sempre foram marcados por uma inferiorizacao
conferida a ela em relagéo aos processos educacionais das zonas urbanas. Nessa
conjuntura, € importante citar que em 1961, é realizada a aprovacao da primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que apresenta, aponta e
estabelece uma série de consideracdes sobre aspectos que tangem a area
educacional. Nas palavras de Pires (2012, p.87), inicialmente essa lei “propunha fins
genéricos para a educacdo, os quais se aplicavam a qualquer realidade, néo
estabelecendo, portanto, uma diretriz mais especifica para a educacao rural”. No

entanto, a autora ainda acrescenta que essa lei:

tem a vantagem de néo ter prescrito um curriculo fixo e rigido para
todo o territério nacional, por nivel e ramo de ensino, bem como por
aportar certo grau de descentralizagdo, na medida em que foi
possibilitando aos estados e municipios anexarem disciplinas
optativas ao curriculo minimo estabelecido pelo entdo Conselho
Federal de Educacéo. (PIRES, 2012, p. 87).

Sabemos que a LDBEN configura-se como um importante marco educacional
para a populacdo brasileira, pelo fato de tratar acerca de inUmeros aspectos
referentes a educacédo. Desde a sua primeira aprovacao em 1961 até os dias atuais,
ja foram sancionadas mais duas versdes da Lei, sendo uma em 1971 e a mais recente
em 1996. Desse modo, o documento vem trazendo influencias sociais e
estabelecendo registros historicos referentes a ela, acompanhando assim, as
alteracbes com as quais a educacdo e a sociedade estdo constantemente
relacionadas.

Alguns anos depois da aprovacéo da primeira LDBEN, temos a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1967, numa época em que o Brasil estava inserido no
contexto da ditadura militar. Ao analisar o documento, podemos ver que o inciso XIV
do artigo 8 afirma que “Compete a Unido estabelecer planos nacionais de educagao
e de saude” (BRASIL, 1967, Art. 8), porém, nada é falado especificamente sobre a

educacao rural, evidenciando mais uma vez, a inferioridade conferida a essas areas,
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principalmente n&o perdendo de vista o contexto ditatorial do periodo, que colaborava
ainda mais para a manutencao dos ideais da elite.

Esses fatos nos mostram que 0s processos educacionais voltados as zonas
rurais eram raramente citados e que até mesmo o0 pouco que havia sempre esteve
envolto em negligencias e ndo levava em consideracao nenhum tipo de especificidade
do campo. Dessa forma, “identificamos historicamente a auséncia do Estado brasileiro
na promocao de politicas publicas que garantissem a democratizacao e a qualidade
da educacao destinada a populagéo que vive no campo” (PPC, 2012, p. 9). Diante
disso, comegaram a aparecer diversos movimentos sociais organizados em torno de
seus objetivos, com enfoque na visibilidade de conquistas camponesas e visando o
respeito as especificidades existentes. Tais organizacfes foram e continuam sendo
extremamente fundamentais para a consolidacdo e para o desenvolvimento de uma
educacao realmente dos povos do campo.

Dentre esses movimentos, podemos citar, por exemplo, os sindicatos, as
Organizacfes Nao-governamentais (ONGs), o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), os
Centros Populares de Cultura (CPC), o Movimento de Mulheres Camponesas (MMC)
e outros. E interessante ressaltar também que sua importancia ndo se restringe
apenas ao momento do seu surgimento, devido ao fato de que continuaram ganhando
cada vez mais forca e até nos dias atuais vém tendo um papel fundamental nas
buscas por avancos, pois os desafios ndo param e € preciso seguir nesse caminho
para que as conquistas sejam alcancadas.

Vale destacar ainda que dentre as organiza¢cdes camponesas existentes, a que
possui maior destaque e notoriedade é o MST, um movimento que relne varios
trabalhadores e lutadores sociais, defendendo os ideais da reforma agraria e a busca
pela educacédo. Dessa forma, “a luta pela terra, no que ela se apresenta como mais
radical, € matriz estruturante do curso. Terra para quem nela trabalha, terra como
direito, terra como justica social, terra como espaco de producao da vida” (ANTUNES-
ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011, p. 22). Decorrente a isso, historicamente, o MST
vem articulando as lutas pelo direito a terra com as lutas pelo direito a educacéo.

Conforme declara Morissawa (2001, p. 239):

Durante os primeiros anos de sua luta, os sem-terra reunidos sob a
bandeira do MST, tinham como prioridade a conquista da terra. Mas
eles logo compreenderam que isso ndo era o bastante. Se a terra
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representava a possibilidade de trabalhar, produzir e viver
dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
continuidade da luta. (...) A continuidade da luta exigia conhecimentos
tanto para lidar com assuntos praticos, como financiamentos
bancarios e aplicacdo de tecnologias quanto para compreender a
conjuntura politica, econdmica e social. Arma de duplo alcance para
0S sem-terra e 0s assentados, a educagao tornou-se prioridade no
Movimento. Nas palavras de uma militante, foi como a descoberta de
uma “mina de ouro”, que exigiria muito trabalho para cavar, uma
pedagogia a ser criada, milhares de analfabetos a serem
alfabetizados, um nimero de criangas sem fim pedindo para conhecer
as letras, ler o mundo... (MORISSAWA, 2001, 239).

Isso demonstra o significado e a grande representatividade que esse
movimento possui para toda a populacdo camponesa. Além disso, ainda analisando
a legislacédo, em 1988 temos a promulgacéo da atual Constituicdo Federal, que se
apresentou mais aberta as mobilizacdes existentes, sendo que inclusive,
aumentaram as responsabilidades do Estado com relacdo ao ambito educacional e a
varias outras areas. No que se refere aos direitos sociais, as informacdes evidentes
no artigo 6, evidenciam que “Séao direitos sociais a educagao, a saude, a alimentacéo,
o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados” (BRASIL,
1988, Art. 6). Do mesmo modo, nessa Constituicdo, também podemos ver
consideracdes no que tange a alguns segmentos relacionados as areas rurais, visto
que, no artigo 7°, ressalta-se que “Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais,
além de outros que visem a melhoria de sua condigao social” (BRASIL, 1988, Art. 7).
E nesse mesmo sentido que Pires (2012, p. 90) destaca que esses elementos fizeram
com que a Constituicdo de 1988 se tornasse uma expressao das reivindicacdes e das
manifestacbes sociais existentes e, em consequéncia disso, se tornasse também um
“marco para a educacao brasileira, ao incorporar entre os direitos sociais e politicos
0 acesso de todos(as) os(as) brasileiros(as) a educacao escolar como uma premissa
basica da democracia”.

Alguns anos depois, em 1996 um outro importante marco, tanto para a
educacao no geral, quanto para a educacao das areas rurais: a promulgacéo da Lei
n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Dentre outras coisas, convém ressaltar que ja no artigo primeiro, 0
documento considera o processo educacional como algo complexo e que vai além

dos muros da escola, alcancando os mais variados aspectos da vida, ao afirmar que
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“A educacado abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”
(BRASIL, 1996, Art. 1). Além disso, ao falar propriamente sobre a educacéo nas areas
rurais, aponta varios elementos relacionados a isso, como podemos conferir

especificamente no artigo 28, que diz que:

Art. 28. Na oferta de educacgéo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessdrias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizac@o escolar propria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas;

Il - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, 1996, Art. 28).

Diante disso, podemos perceber que buscou-se assegurar condigcoes
satisfatorias de educacdo para a populacdo do campo. Dessa forma, mesmo que
ainda haja muito a ser alcancado e embora saibamos que, muitas vezes, aquilo que &
garantido nas leis acaba ndo sendo efetivados da pratica, € possivel observar um
grande avanco histérico e de reconhecimento de direitos, pois a presenca de tais
elementos em dispositivos da legislacdo colabora para haver uma maior visibilidade

acerca desses processos. Nessa perspectiva, Sapio (2010, p.1) argumenta que:

Tendo-se em vista o fato de que a partir da promulgacdo da
Constituicdo de 1988 e da entrada em vigor da Lei n. 9394/96 que
criou a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo brasileira,
podemos observar o surgimento de um significativo nimero de normas
e de dispositivos legais, de uma forma tal a proporcionar um novo
impulso a legislacdo educacional nacional. (SAPIO, 2010, p .1).

A partir disso, em 1997, foi realizado o Primeiro Encontro de Educadores e
Educadoras da Reforma Agréaria (Enera). Nesse evento estiveram presentes diversos
membros de movimentos como o MST, o Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF), a Organizacédo das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e outras organizagdes, constituindo-se assim, como um momento de
importantes discussbes sobre o contexto da educagéo nas areas rurais. Com isso,

em decorréncia dos debates realizados, foi construida a proposta de criacdo da
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Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo, que aconteceu
no ano seguinte, em 1998.

Convém lembrar que todos os registros existentes até entéo, no que se referia
aos processos educacionais voltados as areas camponesas, possuiam como
nomenclatura a Educacédo Rural, de modo que a expressdo Educacdo do Campo
ainda nédo estava consolidada. Nesse contexto, 0 surgimento dessa expressao tem
marcos historicos de grande relevancia. Dentre esses, se destaca a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo ja mencionada, além de outros
eventos, como o0 Seminario Nacional por uma Educag¢do do Campo, realizado em
2002 em Brasilia-DF e a Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo, ocorrida em julho de 2004, que serdo mais detalhados adiante. Destarte, ao
analisar o impacto desses eventos na origem do termo “Educacgao do Campo” Caldart
(2012, p. 259) salienta que:

O surgimento da expressao “Educacao do Campo” pode ser datado.
Nasceu primeiro como Educacdo Basica do Campo no contexto de
preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do
Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998.
Passou a ser chamada Educagédo do Campo a partir das discussoes
do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro
2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da |l
Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004 (CALDART, 2012,
p. 259, grifos do autor).

Tal afirmativa evidencia a forte influéncia que esses trés eventos trouxeram
para a consolidacao do termo. Porém, os impactos trazidos ndo foram apenas na sua
nomenclatura, mas também na ampliacdo dos significados referentes a todo o
contexto educacional. Desse modo, ao tratar sobre as diferencas conceituais entre
essas duas expressoes, Ribeiro (2012, p. 295) ressalva que a Educacédo Rural trata-
se de “uma educacado na mesma modalidade da que é oferecida as populacfes que
residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo (...) nenhuma tentativa de
adequar a escola rural as caracteristicas dos camponeses”. Sendo assim, a principal
contradicdo existente esta ligada aos proprios aspectos culturais e a concepcao
educacional empregada, pois enquanto a Educagdo Rural €é pautada por
caracteristicas urbanas que nado levam em conta as particularidades camponesas, a
Educacdo do Campo se refere a uma modalidade na qual as especificidades do

campo devem ser vislumbradas e valorizadas diariamente. Em sintese, concluimos
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que “dando consequéncia as lutas do século XX, (...) e superando conceitualmente os
limites da Educag&o Rural, os movimentos sociais avangcaram na construcao de uma
matriz tedrica que subsidia o que hoje chamamos de Educac¢do do Campo” (PPC,
2012, p.8).

Portanto, a partir da Primeira Conferéncia, a expressao Educacédo Basica do
Campo passa a ser usada com um novo sentido de pensar a educacdo para as
pessoas que vivem no campo e alguns anos depois, a partir do Seminario Nacional e
da Segunda Conferéncia, a nomenclatura consolidada passa a ser Educacao do
Campo. Diante disso, podemos observar que se trata de uma terminologia
relativamente recente. No entanto, embora o termo néo seja utilizado h& muito tempo,
as lutas por uma educacao de qualidade para o campo sao bem antigas e fazem parte
de todo um contexto de desafios que, sem davida, merecem visibilidade, pois &
fundamental nos atentarmos para as dificuldades que ainda existem e, principalmente,
para a importancia de supera-las.

A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo foi realizada em
1998 na cidade de Luziania em Goias e se constituiu enquanto um importante
momento de discussdes, no qual estiveram presentes professores e representantes
de movimentos sociais. A realizagdo desse evento contou com um texto-base
elaborado a partir de algumas entidades organizadoras como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo e Cultura
(UNESCO), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Universidade de
Brasilia (UnB).

Nessa oportunidade, foram discutidos os problemas existentes na educacao do
campo, a importancia de supera-los e algumas propostas voltadas a essa direcao.
Destarte, conforme o texto supracitado ressalta logo nas primeiras linhas (1998, p. 5)
‘Ha4 uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria da populacdo que vive no campo, como a
parte atrasada e fora do lugar no almejado projeto de modernidade”. Nesse
seguimento, ainda de acordo com esse documento, o principal objetivo da

Conferéncia foi:

Ajudar a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na
agenda politica do Brasil. Todos que participamos na promog¢éo desse
evento, partiihamos da conviccdo de que é possivel, e necessério,
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pensar/implementar um projeto de desenvolvimento para o Brasil que
inclua a milhdes de pessoas que atualmente vivem no campo, e de
gue a educacao, além de um direito, faz parte dessa estratégia de
inclusédo (BRASIL, 1998, p. 5).

Percebe-se que a existéncia dessa conferéncia impulsionou as discussoes e
as acOes sociais acerca da tematica, de modo que em julho de 2004 também na
cidade de Luziania em Goias foi realizada a 1l Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo. Esse evento também contou com um texto-base promovido
pelas mesmas entidades do evento anterior, além de outros grupos como a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), a Uniédo
Nacional Escolas Familias Agricolas Brasil (UNEFAB), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), o Ministério de Pesca e Agricultura
(MPA), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC).

Durante esse evento, buscou-se analisar a existéncia de problemas, de
propostas e de avancos voltados a realidade educacional camponesa. Com isso, seu
documento ressalva que “a Il Conferéncia Nacional de Educagéo do Campo pretende
ser uma etapa significativa na histéria da construcéo do direito dos povos do campo a
educacao” (BRASIL, 2004, p. 4). Nesse sentido, percebe-se que a existéncia dessa e
de outras ocorréncias trouxe impactos para a forma com que a Educacdo do Campo
é vista socialmente e culturalmente, bem como para as politicas publicas que tangem
tal temética.

Além disso, é importante destacar também o Férum Nacional de Educacéo do
Campo (FONEC) que ocorreu de 15 a 17 de agosto de 2012. Esse evento aconteceu
em Brasilia e contou com a participacdo de movimentos e organizacdes sindicais,
além de representantes do ensino superior. Na ocasido, foram feitas discussdes
acerca da realidade camponesa do Brasil e frisados os principais problemas que ainda
sdo enfrentados, apresentando proposicfes sobre os avancos que deveriam ser
alcancados. Ao final, as entidades participantes do FONEC publicaram um
documento, onde sdo manifestadas diversas consideracdes pautadas nos debates
desenvolvidos. Destarte, no que se refere a relacdo entre a Educacdo Rural e a

Educacao do Campo, tal documento aponta que:

A Educacdo do Campo nasceu no contraponto & Educacdo Rural,
instituida pelo Estado brasileiro, como linha auxiliar da implantacéo de
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um projeto de sociedade e agricultura subordinado aos interesses do
capital, que submeteu e pretende continuar submetendo a educacgéo
escolar ao objetivo de preparar mao-de-obra minimamente qualificada
e barata, sem perspectiva de um projeto de educacao que contribua a
emancipacao dos camponeses. (FONEC, 2012, p.2).

Essa afirmacao retoma mais uma vez a relacdo estabelecida entre esses dois
termos, demonstrando que a Educacédo do Campo envolve uma maior ampliacéo e
enfoque as especificidades camponesas, enquanto que a Educacdo Rural esta mais
voltada aos interesses do Estado. Convém mencionar ainda que além dos
participantes do FONEC, esse documento teve contribuicdes de um outro evento que
aconteceu alguns dias depois, mais precisamente entre os dias 20 a 22 de Agosto de
2012 também na cidade de Brasilia. Esse evento, intitulado Encontro Nacional
Unificado dos Trabalhadores(as) e Povos do Campo, das Aguas e das Florestas, foi
articulado em conjunto com diversos grupos sociais, populacdes indigenas,
assentados, agricultores e extrativistas, dentre outros. Sendo assim, esse encontro
constituiu-se como mais um momento de didlogos e debates sobre os rumos da
educacdo camponesa do Brasil.

Percebe-se que diante de todos os eventos e movimentos realizados, muitas
conquistas foram alcancadas e muitas melhorias foram sendo desenvolvidas no
campo. Contudo, mesmo com 0s grandes avancos ja existentes, muitos problemas
ainda sao visiveis no cotidiano educacional. Ao analisar, por exemplo, a situacdo da
maioria das escolas camponesas, Santos, Silva e Lucio (2011, p. 5) elencam fatores
como: “a falta de assisténcia e supervisdo pedagogica e também de um calendario
escolar que se adeque as necessidades dos sujeitos do meio rural”. Da mesma
maneira, no que se refere a atuacao docente na realidade de muitas escolas, Lopes
(2007, p. 9) alerta que, em variadas ocasidoes, além de ministrar as aulas, 0s

professores também:

Desempenham todas as atividades funcionais na escola (preparo de
merenda, enchimento do pote, abastecimento das vasilhas de jirau,
expedicdo, transferéncias quando solicitadas, assinatura dos boletins
bimestrais, limpeza dos banheiros, bem como sua manutencdo com
agua, lavagem dos utensilios utilizados na merenda, limpeza da
escola e a docéncia das aulas) (LOPES, 2007, p. 9).

Soma-se a isso ainda, o fato de muitas localidades rurais ndo terem acesso a

energia elétrica, a internet, a materiais didaticos adequados e a outros importantes
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recursos, além de possuirem também infraestruturas improprias. Diante disso, é
necessario que haja investimentos que possam suprir essas dificuldades e solucionar
tais precariedades, possibilitando assim a construcdo de um ambiente realmente
propicio a um desenvolvimento educacional de cada vez mais qualidade, inclusive nos
ambitos metodoldgicos, organizacionais e estruturais.

Outro elemento que também merece destaque, é o fato de que ainda na
atualidade, muitas vezes, o Campo continua a ser visto como um lugar de atrasos em
contraste com a zona urbana, que frequentemente € associada ao progresso, a
modernidade e ao desenvolvimento industrial. No entanto, sabemos que o Campo é
detentor de inUmeras caracteristicas préprias e de pluralidades que Ihe conferem
muita importancia para o desenvolvimento do cenario social, econémico, politico e
cultural do nosso pais. Dessa forma, Souza (2008, p. 1089) explicita seus

pressupostos:

Em contraponto a visdo de camponés e de rural como sinbnimo de
arcaico e atrasado, a concepcao de educacgdo do campo valoriza os
conhecimentos da prética social dos camponeses e enfatiza o0 campo
como lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade,
enfim, como lugar da constru¢cdo de novas possibilidades de
reproducéo social e de desenvolvimento sustentavel. (SOUZA, 2008,
p. 1089).

Tais aspectos expressam o valor que 0 campo possui e, consequentemente, a
necessidade da existéncia de um processo educacional voltado especificamente ao
seu contexto. Essa é uma das caracteristicas intrinsecas a Educacédo do Campo e é
nesse mesmo sentido que Caldart (2002) destaca que um dos tracos fundamentais
gue marca a identidade dos movimentos camponeses € a busca por politicas publicas
gue assegurem o direito a uma educacgao que seja, verdadeiramente, no e do campo.
Logo, nas palavras da autora: “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; Do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”
(CALDART, 2002, p.18, grifos da autora).

Assim sendo, essa é uma das principais esséncias que permeiam as lutas, as
representatividades, as concepgdes e 0s objetivos das organiza¢des sociais em busca
da consolidacéo da Educacdo do Campo. E preciso que o contexto dos educandos
seja levado em consideracao no processo de ensino e aprendizagem, assim, segundo

Freire (1996, p. 19) “se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetdos
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ndo pode dar-se alheio a formac¢do moral do educando. Educar € substantivamente
formar”. Portanto, levar em consideragao as especificidades do campo durante o
processo educacional é um dos principios basicos que deve nortear a Educacao do
Campo.

Nessa perspectiva, um documento importantissimo referente & Educacéo do
Campo é a promulgacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica das
Escolas do Campo, que ocorreu em 2002. A aprovacao dessas diretrizes traz maior
visibilidade para as lutas existentes nesse contexto, tendo em vista que reune diversos
aspectos histéricos acerca da educacdo brasileira, enfatizando discussdes
especificas sobre o campo e sobre a legislacdo que tange tal tematica. Portanto,

devido a importancia que possui, esse documento caracteriza-se como:

um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o
projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéo
Indigena, a Educagéo Profissional de Nivel Técnico e a Formagéo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal. (BRASIL, 2002,
p. 22).

Diante disso, além de abordar elementos histéricos acerca de como a
Educacdo do Campo vem se consolidando no Brasil, as diretrizes também apontam
uma série de normas relacionadas a forma com que tal educacéo deve ser conduzida,
frisando aspectos como atividades curriculares e pedagdégicas, formacdo de
professores, relacdo entre escola e comunidade, organizacdo de calendarios
escolares e a responsabilizacdo dos sistemas de ensino pela oferta educacional.
Dessa forma, ao falar especificamente sobre as propostas pedagodgicas para as
escolas do Campo, o documento ressalta no artigo 5° que “contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia” (BRASIL, 2002, p. 23). Além disso, no artigo
7° séo trazidos ainda alguns elementos especificos referentes ao atendimento escolar

no campo:

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino,
através de seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da
organizacdo do calendéario escolar, salvaguardando, nos diversos
espacos pedagodgicos e tempos de aprendizagem, os principios da
politica de igualdade. 81° - O ano letivo, observado o disposto nos
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artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera ser estruturado independente do
ano civil. 82° - As atividades constantes das propostas pedagoégicas
das escolas, preservadas as finalidades de cada etapa da educacéo
basica e da modalidade de ensino prevista, poderdo ser organizadas
e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre que 0
exercicio do direito & educacdo escolar e o desenvolvimento da
capacidade dos alunos de aprender e de continuar aprendendo assim
o exigirem. (BRASIL, 2002, p.23).

A partir disso, € possivel perceber que sédo elencados inumeros
direcionamentos praticos no tocante a estruturagdo do cotidiano escolar,
demonstrando que, de fato, as Diretrizes representam um importante marco para a
Educacdo do Campo, principalmente por trazer uma maior visibilidade a elementos
histéricos e por apontar perspectivas normativas acerca da forma com que essa
educacdo deve acontecer. Além disso, convém explicitar também que nos anos que
se seguiram, continuaram sendo organizados outros eventos, encontros, seminarios
e programas, que contribuiram para colocar as discussfes sobre a educacédo
camponesa ainda mais em evidéncia.

Nessa perspectiva, frisamos a existéncia do Segundo Encontro dos
Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (Enera), que aconteceu entre os dias
21 e 25 de setembro de 2015 na cidade de Luziania em Goias e contou com a
presenca de uma grande quantidade de trabalhadores da educacdo e de demais
pessoas ligadas ao contexto camponés, com o propoésito de discutir sobre a real
situacao da educacdo brasileira da atualidade. Percebe-se que passados dezoito anos
desde o Primeiro Enera, a realizacdo desse novo evento se configurou como algo de
extrema relevancia, tendo em vista que importantes discussdes foram retomadas e
novas metas foram trilhadas, contribuindo assim, para a ampliagdo e o
desenvolvimento das propostas da Educagcédo do Campo e da importancia que cada
uma delas possui.

Além disso, € interessante mencionar a existéncia das Escolas Itinerantes (EI)
e das Escolas Familias Agricolas (EFAsS), que se constituem como espacos
educacionais de grande relevancia social. As El foram criadas pelo MST e sé&o
direcionadas para a populagdo camponesa que esteja em situagdo de itinerancia,
visando acompanhar o deslocamento das pessoas e garantir que, tanto as criangas
guanto os adultos que estejam acampados, possam ter direito ao acesso a educacao.

Ja as EFAs séo associa¢cdes compostas por familias ou outras instituicdes que visam
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o desenvolvimento da regido a partir de formac¢des educacionais, mediante a isso,
“nessas escolas, ndo ha, necessariamente, a presenca de professores licenciados.
Eles sdo substituidos por monitores que recebem uma formacdo especifica em
Pedagogia da Alternancia” (SANTOS, 2013, p.78).

Nesse sentido, ainda no @mbito das escolas do Campo, vale destacar também
o Programa Escola Ativa (PEA) e o Projovem Campo- Saberes da Terra. O PEA esta
vinculado ao Ministério da Educacdo e as Secretarias de Educacédo estaduais e
municipais e visa apoiar o desenvolvimento educacional, através do fornecimento de
recursos pedagogicos e metodoldgicos para as classes multisseriadas. Percebe-se
que esse programa € uma alternativa do governo para amenizar a evasao escolar do
Campo, assim, conforme exposto no projeto base desse documento, ele “tem por
objetivo propiciar condicGes para o trabalho com as diferencas regionais e com as
populag¢des que constituem os povos do campo” (BRASIL, 2010, p. 23). Ja o Projovem
Campo- Saberes da Terra, que inicialmente era intitulado apenas de Saberes da
Terra, visa oferecer oportunidades de escolarizacdo e de qualificacdo profissional a
agricultores familiares de 18 a 29 anos que ainda ndo tenham concluido o ensino
fundamental, demonstrando constituir-se também como uma ampliacdo na
possibilidade de areas de emprego.

No entanto, é possivel observar outro elemento que tem acontecido com
bastante frequéncia, inclusive na atualidade: o fechamento das escolas do Campo.
Os motivos para que isso venha ocorrendo sdo varios e, dentre eles, Souza (2012, p.
751) nos realca o fato de que, além das escolas rurais possuirem custos mais altos
do que as escolas situadas nas zonas urbanas, percebe-se que em meio a
“concentracdo da propriedade, somado a migracdo campo-cidade desencadeada
pelos processos de expropriacdo no campo e de atracdo para o trabalho nas cidades,
emerge o fendmeno politico de fechamento e nucleacdo de escolas”. E notavel que
o fechamento dessas instituicdes traz sérias consequéncias para toda a populacao
camponesa, principalmente para os estudantes, visto que eles precisam se deslocar
até uma escola urbana, j4 que ndo podem continuar estudando na sua regido. Em
decorréncia disso, o MST, juntamente com demais movimentos sociais, tem
desenvolvido a¢bes que visam impedir que esse fenbmeno continue acontecendo.
Assim, devido as suas ag¢des, podemos ver que em muitas localidades isso tem sido

evitado ou, a0 menos, amenizado.
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Dessa forma, fica evidente que os desafios continuam a existir na atualidade e
que as lutas dos movimentos sociais sd0 extremamente importantes para esse
processo. Além disso, tendo em vista toda a amplitude que deve ser conferida a
Educacdo do Campo em ambitos nacionais, é pertinente mencionar que existem
alguns programas que tém sido fundamentais para o seu desenvolvimento e
progresso. Dentre eles, ndo podemos deixar de citar o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), o Programa Nacional de Educacdo no
Campo (Pronacampo) e o Programa de Apoio a Formacg&o Superior em Licenciatura
em Educacdo do Campo (Procampo), que vem contribuindo grandemente na
efetivacdo de elementos associados ao cotidiano educacional e a formacgdo de
professores.

O Pronera € um programa mais diretamente ligado a projetos de educacao,
visando o desenvolvimento de &reas de reforma agraria e funcionando por meio de
parcerias com outras organiza¢des ou sindicatos. O Pronacampo é um conjunto de
acOes que buscam a melhoria do ensino ja existente nas determinadas localidades,
envolvendo desde a formacéao de professores, até a infraestrutura fisica do espaco e
0os materiais didaticos especificos a serem disponibilizados. Ja o Procampo é um
programa que visa apoiar instituicbes publicas para que haja a implementagcédo dos
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, com énfase na formacgdo de
profissionais para o exercicio da docéncia nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio.

Além disso, ao falar sobre Educacdo do Campo, ndo podemos deixar de
mencionar a Educacdo Popular, devido as fortes ligacdes que possuem em seus
significados, em suas esséncias e em suas representatividades. A Educacéo Popular
surge a partir das organizacdes sociais e populares e em meio a um campo de
disputas por poder, o que constitui um contexto no qual as lutas dos movimentos
organizados em prol de melhorias na sociedade sao extremamente necessarias. De
acordo com Pereira e Pereira (2010, p. 73) “A Educacéo popular tem como principio
a participagdo popular, a solidariedade rumo a constru¢cdo de um projeto politico de
sociedade mais justo, mais humano e mais fraterno”.

A Educacao Popular e a Educacéo Popular nascem dessa pratica social e so,
em esséncia, uma pratica social, na qual todo um contexto cultural, histérico, politico

e econdmico estdo envolvidos. Os pressupostos que alicercam o pensamento
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defendido por essa educacdo, permitem refletir sobre os impactos que a pratica
educativa exerce sobre toda a sociedade no geral, principalmente devido ao fato de
que é preciso que a educacdo possa acontecer de maneira reflexiva e libertadora,
rompendo com a légica simplista e reprodutora que comumente temos Visto no
cotidiano das escolas e também em diversos outros espacos educacionais. Segundo
Brandao (2015, p. 16), ao tratar sobre as esséncias da Educacgéo Popular e do que
ela, de fato, significa, apresenta uma reflexdo profunda que nos permite refletir sobre

as suas complexidades:

Um saber da comunidade torna-se o saber das fracdes (classes,
grupos, povos, tribos) subalternas da sociedade desigual. Em um
primeiro longinquo sentido, as formas — imersas ou ndo em outras
préaticas sociais —, através das quais o saber das classes populares
ou das comunidades sem classes é transferido entre grupos ou
pessoas, sdo a sua educacéo popular (BRANDAO, 2015, p. 16).

Para tanto, ao tratar especificamente do contexto do campo, € preciso haver a
valorizacdo de toda aquela realidade histérica dos povos que ali vivem e de todos
agueles conhecimentos desenvolvidos a partir dessa conjuntura. Faz-se necessario
gue a educacao desenvolvida contribua para estimular nos sujeitos cada vez mais
reflexdes criticas sobre a realidade vivida e sobre todo o processo histérico e cultural
daquele espaco, pois esse € um aspecto fundamental da Educacdo do Campo,
compreender e valorizar as suas raizes, lutando em busca dos avancos que aqueles
povos demandam. E nessa perspectiva que, de acordo com o que Campos (2016, p.

2) afirma:

A educacdo popular e a educacdo do campo trazem elementos
politicos e pedagdgicos que fundamentam a pratica educativa
libertadora e dialégica com a valorizagdo de saberes e praticas, que
se articulam e dialogam. A Educacdo Popular e suas expressoes
concretas no campo possui inspiracdo, sobretudo no pensamento de
Freire, pelo seu legado de carater ético, epistemoldgico, pedagdégico e
politico (CAMPQOS, 2016, p. 2).

E essa pratica educativa libertadora e dialdégica que deve pautar todo o
desenvolvimento da Educagdo do Campo, 0 que nos remete mais uma vez a
representatividade e ao protagonismo dos movimentos sociais que organizam e lutam
em busca da superacdo dos desafios que sdo postos cotidianamente a esses

espacos. O campo € um territério de vivéncias marcado por uma série de pluralidades
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proprias que lhes séo inerentes, portanto, espago de vida, de lutas, de desafios e de
conquistas a serem alcangcadas. Mais uma vez, de acordo com as palavras de Campos
(2016, p. 2):

A educacao popular nos contextos da Educacdo do Campo aponta
para processos educativos emancipatérios na perspectiva politica e
pedagogica, ao tempo que, a educacdo do campo cria e recria a
educacao popular em multiplas praticas, principalmente em defesa da
democracia e da justica social no campo como territorio de vida, lutas
e conquistas (CAMPOS, 2016, p. 2).

Diante disso, ao observar os rumos que a Educacdo do Campo veio tomando
no decorrer da historia, € possivel perceber a fundamental importancia que os
movimentos sociais possuem, sendo eles os propulsores e os protagonistas das
conquistas e dos progressos alcancados. Reiteramos entdo que, historicamente,
socialmente e culturalmente, a Educacao do Campo se caracteriza como o resultado
de um longo caminho de desafios que foi e que continua a ser percorrido em busca
dos direitos inerentes a populagdo camponesa. Sabemos que muitas dificuldades ja
foram vencidas e que muitos legados de vitérias ja foram deixados, porém sabemos
também que ainda ha muito a ser alcancado, para que cada vez mais, possamos ter
um processo educacional no e do Campo, que seja verdadeiramente condizente com

as multiplicidades e especificidades da sua realidade cotidiana.

2.2 CONSOLIDACAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO
CAMPO

A formacédo de professores para a docéncia na esfera camponesa no Brasil
sempre esteve ligada a propria consolidacdo da Educacédo do Campo, tanto no que
diz respeito a concepcao dessa formacdo, quanto no que se refere as politicas
publicas e aos curriculos pedagogicos empregados. O papel que o professor(a)
exerce no cotidiano educacional é algo de extrema importancia para o
desenvolvimento da educacéo, tendo em vista principalmente os impactos que traz
para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Portanto, o processo de
formacdo docente € um elemento indispensavel, de modo que os cursos de
licenciatura configuram-se como algo essencial na conjuntura formativa desses

profissionais da educacéo.
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Nesse sentido, faz-se necessario lembrar mais uma vez a grande relevancia
gue 0s movimentos sociais vém desempenhando no decorrer de todo esse contexto
de construcao e de consolidacdo da Educacédo do Campo e dos cursos de licenciatura
para atuar frente a essa realidade. Tais movimentos caracterizam-se como
protagonistas na concepcado e na elaboracéo das politicas publicas, na organizacéo
das lutas populares e no alcance das conquistas préaticas. Sendo assim, de acordo
com Molina (2015, p. 148) “o sentido da expansédo da oferta das Licenciaturas em
Educacao do Campo néao pode ser compreendido em separado dos intensos conflitos
em torno do modelo de desenvolvimento hegemdnico no campo na atualidade”.

Acrescentando a isso, de acordo com Arroyo (2012, p. 361):

Os movimentos sociais inauguram e afirmam um capitulo na histéria
da formacé&o pedagodgica e docente. Na diversidade de suas lutas por
uma educacéo do/no campo, que fazem parte de um outro projeto de
campo, priorizam programas, projetos e cursos especificos de
Pedagogia da Terra, de formacdo de professores do campo, de
professores indigenas e quilombolas. (ARROYO, 2012, P. 361).

Nessa perspectiva, nota-se a fundamental importancia que as lutas
camponesas desempenham em todo o cenario nacional, contribuindo para o
progresso de inUmeros avancgos sociais e educacionais. Sabemos que a educacgéo é
a base da sociedade, logo, o direito a uma educacdo de qualidade € um elemento
basico que deve ser assegurado pelo Estado para toda a populacdo, abrangendo as
mais diferentes regides e respeitando os mais diversos contextos culturais e sociais
envolvidos. Mediante a isso, no que se refere ao desenvolvimento dos processos
educacionais, um aspecto que ndo pode deixar de ser evidenciado € justamente a
formacdo dos professores, pois essa € uma das etapas fundamentais para a
capacitacao desses profissionais.

Com base nisso, o processo de formacdo dos professores é um elemento
fundamental para a constituicdo do profissional a ser formado, de modo que essa
formacdo deve buscar o desenvolvimento de um docente comprometido com sua
atuacado pedagogica e que possa desenvolver um cotidiano educacional de qualidade.
De acordo com Freire (1996, p. 14) “Nas condi¢gbes de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstrucao
do saber ensinando, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo”. Portanto,

€ preciso que a formacgdo possibilite a construgdo de um professor que leve em conta
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o fato de que os educandos s&o sujeitos ativos no desenvolvimento de
conhecimentos, proporcionando assim, um contexto educacional de qualidade.

Com efeito, a existéncia de um contexto formativo como o curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo do Centro de Formacdo de Professores na cidade de
Amargosa- BA e demais cursos com tais especificidades, se caracteriza enquanto um
importante marco para o cenario social e educacional em que estamos inseridos.
Assim sendo, o PPC do mencionado curso, vem ressaltando que a sua esséncia é
“antes de tudo, uma conquista do Movimento Nacional de Educacédo do Campo, fruto
da articulagcéo entre organizacfes sociais campesinas, universidades e poder publico,
que lutam pelos direitos humanos basicos nas areas rurais do Brasil” (2013, p. 2). Em

reforco a isso, 0 documento ainda acrescenta que:

Na luta pela reforma agréaria e por condi¢cdes adequadas para viver no
campo, os povos do campo identificaram que € preciso avancar ao
mesmo tempo na elevagdo do padrdo cultural dos trabalhadores e,

Y

neste sentido, a ampliagdo do acesso a educagdo escolar ganha
destaque. As pautas em torno da Educacdo Basica extrapolaram e
identificou-se a necessidade da Educacdo Tecnoldgica e do Ensino
Superior, no intuito de formar profissionais preparados para os
desafios da producéo e da Educacéo do Campo. (PPC, 2012, p.8).

Isso salienta mais uma vez, a relevancia atribuida a educacdo pelos
movimentos sociais, por compreendé-la como algo imprescindivel para a
emancipac¢ao humana, intensificando-se assim, as lutas pelo seu acesso em todos 0s
niveis, inclusive no Ensino Superior. Paralelamente a isso, ao analisar 0os cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo desde o principio, faz-se necessario realcar a
importancia de que a formacao dos professores esteja, de fato, inserida num continuo
processo de reflexbes que levem em consideracdo as especificidades do Campo.
Logo, “a realidade do Campo exige um educador que tenha compromisso, condicdes
tedricas e técnicas para desconstruir as praticas e ideias que forjaram o meio e a
escola rural” (ANTUNES-ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011, p.23). Destarte, €
essencial que os cursos busquem evidenciar contextos e aspectos camponeses,
fazendo com que a formacéo dos professores que atuardo com esse publico seja
realmente voltada para esse cenario.

Sabemos que o Campo € detentor de uma série de pluralidades culturais,
portanto, € importante que durante as aulas, os professores busquem trabalhar os

conhecimentos de forma contextualizada e integrada com a realidade dos educandos.
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Portanto, de acordo com o que Santos (2011, p. 219) ressalta que “o didlogo, a
trans/inter/multidisicplinaridade, a diversidade, a experiéncia da vida dos educandos
apresentam-se como inovadoras no processo de formacdo de professores”. Sendo
assim, é essencial que os conhecimentos sejam desenvolvidos levando em
consideracao a sua realidade e com as suas experiéncias de vida.

E nesse mesmo sentido que Antunes-Rocha, Diniz e Oliveira (2001, p. 23)
defendem que “as necessidades presentes na escola do campo exigem um
profissional com uma formacgédo mais ampliada, mais abrangente, ja que ele tera de
dar conta de uma série de dimensdes educativas”. No entanto, pode-se perceber que,
muitas vezes, 0 que acontece € uma educagdo que segue 0s mesmos moldes da
educacao urbana, sem haver diferenciacbes em suas caracteristicas. Dessa forma,

Souza e Santos (2007, p. 215) nos apontam que:

7

Outra problematica que envolve o ensino no campo é o modelo
urbanizado de educacgédo que é trabalhado com a populacgéo rural. O
modelo de ensino dos cursos de formacao de professores € pensado
dentro da dindmica das relagfes sociais, politicas e econdmicas das
cidades. Pouco ou nada nos cursos de formacgéo se trabalha com a
educacdo voltada para a especificidade do campo. Todos estes
elementos contribuem para o distanciamento e desvalorizagcdo do
ensino por parte da populacdo do campo, estabelecendo assim, a
excluséo social. (SOUZA e SANTOS 2007, p. 215).

Vale destacar ainda que durante muito tempo (e, em alguns casos, também na
atualidade), os professores que ministravam as aulas nas escolas do campo eram
pessoas leigas e sem formacdo adequada, que eram direcionadas ao ensino nos
espacos rurais justamente por esses motivos, ja que ndo eram consideradas aptas
para ensinar nas cidades. Além disso, um outro fator que frequentemente tem
determinado quais serdo os profissionais que irdo atuar em determinada localidade
(sendo que isso acontece tanto nas zonas rurais, quanto nas zonas urbanas) séo as
guestBes politicas e partidarias envolvidas. Sendo assim, é possivel observar que
“geralmente os professores destinados para lecionar nas escolas do campo sao
considerados “inaptos” para atuar nas turmas das escolas da zona urbana ou sédo para
la encaminhados como forma de “punigéo” em virtude das relag¢des politicas”. (PPC,
2012, p.11).

Infelizmente, sabemos que isso ainda acontece com muita recorréncia na

atualidade, entretanto, algumas melhorias ja podem ser observadas. Algo que
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demonstra tais avancos é a prépria existéncia de cursos de licenciatura especificos
para a formacéo dos professores que irdo atuar nas escolas do campo, uma vez que
eles vislumbram uma maior notoriedade para esse contexto. Nessa conjuntura, faz-se
necessario mencionar novamente as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
das Escolas do Campo, devido ao fato de que tal documento representa um grande
marco para a Educacdo do Campo no geral e, com relacdo a formacdo dos
professores, isso nao é diferente. Destarte, dentre os varios aspectos referidos pelas

Diretrizes, iniciamos destacando os elementos expostos no artigo 12°:

Art. 12 O exercicio da docéncia na Educacdo Basica, cumprindo o
estabelecido nos artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolugdes N°
3/1997 e N° 2/1999, da Camara da Educacao Basica, assim como o
parecer do Pleno do Conselho Nacional de Educagéo, a respeito da
formacgéo de professores em nivel superior para a Educagéo Bésica,
prevé a formacéao inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como
qualificagdo minima, para a docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o curso de formacao de professores
em Nivel Médio, na modalidade Normal.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da
LDB desenvolverdo politicas de formacdo inicial e continuada,
habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeicoamento permanente dos docentes. (BRASIL, 2002, p.25).

Diante disso, é possivel observar que o documento faz referéncia a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e a outras resolucdes, enfatizando que a
formacado inicial dos professores em um curso de licenciatura € um requisito
fundamental para que o profissional possa exercer a docéncia. Da mesma forma, esta
posto também que os sistemas de ensino deverdo desenvolver politicas publicas,
tanto para a formacao inicial, quanto para a formacdo continuada do professor,
visando evitar que profissionais leigos continuem a lecionar. Além disso, é importante

salientar o artigo 13° das Diretrizes, que afirma que:

Art. 13 Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacédo de professores para o
exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes
componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do
mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacao do ensino,
a diversidade cultural e os processos de interagéo e transformacéo do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e

44



tecnoldgico e respectivas contribui¢cdes para a melhoria das condicées
de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia
solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, 2002,
p. 25).

Mediante a isso, percebe-se que no que tange a formacao de professores para
a docéncia no Campo, sédo evidenciados dois aspectos principais que devem ser
observados nos sistemas de ensino. O primeiro deles destaca o fato de ser
fundamental haver a valorizacdo das diversidades e dos protagonismos sociais dos
individuos do campo no desenvolvimento da sociedade e dos processos
educacionais. O segundo ressalta a importancia das praticas pedagodgicas na
construcéo de uma educacéo que contribua para a compreensao das transformacdes
sociais que vém ocorrendo, bem como para as interacdes entre elas e a valorizacéo

da diversidade cultural. Nessa direcao, de acordo com Freire (1978, p. 35):

Finalmente, a agdo cultural como entendemos néo pode, de um lado,
sobrepor-se a visdo do mundo dos camponeses e invadi-los
culturalmente; de outro, adaptar-se a ela. Pelo contrario, a tarefa que
ela coloca ao educador é a de, partindo daquela visdo, tomada como
um problema, exercer, com 0s camponeses, uma volta critica sobre
ela, de que resulte sua inser¢do, cada vez mais lucida, na realidade

em transformacgéao” (FREIRE, 1978, p. 35).

Tais andlises permitem tecer reflexdes acerca de indmeros aspectos e
caracteristicas que devem estar presentes nas praticas pedagdgicas dos professores
e que devem contribuir para o desenvolvimento de um ambiente educativo que
realmente promova um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e com
significados marcantes para os alunos. Nesse sentido, é crucial que o professor,
enquanto um profissional politicamente comprometido com o seu papel de educador
perante a sociedade, possa estar constantemente refletindo sobre suas préticas e
buscando a construcdo de uma educacdo emancipatdria, pois esse € um dos
principios fundamentais da Educacao do Campo. Frente a isso, convém frisar também

gue consideramos como escolas do Campo aquelas instituicdes que:

Tém sua sede no espaco geografico classificado pelo IBGE como
“rural’, e mais amplamente, aquelas escolas que mesmo tendo sua
sede em areas consideradas “urbanas”, por atenderem a populacdes
de municipios cuja reproducao social e cultural esta majoritariamente
vinculada ao trabalho no campo, tém sua identidade definida nesta
relacédo. (BRASIL, 2006, p. 359).
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Com efeito, além das escolas do campo serem aquelas que estdo situadas
geograficamente nas zonas rurais, elas também podem ser instituicdes localizadas
nos espacos urbanos, mas que atendam a um publico predominantemente rural. Essa
€ uma realidade muito comum de ser observada, pois muitas escolas que tém sede
nas cidades possuem grande parte dos seus alunos oriundos do Campo. Vale
destacar que isso acontece devido a varios fatores, como por exemplo, pela
ocorréncia do fechamento de algumas escolas do Campo ou pelo fato de que a
determinada série que os estudantes estejam cursando ndo seja ofertada na sua
regido, fazendo-se necessério que eles precisem se deslocar até a cidade para
continuar seus estudos.

Nessa perspectiva, as particularidades inerentes ao contexto camponés sao
constituidas historicamente e revelam caracteristicas préprias que devem pautar a
formacdo e a atuagcdo docente. Com base nisso, ao analisar alguns aspectos
especificos sobre os cursos de licenciatura que formam professores que poderéo
atuar na Educacao do Campo, daremos énfase a duas vertentes principais: 0S cursos
de licenciatura em Pedagogia e os cursos de licenciatura em Educacdo do Campo,
gue seréo discorridos mais profundamente a seguir.

No que se refere a primeira vertente citada, nos cursos de licenciatura em
Pedagogia, os pedagogos(as) sao formados(as) para atuar na Educacéao Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e em
Espacos Ndo Formais de Educacdo (projetos, hospitais, empresas, organizacoes,
dentre outros ambientes), sendo que sua atuacao € estendida tanto as areas urbanas,
qguanto as areas rurais. Por esse motivo, caracteriza-se como um curso que forma
professores que podem atuar também na Educacdo do Campo. Entretanto, pelo fato
de tratar-se de uma area de atuacdo muito ampla, o curso ndo forma professores
especificamente para o Campo.

Mediante a isso, ao analisar especificamente o curso de licenciatura em
Pedagogia do Centro de Formacédo de Professores da UFRB, é possivel identificar
uma série de aspectos que corroboram para demonstrar a falta de um direcionamento
mais proprio para a Educacdo do Campo. O curso encontra-se estruturado em oito
semestres, nos quais devem ser cursados quarenta e um componentes curriculares
obrigatoérios e seis componentes optativos (sendo que cada estudante pode escolher

0S seis optativos que desejar, dentre a grande variedade existente). Todavia, dentre
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todas essas disciplinas, apenas uma delas é voltada propriamente para discussdes
acerca da Educacdo do Campo, sendo que ainda soma-se a isso o fato dessa
disciplina ser optativa. Ao observar a ementa desse componente, de acordo com o
gue esta exposto no Projeto Pedagdgico do Curso, podemos perceber os seguintes

aspectos que devem pautar os conhecimentos a serem estudados:

Componente Curricular Educacdo do Campo-Ementa: Histéria da
Educacéo no campo no Brasil. Educac¢éo Rural X Educacéo do campo.
Bases legais da Educacao do campo. Movimentos Sociais e Educacdo
do campo. Experiéncias alternativas da Educagdo do campo.
Multiseriamento nas escolas do campo. Identidade, cultura e curriculo
nas Escolas do campo. (PPC, 2008, p.38)

Dessa forma, é possivel observar que se trata de um componente curricular
qgue visa trazer discussdes e abordagens muito ricas sobre diversos aspectos da
Educacdo Do Campo e de processos histéricos da sua consolidacdo no Brasil. No
entanto, pelo fato de ndo ser obrigatéria, muitos(as) pedagogos(as) formam-se no
curso sem ter cursado nenhuma disciplina com essa tematica especifica, pois,
infelizmente, apenas uma optativa ndo consegue abranger todos o0s estudantes
matriculados no curso.

Além disso, outro ponto a ser enfatizado é o fato de que durante a realizacédo
do curso os estudantes devem cumprir também um total de 100 horas de atividades
complementares e realizar alguns estagios que sdo solicitados por determinados
componentes. Porém, tanto as atividades complementares, quanto os estagios, nao
possuem a obrigatoriedade de serem realizados num contexto rural, de modo que,
rotineiramente, eles acabam tornando-se restritos a cidade. Mais uma vez, esses fatos
demonstram que, embora os(as) pedagogos(as) possam atuar tanto na cidade quanto
no Campo, as particularidades da realidade camponesa sdo pouco evidenciadas
durante o curso.

Por outro lado, no que se refere a segunda vertente citada, nos cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo, os professores sdo formados para atuar
especificamente na Educacdo do Campo, sendo que sua area de formacdo é
direcionada para os Anos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, bem
como para a gestado dos processos educacionais escolares e comunitarios. Nesse
contexto, é importante destacar que embora a garantia da existéncia de uma politica

de formacado especifica para os educadores do campo sempre tenha sido um dos
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objetivos das organizagfes sociais, a construcdo e a consolidacdo desses cursos €
algo bem recente na histéria da educacio brasileira. E nesse sentido que Molina e Sa
(2011, p.14) sublinham que:

Desde o inicio do movimento da Educacdo do Campo se expressa a
necessidade de forjar um perfil de educador que seja capaz de
compreender as contradi¢cdes sociais e econdmicas enfrentadas pelos
sujeitos que vivem no territdrio rural, e que seja capaz de construir com
eles praticas educativas que os instrumentalizem no enfrentamento e
superacao dessas contradicdes (MOLINA e SA 2011, p.14).

Dessa forma, evidencia-se que o surgimento e a criacao desses cursos estao
diretamente ligados aos movimentos sociais existentes e s&o resultados da conquista
de uma formacéo inicial de educadores do campo atrelada as lutas camponesas. Com
efeito, a construcdo desses cursos de graduacao é fruto de demandas levantadas
mais fortemente durante a realizacdo da Il Conferéncia Nacional por uma Educacéo
do Campo, em 2004. Nessa ocasido, € criada a Coordenacado Geral de Educacéo do
Campo no ambito do Ministério da Educacdo (MEC) e da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), com a funcédo de elaborar uma
politica publica nacional de Educacdo do Campo. Por meio dessas acbes, a
consolidagéo desses cursos ganha materialidade a partir de 2007 por meio da criagéo
Procampo, que atrelado ao MEC e a SECAD passa subsidiar efetivamente as
proposicdes de formacao de professores para o campo.

A partir disso, inicialmente foi realizada uma experiéncia piloto com a
construcdo de apenas quatro cursos de licenciatura em Educacdo do Campo no
Brasil. Para tanto, o Projeto Pedagdgico a ser empregado nesses quatro cursos foi
estruturado e desenvolvido a partir de um Documento Orientador, que foi aprovado
pelo Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT) do MEC. Esse
documento traz uma série de proposicdes e consideracdes acerca dos cursos,
apontando objetivos, diretrizes, justificativas, bases curriculares e formas de
implementacgédo, dentre outros elementos. Assim, ao abordar sobre as caracteristicas

dos cursos, tal documento ressalta que:

O que se pretende € desenvolver, desde a especificidade das
guestbes da Educacdo do Campo, um projeto de formacdo que
articule as diferentes etapas (e modalidades) da Educacao Basica,
preparando educadores para uma atuacgéo profissional que v além da
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docéncia e dé conta da gestdo dos processos educativos que
acontecem na escola e em seu entorno. (BRASIL, 2006, 357).

Sendo assim, essa experiéncia piloto foi efetuada pelo MEC, de modo que os
cursos foram estruturados em apenas quatro instituicbes de ensino superior
brasileiras. E importante mencionar que essas instituicdes ndo foram selecionadas ao
acaso, mas sim devido ao fato de que eram espacos que estavam associados, de
alguma maneira, a movimentos sociais existentes. Tal selecao foi feita por meio de
um Edital Publico lancado em 2007 e logo apds o processo seletivo os cursos foram
implementados em 2008. Foram elas: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Isso evidencia que 0s quatro cursos construidos inicialmente (ja constituindo-
se como uma das ac¢des do Procampo) eram sediados em instituicdes de ensino
superior que ja possuiam vinculos com organiza¢fes sindicais e sociais. Logo,
conforme nos afirma Antunes-Rocha, Diniz e Oliveira (2011, p. 19) houve critérios de
indicacdo relacionados principalmente com o acumulo académico referente a
“‘experiéncia em formacgdo de educadores do campo e/ou experiéncias com
implementacédo de licenciatura por area de conhecimento e/ou experiéncia em gestdo
compartilhada com os sujeitos do campo e suas representag¢des”. Tal fato demonstra
mais uma vez a relacdo existente com os movimentos sociais. Entdo, mediante a

implementacéo desses cursos, Molina e Sa (2011, p. 14) relatam que:

A partir dessas experiéncias a Secad amplia a possibilidade de
execucdo desta graduacgdo langcando Editais Publicos, nos anos de
2008 e 2009, para que instituicdes de ensino superior de todo o pais
pudessem se candidatar a sua oferta. Como decorréncia deste
processo, em 2011, no Brasil, trinta instituicbes universitarias ofertam
a Licenciatura em Educacdo do Campo, abrangendo todas as regibes
do pais. (MOLINA e SA, 2011, p. 14).

Sendo assim, € em decorréncia da realizacdo dessas experiéncias que, em
2008 e 2009, comecam a ser lancados novos editais com ofertas de cursos de
licenciatura em Educacdo do Campo para outras universidades do Brasil, de modo
gue a quantidade de cursos ofertados passa a ser expandida por varias outras regides
do pais. No caso especifico do curso a ser analisado aqui, ele foi implementado a

partir do Edital N° 02 de 31 de Agosto de 2012, em que diversas instituicdes de Ensino
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Superior concorreram. Sendo assim, as instituicbes concorrentes deveriam construir
o Projeto Pedagdgico do Curso e submeté-lo. Para tanto, essa construgdo deveria
seguir alguns critérios expostos no Edital, dentre os quais é importante mencionar o

fato de que:

As propostas deverdo ter como base a realidade social e cultural
especifica dos povos do campo e diagndstico sobre o Ensino
Fundamental e Ensino Médio das comunidades rurais a serem
beneficiadas com os cursos. Serdo apoiadas preferencialmente
propostas de cursos elaboradas em parceria com as comunidades do
campo a serem beneficiadas (BRASIL, 2012, p. 2).

Esse € um elemento de grande importancia, visto que evidencia a necessidade
de que as especificidades do campo estivessem presentes, principalmente através da
realidade e do contexto dos povos do campo das comunidades associadas ao curso.
Além disso, ressalta também a relevancia de haver uma proximidade mais direta com
as comunidades do campo, a partir do momento em que foi dada uma preferéncia
aquelas propostas que tivessem sido construidas com base em uma parceria com
elas.

Contudo, vale destacar ainda que no periodo em que comecou a haver essa
expansdo, as proximas universidades passaram a ofertar os cursos sem haver
“nenhuma garantia de sua continuidade e permanéncia, ja que esta oferta através de
Editais faz-se através da aprovacdo nas instituicbes de ensino superior de projetos
especiais, tramitados e autorizados somente para oferta de uma turma” (MOLINA
2015, p.151). Dessa forma, dentre as varias universidades que passaram a ofertar os
cursos, ndo havia uma garantia precisa sobre o processo de continuagéo dos cursos,
embora a sua existéncia ainda representasse um grande avanc¢o para a educa¢ao no
geral e para a Educacédo do Campo especificamente.

N&o obstante, ainda assim o projeto seguiu adiante e os cursos de licenciatura
em Educacdo do Campo seguiram sendo construidos, de forma que é possivel
observar que estd havendo uma expansao cada vez maior na quantidade da oferta
desses cursos no Brasil. Assim, nas palavras de Molina (2015, p. 150) “o Procampo é
uma politica de formacédo de educadores, conquistada a partir da pressao e das
demandas apresentadas ao Estado pelo Movimento da Educagao do Campo”. Nesse

mesmo sentido, a autora ainda afirma que:
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Uma das frentes em que vem ocorrendo uma expansao da Educacéo
Superior do Campo é no ambito da formacao de educadores, com a
implementacdo de (...) uma nova modalidade de graduacéo,
concebida a partir da demanda dos movimentos sociais, intitulada
“Licenciatura em Educacao do Campo”. (MOLINA, 2015, p 146).

Dessa maneira, ao analisar as caracteristicas desses cursos, € importante
mencionar que eles possuem nomenclaturas diferenciadas que variam de acordo com
sua determinada area de atuacao, logo, eles constituem-se como uma habilitagédo por
area de conhecimento que esta diretamente ligada aos componentes curriculares que
deverdo ser lecionados. Sendo assim, inicialmente existiam quatro terminologias
especificas, sendo elas: Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Area do
Conhecimento em Artes, Literatura e Linguagens; Area do Conhecimento em Ciéncias
Humanas e Sociais; Area do Conhecimento em Ciéncias da Natureza e Matematica;
e Area do Conhecimento em Ciéncias Agréarias (que é a area a ser discutida nesse
estudo). Porém, atualmente ja existem diferentes terminologias, como enfoques em
diferentes &reas do conhecimento ou com enfoque em uma associacao entre essas
areas mencionadas.

Com base nisso, ao observar a formacao docente a partir de habilitacdes por
area de conhecimento e ao observar a formacéao para a gestdo educacional escolar e
comunitaria, Molina e Sa (2011, p. 13) nos evidenciam que uma das novidades
presentes nesses cursos € a articulacdo proposta para esse perfil profissional, visto
que “além da docéncia por area de conhecimento, quer-se habilitar este educador,
simultaneamente, para a gestdo de processos educativos escolares e para a gestao
de processos educativos comunitarios”. Nesse contexto, nota-se que tal formacéo
profissional visa abarcar ndo apenas o cotidiano da sala de aula, pois torna-se ampla
na medida em que envolve também demais esferas. Destarte, é essencial refletir

acerca do fato de que:

Além de garantir 0 acesso aos conhecimentos cientificos necessarios
aos educadores que atuardo nos anos finais do Ensino Fundamental
e Médio, nas respectivas areas de habilitacdo escolhidas, tem—se
como desafio maior garantir, no processo educativo vivenciado, a
continua vinculagéo das préticas formativas com a realidade de origem
destes docentes em formacgéo e principalmente, com a realidade na
qual estaro inseridos seus educandos. (MOLINA e SA, 2011, p. 14).

Portanto, ao observar tal ambito formativo, principalmente no que se refere ao

fato de abarcar atuagbes que estdo além do contexto das salas de aula, faz-se
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necesséario enfatizar também em que, exatamente, deve consistir a formacao
direcionada para a gestao dos processos educativos escolares e para a gestao dos
processos educativos comunitarios. Desse modo, visando tal compreenséo,
retomamos mais uma vez o Documento Orientador ja mencionado anteriormente,

quando elucida que:

Gestéo de processos educativos escolares, entendida como formacao
para a educacao dos sujeitos das diferentes etapas e modalidades da
Educacao Bésica, para a construcéo do projeto politico-pedagdgico e
para a organizacdo do trabalho escolar e pedagogico das escolas do
campo.

Gestdo de processos educativos escolares, o que significa uma
preparacao especifica para o trabalho pedagdgico com as familias e
ou grupos sociais de origem dos estudantes, para lideranca de
equipes e para a implementagéo (técnica e organizativa) de projetos
de desenvolvimento comunitario sustentavel.

(BRASIL, 2006, p. 361).

Diante disso, € imprescindivel que a interdisciplinaridade seja levada em
consideracdo durante todo o processo formativo, visando evitar que haja a
fragmentacdo e a dissociagdo de elementos que devem ser constantemente
vinculados. E nessa mesma perspectiva que Rodrigues (2011, p. 131) ressalva que
“a interdisciplinaridade deve ser compreendida como processo, € ndo como um
conjunto de procedimentos a ser seguido”. Isso demonstra a importancia de que sejam
estabelecidas conexdes entre os diversos conhecimentos, mesmo que a priori eles
parecam desassociados. Com base nisso, de acordo com Santos (2011, p. 222),

podemos perceber que:

A educacéo e a formacdo dos educadores precisam estar abertas a
essa transicdo nos processos de construcdo do conhecimento. O
rompimento das fronteiras entre as diferentes disciplinas por meio do
didlogo entre os saberes é uma postura inovadora e necessaria ao
desenvolvimento das atividades educativas do professor (SANTOS,
2011, p. 222).

Nesse sentido, conforme indica Molina (2015, p.153) o processo de ensino
pautado a partir de uma formacao organizada por areas do conhecimento, deve ter
como uma das suas intencionalidades, ultrapassar a fragmentacéo do conhecimento
“criando, propondo e promovendo agfes docentes articuladas interdisciplinarmente,
associadas intrinsecamente as transformac¢des no funcionamento da escola e
articuladas, ainda, as demandas da comunidade rural na qual se insere esta escola”.
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Assim, é preciso que os conhecimentos possam ser estudados a partir da reacao entre
eles e a partir da relacdo com os impactos sociais que eles desempenham, pois,

conforme aponta Saviani (2006, p. 80):

Ha a tendéncia de desvincular os conteldos especificos de cada
disciplina das finalidades sociais mais amplas. Entdo, ou se pensa que
0s conteldos valem por si mesmos sem necessidade de referi-los a
préatica social em que se inserem, ou se acredita que os contetdos
especificos ndo tém importancia (SAVIANI, 2006, p. 80).

Inevitavelmente, isso nos remete a importancia da relagdo constante que deve
ser mantida entre os estudos realizados no curso e a conjuntura social e cultural das
realidades camponesas. Nessa perspectiva, € necessario que haja um contexto
educacional que busque evidenciar a complexidade e as especificidades do campo,
levando em conta sua realidade e relacionando 0s conhecimentos a serem
construidos com o valor que eles representam socialmente.

Vale destacar também que pelo fato desses cursos (tanto 0s quatro iniciais,
quanto 0os mais recentes) serem construidos a partir do Procampo e possuirem um
modelo basico de execucéo curricular do seu Projeto Pedagdégico, consequentemente,
algumas caracteristicas sdo comuns a todos eles. Assim sendo, ao observar aspectos
gerais sobre a sua forma de organizacdo, um elemento importante a ser mencionado
devido a importancia que possui, é o fato de que todos eles sao ofertados em regime
de alternancia.

O regime de alternancia, também chamado de pedagogia da alternancia,
consiste numa formacdo que acontece a partir do Tempo Escola e do Tempo
Comunidade, num processo de aprendizagem continuo e integrado. Dessa forma, os
graduandos ficam intercalando entre um periodo de formacgé&o no espaco universitario,
em que sao realizadas aulas tedricas e atividades didaticas, e outro periodo de
formacdo em uma comunidade do campo, em que sao realizadas pesquisas, estudos
e atividades de extensdo acompanhadas pelos docentes.

Nessa conjuntura, é fundamental evidenciar a constante relagdo que deve ser
estabelecida entre a teoria e a pratica, haja vista que a associacdo entre as
universidades e as comunidades camponesas torna propicio o desenvolvimento de
uma série de atividades que geram um cotidiano educacional mais completo e amplo.
Sendo assim, “essa forma de organizagao curricular devera intencionalizar atividades

€ processos que garantam/exijam sistematicamente a relagédo pratica-teoria-pratica
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vivenciada no préprio ambiente social e cultural de origem dos estudantes” (BRASIL,
2006, p. 363), devido ao fato de que a relacéo entre esses itens contribui sobremaneira
para o bom desenvolvimento do curso.

Além disso, o sistema de alternancia € importante pois estimula a articulacéo
com a realidade especifica do campo ainda durante o processo de formacéo,
constituindo-se assim, como uma possibilidade de vincular os elementos estudados
no curso aplicando-os efetivamente nos seus espacos de atuacdo. Da mesma forma,
esse sistema contribui grandemente para que os estudantes nao precisem deixar de
viver no Campo para estudar e colabora também para a permanéncia de professores
que ja estejam atuando nas escolas do campo, visto que eles ndo precisam abandonar
o exercicio da docéncia para poder estudar. Nessa perspectiva, ao abordar sobre a
importancia que tais cursos de Licenciatura possuem, no que se refere as suas

caracteristicas principais, Molina e S& (2011, p. 15) vem ressaltando ainda que:

S0 o fato de as Licenciaturas terem como prioridade de sua atuagéo e
reflexdo as escolas de Educacgdo Béasica do campo ja Ihes garantiria
importancia de registro, pela caréncia de boas experiéncias neste
ambito. Acrescido a isso, a intencionalidade de desencadear
mudangas nos processos de organizacdo escolar e método do
trabalho pedagdgico destas escolas, no sentido de construir praticas
gue contribuam para a superacdo da escola capitalista, conferem a
elas ainda maior relevancia. (MOLINA e SA, 2011, p.15).

Nesse sentido, ao analisar especificamente o sistema de alternancia desses
cursos de licenciatura, percebe-se que a relacdo com a realidade do Campo torna-se
mais efetiva. Entretanto, € notavel que “a organizacdo em Tempo Escola/Tempo
Comunidade trouxe desafios novos para a equipe de educadores. Nao era um curso
presencial, ndo era a distancia” (ANTUNES-ROCHA, DINIZ e OLIVEIRA, 2011, p. 25).
Esses desafios requerem a utilizacdo de metodologias diferenciadas e pontam a
necessidade de haver dialogos continuos entre todo o contexto de conteudos e de
acOes pedagodgicas desenvolvidas, evitando que haja barreiras entre esses ambitos,
mas sim a construgao de relagbes verdadeiras.

Além disso, com a expansao da oferta desses cursos, alguns elementos
também chamam atencdo por se tratar de caracteristicas marcantes. Um exemplo
disso diz respeito aos critérios de ingresso, em que as pessoas oriundas do campo
possuem prioridade, sendo que 0 seu acesso deve ser necessariamente garantido.

No entanto, percebe-se que, muitas vezes, esse ingresso tem se tornado mais
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universal e menos especifico, entdo, como vem nos alertando Molina (2015, p.155)
‘Esta pretensa universalidade de acesso descaracterizaria totalmente o proposito
inicial idealizado para essa politica publica, no sentido de vir a suprir a enorme lacuna
nos patamares de formacao dos educadores do campo”. Da mesma forma, a autora
(2015, p. 156) também aponta o fato de estar havendo uma reducdo na efetiva
participagdo dos movimentos sociais camponeses nos processos de lutas atuais, ao
afirmar que “nos ultimos anos percebeu-se uma mudanca relevante em uma das
principais caracteristicas da Educacdo do Campo: o protagonismo dos movimentos
na execuc¢do das politicas publicas por eles conquistadas”.

Entretanto, vale destacar que além dos elementos comuns gerais supracitados,
0S cursos possuem também aspectos curriculares especificos em cada Instituicdo de
Ensino Superior a qual esteja ligado, fato que se da devido ao préprio processo de
estruturacdo do Projeto Pedagdgico de cada universidade. Todavia, de uma maneira
geral, no processo de elaboracdo desse documento, inUmeros elementos devem ser
contemplados como: apresentacédo, objetivos, organizacéo, carga horaria, atividades
didaticas e as particularidades eminentes. Sendo assim, tal construcao € complexa e
deve seguir padrbes que regem a forma como que esses pormenores devem ser

elencados. Segundo Santos (2011, p. 227).

Sem duavida ha nos projetos da Licenciatura em Educacao do Campo
e nas formulag@es sobre educacdo do campo mencgdes a necessidade
da apropriagdo do conhecimento na escola e na formacdo de
professores. Contudo, pelas formulagcbes do Movimento por Uma
Educacdo do Campo e suas referéncias pedagdgicas, o central
dessas proposi¢Bes, assim como o sdo os das pedagogias do
“aprender a aprender”, € a minima apropriagao do conteldo na escola,
na medida em que defendem que ha outros espacos formativos
(SANTOS, 2011, p. 227).

Ademais, um outro fator que torna-se crucial a ser ressaltado € a relacdo entre
a formacdo de professores para atuar no Campo com algo que é tipicamente comum
na forma de organizagdo das escolas camponesas: as classes multisseriadas. As
classes multisseriadas sao caracterizadas por um funcionamento que consiste no fato
de em uma mesma turma estarem presentes estudantes de diferentes séries e idades.
Com efeito, existem muitas discussbes acerca da multisseriagdo e do que ela
representa para o processo de ensino e aprendizado. Assim, frequentemente, esse

sistema educacional é visto com algo negativo, pelo fato de ser marcado por um
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contexto que pode se configurar como um processo de homogeneizacdo e
padronizacao de alunos em diferentes séries e idades.

No entanto, é evidente a importancia da existéncia das classes multisseriadas
para a vida dos alunos e para toda a comunidade, pois sem elas, em muitas
localidades nao existiria a formagéo de classes regulares e, consequentemente, nao
haveria o funcionamento de nenhuma instituicdo escolar. Comumente, isso acontece
devido a baixa quantidade de alunos em algumas comunidades, de modo que néo é
possivel formar uma turma para cada série e a Unica alternativa é a multisseriacao.
Portanto, muitas vezes, essa € a Unica op¢ao para que 0s alunos tenham acesso a
educacdo em determinados locais, principalmente quando esses lugares sao
marcados por um contexto de poucos recursos didaticos e infraestruturais, fatores
esses, que geram ainda mais desafios para o cotidiano educativo.

Nessa perspectiva, percebe-se que o contexto multisseriado demanda
especificidades proprias para a conducdo do trabalho pedagdgico. Destarte, ao
observar a formacdo dos professores, € muito imprescindivel que haja
direcionamentos voltados também para essa realidade, fazendo com que a variedade
de conteudos decorrentes da multisseriacdo possa ser utilizada a favor do processo
de ensino e aprendizado, inclusive podendo se constituir como um trabalho
interdisciplinar, que é tdo importante para o desenvolvimento da educac¢do. Com isso,
a Resolucdo N° 2, de 28 de Abril de 2008 no segundo paragrafo do artigo 10

estabelece que:

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professores com formagéo
pedagdgica, inicial e continuada, instalacdes fisicas e equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e supervisdo pedagogica
permanente (BRASIL, 2008).

Compreende-se nesse trecho, a explicitacdo por meio de um dispositivo legal,
da necessidade de uma série de elementos que devem ser efetivados, para que as
instituicbes pautadas na multisseriacdo possam atingir, de fato, um padrdo de
qualidade. Porém, é possivel perceber a existéncia de fortes negligéncias para com
as classes multisseriadas, o que contribui para a consolidagédo de uma visao negativa
acerca desse sistema educacional. Nesse sentido, Moura (2014, p.4) afirma que tais

classes “caracterizam-se como um “tipo” de organizac&o escolar que reune alunos de
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varias “séries’/“anos” e idade num mesmo espaco, e tem sido historicamente

sustentada por politicas compensatorias”. E ainda acrescenta que:

A estrutura da maioria das escolas nas quais elas funcionam é
caracterizada pela precariedade de condi¢Oes infra- estruturais e de
recursos pedagoégicos, além do isolamento, da sobrecarga e
precarizagdo do trabalho dos professores, situacdo que tem
comprometido o processo de ensino e aprendizagem em suas
diferentes dimensdes e alimentado a representacdo negativa quanto
a qualidade da educacao oferecida nesse contexto (MOURA 2014, p.
4).

Em consonancia a isso, é notavel a presenca de todas essas dificuldades em
grande nimero das escolas camponesas brasileiras. Ademais, para além da realidade
das classes multisseriadas, ao observar especificamente a formacéo dos professores,
percebe-se que todo um contexto esta relacionado a isso, ndo apenas a
multisseriacdo, mas qualquer forma de organizacdo de classe ou de escola. Neste
ponto, ao refletirmos sobre o processo de formacdo docente direcionado para o
contexto do campo, Antunes-Rocha, Diniz e Oliveira (2011, p. 24) nos ressalvam que
‘o compromisso com um curso que focaliza a atuacdo do educador como capaz de
alterar a realidade da escola rural passa pela preocupacdo em garantir uma
concepcao de ser docente, que possa assegurar tal agao”.

Nesse sentido, faz-se necessario que a formacéao de professores para atuar no
Campo seja marcada por aspectos que enfatizem as suas especificidades, pois se
trata de espacos marcados por caracteristicas e culturas proprias que devem ser
levadas em consideracdo a todo momento e que devem estar contextualizadas com
0 processo de ensino-aprendizado dos estudantes. Entretanto, segundo Rodrigues
(2011, p. 144) percebe-se que “apesar de importantes tentativas de superacao, ainda
predominam, nas escolas, praticas pedagodgicas fragmentadas e, na maioria das
vezes, desvinculadas da realidade das comunidades nas quais estao inseridas”. Além

disso, o autor ainda ressalta que:

Os cursos de licenciatura, responsaveis pela formacdo dos
educadores, também acabam por seguir essa mesma légica
fragmentada, reforcando uma formagéo especializada, muitas vezes
desvinculada da realidade das prOprias escolas para as quais
preparam os profissionais. Em relacdo a formacgé&o para as escolas do
campo, essa questao assume desdobramentos ainda mais complexos
guando é possivel identificar que, com excegdo dos cursos
especificos, ocorre uma valorizacdo das tematicas relacionadas ao
urbano e industrial. (RODRIGUES, 2011, p. 144).
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Posto isso, é possivel constatar que o curso de Licenciatura em Educacao do
Campo do Centro de Formagdo de Professores na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, bem como os demais existentes, representa uma conquista
historica extremamente importante para a sociedade. Todavia, € pertinente
pensarmos até que ponto esta realmente havendo a valorizagcdo e a énfase as
particularidades inerentes ao campo. Ademais, cabe aqui salientar gque mesmo com o
funcionamento de tais cursos ainda ha muito a avancar, inclusive a ambito nacional,

assim, conforme aponta Moura (2014, p.2):

Mesmo com a abertura de varios cursos de Licenciatura em Educacéo
do Campo em diferentes Instituicbes de Ensino Superior do pais,
estimuladas pelo Programa de Apoio a Formacgdo Superior em
Licenciatura em Educacéo do Campo (PROCAMPQ), acreditamos que
temos muito a avangar para mexer no miolo do problema (MOURA
2014, p.2).

Sem duvida, ainda h& muitos desafios a serem vencidos e muitos obstéaculos a
serem superados, afinal foi assim que veio se consolidando historicamente e
socialmente todas as conquistas relacionadas a Educacdo do Campo, pois nada veio
por acaso. E evidentemente, no que se refere a conquista dos cursos de licenciatura
tal processo ndo foi diferente. Nesse ponto, nas palavras de Molina e S&a (2011, p.15)
“hd inUmeras questdes que esses cursos suscitam. Seja no ambito pedagdgico,
epistemoldgico, institucional ou politico, muito ainda h&a para se extrair da experiéncia
das Licenciaturas em Educacdo do Campo”. Nessa mesma perspectiva, a existéncia
de tais cursos traz consequéncias para todo um contexto educacional vigente, pois
configuram-se como um marco de suma importancia e contribuem sobremaneira no
desenvolvimento do cenario social e cultural.

Diante disso, ao observar os aspectos da Educacdo do Campo no Brasil,
associando-os com a formacao de professores para atuar frente a essa realidade e,
sobretudo, com os cursos de licenciatura direcionados ao Campo, € muito importante
problematizar os mais diversos elementos envolvidos, visando a construgcéo de
reflexdes criticas sobre todo um contexto histérico e atual. Portanto, corroborando com
Molina e Sa (2011, p. 14) o maior desafio que nés temos é o de que no cotidiano dos
processos educacionais vivenciados, seja garantida “a continua vinculagdo das

praticas formativas com a realidade de origem desses docentes em formacéo e,
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principalmente, com a realidade na qual estardo inseridos seus educandos”. Esse,
sem davida, é um desafio de grande relevancia no processo de formacéo e até mesmo
na propria atuacao dos docentes, mostrando o quanto o processo de formacéo inicial
€ importante, mas também o quanto a formacgéo continuada e a reflexdo sobre cada

uma das praticas pedagogicas utilizadas sao fundamentais.

2.3 O CURRICULO E SUAS INTERFACES TEORICO-PRATICAS

Ao abordar aspectos relacionados a formacgéo de educadores para o Campo e,
sobretudo, aos projetos pedagoégicos dos cursos de Licenciatura em Educacgéo do
Campo, € inevitavel tecer discussdes acerca do curriculo e do que ele representa para
o cotidiano educacional. Nessa perspectiva, € possivel perceber que os aspectos
curriculares tém um impacto bastante forte no desenvolvimento dos processos
educativos, visto que possui uma série de interfaces tedrico-praticas que refletem
diretamente nas concepcdes educacionais existentes e no desenvolvimento dos
processos pedagoégicos. Dessa forma, ao observar especificamente a
representatividade que o curriculo exerce no contexto escolar da Educagéo o Campo,
€ importante que diversos aspectos sejam evidenciados, englobando toda a
conjuntura de especificidades inerentes a ele.

Ao analisar o papel que o curriculo exerce no espaco educacional, é pertinente
salientarmos que ele é o elemento que visa organizar, planejar, estruturar,
sistematizar e direcionar o conjunto de contetdos, habilidades e conhecimentos que
devem ser trabalhados. Posto isso, ao abordar sobre a presenca e as influéncias
curriculares nos campos pedagoégicos, Marques (2012, p. 12) ressalta que o curriculo
traz, em sua esséncia “a ideia de caminho a ser percorrido, com parametros, diretrizes,
etapas e estratégias, organizados de modo a garantir o alcance dos objetivos
propostos”.

Com base nisso, o curriculo esta ligado aos mais diversos aspectos da escola,
principalmente no que se refere a producdo e ao desenvolvimento do processo de
aprendizado dos estudantes, visto que é no curriculo escolar que esta a organizacao
e a sistematizacdo do conhecimento que devera ser desenvolvido. Dessa forma, ao
tratar sobre o significado que o curriculo possui, relacionando-o com a Educacao do

Campo, Rodrigues (2011, p. 141) defende que ele deve ser entendido como a
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“organizagao dos tempos e espagos do processo educativo, visando a construgéo de
conhecimentos e, na concep¢ao que tem embasado as discussdes da Educacédo do
Campo, envolve a totalidade da escola, para além dos tempos-aula”. Com essa
afirmacéo € possivel perceber que as marcas e influéncias curriculares estdo além
dos muros da escola, mas alcancam diferentes sentidos da vida dos individuos na

sociedade. Nesse cendrio, Ferrago (2008, p. 19) ressalta que:

Se pensarmos cada sujeito como inserido em diferentes contextos de
vida, ndo ha como desconsiderar que suas possibilidades de
conhecimento estéo relacionadas as relacdes entre esses contextos.
A histéria de vida de cada aluno ou aluna ndo é uma historia apenas
sOcia, descolada dos contextos sociais, econdmicos, politicos e
culturais que existem. H& entdo, diferentes possibilidades de
conhecimento para os alunos que precisam ser consideradas e
ampliadas quando nos dedicamos a pensar ou a realizar o curriculo
nas escolas. (FERRACO, 2008, p.19)

Além disso, é importante destacar também que em toda construcdo curricular
esta presente uma sele¢do dos elementos a estarem contidos, sendo que tal selecao
ndo é feita aleatoriamente, mas sim a partir de uma intencionalidade que envolve
guestdes historicas, culturais e sociais de determinada época e lugar. Desse modo,
percebe-se que consequentemente a isso, essa construcao esta envolvida também a
uma relagéo de hierarquia entre tais elementos, ao privilegiar uns em detrimento de
outros. Portanto, historicamente, a organizagéo e a construgdo de qualquer projeto
curricular estdo diretamente associadas as ideologias e intencionalidades que
perpassam por todos 0os componentes relacionados a ele, principalmente por meio

dos objetivos que estejam pretendidos. De acordo com Santos (2011, p. 25):

No plano educacional isso se expressa na fragmentagéo e dispersao
do curriculo que deverd ser elaborado a partir dos interesses
individuais ou coletivos dos grupos culturais que buscardo no entorno
da escola ou nos interesses dos alunos ou da comunidade os temas a
serem estudados. Por meio dessa concepc¢dao, o curriculo se dilata, a
funcéo da educacdo escolar se alarga ao ponto de conceber tudo que
a escola faz no seu interior e tudo o que esta ao seu redor, como
integrante do curriculo (SANTOS, 2011, p. 25).

Nessa perspectiva, a constituicdo de determinada proposta curricular é
marcada por influéncias de diversos fatores, sejam eles educacionais, sociais,
culturais, econdmicos ou politicos, que vao estar a todo momento permeando a

elaboracao da conjuntura de elementos que irdo compor a sua organizagao. Diante
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desses fatos, Menezes e Araujo (2011, p.2) afirmam que é importante levar em
consideracdo que “em qualquer conceituacdo de curriculo, este sempre esti
comprometido com algum tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo, ele
€ o veiculo de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional’. Isso nos
evidencia que a propria existéncia do curriculo é delineada pelos ideais da pessoa, ou
do grupo das pessoas, que se envolveu na sua construcao e, consequentemente, nao
é algo neutro, mas sim um produto cultural.

Além disso, outro aspecto muito importante a ser destacado também, diz
respeito a relacao entre o que esté especificado no curriculo e aquilo que acontece,
efetivamente, na prética, pois € possivel perceber que, muitas vezes, aquilo que esta
posto formalmente no curriculo ndo acontece na realidade, de modo que a pratica
pode tomar sentidos totalmente diferentes. Nesse ponto, ao analisar especificamente
o cotidiano das salas de aula, isso pode ser claramente observado, devido ao fato de
que o conjunto de conteudos e de conhecimentos a serem trabalhados podem assumir
diferentes maneiras. Assim, segundo Santos (2011, p. 227) “o professor deve estar
permanentemente aberto a procura de solu¢des coletivas que podem estar para além
dos muros da escola”.

Nesse contexto, é evidente a importancia que as préaticas pedagogicas dos
professores possuem para o bom desenvolvimento dos processos educacionais, visto
gue elas sdo determinantes para a efetivacdo de diversos fatores. Destarte, embora
os elementos especificados pelos curriculos sejam fundamentais para a organizacao
e a sistematizacdo dos conhecimentos a serem trabalhados, é fundamental que os
professores possam direcionar as atividades e os conteddos de acordo com a
realidade e o cotidiano das turmas em que irdo trabalhar.

Sabemos que no ambiente escolar, o contexto de cada turma é diferenciado,
pois a nossa sociedade é marcada por inUmeras diversidades acerca dos mais
diversos sentidos e, consequentemente, nos espacgos educacionais essa realidade
ndo é diferente. Portanto, os conteddos a serem trabalhados ndo devem ser
necessariamente iguais para todas as turmas, pois cada uma delas possui demandas
distintas. Sendo assim, os professores, devido a convivéncia com as turmas e ao
contato que é estabelecido dia pos dia com elas, devem direcionar suas praticas
pedagogicas de acordo com o contexto existente. Nessa conjuntura, Lima (2013, p.
610) defende que:
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A partir deste contexto, novos desafios sdo colocados aos
profissionais da educacdo do campo devido a necessidade de
repensar as praticas educativas e curriculares desenvolvidas nas
escolas para atender aos desafios conjunturais vivenciados pelos
camponeses (LIMA, 2013, p. 610).

Dessa forma, é fundamental que o planejamento das aulas seja marcado por
aspectos que evidenciem os elementos da realidade dos seus estudantes, haja vista
que € preciso que os conhecimentos a serem trabalhados possam acontecer
integrados e relacionados a seu contexto, ao invés de estarem dissociados e isolados.
Ademais, é evidente que tal planejamento pode ser realizado de determinada forma e
ao ser aplicado durante as aulas aconteca totalmente diferente daquilo que era
esperado. Sendo assim, é importante que mesmo que o planejamento seja alterado,
ISSO possa acontecer a favor das necessidades e das demandas da turma.

Mediante o supracitado, embora o que esteja exposto no curriculo ndo deva ser
seguido a risca, evidentemente os elementos apontados por ele exercem forte
influéncia. Com efeito, ao analisar especificamente o0 contexto e as esséncias
inerentes a Educacdo do Campo, é fundamental que os projetos curriculares
realmente “repercutam, valorizem e constituam-se a partir dos referenciais politicos e
culturais e dos processos formativos mais amplos de que tomam parte os povos do
campo em seus contextos especificos (suas lutas, trabalho, tradi¢cdes culturais, etc.)”
(Sa e PESSOA, 2013, p. 4). No entanto, percebe-se que de uma maneira geral as
construgbes curriculares sdo predominantemente urbanizadoras e pouco
direcionadas a aspectos do Campo, devido principalmente a todo um histérico de
inferioridades atribuidas as areas rurais. Diante dessa realidade, Lima (2013, p. 61)

nos lembra que isso acontece devido ao fato de que:

Historicamente as escolas do campo foram pensadas a partir do
modelo de educacgdo implementado na cidade, desconsiderando as
especificidades sociais, culturais, econdmicas, politicas e ambientais
do mundo rural. Parte desse processo esta associada a perspectiva
de negacdo do campo enquanto espaco de producdo cultural,
econbmica e politica, influenciado pelo capitalismo que insiste em
compreender as comunidades rurais como espaco do atraso,
subdesenvolvimento e de improdutividade. Dessa forma, a
organizacao do curriculo das escolas do campo se da de forma vertical
e fragmentada, sem a preocupacdo com o aprofundamento do saber
escolar e sem articulacdo com os saberes socais produzidos pelos
alunos (LIMA, 2013 p. 610).
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Nesse sentido, umas das caracteristicas fundamentais inerentes a Educacao
do Campo é justamente a busca por um processo educacional que enfatize as
especificidades do Campo. A partir disso, convém pensarmos mais uma vez na
relevancia que os movimentos sociais possuem, visto que eles buscam tornar cada
vez mais efetiva essa caracteristica que é tao propria a Educacdo do Campo. Portanto,
€ imprescindivel que tais particularidades estejam presentes também na elaboragéo
dos projetos curriculares, devido aos impactos e aos significados que ele possui para
o desenvolvimento do cotidiano educativo.

Com efeito, mediante a representatividade desses movimentos e dessas
organizacfes, as discussfes sobre tal temética vém se ampliando grandemente nos
altimos anos em diversos ambitos, com base em articulacdes que proporcionam a
existéncia de uma maior visibilidade a todo esse contexto. Além disso, a atuacéo de
demais militantes das causas do campo, como educadores, trabalhadores e
moradores camponeses, também sdo essenciais frente a difusdo dos ideais
defendidos pela Educacdo do Campo e aos progressos alcancados. Sendo assim, ao

tecer analises sobre tais aspectos, Lima (2013, p. 608) vem apontando que:

O debate sobre a educacdo do campo vem crescendo de forma
significativa nos ultimos anos no Brasil impulsionado pelas lutas dos
movimentos sociais do campo e a persisténcia de muitos educadores
comprometidos com a transformacéao, tanto das politicas de educacgéo
desenvolvida no meio rural, quanto com as condi¢cdes de excluséo
social, negacdao de direitos e invisibilidade em que vive a populacdo do
campo. Entre 0s movimentos sociais e 0os educadores que atuam ou
discutem sobre a educag¢do do campo € consenso quanto a urgéncia
na construcdo de novos projetos educativos voltados para as
especificidades do meio rural. Uma educacgéo que, além de valorizar
as diversidades socioculturais, ambientais e organizativas dos
camponeses, preparemos jovens para serem protagonistas das
politicas de desenvolvimento sustentavel construidas de forma
coletiva nas areas rurais. (LIMA, 2013, 608).

Nessa perspectiva, a existéncia dos cursos de Licenciatura em Educacéo do
Campo configura-se como algo muito importante, visto que ao analisar grande parte
das concepcgdes e orientacdes curriculares expressas em seus projetos pedagoégicos,
as culturas e pluralidades camponesas séo postas em evidencia. No entanto, faz-se
necessario que haja uma mudanga de concepc¢do educacional para além do que
esteja exposto nesses documentos, ja que sabemos que muitas vezes eles nao

englobam todas as especificidades necessarias. Além disso, torna-se um desafio a
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relacdo estabelecida entre o que esté escrito e 0 que acontece efetivamente, pois a
relacdo entre teoria e a pratica é extremamente complexa e envolta num constante

contexto de influéncias mutuas.
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3. METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

3.1ABORDAGEM QUALITATIVA

O desenvolvimento de pesquisas cientificas, historicamente, tem sido
extremamente importante para a sociedade, visto que possibilita os avancos nos
conhecimentos, nos saberes e nas descobertas referentes aos mais diversos sentidos
da humanidade. Nesse processo, a metodologia utilizada no decorrer de determinada
pesquisa é um elemento imprescindivel para que haja o alcance de resultados
satisfatorios, pois € a partir dela que € possivel organizar, definir, sistematizar e
direcionar cada passo a ser realizado considerando o0s objetivos que foram
previamente delineados.

Com base nisso, de acordo com o que Nascimento (2013, p. 232) vem
postulando, “é preciso esclarecer que o objetivo da metodologia é o desenvolvimento
de procedimentos, técnicas, utilizacdo de métodos e sistematizacdo de informacdes
para produgéo de conhecimento”. A partir dessa assertiva vemos que a metodologia
€ um aspecto indispensavel, pois exerce uma funcdo crucial no andamento de
qualquer investigacdo cientifica. Por conseguinte, é fundamental que todos os
métodos a serem empregados pelo pesquisador sejam definidos com base em
critérios rigorosos e bem definidos, pois cada um deles ir4 contribuir decisivamente
para os caminhos percorridos pela pesquisa e, portanto, deve visar sempre a busca
por resultados de qualidade.

Posto isso, para o desenvolvimento deste trabalho, diversas etapas
metodoldgicas foram seguidas, visando um aprofundamento cada vez maior na
tematica trabalhada e, consequentemente, o alcance dos objetivos propostos.
Sabemos o quanto a realizacao de pesquisas cientificas € importante para o contexto
académico, social e profissional, assim, ao tratar-se da formacao de professores, isso
€ também algo fundamental, principalmente pelo fato de contribuir para fortalecer a
relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, que sdo 0s elementos essenciais das
instituicdes universitarias.

Com base nisso, € pertinente frisar que o presente trabalho se insere no ambito

das pesquisas qualitativas, consistindo num enfoque no qual é fundamental a
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percepcdo de que existem realidades mdltiplas e de que haja a interpretacdo de
determinada situagdo com base em todo o contexto em que ela esteja inserida.
Portanto, enfatizamos que a abordagem metodolégica utilizada para o
desenvolvimento desta pesquisa é a qualitativa.

De acordo com as palavras de Chizzotti (2003, p. 221) o termo qualitativo
“‘implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sdo perceptiveis a uma atencao sensivel’. Isso evidencia a profundidade na qual o
termo esta envolto e demonstra a grande relevancia que possui para o
desenvolvimento de determinada pesquisa, pois o fato de levar em conta a partilha
com as pessoas, os fatos e os locais, aponta para a partilha de experiéncias e de
saberes que séo fundamentais para a compreensdo da complexidade dos eventos a
serem estudados. E nesse mesmo sentido que Chizzotti (2003, p. 221) ainda destaca
que:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢des ou
multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo, e adotando multimétodos de investigacdo para o
estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e enfim,
procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas déo a eles (CHIZZOTTI,
2003, p. 221).

Mediante o exposto, € possivel perceber que o enfoque qualitativo possui
caracteristicas que o interligam a diversas esferas do conhecimento, de modo que
seus métodos de investigacao e os sentidos a eles atribuidos sdo bastante complexos.
E nesse ponto que evidencia-se a grande importancia que o trabalho fundamentado
na abordagem qualitativa possui, pois quando todo o contexto de determinado
fenbmeno é levado em consideracdo, novos sentidos sao percebidos, o que
demonstra a amplitude na qual a pesquisa esté inserida e as grandes vantagens que
possui.

Dessa forma, mais do que uma abordagem, a investigacdo qualitativa é
também um posicionamento metodoldgico, a partir do qual se organiza e direciona-se
toda a configuragao inerente a pesquisa a ser realizada. Nessa mesma direcéo, trata-

se de um enfoque que possibilita a compreensédo da esséncia da realidade em que
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estamos inseridos, assim, segundo Zanten (2004, p. 31) “o trabalho de investigacéo
qualitativa € entender globalmente as categorias que mobilizam os atores para
compreender a realidade e para atuar sobre a realidade”, de modo que a experiéncia
humana e os eventos do cotidiano se tornam cruciais nesse processo, ja que o ser
humano atua ativamente frente as diversidades do mundo e frente a cada
acontecimento com o qual se depara.

Diante disso, a razdo da escolha do enfoque qualitativo para este trabalho
justifica-se pela busca da compreensdo do fenémeno pesquisado e da sua relacao
com os diversos aspectos interligados a ele, permitindo uma compreensdo mais
contextualizada e ampla da realidade investigada. Dessa forma, foi possivel perceber
qgue a utilizacdo dessa abordagem foi fundamental para o alcance dos resultados
obtidos, pois contribuiu significativamente para o aprofundamento na tematica em
questdo, constituindo-se assim, como um meétodo indispensavel aos objetivos

almejados.

3.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS

No que se refere aos instrumentos utilizados no decorrer de determinada
pesquisa, é imprescindivel que a metodologia utilizada seja delineada a partir de
critérios rigorosos e que possibilitem compreender de forma satisfatéria os fenébmenos
investigados. Por isso é tdo importante que, ao desenvolver determinado trabalho,
haja uma apropriacdo profunda acerca dos métodos a serem utilizados, buscando
conhecer os diversos aspectos presentes em cada técnica e identificar de que forma
eles serdo relevantes. Em consonéancia a isso, Brito Junior e Feres Junior (2011, p.

241) assinalam que:

Identificar os pontos fortes de uma técnica de coleta de dados, assim
como suas fraguezas, possibilita ao pesquisador, ter plena
consciéncia da quantidade e qualidade das informacdes que podem
ser coletadas com a sua utilizacdo. Isto faz com que a escolha da
melhor técnica a ser utilizada torne-se mais ltcida para o pesquisador
(BRITO JUNIOR e FERES JUNIOR, 2011, p. 241).

Posto isso, a escolha de cada um dos métodos empregados deve ser feita com
base em critérios que apontem para os melhores caminhos de busca do

conhecimento, possibilitando assim, um estudo preciso e bem aprofundado acerca
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fendbmenos investigados. Com efeito, cada um dos instrumentos e das abordagens
metodoldgicas utilizadas traz contribuicdes especificas para o desenvolvimento do
trabalho. Nesse contexto, € pertinente destacar que na presente pesquisa 0S
instrumentos utilizados foram: levantamento tedrico, andlise documental e pesquisa
de campo envolvendo observacdes, entrevistas e questionarios. Ambos serdo

discorridos mais profundamente a seguir.

3.2.1 Levantamento Teoérico

Desde o inicio da pesquisa e durante todo o caminho percorrido foi realizado
um levantamento bibliografico constante e processual acerca da teméatica abordada,
visando possuir uma fundamentagcdo teorica consistente para a elaboracdo e a
construcdo de cada um dos seus aspectos. Convem ressaltar que tais levantamentos
tedricos foram essenciais para o desenvolvimento do trabalho, visto que através deles
buscou-se analisar de maneira ampla e global a temética trabalhada, contribuindo
assim, para a compreensao dos fendbmenos especificos investigados.

Dessa forma, ao abordar sobre o valor que a fundamentacéo bibliografica
possui para a construcao de determinada pesquisa, Almeida (2013, p. 10) assinala e
defende a sua importancia “como primeiro e decisivo passo para a realizagao de
debates mais profundos entre universidade, escola, comunidade e poderes publicos”.
Portanto, isso evidencia a extrema relevancia que os levantamentos tedéricos
possuem, principalmente por corroborar para o progresso das pesquisas cientificas
em inUmeros ambitos, além de também atribuir um maior teor de cientificidade ao

trabalho.

3.2.2 Anélise Documental

A analise documental se constitui como um instrumento de pesquisa desta
investigacdo e esteve presente durante todos os momentos da elaboracdo do
trabalho, através da analise do Projeto Pedagdgico do Curso. A analise desse
documento foi uma parte essencial da pesquisa, pois possibilitou a compreensao de
diversos fatores especificos ao curso de Licenciatura em Educagéo do Campo, objeto

deste estudo. Segundo Souza, Kantorski e Luis (2011, p.223) “a analise documental
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consiste em identificar, verificar e apreciar os documentos com uma finalidade
especifica”. Tal afirmacéo frisa a profundidade que esse instrumento de coleta de
dados possui, uma vez que possibilita ir além dos aspectos superficiais, mas
sobretudo, adentrar nos detalhes que ali se encontram implicitos.

Assim sendo, vale mencionar que a analise documental revela uma série de
elementos de determinada temética, visto que, em esséncia, a construcao de
documentos ndo € neutra, mas é dotada de intencionalidades e é marcada por
diversos fatores sociais, econdémicos, politicos, culturais e, consequentemente, por
ideologias, concepcdes e valores existentes implicitamente na sua constituicdo. Esses
e outros elementos ficaram bastante evidentes no processo de analise documental do
PPC em questdo, pois a cada leitura realizada novos detalhes surgiam e
possibilitavam correlaciona-los com a pratica do curso.

Nessa diregéo, foram analisados os mais variados aspectos referentes ao PPC,
incluindo seus objetivos, estruturas, principios norteadores, bases legais, organizacao
curricular, normas de funcionamento, dentre outras coisas. Para tanto, foi adotada
como critério de analise a relacdo que cada um desses aspectos estabelece com a
formacgéo dos professores, buscando identificar até que ponto esta havendo de fato
uma formacéo docente centrada na realidade da Educacgéo do Campo e quais sao 0s
desafios existentes que demonstram a necessidade de reformulacées em busca de
avancgos.

Os documentos tém como uma de suas principais caracteristicas o fato de
serem uma fonte de registros que se constitui como um alicerce do trabalho de
investigacao, de modo que é necessario que o pesquisador possua “uma metodologia
especifica para definicdo do conteudo tematico de documentos proporcionando a
recuperacédo da informacédo neles contida” (LIMA, RIBEIRO e MORAES, 2012, p. 2).
Dessa forma, muitos elementos devem ser levados em consideracdo durante
determinada analise, pois a informacdo contida nessas fontes documentais foi
produzida por pessoas em épocas e lugares especificos e, por esse motivo, é dotada
de ideologias e concepcles referentes a esse contexto. Ademais, de acordo com o

gue nos aponta Cechinel et al (2016, p. 4):

A analise documental inicia-se pela avaliacdo preliminar de cada
documento, realizando o exame e a critica do mesmo, sob o olhar, dos
seguintes elementos: contexto, autores, interesses, confiabilidade,
natureza do texto e conceitos-chave. Os elementos de analise podem

69



variar conforme as necessidades do pesquisador. (ANDRE et al, 2016,
p. 4).

Isso reafirma mais uma vez a complexidade na qual estd envolvida a
construcdo dos documentos e, consequentemente, a sua andlise, fato esse, que
evidencia o quanto esse é um instrumento riquissimo de coleta de dados. Com efeito,
todas as caracteristicas supracitadas fizeram com que a escolha da analise
documental fosse uma das opc¢bes primordiais para a construcdo deste trabalho,
tendo em vista que estudar os aspectos elencados pelo PPC seria algo crucial para
compreender a realidade pesquisada. E realmente, a analise do PPC de Educacao do
Campo foi essencial para o alcance dos objetivos alvejados, por contribuir na
construcdo do conhecimento sobre a tematica, revelando informacfes
importantissimas sobre o desenvolvimento do curso e sobre os mais diversos

elementos interligados a ele.

3.2.3 Pesquisa de Campo

Da mesma forma, a pesquisa de campo teve fundamental importancia para a
compreensao do tema estudado, de modo que se constituiu como um indispensavel
meio de coleta de dados. E possivel perceber que a pesquisa de campo permite uma
aproximacao maior e mais direta com o fenbmeno pesquisado, uma vez que possibilita
observar na pratica os fendmenos que foram previamente estudados no levantamento
bibliogréfico, estabelecendo assim, diversas relagbes entre elementos tedricos e
empiricos, ndo de forma isolada, mas de forma associada. Com base nisso, segundo

Gonsalves (2001, p.67), a pesquisa de campo:

E o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagéo diretamente
com a populacdo pesquisada. A pesquisa de campo é aquela que
exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, 0
pesquisador precisa ir ao espac¢o onde o fendbmeno ocorre, ou ocorreu
e reunir um conjunto de informagfes a serem documentadas
(GONSALVES, 2001 p. 67).

Essas consideragcfes evidenciam as grandes caracteristicas da pesquisa de
campo, onde o encontro do pesquisador com o ambiente do fenbmeno pesquisado é
um trago marcante. Posto isso, as informacdes colhidas por meio de uma ida a campo
sdo extremamente importantes, pois revelam fatos e detalhes que enriquecem
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sobremaneira a constru¢cdo do conhecimento. Por esses motivos, a opgéo pela sua
utilizagdo no presente estudo revelou-se muito eficaz, principalmente por possibilitar
a compreensdo da teméatica em questdo com base em aspectos praticos, permitindo
0 contato com as pessoas e com 0 espaco associados ao cotidiano do curso de
Educacao do Campo.

Portanto, é pertinente destacar que a pesquisa de campo nessa investigacao
foi realizada no Centro de Formacéao de Professores, visando estabelecer um contato
maior com os fendmenos investigados e com as pessoas que estdo diretamente
ligadas a eles, além de buscar também conhecer na prética a forma com que os
elementos mencionados pelo PPC sao efetivados no cotidiano do curso. Para tanto,
foram utilizadas algumas técnicas que contribuiram grandemente para a coleta de
dados e para o alcance dos objetivos almejados, séo eles: observacdes, entrevistas e
questionarios. Convém ressaltar ainda que essas técnicas foram realizadas sob total

consentimento e autorizagdo dos participantes.

3.2.4 Observacao

A realizagdo de observagdes constitui-se como um valioso instrumento de
busca de informac®es, por possibilitar 0 acesso a elementos empiricos das situacdes
e dos fendbmenos investigados. Nessa prerrogativa, sua utilizacdo é caracterizada pelo
acesso ao conhecimento por meio de vivéncias praticas nos ambientes estudados, o
que consequentemente a torna uma possibilidade extremamente rica para o
desenvolvimento de pesquisas cientificas e para o alcance dos objetivos propostos.
Posto isso, segundo as palavras de Markoni e Lakatos (2007, p. 192) a observacéo é
“uma técnica de coleta de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendbmenos que se desejam estudar”. Essas
colocacdes expressam as amplas possibilidades trazidas a partir da utilizacdo desse
instrumento.

Com base nisso, visando um maior aprofundamento sobre a tematica
pesquisada, foram realizadas observacdes nas reunibes do Nuacleo Docente
Estruturante (NDE) do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo que

aconteceram no dia 04 de Abril de 2017 e 17 de Maio de 2017. De uma maneira geral,
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as reunidoes do NDE s&o compostas por uma equipe de professores que atuam no
curso, visando tratar sobre diversos aspectos referentes a ele. Dessa forma, nas duas
reunides especificas mencionadas acima, as discussbes desenvolvidas foram
voltadas para uma andlise direcionada ao Projeto Pedagdgico do Curso, evidenciando
as necessidades de haver uma reformulagdo do documento, devido a existéncia de
uma série de elementos que nele estdo presentes e que devem ser revistos e

alterados.

3.2.5 Entrevista

A entrevista representa um importante meio de coleta de dados para a
investigacdo social, assim, segundo Marconi e Lakatos (2007, p.197) a entrevista &
‘um encontro entre duas pessoas, afim de que uma delas obtenha informacdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagdo de natureza
profissional”. Isso evidencia caracteristicas que demonstram que a entrevista € um
meio riquissimo para adquirir informacdes, principalmente por se tratar de um método
no qual h4 o contato com outras pessoas, permitindo que a partir disso, temas
previamente selecionados possam ser dialogados e outros assuntos considerados
pertinentes possam surgir. Neste ponto, ao tratar sobre a importancia da entrevista,

Brito Junior e Feres Junior (2011, p. 241) apontam que:

A versatilidade e o valor da aplicacdo desta técnica tornam-se
evidentes por ser aplicada em muitas disciplinas sociais cientificas e
também na pesquisa social comercial. Psic6logos, soci6logos,
pedagogos, assistentes sociais e praticamente todos 0s outros
profissionais que tratam de problemas humanos utilizam desta técnica
ndo s6 para coletar dados, mas também para diagndsticos e
orientacdo. Pela flexibilidade que a entrevista possui, muitos autores
defendem que parte importante do desenvolvimento das ciéncias
sociais, nas Ultimas décadas, se deve a sua aplicagdo (BRITO
JUNIOR e FERES JUNIOR, 2011, p. 241).

Esta constatacdo evidencia o fato de que a utilizagdo da técnica de entrevistas
foi uma das responsaveis pelo grande desenvolvimento das ciéncias sociais nos
altimos anos, sobretudo por possuir versatilidade e por poder ser usada em diversas
areas do conhecimento, constituindo-se assim, como um importante meio de coleta
de dados nos mais diferentes ambitos a serem investigados. Dessa forma, ao utilizar

esse instrumento é preciso que as perguntas a serem realizadas sejam construidas
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com base em critérios que busquem abordar questdes fundamentais da temética em
qguestao, evitando assim, que elementos relevantes figuem sem ser tratados no
decorrer da entrevista.

Nessa direcdo, percebe-se que essa técnica exige uma relacdo de interacao
entre os participantes, de modo que é fundamental saber ouvir e saber ser ouvido para
gue haja uma maior compreenséao das perguntas e das respostas mencionadas. 1Sso
demonstra que durante a entrevista ha uma constante influéncia entre quem pergunta
e quem responde, visto que podem haver diferentes interpretacdes acerca de uma
mesma informacgdo, pois diversos fatores influenciam no dialogo, inclusive a
entonacdo utilizada. Com isso, é importante evidenciar também que existem
diferentes tipos de entrevista, dentre eles, destacam-se a entrevista estruturada, a ndo
estruturada e a semiestruturada. Ambas possuem maneiras préprias de pesquisa e
se distinguem em algumas caracteristicas especificas.

A entrevista estruturada caracteriza-se pelo fato de que todas as perguntas a
serem realizadas devem ser previamente estabelecidas e, no momento do dialogo,
nao ha uma abertura a novas questdes, pois o roteiro elaborado deve ser seguido
rigidamente. No entanto, sabemos que durante a conversa novos aspectos podem
surgir e, consequentemente, novas indagacdes também. Dessa maneira, pelo fato de
ndo haver a possibilidade de novas questdes serem constituidas ao longo da
entrevista, corre-se o risco de que a tematica seja tratada de forma superficial e de
que certas nuances figuem de fora. Contudo, cabe ainda salientar os beneficios
trazidos por essa técnica, logo, € exatamente nesse sentido que Brito Junior e Feres
Junior (2011, p. 240) reiteram que:

Algumas das principais vantagens em se utlizar a entrevista
estruturada, estéo na sua rapidez e no fato de ndo exigirem exaustiva
preparacéo dos pesquisadores, 0 que implica em custos relativamente
baixos. Outra vantagem € possibilitar a analise estatistica dos dados,
ja que as respostas obtidas sdo padronizadas, mas isto ocasiona em
contrapartida, na ndo possibilidade de andlise dos dados com uma
maior profundidade. (BRITO JUNIOR e FERES JUNIOR, 2011, p.
240).

Por outro lado, na entrevista ndo estruturada, também chamada de entrevista
aberta, ndo é definida previamente nenhuma pergunta, pois todas elas devem ser
desenvolvidas a partir do didlogo entre o entrevistador e o entrevistado, de modo que
a conversa ndo é guiada por um roteiro de perguntas. Dessa forma, conforme
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conceitua Mattos (2005, p. 823), “a entrevista ndo estruturada é aquela em que é
deixado ao entrevistado decidir-se pela forma de construir a resposta”. Isso evidencia
a existéncia de uma certa espontaneamente nas perguntas e nas respostas
mencionadas. Logo, embora seu uso seja importante por possibilitar uma maior
liberdade e flexibilidade nos rumos do didlogo, corre-se o risco de que elementos
chave sobre o fendmeno em estudo fiquem de fora da entrevista, fato que demonstra
a importancia de haver um direcionamento nos questionamentos feitos para que
aspectos importantes nao sejam negligenciados.

Em contrapartida, a entrevista semiestruturada permite uma maior versatilidade
na tematica trabalhada, pois caracteriza-se como um tipo de entrevista na qual as
perguntas principais sao estabelecidas previamente, como se fossem uma estrutura
organizacional dos elementos a serem tratados, mas que ndo séo a totalidade, de
modo que ao longo da conversa novas questdes podem ser trazidas. ISso se constitui
como uma caracteristica fundamental da entrevista semiestruturada: a possibilidade
de desenvolver novas perguntas a partir do dialogo que esteja sendo desenvolvido.

Sendo assim, de acordo com Manzini (2004, p. 6):

A partir de um roteiro com perguntas bem elaboradas, a possibilidade
de acertar nas intervencdes pode aumentar. Um roteiro bem elaborado
nao significa que o entrevistador deva tornar-se refém das perguntas
elaboradas antecipadamente a coleta, principalmente porque uma das
caracteristicas da entrevista semi-estruturada é a possibilidade de
fazer outras perguntas na tentativa de compreender a informacao que
esta sendo dada ou mesmo a possibilidade de indagar sobre questbes
momentaneas a entrevista, que parecem ter relevancia para aquilo
que esta sendo estudado (MANZINI, 2004, p. 6).

Diante do exposto, temos aqui elementos que demonstram as vantagens que
a entrevista semiestruturada possui, pois possibilita a construcdo de um roteiro inicial,
no qual sdo estabelecidas questdes fundamentais a tematica a ser pesquisada, mas
que, para além disso, ha a possibilidade de que novos questionamentos sejam
desenvolvidos durante o didlogo, permitindo assim, um maior aprofundamento acerca
do tema. Frente a isso, vale ressaltar que a as entrevistas realizadas ao longo desta
pesquisa foram conduzidas de maneira semiestruturada, por possibilitar um dialogo
mais contextualizado, completo e aprofundado nas questdes dos fenémenos
estudados. Posto isso, tais entrevistas foram feitas com professores que fazem parte

do contexto do Curso de Educacdo do Campo e que estiveram presentes no processo
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de construcdo do PPC, possibilitando assim, conhecer diversos aspectos acerca do

desenvolvimento do curso.

3.2.6 Questionario

O questionario também foi uma das técnicas utilizadas nesta pesquisa e
contribuiu grandemente para o alcance dos objetivos almejados. Dessa forma, é
importante destacar que o questionario € um instrumento bastante interessante a ser
aplicado, tendo em vista que é muito valioso para adquirir informacgfes da realidade
pesquisada, inclusive podendo garantir o anonimato das respostas. E nesse sentido

que, segundo Gil (1989, p. 124), o questionario pode ser definido como:

A técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o0 conhecimento de opinies, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc. (GIL 1989, p.
124).

Essa afirmacdo evidencia as principais caracteristicas da utilizacdo do
guestionario, definindo-o e apontando as diversas informacdes que podem ser
adquiridas a partir do seu uso. Convém lembrar ainda que a constru¢cdo do
guestionario deve ser baseada em critérios rigorosos e objetivos bem definidos,
evitando perguntas ambiguas, para que assim, seja possivel conhecer mais sobre o
assunto em questao e obter informacdes mais concretas e fiéis sobre os pontos de
vista dos participantes acerca da situacao pesquisada.

Nessa direcao, dentre os diversos tipos estruturais de questionarios existentes,
ndo podemos deixar de citar o questionario aberto, o fechado e o semiaberto, sendo
que cada um deles possui uma forma especifica de construcdo, o que gera,
consequentemente, diferentes formas de interpretacdo e de respostas. Essas trés
modalidades séo caracterizadas em virtude da natureza organizacional das suas
perguntas, sendo que cada um deles se diferencia em maneiras proprias de
guestionamentos.

O questionério aberto é aquele no qual as perguntas séo elaboradas apenas
com questdes abertas, de modo que os participantes da pesquisa devem responde-
las subjetivamente por meio de respostas textuais. Sendo assim, conforme expressa

Chagas (2010, p. 6) “os respondentes ficam livres para responderem com suas
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proprias palavras, sem se limitarem a escolha entre um rol de alternativas”. Com isso,
uma de suas caracteristicas mais marcantes € a capacidade de explorar todas as
possibilidades de respostas cabiveis referentes a determinado item, haja vista que o
participante pode tecer suas respostas livremente de acordo com 0S seus
conhecimentos e pontos de vista sobre o tema.

Em contrapartida, no questionario fechado as questdes sdo estruturadas de
modo que sdo apresentados aos participantes algumas uma série de alternativas
preestabelecidas para cada pergunta e eles devem responder selecionando a opc¢ao
que considera como a mais viavel. Posto isso, segundo Chagas (2010, p. 7) trata-se
de um modelo de multipla escola, na qual “os respondentes optardo por uma das
alternativas, ou por determinado niumero permitido de op¢des”, constituindo-se assim,
como um conjunto de perguntas e respostas objetivas, que contam com diferentes
vieses de posicao.

E por fim, o questionario semiaberto € construido com perguntas mistas,
composto por algumas questbes abertas, onde o participante pode responder
subjetivamente, e por algumas questfes fechadas, onde as repostas devem ser
diretas e objetivas. Dessa maneira, sua estrutura engloba as diferentes modalidades
citadas, o que possibilita ao pesquisador elaborar o roteiro de questdes com base na
utilizacao dessas ambas formas, contribuindo assim, para haver um aprofundamento
na tematica a partir de variadas perspectivas.

Em sintese, vale ressaltar que no questionario utilizado no presente estudo, o
roteiro de questdes foi construido de maneira semiaberta e diversificada, envolvendo
assim, perguntas objetivas e subjetivas, o0 que contribuiu para que houvesse um
direcionamento nas questfes da pesquisa e para gue 0s participantes pudessem ter
a possibilidade de discorrer sobre a temética, correlacionando-a com aquilo que
julgasse coerente. Tais fatos evidenciam que o0 questionario possuiu um valor
imensuravel, por possibilitar a coleta de informagdes sobre inUmeros aspectos da

realidade estudada.

3.3 CARACTERIZACAO DO CAMPO EMPIRICO

Para a realizacdo da presente pesquisa, 0 campo empirico escolhido foi o

Centro de Formacéao de Professores da UFRB, localizado na Avenida Nestor de Melo
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Pita, N° 535 - Centro, na cidade de Amargosa — Bahia. A Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia, instituicdo da qual o CFP é parte integrante, foi criada pela Lei
11.151 de 29 de Julho de 2005 através da ampliacdo de atividades de ensino,
pesquisa e extensdo da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), localizada na capital baiana. Tais fatos culminaram no desmembramento da
UFBA e na criagdo da UFRB. Atualmente a instituicdo encontra-se localizada em seis
cidades da Bahia (Cruz das Almas, Cachoeira, Feira de Santana, Santo Anténio de
Jesus, Santo Amaro e Amargosa).

O campus do CFP (Ver figura 1) foi criado em 2006, apenas um ano apoés a
criacdo da UFRB, e atualmente conta com a oferta de oito cursos de graduacéo
(Pedagogia, Letras, Quimica, Fisica, Filosofia, Educacdo Fisica, Matemética e
Educacdo do Campo). Dentre esses cursos, sete deles possui como forma de
ingresso o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e apenas um deles possui como
forma de ingresso um vestibular especifico, sendo que este € o curso de licenciatura
em Educacédo do Campo e isso assegura o perfil dos estudantes ingressos, de modo
gue seja pessoas que ja tem alguma ligacdo com o campo. Além disso, a instituicdo
oferta também um curso de Mestrado Profissional em Educagdo do Campo, com

possibilidade de ingresso anual.

Figura 1: Fachada do Centro de Formacao de Professores

e A LU 1

Fonte: https://ufrb.edu.br/cfp/
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Convém frisar que a estrutura do CFP possui seis ambientes fisicos
diferenciados: o prédio administrativo, o prédio de aulas, a residéncia universitaria, a
biblioteca, o Centro Cultural de Amargosa (Casa do DUCA) e a residéncia especifica
para os alunos do curso de Educacdo do Campo. Além desses, esta atualmente em
construcdo o espaco poliesportivo de Educacao Fisica. Cada um desses espagos sera
apresentado mais detalhadamente a seguir. Contudo, destacamos a principio que
todos os espacos administrativos sdo dotados de computadores conectados a internet
e também de telefones localizados nas salas centrais. Além disso, os computadores
também estdo presentes na biblioteca, na sala dos professores, no laboratério de
informética e nos gabinetes dos professores. JA no que se refere ao setor de
transportes, o CFP dispfe de 7 veiculos, sendo 4 carros de passeio, 2 micro-6nibus e
1 6nibus.

No prédio administrativo, a coordenacgdo de cada um dos cursos existentes na
instituicdo possui uma sala especifica e cada um dos docentes possui um gabinete de
trabalho para ser utilizado conjuntamente com um colega, tais gabinetes sé&o
equipados com dois computadores, duas mesas e um armario. No prédio de aulas é
onde acontecem as aulas de todos 0s cursos, para isso, 0 espaco é composto pelas
salas de aula, pelos laboratérios de Quimica, Fisica, informéatica e Pedagdgica
(brinquedoteca), por uma copa, uma cantina, seis banheiros coletivos, uma sala dos
professores, uma sala do Nucleo de Apoio Académico (NUAPAC), dois mini-auditérios
e um depdsito.

A residéncia universitaria € uma estrutura disponibilizada aos estudantes, por
meio de um edital convocatério para processo seletivo que envolve analise
documental, entrevista e visita domiciliar. A residéncia conta com 11 apartamentos,
sendo que 2 deles comporta 3 pessoas e 9 deles comporta 4, totalizando assim, 42
discentes. A biblioteca do CFP faz parte do sistema de bibliotecas geral da UFRB e
possui um acervo de aproximadamente 15 mil livros exemplares. O espago conta com
a sala de acervos, a area de estudos, o setor de atendimentos, um depdsito e o setor
de administragédo. J& o Centro Cultural, a Casa do DUCA (Diversidade, Universidade,
Cultura e Artes), localiza-se no centro da cidade de Amargosa e funciona como um
espaco no qual sdo realizados inUmeros projetos de extensdo, como oficinas, saraus,

exposicdes artisticas e eventos culturais.
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Além disso, ha uma residéncia universitaria especifica para os estudantes do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo do CFP, localizada também na cidade
de Amargosa. A residéncia é dividida em apartamentos nos quais os estudantes se
dividem por afinidade e se organizam para a realizacao das tarefas diarias. Sao cerca
de 17 apartamentos, com uma média de dois quartos em cada um deles, sendo que
cada um possui sua organizacdo independente. De um modo geral, residem
aproximadamente um total de 100 estudantes no local. Vale ressaltar que todos os
alunos do curso tém direito a morar na residéncia, porém, nem todos eles optam por
isso, haja vista que alguns possuem familia ou amigos na cidade e,
consequentemente, passam a residir com eles.

Vale destacar que a cidade de Amargosa, na qual esta localizado o CFP,
encontra-se situada no interior da Bahia e no Territorio de Identidade do Vale do
Jiquirica (Ver figura 2). Por sua vez, o Vale do Jiquirica localiza-se na regido Centro-
Sul da Bahia e € composto por um total de vinte municipios: Amargosa, Brejoes, Santa
Inés, Itarana, Laje, Maracas, Cravolandia, Mutuipe, Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara,
Nova Planaltino, Jiquirica, Itirucu, Lafaiete Coutinho, Jaguaquara, Lajedo do Tabocal,
Milagres, Sdo Miguel das Matas e Ubaira. Tal regido é definida a partir de aspectos
especificos da realidade local, como economia, cultura, populacdo, espaco fisico e
geografico.

Figura 2: Mapa de Localiza¢&o do Territério do Vale do Jiquirica na Bahia

o 40000 60000

.Ternm’rib de ientidade Vale do Jiquiics " Matros

Fonte: Bases Carfografica do IBGE (2007)
Elaborado por Andrade (2012)

Fonte: http://www.seer.ufu.br/index.php/hygeia/article/viewFile/22437/14806
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Nesse sentido, € importante destacar que a chegada do CFP a cidade também
trouxe uma série de repercussodes sociais, pois o fato de haver uma sede da UFRB na
regido atrai muitas pessoas, tanto na condicéo de estudantes, quanto na condicao de
professores e demais profissionais. Com efeito, passa a haver uma maior
movimentagdo no comércio e no turismo, além de que passa a ser estabelecida uma
parceria entre a universidade e as escolas da rede béasica de ensino, onde
frequentemente acontecem estagios e sdo realizadas diversas atividades
educacionais. Dessa forma, ao observar especificamente a existéncia do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, percebe-se que trata-se de algo muito
interessante na medida em que chama atencdo também para os ambitos
camponeses.

Diante do exposto, convém ressalvar que para a realizacdo deste trabalho,
inicialmente foi realizada uma primeira visita ao Centro de Formagé&o de Professores,
nosso campo empirico de pesquisa, para que fossem levantados alguns dados
preliminares e para que se estabelecesse um contato mais informal com os
participantes da pesquisa. Nessa oportunidade, foram agendados os dias em que tais
atividades iriam acontecer de acordo com as disponibilidades de horarios e de datas

que eles possuiam.

3.4 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a escolha dos participantes da pesquisa, buscou-se definir pessoas que
convivem diretamente com a forma com que o curso se desenvolve na pratica e
pessoas que estiveram diretamente envolvidas com o processo de elaboracdo do
PPC, para que assim, pudessem tecer comentarios e consideracdes que apontassem
caminhos para as respostas objetivadas pelo presente trabalho. Em face disso, tanto
no que se refere as informacdes postas no PPC, quanto no que se refere ao
desenvolvimento efetivo do curso, cada uma das informacgdes trazidas constitui
alicerces imprescindiveis para a compreensao dos aspectos referentes a tematica em
estudo.

Nesse viés, foram delineadas duas categorias de participantes, sendo que cada

uma delas foi moldada com caracteristicas especificas, o que possibilitou reunir
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opinides variadas a partir de diferentes pontos de vista. Sendo assim, as categorias
escolhidas foram: professores que lecionam no curso e que fizeram parte da comissao
de construcdo do PPC; e estudantes que estdo cursando o semestre mais avancado,
ou seja, aqueles gque ja possuem um maior tempo de convivéncia com 0O processo
formativo da licenciatura. Ambas categorias seréo detalhadas mais profundamente a
sequir.

A escolha da categoria dos professores se deu pelo fato de que os docentes
sao profissionais que estado diretamente ligados ao cotidiano do curso e que possuem
uma visdo ampla acerca de como ele vem se desenvolvendo de uma maneira geral
em seus mais diversos aspectos. Nessa direcao, € importante destacar que uma das
especificidades dos professores participantes € que todos eles também foram
membros da equipe elaboradora do PPC, pois assim puderam trazer consideracfes
sobre a construgcdo do documento, correlacionando-a com aspectos da realidade
pratica do curso.

Mediante a isso, foi realizada uma pesquisa na forma de entrevistas
semiestruturadas com todos os professores que se adequam a esse perfil (um total
de dois professores), possibilitando a construcdo de um didlogo no qual fossem
tratados elementos importantes acerca do tema trabalhado. Com efeito, foi possivel
perceber o quanto foram indispenséveis os relatos fornecidos por esses professores,
visto que eles proporcionaram um conhecimento mais profundo sobre detalhes de
diversos elementos que estdo postos no PPC e sobre detalhes do desenvolvimento
do curso.

Em suma, vale ressaltar que as perguntas realizadas nas entrevistas com 0s
professores tinham como enfoque principais a compreensédo acerca da construcao do
PPC e a sua relacdo com o andamento pratico do curso. Para tanto, o0s
questionamentos empregados visam tratar sobre como se deu o inicio da proposta de
elaboracao do PPC, sobre 0 aspecto formativo do curso por area de conhecimento e
pelo sistema de alternancia, sobre os objetivos do curso e a forma com que eles se
efetivam ou ndo na pratica, sobre o conjunto dos componentes curriculares ofertados,
sobre a possivel existéncia da interdisciplinaridade e sobre como todas essas
reflexdes se relacionam com o processo de construcéo e consolidacéo do profissional

egresso.
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Além disso, a escolha da categoria dos estudantes se deu pelo fato de que se
tratam de sujeitos que também estéo diretamente ligados ao cotidiano do curso e que
estdo inseridos nos mais diferentes aspectos do seu desenvolvimento, uma vez que
possuem vivéncias empiricas, a partir das quais sdo construidos pontos de vista
acerca dos seus mais diferentes &mbitos. Nessa conjuntura, é importante mencionar
gue os estudantes que participaram da pesquisa foram selecionados tendo em vista
um fator especifico: todos estdo cursando o semestre mais avancado do curso, isto €,
possuem um maior periodo de presenca nesse contexto e, consequentemente, tém
maiores experiéncias sobre a temética em analise, de modo que contribuiram
significativamente para que diversas particularidades fossem levadas em
consideracao.

Dessa forma, a pesquisa foi realizada na forma de questionarios que foram
aplicados com as duas turmas do sétimo semestre do curso. A opcao pelo uso dos
questionarios com os estudantes foi devido ao fato de tratar-se de um rico instrumento
de coleta de dados, além do numero de participantes, visto que a sua utilizacéo
permite alcancar uma maior quantidade de pessoas. Com base nisso, percebe-se que
0s resultados obtidos por meio da sua aplicacdo também se constituiram como
elementos indispenséveis para o desenvolvimento da pesquisa, por possibilitar
importantes aprendizados e a compreenséao de diversos fatores relacionados ao curso
e ao seu PPC, através de diferentes pontos de vista. Vale ressaltar que do total de
estudantes das duas turmas onde foram aplicados os questionarios, foi recebido um
retorno de 14 deles.

Em sintese, € importante frisar que os questionarios tinham como foco principal
a compreensao de diversos tracos praticos do desenvolvimento do curso, incluindo
variadas reflexdes sobre a formacéo efetiva dos graduandos em seu cotidiano. Para
tanto, os questionamentos utilizados tratavam principalmente sobre as implicagbes da
organizacdo do curso na formacao docente no que se refere a area de conhecimento,
ao regime de alternancia, ao conjunto de disciplinas estabelecidas, a relacdo entre
cada uma delas e principalmente como cada um desses aspectos influenciam na sua
constituicdo enquanto professores do campo, repercutindo assim na consolidacao do
seu perfil de educador.

Além disso, ainda no que se refere aos participantes da pesquisa, convém

ressaltar os membros que estiveram presentes nas duas reunides do NDE, cujos
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dados também séo utilizados durante essa investigacdo. Na ocasido dessas reunides
estavam presentes alguns docentes do curso, de modo que suas falas trataram de
elementos essenciais do curso. Deste modo, suas colocacdes estdo presentes em
diversos trechos das discussdes que se seguem no decorrer das analises dos dados

desta pesquisa.

3.5 ANALISE DE DADOS

Diante do que foi mencionado, percebe-se que os instrumentos utilizados e as
abordagens adotadas durante o desenvolvimento deste trabalho foram bastante
eficazes para trazer uma visdo ampla e bem fundamentada acerca da tematica
trabalhada. Sendo assim, apds a coleta dos dados e durante todo o processo da
pesquisa, foram sendo realizadas analises e interpretacdes das informac¢des obtidas,
que colaboraram para a compreensdo do objeto em estudo. Nessa conjuntura, €
possivel afirmar que os caminhos metodoldgicos trilhados no decorrer deste trabalho
caracterizam-se como um aspecto fundamental para o processo da pesquisa e para
0s resultados obtidos.

Portanto, tendo em vista a importancia de uma analise de dados bem
fundamentada e aprofundada, faz-se necessario que o0s estudos realizados
acontecam com base em critérios especificos, que contribuam para uma real
compreensao de cada um dos elementos envolvidos. Neste ponto, cabe ressaltar que
0 presente estudo encontra-se pautado na andlise de conteudos, por considera-la
como um método fundamental para o entendimento da esséncia dos aspectos
investigados, principalmente ao considerarmos o contexto das pesquisas qualitativas.
Segundo Mozzato e Grzybovski (2011, p. 732) “a importancia da analise de contetdo
para os estudos organizacionais € cada vez maior e tem evoluido em virtude da
preocupacao com o rigor cientifico e a profundidade das pesquisas”, de modo que
demonstra que essa analise possibilita compreender profundamente os elementos
pesquisados e, consequentemente, demonstra também ser imprescindivel nessa
investigacao.

Em face disso, a construcao de discussbes mais profundas sobre a tematica
aqui em estudo e sobre os mais diversos elementos associados a ela, configura-se

como um traco marcante do trabalho, visto que o estudo de cada um dos fenémenos
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interligados a essa conjuntura deu-se por considerar a importancia que eles possuem
e 0S impactos por eles trazidos para todo o desenvolvimento do curso analisado.
Nessa direcdo, a realizacao de analises criticas mais profundas sobre cada um desses
aspectos € devida a extrema relevancia que possuem para uma compreensao mais
abrangente acerca das dimensdes teoricas e das perspectivas praticas que 0 curso
abarca, permitindo assim, um olhar mais fundamentado em vista dos objetivos
almejados.

Ademais, no que se refere especificamente a aplicacdo das entrevistas
semiestruturadas, convém mencionar que o dispositivo de registros utilizado foi a
gravacgao direta com posterior transcricdo, sendo este, um importante instrumento de
registros, visto que a gravacdo se mostra muito eficaz por permitir uma maior
fidelidade ao que foi dito, além de que a anotac&o enriquece e otimiza as analises das
especificidades do que foi dialogado. Para a utilizagcdo dessas formas de registro,
tivemos a autorizacdo de todos os entrevistados. Quanto aos questionarios, a analise
foi feita tendo como base diretamente as respostas concedidas por escrito pelos
participantes.

Vale ressaltar que, tanto o roteiro de perguntas da entrevista, quanto o roteiro
de perguntas do questionario, foram estruturados a partir de quatro eixos que
buscassem englobar todos os principais pontos que deveriam estar presentes para
possibilitar uma discusséo profunda acerca do curso. Sendo assim, 0s quatro eixos
foram: a formacdo por area de conhecimento, 0os componentes curriculares da
licenciatura, a organizacao pelo sistema de alternancia e a consolidacao do perfil do
egresso. Cada um desses eixos é a questdo que norteia as discussfes que serao
tecidas no capitulo a seguir e o roteiro das perguntas esta disponivel nos apéndices
desta monografia.

Em sintese, outro elemento também importante a ressaltar refere-se a
identificacdo dos participantes da pesquisa. Sendo assim, durante a analise dos dados
obtidos, tanto com os professores, quanto com os estudantes, ndo serdo utilizados
seus verdadeiros nomes, ao invés disso, serdo adotados nomes ficticios, visando
preservar suas identidades. Portanto, optou-se por utilizar nomeacdes baseadas nas
letras do alfabeto. Nesse sentido, convém lembrar que as falas de todos os estudantes
foram concedidas por meio dos questionarios, entretanto, as falas dos professores

variam, visto que os Professores A e B foram entrevistados, mas as falas dos demais
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professores sé@o provenientes das reunides do NDE. Portanto, esses detalhes serdo
evidenciados em todos 0s momentos em que suas colocagfes aparecem durante 0s

escritos deste trabalho.
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4. O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO DO CFP/UFRB

4.1 APRESENTACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO E PREMISSAS
BASICAS DE SUA EFETIVACAO

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Area do Conhecimento
em Ciéncias Agrarias da UFRB, ofertado no Centro de Formagéo de Professores no
campus de Amargosa-BA, foi reconhecido pela portaria N° 72 de 21 de dezembro de
2012 e a sua primeira turma ingressou no semestre académico de 2013.1. O curso foi
delineado a partir do Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Documento Orientador de 2006), da Politica Nacional de
Educacédo na Reforma Agréaria (Decreto n° 7352 de 04 de novembro de 2010), da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n° 9394 de 1996) e das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica do Campo (Resolucdo CNE/CEB) de abril de
2002.

O projeto do curso “foi construido com a colaborag¢do de inimeros docentes,
discentes e sujeitos sdOcio-politicos pesquisadores e lutadores da Educacdo do
Campo, oriundos de diversas instituicGes publicas e organizagdes sociais” (PPC,
2013, p. 3). Sendo assim, dentre as instituicbes e organizacdes envolvidas destacam-
se a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFBA), o campus Santa Inés do
Instituto Federal Baiano, o campus Santo Amaro do Instituto Federal da Bahia, o
Centro de Desenvolvimento Sustentavel e Agroecologia Sapucaia (Centro Sapucaia),
o Forum Estadual de Educacdo do Campo (FEEC), a Pastoral da Juventude Rural
(PJR), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) e o Territorio de Identidade
Vale do Jiquirica.

O Projeto Pedagogico do Curso apresenta uma visédo global acerca de varios
aspectos inerentes a ele, elencando dados de identificagéo, justificativa, formas de
ingresso, principios norteadores, regulamentos, normas, objetivos, propostas,
componentes curriculares, distribuicAo da carga horaria e tudo mais que esta
relacionado a esse processo. Vale destacar que o curso € oferecido na modalidade

presencial, acontece em regime de alternancia e sdo ofertadas 60 vagas por
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semestre, totalizando assim, 120 vagas por ano. Ademais, o documento ressalta ainda
que o curso deve se desenvolver de forma articulada com o Nucleo de Pos-Graduacéao
em Educacdo do Campo do CFP, visto que a instituicdo também possui um Mestrado
Profissional em Educacédo do Campo.

De um modo geral, podemos ver que o PPC possui uma estrutura que engloba
tracos que sdo essenciais para a formacao docente. Entretanto, é possivel perceber
também a existéncia de fragilidades como: problemas conceituais, carga horéria
insuficiente com relacdo a legislacdo, falta de conexdes entre 0os componentes
curriculares, falta de componentes curriculares referentes a Psicologia, Didatica,
Teorias de Aprendizagem, Gestdo, Sociologia e Filosofia, incoeréncias na matriz
curricular, construcéo textual desestruturada e repetitiva, eixos formativos que néo
dialogam, contradicdes nas informacdes apresentadas, necessidade de aproximacao
com 0s movimentos sociais, dentre outros que serdo tratados mais profundamente no
decorrer desse estudo.

Vale ressaltar que a partir da analise dos questionarios respondidos pelos
alunos do curso constatou-se que do total de 14 alunos que responderam as
perguntas, apenas quatro afirmam n&o conhecer o PPC, enquanto que os demais
confirmam conhecé-lo. Esse é um dado interessante, pois o conhecimento desse
documento pelos discentes é de extrema importancia, visto que a partir da sua
apropriacdo é possivel construir discussodes e reflexdes que contribuam para garantir
a sua efetivacdo, bem como para a busca de avancos nos seus mais variados
sentidos. Portanto, é preciso que os estudantes de uma maneira geral conhecam e se
apropriem dessa leitura, possibilitando, inclusive, a luta por seus direitos.

Ainda nessa perspectiva, ao analisar as respostas desses estudantes sobre o
PPC, as consideracdes variam bastante. Por um lado, alguns demonstram
contentamento com os elementos presentes no documento e evidenciam 0s pontos
positivos que ele possui para o processo de formagéo para o campo, 0 que podemos
observar nas colocac¢des trazidas pelo Estudante A, quando nos ressalta que o PPC
“tem sido bastante importante para a construcdo de uma formacéo docente de forma
contextualizada para a realidade do campo, principalmente para as escolas do interior,
as quais tém sido vitimas de fechamento ou desvalorizagéo pelo poder publico” (2017,

guestionario).
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De fato, o fechamento das escolas do campo e a desvalorizacdo com que as
areas campesinas tém sido tratadas é extremamente preocupante, assim, a existéncia
do Projeto Pedagdgico de um curso que forma professores para atuacdo nessas
localidades é muito importante na busca por construir uma formacéo contextualizada
com essa realidade. Segundo Arroyo (2007, p. 163) “a compreenséo da especificidade
desses vinculos entre territério, terra, lugar, escola € um dos componentes da
especificidade da formacao de educadoras e educadores do campo”. Por isso é tdo
importante haver uma ligacdo direta com essa realidade e com esse contexto.

Destarte, essa importancia ndo pode ser negligenciada, pois ndo podemos
perder de vista que se trata de uma conquista fundamental para a historia das lutas
camponesas. Porém, € necessario refletir até que ponto o curso leva em
consideracéo, de fato, o contexto do campo, da mesma forma com que também é
preciso enfatizar as dificuldades existentes em seu cotidiano, o que fica expresso nas
respostas de outros estudantes, que demonstram a necessidade de alteracdes para

o percurso formativo. Assim sendo, o Estudante D aponta o fato de que:

O nosso curso é uma proposta em construcao e ao longo do percurso
nota-se algumas questfes que precisam ser melhoradas. Por conta
disso, varios debates vém sendo feitos com todos os atores envolvidos
na licenciatura, para que seja feita a reformulagdo do PCC no sentido
de contemplar todas as especificidades que o0 curso exige
(ESTUDANTE D, 2017, questionario).

Nesse sentido, percebe-se que 0 curso enquanto uma proposta em construcao
estd constantemente permeado por aspectos que precisam ser revistos, visando a
busca por melhorias. Sob esse prisma, conforme podemos ver nas colocacdes desse
aluno, atualmente o PPC tém sido alvo de discussfes que visam tratar sobre suas
especificidades e necessidades de mudancgas, principalmente durante as reuniées do
NDE, mencionadas anteriormente. Portanto, a realizacdo dessas discussdes com
enfoque na reformulacdo do documento € algo crucial, pois a partir desses debates e
dessas reflexdes € possivel construir e desenvolver caminhos que tragam avangos
para o curso. Essas reunides sdo permeadas de debates, abordagens diversas e
compreensoes diferenciadas por cada um dos membros que delas fazem parte, fato
esse, que enriquece as discussdes e apresenta as variadas vertentes que merecem

atencao no documento.
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Nesse processo, algo que necessita de alteracdes € o fato de que a construcao
textual do PPC ¢€ repleta de problemas de escrita e de repeticdes, o que acaba
trazendo inumeras dificuldades de organizacao estrutural. Essas repeti¢cdes, tanto em
palavras quanto em ideias, estdo presentes em todo o documento, bem como alguns
erros de escrita da lingua portuguesa. Numa reestruturacéo do PPC esses elementos
devem ser revistos, buscando uma escrita mais bem estruturada e evitando erros

ortograficos. Ao observar esses pontos, o Professor C (2017, NDE) destaca que:

O documento como um todo merece uma atencao especial na escrita
do texto, a gente vai ter que fazer uma boa revisédo nesse texto. Esse
documento é uma coisa extremamente repetitiva, ele apresenta
algumas situagfes na apresentacdo e depois volta destrinchando as
mesmas coisas, entao eu penso que ele traz um problema de estrutura
de texto, ele tem um problema textual (PROFESSOR C, 2017, NDE).

A existéncia desses problemas é algo que deve ser revista por meio da
reconstrucdo do texto, visando solucionar tais repeticdes e erros ortograficos,
agregando assim, mais coesao e coeréncia a escrita. Convém frisar ainda que para
além desses aspectos, ha outros pontos que merecem atencdo. Diante disso, no que
tange aos principios norteadores do curso, o PPC se baseia principalmente no
Decreto N° 7352 de 04 de Novembro de 2010, que Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria.
Para isso, o PPC usa como alicerces conceituais principais a concepcéo de Campo,
Educacado e Politica Publica e apoia-se fundamentalmente no artigo 2 do Decreto

mencionado:

Art. 22 S&o principios da educacdo do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

Il - incentivo & formulagé&o de projetos politico-pedagogicos especificos
para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das
unidades escolares como espacos publicos de investigacao e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;

lIl - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos com conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
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flexibilidade na organizagdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢c@es climéaticas;
e V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo.

(BRASIL, Decreto N° 7352 de 2010).

No entanto, além desse documento sédo citados outros marcos da legislacéo
oficial que oferecem respaldo a estruturacdo do curso. Assim, dentre essas bases
legais, estdo: o Estatuto da UFRB (Lei n° 11.151 de 29 de Julho de 2005); o Regimento
Geral da UFRB; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394 de
20 de dezembro de 1996); os Parametros Curriculares Nacionais de 1997; a
Resolucdo n° 4 de 13 de Julho de 2010, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo Basica; a Lei n°11 de 11.788 de 25 de Setembro
de 2008, que versa sobre o estagio; a Resolu¢cdo CNE/CP n°1 de 18 de fevereiro de
2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de
Professores da Educacdo Basica; a Resolugcdo CNE/CP n°2 de 19 de Fevereiro de
2002, que trata sobre a duracdo e a carga horéria dos cursos de licenciatura; a
Resolugdo CONAC 07/2009, que situa acerca das Atividades Cientifico Culturais; a
Resolucdo CONAC 16/2008, que regulamenta sobre o Trabalho de Conclusdo de
Curso; a Resolucdo CNE/CEB n°1 de 3 de Abril de 2002 das Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica das Escolas do Campo; a Resolu¢céo n° 2 de 28 de Abril de
2008 das Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento
de Politicas Publicas de Atendimento da Educacéo Basica do Campo; o Decreto n°
7.352 de 4 de Novembro de 2010, que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo
e sobre o PRONERA; e o Documento Orientador Minuta Original de 2006, das
Licenciaturas em Educacgéo do Campo.

Esses marcos legais fornecem subsidios para a construcdo e o
desenvolvimento do curso a partir da legislacao oficial e apontam uma série de normas
e de principios que devem pautar a sua elaboracdo, orientando os mais variados
elementos associados a sua conjuntura. Em virtude disso, todos os objetivos,
regulamentos, propostas e demais aspectos instituidos pelo curso séo respaldados
com base nessas disposi¢cfes. Com efeito, é pertinente nos atentarmos para todas as
esferas organizacionais envolvidas, visando perceber as particularidades

camponesas que sao levadas em conta.

90



Nesse sentido, € importante ressaltar que as bases legais que orientam o PPC
encontram-se em situacao que necessita de atualizagcdes, pois no decorrer desse
tempo em que o curso estd em desenvolvimento, jA houve mudancas na legislacéo
referente a educacdo e, mais especificamente, aos cursos de licenciatura. Dessa
forma, um aspecto do qual ndo podemos deixar de mencionar refere-se a carga
horaria que deve pautar o curso. Na época da construcao do PPC estava em vigor a
Resolucdo CNE/CP n°2, de 19 de Fevereiro de 2002, que instituia a carga horaria e a
duracédo dos cursos de formacéo de professores em Nivel Superior para a Educacao

Bésica, assim como esta posto em seu Art. 1°:

Art. 1° A carga horéaria dos cursos de Formacédo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, serd efetivada mediante a integralizacdo de, no
minimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo
teoria-préatica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensfes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contelddos
curriculares de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

(BRASIL, 2002, Art. 1).

Portanto, a carga horaria minima que os cursos deveriam seguir € o que aponta
essa resolugdo, resumindo-se em 2800 horas subdivididas nessas especificidades.
Essa é a legislacdo referente a carga horaria que o PPC aqui analisado segue e,
embora o minimo seja 2800, o documento apresenta uma organizacao curricular que
chega as 3073 horas de atividades. Entretanto, em 2015 uma nova resolu¢éo entrou
em vigor, a Resolugdo CNE/CP n 2, de 1 de Julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em Nivel Superior e também para a
formacdo continuada, incluindo portanto os cursos de licenciatura, os cursos de
formacado pedagogica para graduados e os cursos de segunda licenciatura. Dentre
suas disposicles, estdo a carga horaria minima que deve nortear 0S cursos, assim

como esta posto no paragrafo 1 do Art. 13°:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com
duragdo de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos,
compreendendo:
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| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de
curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos
| e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da
instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes,
conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolucao,
por meio da iniciacao cientifica, da iniciacdo a docéncia, da extensao
e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicao.

(BRASIL, 2015, Art. 13).

Portanto, a atual carga horaria minima que os cursos de licenciatura devem
seguir constitui-se em 3200 horas. Isso evidencia que o PPC analisado ainda néo
possui a carga horaria minima exigida pela lei e deve se adequar a ela, j& que na
resolucdo ha um periodo para que 0s cursos possam se adequar, assim como esta
explicitado em seu Art. 22, que afirma que “os cursos de formacao de professores que
se encontram em funcionamento deverdo se adaptar a esta Resolucéo no prazo de 2
(dois) anos, a contar da data de sua publicacdo” (BRASIL, 2015, Art. 22). Essa
necessidade de adequacdo do curso é motivo de preocupacdo dos docentes nas
reunides do NDE. Diante disso, o periodo para essa transicao esta proximo de chegar
ao limite e isso é algo que deve ser levado em consideracdo na reestruturacao do
curso, pois sem essa adequacéo, a atuacao dos futuros profissionais formados nao
estara em conformidade com a legislacao.

Nesse mesmo viés, um elemento de suma importancia a ser discutido refere-
se ao elenco dos componentes curriculares e da carga horaria total que o PPC define.
No item que trata dos dados de identificacdo do curso, ha um quadro-resumo (Ver
Figura 3) que mostra a distribuicdo da carga horéaria por disciplinas e o total final de

cada uma delas.

Figura 3: Quadro-Resumo Apresentado pelo PPC
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Distribuicio de Carga Horaria:
Horas Tempo Tempo Total de
- t' 1 Universidade Comunidade Créditos
ota (IU) (TC)
Praticas reflexivas 442 353 89 26
Estagio 408 204 204 24
Optativas (U m_dlndes 153 123 30 09
Tematicas)
Componentes l.‘l.ll‘rll.‘l.}].i‘!l‘?s 1.870 1.473 377 110
teoricos
Total parcial 2.873 2.153 700 169
ACC 200 - - -
CARGA HORARIO
TOTAL DO CURSO 3073 - - 169

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educag¢éo do Campo UFRB/CFP

Nesse quadro, afirma-se que a carga horaria total do curso é de 3073 horas,
sendo 2873 destinadas aos componentes e 200 do ACC, no entanto, no decorrer do
documento sé&o apresentados cada um desses componentes, incluindo seus dados
ementares e sua carga horaria de maneira contraditoria.

Neste ponto, 0 que chama atencéo € o fato de que, ao somar a carga horéria
de cada um deles, ndo chegamos ao resultado das 3073 horas ditas anteriormente,
ao invés disso, sado apenas 2788, que somadas as 200 de ACC, resultam em 2988.
Essa falta de concordancia entre aquilo é dito no quadro-resumo do PPC e aquilo que
podemos observar no avancar da sua leitura € algo bastante grave e que deve ser
necessariamente revisto no seu processo de reestruturagao.

Mais a frente, o documento possui um item que trata sobre os recursos
humanos e sobre a infraestrutura da UFRB, no qual estdo presentes alguns dados
sobre a universidade e sobre o curso. Porém, essas informacfes sdo condizentes com
a época em que o curso foi criado e, consequentemente, hoje estdo desatualizadas.
Dessa forma, no que se refere aos recursos humanos, o PPC apresenta a quantidade
de docentes, discentes e técnicos que atuavam na instituicdo naquele periodo, o que
ja evidencia que atualmente isso encontra-se bem diferente. Ja no que se refere a
infraestrutura, apresenta as descricdes do espaco fisico da UFRB e dos recursos
mobiliarios e tecnolégicos dos quais a universidade dispunha também em
conformidade com aquela época. Portanto, tais informagdes ndo condizem mais com

a realidade atual e demandam de ajustes.
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De uma maneira geral, ao abordar aspectos referentes a que se destina o
curso, bem como as suas propostas e justificativas com relacdo a formacédo dos
professores, o PPC busca tecer discussfes sobre a construcdo de uma proposta
educacional articulada ao contexto historico, econémico, politico e social vivenciado
pelo Brasil no tocante & Educacédo do Campo. Nesse sentido, o documento evidencia

que:

Esta proposta tem por objetivo contribuir na construgcdo de uma escola
coerente com um projeto histérico pautado numa matriz formativa
sustentadora de iniciativas de transformacdo da sociedade e da
escola, considerando a formacéo integral do ser humano que inclui a
cognigdo, o desenvolvimento corporal, artistico, a dimensao politico e
organizativa, bem como a formacgédo de valores na perspectiva de
educar a classe trabalhadora para a constru¢cdo da sociedade dos
trabalhadores, diferente da sociedade de classes atual, que é
patrimonialista, patriarcal, heterossexista, racista, elitista e com isso,
seletiva e excludente Entendemos que a formacdo pedagdgica do
professor deve vir acompanhada de conteddos soOcio-formativos
capazes de ajudar a construir uma nova base societaria e produtiva
(PPC, 2013, p. 3).

Esse € um dos principios basicos da Educa¢do do Campo, o desenvolvimento
de um contexto formativo que busque uma transformacdo social pautada pela
superacdo das caracteristicas segregatérias e discriminatorias que permeiam a
sociedade atual. Por isso, a formacédo e a atuacdo do professor nesse processo
educacional sdo fundamentais, visto que podem impactar tanto de forma positiva,
guanto de forma negativa. Sendo assim, € importante que os cursos de formacao
docente possam “contribuir com a formacg&o de intelectuais organicos da classe
trabalhadora, comprometidos com as lutas e com as transformagfes das condi¢des
de vida no campo” (MOLINA, 2015, p. 156).

No que se refere aos objetivos estabelecidos pelo curso, o PPC destaca
inicialmente que é formar educadoras e educadores para atuar nas escolas do campo
“no ambito das séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio da Educacéo
Bésica, junto as populac¢des que vivem e trabalham no/do campo e na diversidade das
acOes pedagogicas necessérios a promogao do desenvolvimento agrario” e
“possibilitar uma formagéo técnica-educacional em Ciéncias Agrarias, compativel com
os saberes dominantes e as perspectivas de desenvolvimento aplicadas a realidade
do campo tendo como foco a formacao pedagodgica e politica e a Agroecologia” (PPC,
2013, p. 14).
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A partir dai, o documento também elenca uma série de outros objetivos, dentre
0S quais se sobressai o fato de buscar estimular o ensino, a pesquisa e a extenséo
vinculados as demandas do campo; promover 0 acesso a novas estratégias de
formacéo dos profissionais de educacéo, através da construcdo de novas bases de
organizacdo do trabalho pedagdgico; possibilitar conhecimentos tedrico-
metodoldgicos, técnicos e tecnoldgicos que contribuam para o desenvolvimento de
reflexdes criticas sobre a realidade camponesa brasileira e sobre as nuances da sua
diversidade, visando a proposicdo de mudancas e de buscas por melhorias; e
construir coletivamente projetos educacionais relacionados com politicas de
desenvolvimento agrério.

Além disso, o PPC estabelece ainda algumas metas a serem alcancadas a
partir da implementacdo e do desenvolvimento do curso. Dentre essas metas
destacam-se: a criagdo de novos cursos com énfase na Educacdo do Campo, como
Pedagogia da Terra, Doutorado e o Mestrado Profissional em Educagéo do Campo; o
fortalecimento do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacédo do Campo
e Desenvolvimento Territorial da UFRB; a criagdo de uma Revista de Educacédo do
Campo, a criagcéo de novos grupos e linhas de pesquisa dentro da UFRB com enfoque
nessa temética, definindo mecanismos junto a reitoria da instituicdo; a ampliacdo do
acervo bibliogréfico; a realizacdo de seminarios internos; a criacdo de grupos de
pesquisa; e o fortalecimento da relacao entre pesquisa, ensino e extensao.

Tais metas foram tracadas com o objetivo de serem atingidas durante os trés
primeiros anos de existéncia do curso, porém, agora em que cerca de quatro anos ja
ficaram para tras, faz-se necessario revé-las, pois ao passo em que alguns desses
alvos vao progressivamente sendo conquistados, outros ndo se desenvolvem, e
muitos outros surgem, haja vista que se trata de um processo complexo e dinamico.

Dentre os cursos que o PPC propde como meta criar, vemos que o Mestrado
Profissional em Educacdo do Campo ja existia antes da graduacao e, portanto, ndo
deveria ser colocado como meta. J4 os cursos de Pedagogia da Terra e doutorado
ainda seguem como uma proposta ndo efetivada. Outra proposta trazida é a criacao
de uma Revista de Educacdo do Campo com a publicacéo de livros sobre a tematica
e, embora isso ainda nao tenha sido efetivado, o que se percebe € que se trata de
algo bastante interessante a ser desenvolvido, pois seria uma conquista de grande

valor e que poderia render consequéncias muito positivas, possibilitando o aumento
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do alcance do curso e trazendo uma oportunidade de publicacéo para pesquisadores
da Educacédo do Campo, bem como uma ampliagdo da bibliografia referente a esse
tema.

Ja no que se refere ao fortalecimento da relacdo entre ensino, pesquisa e
extensdo, a realiza¢do de semindrios internos e a criagdo de grupos de pesquisa com
enfoque nessa tematica, a que o PPC também propde como alvos a serem atingidos,
0 que fica evidente € que por mais que esses elementos estejam acontecendo, se
tratam de coisas que ndo devem parar por ai, independente de ja terem acontecido
ou ndo, pelo contrario, sdo coisas que devem ser intensificadas cada vez mais, pois a
sua existéncia efetiva traz mais visibilidade & Educag&o do Campo, a sua importancia
e aos impactos que ela possui de uma maneira geral, tanto para a universidade,
guanto para toda a sociedade.

Além disso, uma série de outras questdes surgem no decorrer do
desenvolvimento do curso e evidenciam a necessidade de novos alvos a serem
buscados nos anos que se seguirdo. Nessa direcao, faz-se necessario atentarmo-nos
para o fato de que o curso deve definir mecanismos que possibilitem a sua expansao
efetiva no interior da universidade e fora dela, permitindo assim avancar em termos
metodoldgicos, financeiros, organizacionais, estruturais e pedagdgicos e ampliando a
sua possibilidade de atuacéo. Para tanto, é preciso lutar por recursos humanos, fisicos
e tecnoldgicos adequados, expandir os acervos de pesquisa e as possibilidades de
permanéncia qualificada, além de aumentar, intensificar e fortalecer os grupos de
estudo e as linhas de pesquisa no tocante a Educac¢do do Campo e a formacao dos
professores que irdo atuar frente a essa realidade.

E extremamente importante que haja uma atencéo devida a esses aspectos e
a todos os demais que vao gradativamente surgindo, pois 0 curso é uma producdo em
construcdo e, nesse processo, € fundamental saber que ele esta posto ndo apenas
no documento que o guia, mas esta posto também em cada um dos discursos e das
acOes efetivas que o definem no dia a dia, a partir da relacdo entre os discentes,
docentes, técnicos e demais envolvidos, tanto da universidade, quanto das
comunidades associadas. Com base nisso, € evidente que as metas a serem
propostas, pensadas, repensadas e seguidas estdo constantemente imersas em

profundas complexidades, complexidades essas, que devem ser levadas em
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consideracao a todo o momento e em todas as dire¢cdes a que 0 curso vier a seguir
em seu cotidiano.

No que se refere aos critérios de ingresso, o PPC ressalta que o processo
seletivo deve ocorrer em duas etapas de carater classificatério e eliminatorio, sendo a
primeira constituida por uma prova objetiva de conhecimentos gerais e redacéo e a
segunda constituida de uma carta de intengéo. A prova € composta de 50 questdes
gerais envolvendo leitura e producao de texto, Matematica basica, Geografia, meio
ambiente e Histdria contemporanea dos movimentos sociais do Campo. Ja a carta de
intencédo trata-se de um instrumento onde os candidatos as vagas devem apresentar
sua trajetoria formativa pedagodgica, sua historia de vida e seus vinculos com o
Campo.

E interessante ressaltar que a carta de intencéio é uma ferramenta de ingresso
importante para a entrada no curso, haja vista que possibilita conhecer a histoéria do(a)
candidato(a) e a sua relacdo com campo, 0 que evidencia mais do que a sua trajetoria
profissional, mas também a sua ligacdo de vida pessoal com a historia do campo.
Assim sendo, o0 modelo de escrita da carta deve ser previamente disponibilizado no
Edital do processo seletivo e a avaliacdo dos textos produzidos devera levar em
consideragao “a atuacdo do candidato na docéncia no campo, sua participacdo como
sujeito formador em questdes relacionadas ao campo (organizacao social, politica e
produtiva das comunidades rurais), bem como, sua trajetéria de vida”. (PPC, 2012, p.
7).

Para a inscricdo e participacdo no processo seletivo, podem participar as
pessoas interessadas que residam e desempenhem atividades no Campo ou 0s
professores gque ja estejam em exercicio na Educacdo Bésica, mas que ainda nao
possuam formacgdo superior inicial ou algum outro tipo de formacdo adequada.
Contudo, é importante mencionar também que existem alguns critérios de prioridade
para os candidatos, sendo que tém preferéncia aqueles profissionais que ja atuam em
escolas, comunidades ou assentamentos do Campo ou em instituicbes que lhes
prestem servigo.

Em virtude disso, conforme o proprio documento expde, a oferta de vaga
priorizara “os povos do campo, ou seja, aqueles que vivem e trabalham no campo ou
moram nas pequenas cidades e trabalham no campo ou em instituicdes que tenham

as escolas do campo como sua principal area de atuagdo” (PPC, 2013, p. 22).
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Portanto, os participantes que estejam inseridos nesses quesitos devem apresentar
uma carta de recomendacdo emitida por uma instituicdo de ensino ou por um
movimento social, visando comprovar a existéncia de um efetivo vinculo profissional
com a regiao.

No entanto, um ponto bastante evidenciado durante as reunides do NDE,
refere-se ao fato de que esses critérios de selecdo ndo estarem sendo seguidos
exatamente como esta exposto no PPC, fato esse que podemos observar na fala do
Professor C (2017, NDE), que enfatiza o fato dos critérios néo terem sido observados
e a necessidade de haver uma adequacao das normas, evitando assim, que haja

futuros problemas:

NO6s fizemos uma Ultima selecdo de ingressos e nos nao
consideramos, por exemplo, os critérios de selecdo aqui colocados, eu
nao sei até onde a gente pode estar fazendo esse tipo de coisa. Seria
muito bom ter isso claro, porque na ultima sele¢éo a gente mudou os
critérios de selecdo dos ingressos. E certo que ninguém questionou,
mas a gente precisa ver até onde a gente pode ir mudando os critérios
de selecdo. No ultimo, por exemplo, a gente ndo teve a prova.
(PROFESSOR C, 2017, NDE).

Ambas as etapas de selecao para entrada no curso possuem grande relevancia
para o desenvolvimento do processo de ingresso, entretanto, como podemos ver
nessas palavras, a prova de conhecimentos gerais nao foi aplicada durante a sele¢éo
dos ingressos mais recentes do curso. Isso demonstra o fato de que houve uma
alterac&o e que os critérios para ingresso néo foram seguidos. E importante que haja
o desenvolvimento das duas etapas de entrada, porém, observando o fato de que nem
sempre ambas sdo aplicadas, por haver a necessidade de optar por uma das duas,
seria interessante haver no PPC as diferentes modalidades desse ingresso,
demonstrando a existéncia de possibilidades de optar por um critério ou outro. Assim,
os candidatos as vagas estariam cientes da variacdo existente, evitando assim,
problemas posteriores.

Quanto a distribuicdo da carga horaria, o curriculo do curso encontra-se dividido
entre os componentes curriculares obrigatérios e as unidades tematicas optativas, as
praticas reflexivas, os estagios e as atividades cientifico-culturais — ACC. Posto isso,
levando em consideragdo o carater de alternancia que o curso possui, cada um desses
itens deve ser realizado parcialmente no Tempo Universidade e parcialmente no
Tempo Comunidade. Ademais, convém destacar ainda que as atividades do ambito
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do ACC referem-se a participacdo em seminarios, congressos, encontros e palestras,
articulando-se assim, ao ensino e a pesquisa e sendo desenvolvidas como uma
curricularizacdo da extensédo. Para tanto, a efetivacdo do ACC segue as disposicdes
definidas na Resolucdo CONAC 07/2009 da UFRB, que estabelece que:

Art.1°: As atividades complementares possuem o objetivo de ampliar
0 conhecimento dos alunos quanto a sua formacgéo profissional,
permitindo a sua diversificacdo e enriquecendo a formacgéo oferecida
na graduacdo, abrindo perspectivas nos contextos socioeconémico,
técnico-cientifico e cultural da area profissional escolhida, através da
participacdo do corpo docente em variados eventos (CONAC,
Resolugao 07/2009, Art.1°).

Em virtude do exposto, as atividades cientifico-culturais constituem-se como
uma oportunidade de expandir aprendizagens e experiéncias em variados espagos
formativos, possibilitando o contato com diferentes conhecimentos. A partir disso,
dentre os diversos eventos realizados, os discentes devem escolher agueles que mais
Ihe interessam para participar, ampliando seu contexto formativo e, ao final do curso,
tais participacdes serdo contabilizadas.

Além disso, um elemento que também merece destaque refere-se a
curricularizacao da extensao definida pelo PPC, devido a uma contradicdo existente
no documento. Inicialmente, no item que trata sobre os dados de identificacdo do
curso e, mais propriamente, sobre a curricularizacéo da extenséo, o PPC afirma que
“considerando o perfil do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Areas
Ciéncias Agrérias, 5% da carga horaria destinada as atividades de natureza cientifico
técnica e cultural sera destinada a curricularizacao da extensao” (PPC, 2013, p. 6), e
ainda acrescenta que ela deverd estar articulada ao ensino e pesquisa, sendo
desenvolvida no Tempo Comunidade. Entretanto, mais a frente, no item sobre a
implementacdo das politicas institucionais, o documento ressalta que visando a
interacdo com a comunidade, “a UFRB orienta que 0s novos cursos criados, bem
como 0s ja existentes, promovam a curricularizacdo da extensdo com carga horaria
especifica. Em cada curso, 10% de suas atividades devem ter o carater extensionista”
(PPC, 2013, p.20).

Evidentemente, essa discordancia é extremamente negativa para o documento
e para a propria desenvoltura do curso, pois € preciso que haja relagdes de

complemento entre os escritos do PPC, ao invés de contradi¢cbes. Isso é algo que
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deve ser alterado em sua reestruturacgédo, visando haver uma adequagéo com aquilo
que estd escrito. Nesse processo, pelo fato de que a UFRB orienta que sejam
reservados 10% da carga horaria dos cursos para a curricularizacdo da extensao,
tanto nos ja criados anteriormente, quanto nos mais recentes, € interessante que o
PPC se adeque a isso, ao invés de manter-se em apenas 5% como exposto
inicialmente.

No que tange a organizacdo dos componentes curriculares, eles sao
sistematizados com base em uma categorizacdo que se concretiza em trés
modalidades de disciplinas, sdo elas: Formacéo Basica, Formacgado Sdécio-politica, e
Formacgdo Especifica (que se subdivide em base integradora e formacédo de
professores e gestores). Os componentes da modalidade 1 referem-se a aspectos de
identificacdo, compreensdo e analise de diferentes elementos da realidade e das
especificidades culturais do campo. A modalidade 2 contribui para a formacao
vinculada as particularidades sécio-politicas do educador do campo, envolvendo as
bases territoriais, sociais e politicas. Ja a modalidade 3 possibilita apropriar o
graduando do conhecimento tedrico, pratico e tecnoldgico referente a sua atuacao,
enfocando na questao agraria e na formacao de professores e gestores.

Além disso, um aspecto fundamental a ser evidenciado é o desenvolvimento
de estagios em associacdo com o sistema de educacao béasica, tendo em vista que
trata-se de um momento importantissimo para a formacao docente, por proporcionar
momentos de articulacdo com o futuro campo de atuacao profissional ainda durante o
processo formativo. Nesse sentido, conforme defendem Lima e Oliveira (2013, p. 1)
“é muito importante que no curriculo dos cursos de licenciatura estejam presentes
momentos em que ocorra a relagdo teoria-pratica, para que os futuros professores
possam compreender o processo educacional e a propria produ¢ao de conhecimento”.
Por conseguinte, 0 estagio representa a oportunidade de desenvolver experiéncias
significativas de conhecimentos, aprendizagens, vivéncias e intera¢cdes com a pratica
pedagogica, contribuindo entdo, para a apropriacdo do contexto educacional.

Devido & importancia que possuem, é essencial que os estagios acontecam de
forma a contribuir efetivamente para o pleno andamento do curso. Neste ponto,
conforme esta exposto no PPC, arealizacéo dos estagios do curso segue a Resolucao
n° 038/2011 do Conselho Académico (CONAC) da UFRB, que dispde sobre a

aprovacao do regulamento de estédgios obrigatorios e ndo obrigatérios de todos os
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cursos de graduacao da instituicdo. Esse documento especifica detalhes como o
planejamento, a programacgdo, a supervisao, a avaliacdo, a administragdo e 0s
ambientes dos estagios, enfim, discorre sobre varios aspectos que permeiam a sua
efetivacdo. Ao tratar sobre a concepcdo e natureza dos estagios, essa resolucao

aponta que:

Art. 1: O estagio curricular nos cursos de graduagdo da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia é entendido como ato educativo
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, e que integra
o itinerario formativo do discente previsto no projeto pedagogico do
curso (CONAC, Resolucao n° 038/2011, Art. 1).

Para tanto, todas as etapas de realizacdo do estagio em cada um dos cursos
da UFRB devem estar previamente dispostas em seu PPC e para a sua efetivagédo é
necessario o acompanhamento de um supervisor. A partir disso, o documento do
curso analisado destaca que “a necessaria imbricagdo entre teoria e pratica nos
diversos tempos e espacos de aprendizagens do curso é uma prerrogativa da
Pedagogia da Alternéancia quando trata de estagios curriculares”. Em complemento, o

PPC ainda aponta que:

No curso de Licenciatura em Educacdo do Campo sera preciso
operacionalizad-los de modo a fortalecer o dialogo entre as
aprendizagens tetricas do Tempo-Universidade, as atividades
praticas do Tempo-Comunidade e a organizacdo do trabalho
pedagdgico das escolas do campo, tendo como possibilidade a
articulagéo do estagio com o projeto de extenséo respeitando todos os
requisitos estabelecidos pelo Regimento do estagio supervisionado,
ao tempo em que, a vinculagao entre extensao e estagio pode resultar
na inter-relacéo tedrico-pratico de forma interdisciplinar resultando na
curricularizagéo da extensao (PPC, 2013, p. 23).

Em virtude disso, vemos aqui uma associacado que € estabelecida entre as
particularidades do estagio e as caracteristicas da relacdo entre Tempo Universidade
e Tempo Comunidade. Sabemos que as atividades praticas realizadas nas
comunidades do campo com base no carater de alternancia do curso sdo muito
importantes, principalmente pelo fato de possibilitar o contato com o ambiente
educacional e o desenvolvimento de experiéncias praticas. Entretanto, sabemos
também que a realizacdo efetiva dos estagios € um momento indispensavel e deve
acontecer, visto que € parte integrante e fundamental da formacé&o profissional, além

de estar ancorada em aspectos da legislagéo.
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Outro elemento ressaltado pelo PPC diz respeito a formagédo de grupos de
estudos e pesquisas como um traco essencial ao desenvolvimento do curso. Com
isso, “a pesquisa e a extensdo na Educacdo do Campo emergem enquanto matriz
formadora indissociada do ensino na mesma dimensao que o trabalho e a cultura
camponesa. Sua efetivacdo serd mediada pelos grupos de estudos e pesquisa”. Para
tanto, o PPC cita o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, um documento
elaborado pelo Férum de Pro-reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras e pela Secretaria de Educacédo Superior do Ministério da Educacéo, que
traz discussdes sobre educacdo, universidade, sociedade, extensdo, politicas
publicas e outras coisas. Segundo esse Plano:

A Extensdo Universitaria € o processo educativo, cultural e cientifico
gue articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacéo transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensao

\

€ uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboragcé@o da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento.
(BRASIL, 1998, p. 5)

Portanto, essa parceria entre universidade e sociedade € importante, e traz
como consequéncia a producao de conhecimento. Por conseguinte, o PPC cita linhas
de pesquisa que interagem com o curso de licenciatura em Educacédo do Campo e
com demais cursos de graduacdo e pés-graduacdo associados a essa tematica, sao
elas: Grupo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Educacdo do Campo e
Desenvolvimento Territorial (envolvendo desenvolvimento agrario, sustentabilidade e
formacao de professores); Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Formacgao
de Professores e Educacdo Fisica (referente a movimentos sociais, género e
sexualidade); Curriculo, Avaliacdo e Formacédo (direcionado a formacdo de
profissionais para a educacdo basica); Educacdo, Sociedade e Diversidade
(associado a cultura e inclusdo social); Ciéncia Tecnologia e Ensino de Quimica
(relacionado a energias renovaveis e gestdo ambiental); Grupo de Pesquisa em
Educacdo Matematica do Recéncavo da Bahia (vinculando cidadania, tecnologias de
informacdo e comunicacdo); e Grupo Incubadora de Empreendimentos Solidarios-

INCUBA (com educacéo popular, meio ambiente, politicas publicas e saude publica).
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Para além disso, as acdes extensionistas também acontecem na forma de
programas, projetos, cursos, eventos, prestacdo de servigos, consultorias,
publicacdes e etc. Além disso, é pertinente frisarmos que por tratar-se de um curso
fundamentado no sistema de alternancia e pelo fato de estar envolvido em um
contexto de formacdo que engloba tanto a docéncia quanto a gestdo, a
interdisciplinaridade € um elemento crucial para o bom desenvolvimento desse
processo. Portanto, a importancia de que o curso aconteca de maneira interdisciplinar
€ inquestionavel, uma vez que amplia as possibilidades formativas ao contribuir para
maiores e mais intensos dialogos entre os diversos campos de estudo. Nesse sentido,
tal importancia é bastante evidenciada no PPC (2012, p. 8), ao afirmar que:

Diante dos desafios que sao mudltiplos e inter-relacionados, a
interdisciplinaridade & uma necessidade. Longe de ser uma imposicéo
conceitual € um desafio que questiona a formacéo fragmentada, pois
articula os conhecimentos especificos de cada area visando construir
alternativas conjuntas frente as probleméticas cotidianas. Para isso, é
necessaria outra forma de organizar a aprendizagem e a produgéo do
conhecimento. (PPC, 2012, p. 8).

Em virtude disso, o PPC apresenta uma proposta metodoldgica que tem como
base a articulagéo entre a pesquisa, 0 ensino e a extensédo, de modo que se busca
“criar condicbes tedrico-metodoldgicas para que os licenciandos fagcam estudos,
diagndsticos e projetos que problematizem os elementos concretos de sua realidade
e de sua intervencgéo profissional” (PPC, 2012, p.8). Todavia, sabemos que o trabalho
com a interdisciplinaridade perpassa pelos diversos fatores envolvidos no ambiente
educacional e, portanto, ndo se trata de algo simples, mas sim de algo complexo que
se configura como um desafio cotidiano.

Em consonancia a isso, sao elencadas algumas -caracteristicas que o
licenciado egresso do curso deve possuir apds a sua concluséo. Tais caracteristicas
devem ser pautadas pelas concepcdes e principios da Educacdo do Campo e pela
construcdo de um perfil pedagdgico, cientifico e critico que considere a diversidade
educacional, o desenvolvimento agrario e a importancia da representatividade dos

movimentos sociais. Sao elas:

Exercer uma docéncia multidisciplinar na area das Ciéncias Agrarias;
Criar estratégias de producdo do conhecimento apropriadas para
interferir e mudar a realidade agraria local, regional e nacional em favor
dos povos do campo; Fazer a gestdo de processos educativos
escolares e comunitarios, considerando a complexidade e diversidade
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do campo, suas escolas, seus sujeitos, tempos e espagos (biomas);
Fazer a gestdo de processos educativos e comunitarios, respeitando
a complexidade e diversidade do campo, dialogando e intervindo nos
processos de elaboragdo e conducdo das politicas de
desenvolvimento agrario na Bahia e no Brasil, tendo como foco a
Agroecologia, o Associativismo e a Cooperacdo; Ao exercer a
docéncia multidisciplinar, fazer gestdo dos processos educativos e
elaborar e conduzir politicas de desenvolvimento agrario. O licenciado
em Educacdo do Campo sera capaz de considerar a diversidade do
campo do ponto de vista das relacdes de género, sexualidade,
geracdo, questdes éticoraciais e portadores de necessidades
especiais. (PPC, 2013, p. 34).

Portanto, percebe-se uma amplitude conferida a esse processo formativo,
demonstrando inUmeros tracos do contexto de formacdo docente e das é&reas
campesinas. Ademais, no que tange a area de atuacdo desses profissionais, eles
poderdo atuar nas seguintes fungdes: Docéncia na Educacéo Bésica (nas escolas do
campo, preferencialmente os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
regular e profissional em suas variadas modalidades; nas Escolas Familias Agricolas,
na elaboracédo e acompanhamento de projetos pedagdgicos ancorados na Pedagogia
da Alternancia; e nas Instituicbes de Ensino Superior, nos Institutos Federais e
instituicbes de pesquisas nas areas de Educacdo do Campo, Ciéncias Agrarias,
Educacdo Ambiental, Agroecologia, Associativismo, Cooperacao e desenvolvimento
agrario); Gestdo de Processos Educativos Escolares (nas Secretarias de Educacéao,
nas Secretarias de Estado e nas acfes organizativas, envolvendo a organizacao do
trabalho escolar pedagdgico, a constru¢cdo de projetos politicos pedagdgicos e na
gestdo de politicas, programas e projetos educativos campesinos); e Docéncia e
Gestado de Projetos Educativos e Sociais nas Comunidades e Assentamentos Rurais
(na coordenacgdo pedagdgica em cursos formais e ndo formais de Educacdo do
Campo e areas afins, nos grupos multiprofissionais e interdisciplinares para producao
de estudos de desenvolvimento agrario e ambientais, e na concepcao e execucao de
programas de formagao).

Um outro elemento enfatizado no PPC e que ndo podemos perder de vista,
refere-se as normas de funcionamento do curso e a sua administracdo. Com efeito, o
documento estabelece uma série de diretrizes que devem pautar a forma com que a
politica de gestdo e administracdo devem acontecer. Posto isso, dentre os diversos
aspectos elencados, convém frisar “estimular a participacdo dos técnico-

administrativos e docentes na criagdo, implantacao e adaptacdo de instrumentos de
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gestéo direcionados a exceléncia” e “realizar permanentemente a avaliagéo interna
envolvendo o processo académico e de gestao” (PPC, 2013, p. 33). Com base nessas
colocacdes, somos levados a refletir acerca da forma com que essa participacéo e
avaliacdo acontecem efetivamente e qual a relevancia disso para o andamento do
curso.

Sabemos que a existéncia de uma gestdo democratica na qual todos os
envolvidos podem participar € fundamental e traz consequéncias para O
desenvolvimento de todo o contexto. Logo, em consonancia com Modolo (2007, p. 23)
“a organizagao e os processos de gestdo assumem diferentes modalidades conforme
a concepcdo que se tenha das finalidades sociais e politicas da educacao em relacéo
a sociedade e a formagao dos alunos”. Do mesmo modo, tal reflexdo nos remete
também a importancia da realizacdo constante de avaliacbes internas para
acompanhar cada processo envolvido, tendo em vista que é essencial haver reflexdes
continuas, visando superar as possiveis dificuldades existentes e buscar melhorias.
Para tanto, no caso do curso de Educacdo do Campo analisado, 0 seu projeto
pedagogico expde que:

A avaliacdo do projeto pedagdgico, dos componentes ofertados, do
desempenho dos discentes e da infraestrutura ofertada dara subsidios
para a tomada de decisdes sobre os arranjos curriculares e suas
implicacdes com o processo formativo dos estudantes, orientando

possiveis mudancgas curriculares, no decorrer do curso (PPC, 2013, p.
42).

Nessa mesma perspectiva, o documento defende que a realizacdo dessa
avaliacdo acaba por cumprir uma funcdo pedagdgica, diagnéstica e de andlise, na
medida em que permite identificar os avancos e as dificuldades durante a
implementacédo do curso, repensando o curriculo com a finalidade de cumprimento
dos objetivos propostos. Para sua efetivagéo plena, tais “procedimentos deverao estar
contemplados em um relatério anual a ser enviado para PROGRAD?, conforme
normas regimentais da UFRB” (PPC, 2013, p. 42).

Além disso, o PPC apresenta ainda um breve diagnostico sobre a situacéo da
formacdo de professores do Ensino Médio e do Ensino Fundamental no Brasil e
menciona alguns aspectos historicos relevantes para a compreensdo de como o

processo educacional brasileiro veio se configurando. Nesse sentido, sdo trazidas

! Pr6é-Reitoria de Graduacéo da UFRB.
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reflexdes sobre o fato de que durante muito tempo as camadas mais populares da
sociedade ndo tinham acesso a educacao escolar e, portanto, o desafio existente é
‘romper com essa ldgica perversa, tornando-se para 0s grupos populares um espaco
de aprendizagem em igualdade de condi¢cbes, tomando como principio politico a
educacdo como uma questao de direito” (PPC, 2012, p. 8). Para isso, a existéncia das

politicas publicas é um elemento muito importante, entretanto:

Especificamente, tratando-se da Educagdo do Campo, identificamos
historicamente a auséncia do Estado brasileiro na promocao de
politicas publicas que garantissem a democratizacéo e a qualidade da
educacao destinada a populagédo que vive no campo (...). A investida
das politicas publicas oficiais tem, geralmente, revestido-se de um
carater urbanocéntrico e estranhas as singularidades e ao contexto
sociocultural desses territorios, impossibilitando, assim, a
consolidacdo de uma educagéo do campo e no campo (PPC, 2012, p.
9).

Nesse cenario, sdo trazidas informacfGes pertinentes acerca da realidade
educacional brasileira que revelam a existéncia de contrastes muito grandes entre as
condi¢cbes educacionais do campo e da cidade. Tais informacdes sao baseadas em
dados fornecidos por indicadores como a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD), o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
Pronacampo, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).

Mediante a isso, € demonstrado que a taxa de analfabetismo é muito maior no
nos espacos rurais do que na cidade e que apenas uma baixissima porcentagem dos
jovens do campo tem acesso ao Ensino Médio, além do fato de que a infraestrutura
fisica e os recursos pedagogicos das escolas camponesas, de uma maneira geral,
ainda deixam muito a desejar. Com base nisso, parte-se do pressuposto de que a
“falta de qualidade da Educacédo Béasica no Brasil e, especificamente, a educacéo
ofertada para os sujeitos do campo, além de outras variaveis e condicionantes
histéricos, € fruto da falta de uma politica efetiva de Estado” (PPC, 2012, p. 10), fato
gue se evidencia também no perfil docente, visto que grande parte dos professores
gue atuam no Campo, nao possui formacao adequada.

Frente a isso, fica ainda mais evidente a importancia que a existéncia dos
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo possui, tendo em vista que contribui

para a gradativa superacdo dessas dificuldades histéricas. Portanto, embora muito
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ainda precise ser feito no sentido da reparacdo dessas dividas sociais, somos levados
a refletir novamente no quanto é fundamental que a articulagdo desses cursos leve
sempre em consideracdo as especificidades inerentes ao campo, como premissa
basica da sua efetivagao.

Além disso, outro elemento importante a ser ressaltado no que se refere a
existéncia das necessidades de alteracdes do PPC, trata-se das dificuldades da sua
efetivacdo no dia a dia, devido a inimeros aspectos que interferem em seu cotidiano.
Nesse contexto, um dos aspectos fundamentais € a prépria atuacédo pedagodgica do
professor, pois isso € algo que influencia nos rumos dos processos educacionais, fato
que leva o Estudante C (2017, questionario) a afirmar que o PPC “é um documento
bem escrito e compativel com a realidade da Educa¢édo do Campo, porém, as praticas
pedagogicas realizadas nao condizem com o que esta relatado no PPC”.

Esse é um ponto que merece destaque, pois sabemos que a forma com que o
docente conduz suas préticas e seus discursos no cotidiano do curso vai contribuir
para delinear o desenvolvimento da educacdo, o que evidencia mais uma vez a
necessidade de profissionais que sejam realmente comprometidos com 0s principios
da Educagdo do Campo. No entanto, 0 que vemos expresso nas palavras
supracitadas é o fato de que as praticas pedagdgicas realizadas ndo sao condizentes
com isso. Além disso, ndo apenas o exercicio diario do professor, mas todo o contexto
metodoldgico, estrutural e organizacional a que o0 curso encontra-se entrelacado
contribui para a efetivagcdo ou a falta da efetivacdo do PPC, pois essa é uma
caracteristica inegavel de todo o curriculo: sua efetivacdo depende dos fatores a que
ele se associa e a propria construcéo curricular e pautada por interesses diversos. E
exatamente sobre essa construcao curricular e sobre os aspectos que a definem, que

o Professor B (2017, entrevista), expde que:

Todo curriculo é uma selegéo, todo curriculo € um recorte e, portanto,
nesse recorte na definicdo do PPC, ele vai estar tomando como objeto
de estudo uma determinada parcela da realidade, o campo das
Ciéncias Agrarias. Ela vai ter que escolher, que fazer recorte sobre
determinada parcela, sobre 0 que se entende como prioritario dentro
daquele contexto socio, cultural, econbémico, histérico, em que
estamos atuando, levando em consideracgéo, por exemplo, o perfil da
formacé&o dos sujeitos professores que estdo envolvidos dentro disso,
levando em consideracdo o perfil dos alunos que estdo presentes.
Porque, em resumo, a gente esta tratando de uma questdo de
curriculo e toda definicdo de um curriculo € uma sele¢éo, € um recorte,

7

gue é mediado por interesses diversos, entdo, ndo da pra gente
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pensar um curso que na sua completude abranja toda dimenséo ampla
da area de Ciéncias Agrarias, entdo a gente tem que fazer recorte.
(PROFESSOR B, 2017, entrevista).

De fato, ndo podemos perder de vista o fato de que o PPC, assim como
qualquer outro curriculo, € um recorte dos elementos que devem ser selecionados em
detrimento de outros. Dessa mesma forma, as Ciéncias Agrarias enquanto uma area
extremamente ampla, aparece no PPC apenas como uma sele¢éo de pontos julgados
pertinentes, haja vista que seria impossivel englobar em um curso de graduacéao todas
as esferas referentes a essa area. Portanto, a reflexdo que se coloca é quais sao os
recortes feitos e se eles estdo dando conta de uma formacgéo satisfatoria para os
profissionais da educacao que irdo atuar.

Além disso, retomamos a necessidade de pensar sobre até que ponto a
formacdo para a docéncia é delineada nas especificidades do campo e se o0s
professores que sao formados pelo curso estdo, de fato, preparados para o exercicio
da profissdo nesse contexto, numa perspectiva educacional que leve em consideracao
suas pluralidades, culturas e anseios. Nessa conjuntura, levando em conta os dados
supracitados, é pertinente nos atentarmos para o fato de que a area de conhecimento
da licenciatura, a organizacao dos componentes curriculares, o sistema de alternancia
e o perfil do egresso séao as bases que fundamentam o curriculo da licenciatura em
Educacdo do Campo, transversalizando o desenvolvimento de todos os aspectos
inerentes ao curso.

Tecidas essas consideracdes, € possivel perceber que o0s elementos
mencionados pelo PPC e os impactos que eles trazem para o desenvolvimento efetivo
do curso sdo varios e perpassam por diversos ambitos, pois atribuem tracos
marcantes para a constituicdo dos profissionais da Educacdo do Campo. Nessa
direcdo, ao fazer uma analise de todos esses aspectos supracitados sobre o
documento, € possivel perceber que se trata de uma estrutura bem desenvolvida e
que abarca tracos que sdo fundamentais ao processo formativo docente,
principalmente no que se refere as concepc¢des da Educacdo do Campo e aos
principios que a regem. Entretanto, ha também iniUmeros pontos que precisam sofrer
alteracdes, tendo em vista que demonstram fragilidades, insuficiéncias e problemas
em diferentes sentidos.

E sob esse prisma, que visando sistematizar os aspectos especificos a serem

analisados criticamente a seguir, iremos direcionar nossas discussdes para essas
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quatro questdes principais: A Formacdo por Area de Conhecimento, na qual seréo
abordados propriamente os tracos da habilitacdo em Ciéncias Agrarias e da
sistematizacdo embasada nessa grande area para a formacao desses profissionais;
Os Componentes Curriculares da Licenciatura, na qual serdo tratados aspectos
referentes a estrutura curricular das disciplinas elencadas, bem como a existéncia da
interdisciplinaridade; A Organizacdo do Curso Pelo Sistema de Alternancia, a qual
trata sobre os principais elementos referentes a essa dinamica formativa; e A
Consolidacado do Perfil do Egresso, a qual traz discussdes sobre os espagos de
atuacao do profissional licenciado, envolvendo a construgcdo da sua identidade, os
desafios dessa formacéo e reflexdes que ponderam sobre o fato das especificidades
do Campo serem levadas em consideracdo ou ndo durante esse processo.

Para tanto, as discussodes criticas tecidas a seguir sdo constituidas com base
na analise documental do PPC estudado, nas entrevistas com os professores e nos
questionarios respondidos pelos alunos, paralelamente aos entrelaces tedricos que
tangem tal tematica. Desse modo, levando-se em consideracdo as dimensodes tedricas
e as perspectivas praticas que o curso abarca, € evidente a complexidade do contexto

investigado e a necessidade de refletir sobre ele.

4.2. A FORMACAO POR AREA DE CONHECIMENTO

No que se refere a primeira questdo, a organizacdo do curso por area de
conhecimento, fica evidente que isso é algo que permeia todo o processo de formacgéao
em torno de determinada especificidade. Como ja mencionado anteriormente, 0s
cursos de licenciatura em Educacdo do Campo tém como uma de suas bases
organizacionais a sistematizacao através de grandes areas do conhecimento: Artes,
Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matematica; Ciéncias Agrarias; e outras. Com isso, as universidades podem ofertar
cursos em uma ou mais dessas areas e o aluno ingressante devera escolher entre
uma delas para iniciar seus estudos, assim, apos a formacéo estara habilitado para
exercer sua profissao na area selecionada.

No caso especifico do curso aqui em analise, que oferece a habilitacdo em
Ciéncias Agrarias, os professores devem ser preparados para atuar a partir dessa

esfera formativa. Ao tratar sobre organizacéo por area, de acordo com o Professor A
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(2017, entrevista) “essa discussao de area de conhecimento tem uma finalidade muito
pratica, a ciéncia trabalha ai e a légica dela é a sistematizacdo, é facilitar o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico, os trabalhos de pesquisa”, evidenciando
assim, que se trata de uma estratégia sistematica da qual a ciéncia utiliza para a
organizacdo das areas.

Portanto, a area de Ciéncias Agrarias é uma sistematizacdo que engloba
diferentes estudos e sabemos que tal direcionamento reflete diretamente na formacéo
dos futuros profissionais, fato esse que nos leva a refletir sobre o que exatamente
representa essa area formativa, qual a amplitude que ela engloba no exercicio
profissional da docéncia para o campo e de que forma isso acontece no cotidiano do
curso. Neste ponto, cabe aqui salientar as colocacdes trazidas pelo Estudante D

(2017, questionario), que afirma que:

A area de Ciéncias Agrarias traz a discussdo acerca do
desenvolvimento Agrario no campo brasileiro, pautado pelas
organizacdes que dele fazem parte, rompendo com a légica do
desenvolvimento centrado no capitalismo, que faz do campo um
espaco de producdo de mercadorias e menospreza a cultura e as
relagbes de afetividade existentes entre 0 camponés e sua terra, ao
mesmo tempo contribui para o nosso aprendizado, do ponto de vista
da producao agricola de base agroecologica, que tem sua génese nos
principios ecoldgicos e propiciam uma agricultura sustentavel, onde é
possivel produzir alimentos sem prejudicar o meio ambiente, esses
conhecimentos sdo fundamentais para a formag&o do educador, pois
possibilita uma maior compreensdo da complexidade do campo em
todos os seus aspectos (fisico, social, politico, e ambiental) e todas as
formas de opressdo vivenciadas historicamente pelos sujeitos.
(ESTUDANTE D, 2017, questionario).

Com base nessas palavras, podemos ver a dimensdo na qual a area das
Ciéncias Agrarias encontra-se envolvida, principalmente no que se refere ao cenario
do desenvolvimento agrario, vivenciado no Brasil e no mundo, de um campo que é
mais do que um espaco de producao de mercadorias, mas que € também uma esfera
cultural e detentora de pluralidades e de vinculos dos sujeitos que ali vivem. Porém,
para além disso, outro ponto que merece destague nessas colocacdes € a relacdo
estabelecida entre a compreensao dessa dinamica e a formacgédo do educador, visto
que, de fato, é fundamental que o profissional da educacdo que esta sendo formado
para essa realidade compreenda e se aproprie dessas discussdes em suas mais
variadas vertentes historicas e culturais, para que assim, seja possivel desenvolver

um exercicio educacional pautado num projeto de transformacéo social e condizente
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com o contexto camponés, valorizando assim, 0os saberes e os conhecimentos dos
povos do campo.

A area de Ciéncias Agrarias compde um ambito de estudos que envolve os
campos da Agronomia, Agroecologia, Medicina Veterinaria, Zootecnia, Engenharia
Agropecuaria, Recursos Naturais, Engenharia Florestal, Engenharia de Pesca e
Engenharia de Aquicultura, dentre outros. Sabemos que historicamente o Brasil
sempre foi um pais fortemente ligado as questbes agrarias, logo, como nos lembra
Miralha (2006, p. 169) “a forma familiar de producéo agropecuéria esteve presente no
Brasil desde o inicio do seu processo de formagéo, na €época colonial, apesar de ndo
receber nenhum incentivo por parte do governo”. Nessa dire¢do, ao nos remetermos
a historia do pais, vemos que seu desenvolvimento econdmico, territorial e cultural
tem fortes marcos na producdo agricola, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade.

Pelo fato de tratar-se de algo interligado a sociedade brasileira desde os
primordios de sua existéncia, esse tema repercute em inimeras discussdes politicas,
culturais, econdémicas e sociais, principalmente por envolver os movimentos sociais, a
luta pela terra, a méa distribuicéo territorial e os interesses da elite. Em meio a essa
conjuntura, sabemos que o dominio territorial sempre permaneceu bastante
concentrado nas maos do Estado e da elite, em detrimento das camadas
economicamente desfavorecidas da populacdo. Nesse sentido, faz-se necessario
mencionar a Reforma Agraria, que trata-se de um sistema com uma série de medidas
que visam promover a reorganizacdo da estrutura fundiaria brasileira, buscando uma
distribuicdo mais justa das terras. Em consonéancia a isso, ao tratar sobre a Reforma
Agraria, os integrantes do MST expressam por meio de um documento referente ao

tema o fato de que:

Por meio da luta pela reforma agraria, queremos contribuir com a
superacao da gritante e imoral desigualdade social existente em nosso
pais e perpetuada por todos os governos. Queremos uma agricultura
voltada prioritariamente para a producéo de alimentos e que assegure
a preservacao ambiental. Queremos que a populacgdo rural permaneca
no campo, em condicdes dignas de vida, com acesso a educacgao e ao
conhecimento, construtora do seu proprio destino (BRASIL, 2010, p.
6).

Nesse viés, ao trazer essa discussao para o ambito formativo dos professores,
especificamente num curso de licenciatura em Educacdo do Campo com enfoque na
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area do conhecimento de Ciéncias Agrérias, € importante que essas lutas sejam
enfatizadas, vinculando-se ao contexto da sua atuacdo docente. Com efeito, é
evidente a amplitude inerente a essa area, fato que |he confere uma vasta gama de
estudos, portanto, no processo formativo docente espera-se a constituicdo de um
profissional que esteja preparado e comprometido em contemplar essas
profundidades histdricas e contemporaneas. Dessa mesma maneira, ao tratar sobre
as Ciéncias Agrarias na Educacdo do Campo do ponto de vista da formacédo de
professores com base nos conhecimentos dessa area, o Professor A (2017,

entrevista) expde que:

Especificamente Ciéncias Agrérias na logica da Educa¢do do Campo
€ favorecer e trabalhar o conhecimento voltado para assegurar o
campo da producgéo da comercializacdo de todos o0s setores que estdo
envolvidos a questdo da agricultura. Ou seja, n6s estaremos formando
professores com o foco de atender especificamente essa area de
conhecimento (PROFESSOR A, 2017, entrevista).

Com base nessas palavras, podemos ver aspectos marcantes que devem
pautar o curso, principalmente no que se refere ao fato de que a formacao deve
evidenciar essa area de conhecimento. Entretanto, conforme o mesmo professor
defende, “o curso, do jeito que esta formatado, atende pouco as Ciéncias Agrarias”
(PROFESSOR A, 2017, entrevista). Esse € um dos pontos que mais tém sido
discutidos nas reunides do NDE, o fato do curso ndo atender corretamente a finalidade
a que se propde. Além disso, conforme o Estudante F (2017, questionario) afirma “a
area de Ciéncias Agrarias € enorme e o tempo de formacgao é extremamente curto”.
Sabemos que as Ciéncias Agrarias constituem-se enquanto uma area extremamente
ampla e gque engloba diferentes campos do saber, fato que nos leva a refletir até que
ponto o curso realmente atende a isso. Outro ponto a ser destacado refere-se a propria
dificuldade de consolidagdo do campo empirico de trabalho docente, pois conforme o
Estudante E (2017, questionario) nos evidencia:

A principal dificuldade na hora do estagio foi achar um componente
curricular para desenvolver minha proposta de estagio. Isso impacta
negativamente, porque estamos nos formados por éareas do
conhecimento para atuar em escolas que distribuem suas atividades
por componentes curriculares (ESTUDANTE E, 2017, questionario).
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Essas colocacdes retomam as discussdes acerca da dificuldade da propria
constituicdo da identidade do curso, tendo em vista o fato de que h4 um desafio para
adequar-se a organizacdo das escolas por componentes curriculares sistematizados
especificamente, o que pde em aberto as reflexdes acerca de qual a atuacéo efetiva
desses profissionais nesses espac¢os. Todavia, 0 que percebe-se € que cada um
desses problemas é conectado a uma complexidade muito maior. Em conformidade a
isso, o Professor A (2017, entrevista) nos expde algumas dessas dificuldades,
principalmente no que se refere a constituicdo dessa licenciatura a partir do

conhecimento sobre as Ciéncias Agrarias:

O que esta deficitario e muito forte no curso, é a questdo da formacéo
para atender integralmente. No caso especifico da Ciéncias Agrarias,
a gente precisa ampliar um pouco essas bases de conhecimento, para
gue quando ele chegue nas escolas, ou nos movimentos, ou nas
ONGs, eles tenham condi¢gfes de entender o que € Ciéncias Agrarias
e 0 que pode ser trabalhado dentro de uma visdo agroecoldgica
(PROFESSOR A, 2017, entrevista).

Além disso, algo que percebe-se de forma bastante marcante, tanto nas
respostas dos discentes, quanto nas respostas dos docentes, é uma falta de
identidade do curso. Podemos perceber, por exemplo, na fala do Professor E (2017,
NDE) quando afirma que “o licenciado em Matematica tem muito claro onde ele vai
atuar. Ciéncia da Natureza vai trabalhar em que? Ciéncias da Natureza. E 0 nosso?
Se a gente amplia muito, piora mais ainda, porque vocé nao vai ter nenhum foco”.
Portanto, essa busca pela compreenséo de onde, de fato, o profissional formado ira
atuar e como se dara essa atuacao € algo que demanda reflexées.

Esse problema se tornou ainda mais expressivo no momento da realizagao do
estagio pelas turmas, pois esse seria 0 momento de ver, efetivamente, na prética,
onde e como se daria essa atua¢cdo. Sendo assim, conforme o Professor G nos relata
“eu tenho alunos agora que ainda nao tiveram como realizar o estagio. Por qué?
Porque as escolas resistem, porque ndo tem uma disciplina especifica, porque nunca
viu essa modalidade de estagio”. Portanto, essa afirmagédo expde problemas na
organizacdo curricular do PPC e reforca as dificuldades encontradas ainda no
processo formativo, nos fazendo refletir sobre as dificuldades posteriores que virdo

apos a formacao do profissional em curso.
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Nessa mesma dire¢cdo, ao abordar sobre os objetivos expressos no PPC, o
Professor C (2017, NDE) argumenta que “os objetivos aqui propostos nédo atendem o
gue esta proposto no PPC”. Os objetivos do PPC apontam caminhos que expressam
grande amplitude para o perfil do profissional formado. Isso evidencia o risco de estar
havendo uma dispersdo da proposta inicial do curso, pois é preciso atender as
Ciéncias Agrarias, sem perder de vista que se trata de uma licenciatura e, portanto,
esse enfoque formativo para professores ndo deve ser menosprezado em nenhum
momento, 0 que exige necessariamente uma preparacao reflexiva e critica para sua
atuacao profissional no ambiente educacional. Neste ponto, ainda sobre os objetivos
expostos, o professor C (2017, NDE) enfatiza que:

Aqui tem um grupo de objetivos e tem os objetivos especificos. Eles
focam as questbes agrarias e 0s objetivos especificos. Nao esta
delineado aqui nenhum objetivo especifico que seja para a formagéo
de professores. Dos sete objetivos especificos aqui, seis tratam da
guestdo agraria. Tudo estd voltado para a questdo agraria.
(PROFESSOR C, 2017, NDE).

E preciso ndo perder de vista que o curso aqui analisado, é uma licenciatura
que deve formar professores para a Educagdo do Campo, com isso, as questdes
agrarias devem ser parte do processo, mas jamais o todo, pois ha uma complexidade
muito grande envolvida a isso e faz-se necessario que essa complexidade seja levada
em consideracdo a todo momento. Isso reforca mais uma vez a discussao acerca das
Ciéncias Agréarias, em que podemos perceber que essa area nao esta sendo
contemplada pelo curso como deveria. E isso que podemos ver expresso claramente

nas colocacdes do Professor C (2017, NDE), quando vem destacando que:

O nosso PPC fala que n6s atendemos a Ciéncias Agrarias, porém nos
nao atendemos a area de Ciéncias Agrarias. Por outro lado, a gente
buscou construir um PPC que discutisse a questdo agréria e a
Agroecologia, que a gente buscasse um viés. Por outro lado,
epistemologicamente, a Agroecologia ndo é Ciéncias Agrarias, ela
hoje se constitui num campo de uma ciéncia em construgéo.
(PROFESSOR C, 2017, NDE).

Ha uma questdo epistemoldgica envolvida a isso. A questdo agraria e a
Agroecologia ndo podem ser vistas como sindnimas das Ciéncias Agrarias, porque,
embora estejam associadas, ndo sao a mesma coisa. Segundo Santos (2011, p. 215)
“nos projetos da Licenciatura em Educacéo do Campo observa-se a argumentacéo de
que a formacédo por area € apenas uma dentre as especificidades da formacéo dos
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educadores do campo”, porém, ela esta para além disso, haja vista que essa
organizagédo estrutural molda toda a desenvoltura do curso. Ainda com base nessas
reflexdes, ao ser questionado sobre o fato das disciplinas que constituem o curso
darem conta ou ndo para a formacao para essa grande area, o Professor B (2017,

entrevista) pontua o fato de que:

N&o dé e ndo daria. Porque a area de Ciéncias Agrarias € muito ampla,
entdo vocé tem, por exemplo, dentro da area de Ciéncias Agrérias, a
Agroecologia, a Agronomia, a Zootecnia, a Zoologia, que sdo areas
gue exigem no ambito da graduac&o, um curso inteiro para vocé dar
conta dessas especificidades. Entdo, pensar um curso que dé conta
dessa completude, dessas diferentes dimensdes que estdo presentes
nas Ciéncias Agrarias € quase que impossivel, requereria 10, 15 anos
para dar conta dessa formacao completa. Entdo, dessa perspectiva, o
gue nos cabe é fazer um recorte (PROFESSOR B, 2017, entrevista).

bY

Sem duvidas, é preciso haver esse recorte, devido a grande area que as
Ciéncias Agrarias abarcam, entdo, o que nos cabe ponderar é se 0s recortes feitos do
PPC contemplam a formacdo docente para essa area do conhecimento. Outra
discusséo necessaria diz respeito ao significado que a organizagcao por area possui e
0 peso representativo que € atribuido a ela, pois num curso em Educac¢édo do Campo,
jamais pode-se perder de vista a amplitude inerente a ele, na qual a preparacao
formativa esta para além da docéncia escolar, mas para uma atuacdo complexa dos
espacos campesinos, que envolvem também a gestdo e a atuagdo multipla em varios
ambitos sociais. Assim, é importante lembrarmos que o curso deve estar para além
de apenas essa area, mas deve enfatizar que se trata de uma formacéo docente, pois
“centralizar as discussdes em torno da formacéo por area pode desviar a atencéo da
dimensao do curso e de seus objetivos, porque ndo se trata de uma Licenciatura por
area do conhecimento, mas sim de uma Licenciatura em Educacdo do Campo”
(SANTOS, 2011, p. 216, grifos do autor).

Com base nisso, também é preciso cuidado para que as discussodes tecidas na
formacdo do docente ndo supervalorizem os estudos técnicos referentes a area do
conhecimento a ser estudado, em detrimento das especificidades da Educacdo do
Campo, que deve envolver necessariamente os enfoques proprios a realidade
camponesa. Sendo assim, como pondera Santos (2011, p. 206) o desafio que se
coloca “é o de orientar o curso com uma visao alargada de educagao” e esse € um

trago marcante que deve transversalizar todo o processo formativo, na perspectiva de

115



uma formacdo que tenha como premissa basica os contextos, as realidades e as
conjunturas inerentes aos sujeitos do campo.

Nesse viés, faz-se necessario que os docentes em formacéo pelas licenciaturas
em Educacdo do Campo tenham um aporte formativo que possibilite o
desenvolvimento de caracteristicas que respeitem e valorizem o0 estudante e a
comunidade campesina, levando em consideracao sua cultura. Este € um traco basico
que deve permear todo o processo da formacdo do professor para que em suas
praticas pedagdgicas ele seja capaz de atuar efetivamente em prol dessa conjuntura.
Nessa perspectiva, de acordo com Moraes (2014, p. 4), ao levar em conta esses
elementos, é preciso que o professor realize um trabalho pedago6gico com os alunos
‘que va além da visado utilitarista de formacdo de mao-de-obra para o mercado. Ou
seja, uma educacdo comprometida com a formacao de trabalhadores competentes
tecnicamente, criticos responsaveis socioambientalmente e atuantes como cidadaos”.

Nessa direcdo, Freire (1996, p. 16) defende que:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo sé respeitar os saberes com
gue os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela
- saberes socialmente construidos na pratica comunitaria - mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com
os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino dos conteudos (FREIRE, 1996, p. 16).

Em consonancia a isso, € preciso valorizar os conhecimentos prévios que 0s
estudantes ja possuem, para a partir dai, desenvolver um cotidiano educacional que
leve em conta esses aspectos. Mediante a isso, somos levados a refletir nos impactos
que o curso de licenciatura exerce sobre o profissional em formacdo e,
consequentemente, nos impactos que o professor exerce na vida dos estudantes.
Sabemos que as praticas pedagogicas desenvolvidas desempenham marcos
extremamente fortes na vida dos alunos, portanto, no contexto especifico da
Educacdo do Campo, é imprescindivel que o professor esteja empenhado no
compromisso de lidar com as questdes da producdo campesina e suas implicacdes
sociais, de modo que suas concepgdes reflitam em suas praticas pedagogicas e
tragam para seus estudantes as condigbes necessérias para refletirem criticamente

acerca da realidade vivida.
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Além disso, uma outra discussado que tem sido colocada durante as reunifes
do NDE refere-se a possibilidade de ampliacdo acerca da area de conhecimento, a
partir da juncdo com as Ciéncias da Natureza. Tal processo nao seria simples e iria
implicar em inUmeras consequéncias, desde as alteracfes nos objetivos do curso, até
o corpo docente que dele faz parte, haja vista que estaria se agregando duas areas
do conhecimento em uma s6. Uma sintese dessa ideia, pode ser conferida nas
palavras do Professor A (201, entrevista), que ao relacionar ambas as areas, ressalta

que:

Um curso como esse hosso, era para ter os dois: Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Agrérias. Elas se complementariam. Quais séo as Ciéncias
da Natureza? Biologia, Fisica e Quimica. Complementariam com
Ciéncias Agrérias. Assim, a gente fortaleceria o curso e a prépria
matriz. (PROFESSOR A, 2017, entrevista).

A ampliacdo da area de Ciéncias Agrarias a partir desse viés pode se constituir
como uma alternativa interessante, na medida em que abre maiores opc¢des para a
propria identidade do curso e do profissional egresso, estendendo suas capacidades
de atuacéo para outras esferas do conhecimento. Entretanto, essa possibilidade ainda
€ uma realidade distante e que demandaria de muitas discussdes e reflexfes para
sua concretizacdo. Sabemos que se tratam de duas grandes &reas, que embora se
complementem, possuem especificidades préprias. Portanto, seria necessaria uma
reconstrucdo do curso, definindo um novo viés formativo e um novo perfil para o
docente a ser formado.

Em sintese, retomando a discusséo acerca das dificuldades e dos limites da
formacao docente por area do conhecimento, Santos (2011, p. 226) ao mencionar
sobre as caracteristicas da organizacdo curricular dos cursos de licenciatura em
Educacao do Campo, lembra algumas orientacdes e direcionamentos que colaboram
para a construcdo de um curriculo por area que seja pautado em aspectos realmente
satisfatorios para que haja uma boa formacdo docente. Sendo assim, dentre 0s

elementos por ele citados, € pertinente frisar:

7

A primeira € a necessidade de estabelecerem-se temas para a
convergéncia das ciéncias que compdem a area do conhecimento
para a qual o estudante estda sendo formado. Todavia, esses temas
devem ser levantados a partir de uma pesquisa da realidade local
porque uma proposta interdisciplinar ndo pode ser pensada apenas no
ambito do ensino. O professor deve estar permanentemente aberto a
procura de solugdes coletivas que podem estar para além dos muros
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da escola. Outra sugestao € estabelecer conceitos que articulem a
area, formando um substrato comum para o desenvolvimento das
analises. (SANTOS, 2011, p. 226).

Diante disso, sdo apontados tracos que demonstram que por meio de uma
organizacdo bem articulada é possivel haver um processo formativo por area de
conhecimento que proporcione uma formacdo docente satisfatoria. Em sintese, a
partir das analises do curso em questao, fica explicito que, ha muitos desafios a serem
enfrentados, devido as dificuldades existentes nos sentidos estruturais e
organizacionais. E preciso que a construc¢do curricular do curso seja direcionada a
sanar essas dificuldades, ampliando as possibilidades formativas e levando em

consideracao as diferentes vertentes que dela fazem parte.

4.3 OS COMPONENTES CURRICULARES DA LICENCIATURA

No que se refere a segunda questédo, 0s componentes curriculares que formam
a grade curricular da licenciatura, sabemos que se trata de algo fundamental para a
compreensao do processo formativo, visto que eles sdo os alicerces do caminho por
onde trilha a formacao dos futuros docentes durante toda a trajetéria do curso. Com
base nisso, é preciso nos atentarmos para os aspectos referentes a estrutura do
conjunto dos componentes elencados, observando a constru¢ao da matriz curricular,
dos eixos formativos, da correlacdo entre os componentes e, principalmente, se a
totalidade desses componentes sado suficientes para garantir uma formacao de
qualidade para o profissional docente das escolas do campo, como prevé o proprio
PPC, além de reflexdes sobre a interdisciplinaridade nesse processo.

Diante disso, a organizacdo desses componentes curriculares e a forma com
gue eles sdo conduzidos a dialogarem com todos os demais aspectos que regem o
curso acaba por trazer consequéncias, tanto positivas, quanto negativas. Sabemos
que o curso deve orientar-se a partir dos principios da Educacdo do Campo e enfatizar
a formacao dos professores num viés que considere suas especificidades com base
numa atuacdo pedagogica pautada por discursos e praticas comprometidas com o
papel que o professor representa na sociedade.

Portanto, evidenciando o fato de tratar-se de uma licenciatura, € preciso que o
curso vise formar professores reflexivos e criticos com a sociedade e com os impactos

que suas acdes trazem para a vida dos estudantes e para a educagao de um modo
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geral. Sendo assim, faz-se necesséario que os componentes curriculares contribuam
para capacitar os formandos a identificar, compreender e analisar criticamente os
diferentes aspectos constitutivos da realidade, bem como a importancia dos diversos
conhecimentos. E preciso um fazer docente condizente com a luta por uma educacéo
de realmente qualidade. Posto isso, ao analisar o que 0os componentes representam
para o processo formativo e ao refletir sobre a adequagao dos atuais componentes

presentes no curso, o Estudante M (2017, questionario), ressalta que:

Acredito que os componentes curriculares em sua totalidade sao de
extrema importancia para formagdo do profissional docente em
Ciéncias Agrérias. Entretanto, por sermos a 12 turma do curso, ja
visualizamos e fizemos apontamentos para complementac¢des no PPC
no que diz respeito a inclusdo de componentes curriculares que
acreditamos ser importantes e essenciais para a nossa formacao.
Baseado nos componentes ja existentes, estes nos dao base para
atuacao nas escolas do campo, todavia ao adentrar o chdo da escola,
acredito que outras problematicas irdo surgir, assim como ja
presenciamos no Estagio Supervisionado I, e que estas problematicas
trardo a necessidade de novos estudos em outros campos de
conhecimento. (ESTUDANTE M, 2017, questionario).

Nessa direcdo, € possivel observar a existéncia de lacunas e dificuldades
apresentadas pelo PPC no que se refere ao elenco desses componentes e a relacéo
que deve ser estabelecida entre eles, pois ha a necessidade de haver uma
complementacdo daquilo que ja estd posto, visando uma apropriacdo dos
conhecimentos de forma mais efetiva. E nessa perspectiva que, ao ser questionado
sobre os componentes curriculares que o curso apresenta e se em sua totalidade eles
tém dado conta de uma efetiva formacéo dos educadores que irdo atuar no contexto
do campo na area de Ciéncias Agrarias, o Estudante J (2017, questionario) enfatiza
tanto o fato de haver pouco tempo do qual as disciplinas dispdem, quanto o fato de
faltar na matriz curricular algumas disciplinas que deveriam estar presentes. Assim,

nas suas palavras:

Recebemos muitas informacdes em pouco espaco de tempo e
concomitantemente a isto ndo s&o ofertadas ao curso disciplinas
essenciais na formacdo do profissional docente, tendo assim o
educador que se desdobrar em outros cursos para sanar essas
caréncias. (ESTUDANTE E, 2017, questionario).

Nesse sentido, ao analisarmos a matriz curricular do curso e ao buscarmos

compreender se a estrutura dos componentes curriculares existentes da conta da
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formacao docente para atuar no campo, nos deparamos com uma série de desafios.
As Ciéncias Agrarias, enquanto uma area ampla e complexa, associada ao contexto
de formacao docente, que também €& extremamente complexo e dinamico, demanda
reflexdes criticas que possibilitem eleger aqueles elementos que devem ser
prioritarios, haja vista que ndo € possivel haver um aprofundamento em todos os
pontos dessa area durante o percurso formativo dos estudantes. Sendo assim, ao
tratar sobre esse processo, o Professor B (2017, entrevista) apresenta como
sugestbes trés eixos basilares que deveriam delinear todo o desenvolvimento do

Ccurso:

O primeiro deles é a Educacao do Campo, entdo se ndés estamos em
uma Licenciatura em Educagdo do Campo, discutir o que € a
Educacao do Campo, as suas concepc¢des, 0s seus principios, esse é
um eixo fundamental que deve estar atravessando o curso. Um outro
eixo é a discussao sobre a licenciatura, sobre a formacao do educador,
sobre a acdo pedagdgica do professor. NOs ndo nascemos
professores, nds nos constituimos professores, e ai, penso que a
universidade e o curso de licenciatura devem se constituir num espago
importante da formag&o dessa identidade de ser professor, o que
infelizmente ndo tem se dado, quando a gente pega, por exemplo,
varias pesquisas sobre a formacéao de professores, e que recupera as
memorias de professores que estdo em atuagdo em sala de aula,
guando eles vao falar das experiéncias que foram mais significativas,
dos espacos que foram mais significativos em sua formacdo docente,
infelizmente o lugar da universidade tem ocupado uma relevancia
muito pequena no processo de formacao desse professor, até porque,
talvez, a gente tenha nos curriculos das licenciaturas como um todo,
uma auséncia de componentes curriculares que problematizem, que
tencionem a licenciatura e o processo de formacao do professor, dos
elementos que sdo importantes para o processo de formacdo do
professor. E um terceiro eixo, eu penso que € o eixo das Ciéncias
Agréarias mesmo, ai a gente, de fato, esta diante de um desafio, porque
nao da para marcar tudo, a gente vai ter que fazer opgdes, recortes e
definir 0 que seria mais pertinente, tendo em vista o perfil de
estudantes que a gente tem recebido, o perfil do corpo docente que
hoje constitui 0 curso e a propria producado académica dessas éareas,
desses campos disciplinares especificos, que no seu conjunto formam
a grande area de Ciéncias Agrarias. (PROFESSOR B, 2017,
entrevista).

Com base nesse tripé formativo que deveria nortear o curso, uma série de
reflexdes sdo levadas em consideracéo. A reformulacdo do curso que leve em conta
esses trés eixos, tem muito a contribuir para uma boa estruturagédo, pois engloba os
trés aspectos macros que ndo podem faltar ao processo de formacdo desses

professores. Inicialmente, o primeiro eixo, a Educagéo do Campo no geral, € o ponto
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de partida para os demais seguimentos, pois seus principios devem permear todo o
contexto formativo. O segundo eixo, da licenciatura, também ¢é crucial, pois como
mencionado, o tornar-se professor € um caminho, é um processo, e a licenciatura € o
espaco para essa formacéao. E por fim, as Ciéncias Agrarias, a area que deve habilitar
o profissional.

Além disso, uma outra colocacdo importante a ser ressaltada refere-se ao fato
de que deve haver uma maior organicidade e encadeamento dos eixos tematicos
curriculares. Porém, os resultados dos questionarios e das entrevistas apontam que
falta haver um elo entre os semestres, tendo em vista o fato de que falta ter uma
continuidade entre as propostas que sao feitas em cada periodo formativo. Desse
modo, o Professor B (2017, entrevista) afirma qu