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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA DO CAMPO LOCALIZADA NO DISTRITO DE
HUMILDES EM FEIRA DE SANTANA/BAHIA

RESUMO: O presente estudo analisa a promocéao do ensino voltado para as relacdes
étnico-raciais no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) de uma escola do campo,
localizada no Distrito de Humildes na cidade de Feira de Santana/Bahia. Partiu de
uma abordagem qualitativa, do tipo descritiva e teve objetivos de cunhos
exploratorios-descritivos, sendo o0 objetivo geral: analisar como a educacéo para as
relacdes étnico-raciais é e ou esta abordada no projeto politico-pedagdgico de uma
escola do campo localizada no Distrito de Humildes em Feira de Santana/Bahia. As
andlises realizadas no PPP da escola do campo pesquisada tiveram a principio o
conhecimento sobre o que é um PPP, falando sobre o seu conceito, base legal e
principios norteadores, perpassando pelos elementos basicos e necessarios a
construcdo do mesmo até fazermos um apanhado geral do PPP da escola do campo
pesquisada. Este por sua vez, analisado sobre o recorte da promoc¢ao do ensino
voltado para o fortalecimento das relacdes étnico-raciais na escola do campo,
trazendo a priori as discussdes sobre a importancia de se fazer a lei federal 11 645/08,
gue trata da obrigatoriedade do ensino nos curriculos escolares de todas as escolas
publicas e privadas do pais com temas referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Indigenas. A pesquisa revelou que a abordagem das teméaticas propostas pela lei
11 645/08 no PPP da escola do campo é de extrema importancia a partir do momento
gue reflete o quanto a escola do campo estd comprometida a superar 0s racismos e
as colonialidades presentes nela bem como também demonstrou a importancia da
escola do campo reconhecer os sujeitos que sao atendidos pela mesma e da
importancia de se oferecer um ensino pautado na educag¢do do campo, trazendo o
protagonismo dos sujeitos do campo para dentro dos aparatos didatico-pedagdgicos
da instituicdo. Por fim, indicamos um Projeto Educativo como produto educacional a
fim de difundir a promocdo de um ensino voltado para o fortalecimento das relacdes
étnico-raciais nas escolas do campo.

Palavras-chave: educacao; protagonismo; fortalecimento; racismo.



EDUCATION FOR THE ETHNIC-RACIAL RELATIONS IN THE POLITICAL-
PEDAGOGICAL PROJECT OF A FARMER FIELD SCHOOL LOCATED IN THE
DISTRICT OF HUMILDES IN FEIRA DE SANTANA - BAHIA

ABSTRACT: The present study analyzes the promotion of education focused on
ethnic-racial relations in the Political-Pedagogical Project (PPP) of a rural school,
located in the Humildes District in the city of Feira de Santana/Bahia. It started from a
qualitative approach, of the descriptive type and had exploratory-descriptive
objectives, the general objective being: to analyze how education for ethnic-racial
relations is and or is addressed in the political-pedagogical project of a rural school
located in the Humildes District in Feira de Santana/Bahia. The analyzes carried out in
the PPP of the field school researched had, at first, the knowledge about what a PPP
is, talking about its concept, legal basis and guiding principles, going through the basic
and necessary elements for its construction until we make an overview of the PPP of
the field school surveyed. This in turn, analyzed on the cut of the promotion of
education aimed at strengthening ethnic-racial relations in rural schools, bringing a
priori discussions about the importance of making federal law 11 645/08, which deals
with the mandatory of teaching in the school curricula of all public and private schools
in the country with themes related to Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture.
The research revealed that the approach of the themes proposed by law 11 645/08 in
the PPP of the rural school is extremely important from the moment it reflects how
much the rural school is committed to overcoming the racism and colonialities present
in it as well as also demonstrated the importance of the rural school to recognize the
subjects that are served by it and the importance of offering a teaching based on rural
education, bringing the role of rural subjects into the didactic-pedagogical apparatus
of the institution. Finally, we indicate an Educational Project as an educational product
in order to spread the promotion of teaching aimed at strengthening ethnic-racial
relations in rural schools.

Key words: education; protagonism; strengthening; racism.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa teve como objeto de estudo, a educacédo para
as relacdes étnico-raciais no Projeto Politico Pedagogico (PPP) de uma escola do
campo, localizada no Distrito de Humildes em Feira de Santana/Bahia.

Surgiu das inquietacdes advindas do nosso fazer profissional, enquanto
docente da rede publica municipal de ensino da cidade de Feira de Santana/Bahia
gue exerce as suas funcées em uma escola do campo na referida cidade e que
durante o realizar de nossas atividades laborais percebemos o silenciamento tanto
das tematicas referentes a lei federal 11 645/08 quanto da especificidade da
populacao atendida pela instituicdo do campo, nas praticas educativas desenvolvidas
pela mesma, bem como na escrita do préprio Projeto Politico-Pedagdgico da escola

pesquisada.

Diante desta realidade vivenciada em nosso cotidiano escolar fomos motivados
a propor o seguinte problema de pesquisa: como a educac¢éo para as relacdes étnico-
raciais € e ou esta abordada no PPP de uma escola do campo localizada no Distrito
de Humildes em Feira de Santana/Bahia?. Trazendo o PPP como um dos objetos de
analise deste estudo por compreendé-lo, enquanto um documento referencial
pedagogico de grande relevancia da instituicdo, principalmente se o configurarmos
como um micro curriculo a ser seguido por todo o coletivo da escola, com o diferencial
de ter como uma de suas principais caracteristicas a sua construcéo de forma coletiva,
e assim, pelo menos trazer na teoria os diferentes olhares dos sujeitos pertencentes

a mesma sobre os diversos aspectos geridos pela instituicao.

Destarte, o presente trabalho partiu do seguinte objetivo geral: analisar como a
educacdo para as relacbes étnico-raciais € e ou esta abordada no Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) de uma escola do campo localizada no Distrito de Humildes em
Feira de Santana/Ba. E objetivos especificos: 1) descrever como as questdes
pertinentes a cultura afro-brasileira e indigena é abordada no projeto politico-
pedagogico de uma escola do campo a partir da legislacéo vigente; 2) identificar de
gue forma o projeto politico-pedagdgico de uma escola do campo aborda temas e ou

acOes pedagogicas referentes ao seu territorio e de sua comunidade; 3) elaborar uma
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proposta de Projeto Educativo voltado para a promocéao da difusdo e o fortalecimento

do ensino voltado para as relacfes étnico-raciais.

Em busca de responder o problema da pesquisa e alcancar os objetivos
propostos pelo presente trabalho € que partimos de uma metodologia de abordagem
qualitativa (CHIZZOTTI, 2003), e de objetivos de cunho exploratorios-descritivos
(PRODANOV; FREITAS, 2013).

Tivemos como objeto de analise descritiva deste trabalho, o PPP da escola do
campo, pesquisada sob a luz da promoc¢édo do ensino voltado para as relacdes étnico-
raciais. Com a intencionalidade de buscar identificar de que forma a escola do campo
pesquisada aborda questdes e ou acdes educativas voltadas para o fortalecimento da
diversidade étnico-racial, jA que existe a obrigatoriedade de se fazer a lei federal 11
645/08, que fala sobre o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos

curriculos escolares de todas as escolas publicas e privadas do pais.

Deste modo, trouxemos uma discussédo a principio sobre o que € um Projeto
Politico-Pedagdgico, seu conceito, base legal e principios norteadores com base em
Veiga (2013), Vasconcelos (2015) e Schneider (2001), em seguida, abordamos esses
mesmos autores quando versam sobre 0s elementos basicos e essenciais para a
construcdo de um PPP, bem como fizemos um apanhado geral sobre o mesmo da
escola do campo pesquisada, elencando cada topico apresentado, sob a luz das
discussoes trazidas por estes autores, e, fazendo um recorte da promoc¢éao do ensino
voltado para o fortalecimento das relacbes étnico-raciais, procuramos no PPP da
escola pesquisada por palavras-chave, sendo estas as identificadas: raca, racismo,
preconceito, diversidade étnico-racial, discriminacdo, negro, indigena, indio, Africa,
africano (s), afro-brasileiro (s), com a finalidade de identificar de que forma o mesmo
trata/aborda questdes inerentes a promocao do ensino voltado para o fortalecimento

das relagbes étnico-raciais na escola do campo pesquisada.

Assim, trouxemos a importancia da criagdo da lei 11 645/08 contra as
colonialidades presentes na educacado, para isto, trazendo autores como Quijano
(2009), Mignolo (2017) e Maldonado-Torres (2007,2009), bem como discutindo o
papel relevante da escola do campo enquanto territorio composto por uma
multiplicidade de sujeitos que conferem identidade a essa escola, apoiada entre outros

autores, em Molina e Sa (2012).
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A metodologia utilizada por este trabalho buscou refutar ou ndo a seguinte
hipétese: sendo a escola do campo moldada no modelo eurocéntrico de ensino, entéo,
esse modelo de ensino reverbera tanto em seus curriculos, inclusive na construcao
do PPP da unidade escolar, quanto nas praticas pedagdgicas dos seus professores e
professoras, favorecendo o silenciamento dos temas pertinentes a Historia e Cultura

Afro-brasileira e Indigena na instituic&o.

Com a exigéncia da elaboracao de um produto educacional pelo Programa de
Mestrado em Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade da UFRB, indicamos um
Projeto Educativo que possa favorecer e promover a difusdo e o fortalecimento do

ensino voltado para as relacfes étnico-raciais nas escolas do campo.
Destarte, 0 presente trabalho esté estruturado seguindo o0s seguintes capitulos:

A Introducdo faz um apanhado geral das motivagbes e interesses da
pesquisadora para a realizacdo deste trabalho, indica o objeto de estudo, a
problematica, o problema, objetivos e a hipotese do mesmo. Aponta a metodologia
utiizada e as analises realizadas, bem como apresenta o produto educacional
proposto para o Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Cientifica, Inclusédo
e Diversidade (PPGECID) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).

No capitulo Il, apresentamos o campo de pesquisa de realizacdo deste
trabalho. Descrevemos a escola do campo pesquisada, sua localizacao geogréfica e
0S sujeitos atendidos.

Nos capitulos Il e IV trazemos as discussfes tedricas deste trabalho. Falamos
da importancia da constru¢cdo de um PPP que valorize as diversidades e diferencas
presentes na educacao, e aprofundamos os estudos desta pesquisa em relacdo a
importancia da lei 11 645/08 se fazer valer no curriculo da escola do campo, enquanto
um instrumento vital de superacdo dos racismos contra as populacdes negras e
indigenas no espacgo escolar e das colonialidades presentes nela. Trazendo a
esséncia da especificidade da identidade da escola do campo ao apresentar uma
discusséo acerca da importancia que na mesma se faca presente uma educacao do
campo, que valorize e traga a realidade de vida dos sujeitos atendidos pela escola

nos aparatos didatico-pedagogicos da instituicao.

O Capitulo V por sua vez esta reservado para a Metodologia do trabalho.

Discorrendo sobre a abordagem e o tipo da pesquisa utilizada bem como
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apresentamos o0s autores utilizados para as analises realizadas no PPP da escola do

campo pesquisada.

J& o capitulo VI, apresentamos as analises realizadas no PPP da escola
municipal pesquisada. Primeiro, em relacdo ao conceito, base legal e principios
norteadores de um PPP em seguida, sob o apanhado geral da mesma, fazendo um
recorte da promocao de um ensino voltado para o fortalecimento das relagdes étnico-

raciais na escola do campo e por fim, apresentamos as consideracdes finais.
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2 APRESENTACAO DO CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa ora apresentada foi realizada numa escola do campo localizada no
distrito de Humildes, pertencente ao municipio de Feira de Santana, Bahia. Com base
em Minayo, Cruz Neto (1994) concebe o campo de pesquisa “como o recorte que o
pesquisador faz em termos de espaco e que representa uma realidade empirica a ser

estudada a partir de concepgdes tedricas que fundamentam o seu objeto” (p. 53).

Sendo assim, no caso em especifico desta pesquisa, que tem como objeto de
estudo a educacdo para as relagdes étnico-raciais no PPP de uma escola do campo,
localizando-se em um distrito pertencente ao municipio de Feira de Santana, Bahia,
comecaremos a apresentacdo do nosso estudo fazendo um apanhado geral da
referida cidade, adentrando sobre a especificidade geografica em que a escola esta
situada, o distrito de Humildes, para assim trazer um recorte mais especifico sobre a

mesma.

Feira de Santana fica localizada no estado da Bahia e segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022) a sua area territorial
corresponde a cerca de 1 304 325 Km? e esta localizada a cerca de 108 km da capital

Salvador.

Figura 1- Mapa da Cidade de Feira de Santana

Mapa de localizagdo do municipio de Feira de Santana na Bahia

Canaeal

»z

1:11.522.156

>

Legenda Sistema de cordenada Geografica e Dtun SADE9

B Foira ce Santana Fonte: IBGE
Bania

Elaboragio: Silva, Gimar O

Fonte: Matos et al (2017)

Reconhecida por ser a 22 (segunda) maior cidade do Estado, possuindo
aproximadamente uma populagéo estimada em 624 107 pessoas em 2021, Feira de
Santana teve sua origem, segundo Teles (2020) nos informa, numa Fazenda, tendo
tido como principal caracteristica ter sido pouso de gado bovino que eram

transportados pela regido. Sendo que em 1732 (mil setecentos e trinta e dois) parte
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da fazenda, denominada Santana dos Olhos d’ Agua, foi doada para a construcéo de
uma capela dedicada a Sant’ Ana e Sdo Domingos, dando origem a igreja que
atualmente é a Catedral de Santana e, segundo nos informa o PME (2016) do
municipio, localiza-se no local onde se iniciou a formacao de um aglomerado de casas
onde posteriormente sediou uma feira que comercializava alimentos, animais, entre
outros produtos, consolidando a atividade econbmica que atualmente é

significativamente importante para o setor econémico da cidade.

Em respeito ainda a sua importancia econdmica, a cidade Feira de Santana
tem o maior entroncamento rodoviario do Norte e Norte-Nordeste do Brasil ao ser
rodeado por 04 (quatro) grandes vias: a BR 116, BR 324, BR 101 e BA 502,
possibilitando assim acesso a todas as regiées do pais. Ja em relacdo a sua posi¢ao
geografica, a cidade limita-se ao norte com 0s municipios de Tanquinho, Santandpolis
e Santa Barbara; ao leste, com Coracdo de Maria e Conceicdo do Jacuipe; ao sul,
com Ipecaeta, Antonio Cardoso, e Sado Goncalo dos Campos e ao oeste, Anguera e
Serra Preta (TELES, 2020).

E uma cidade com grandes proporgdes territoriais. Esta inserida no Territorio
de Identidade Portdo do Sertdo, conforme decreto n° 12 354/2010 que institui o
Programa Territorios de Identidade e da outras providéncias, e é popularmente

conhecida como a Princesinha do Sertao.

Figura 2- Territério de identidade Portal do Sertédo

Fonte: PME (2016)

E constituida por 09 (nove) distritos, sendo eles: Feira de Santana (sede) e 08

(oito) localizadas no espaco rural: Bonfim de Feira, Governador Jodo Durval Carneiro
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(antigo Ipuacu), Humildes, Jaguara, Maria Quitéria (antigo Sao Jose€), Matinha e

Tiquarucu (antigo Séo Vicente). Conforme podemos verificar no mapa abaixo:

Figura 3- Distritos de Feira de Santana

DISTRITO
SEDE

DURVAL CARNEIRG)

Fonte: Favela E Isso Ai (2020)

E é num desses 08 (oito) distritos localizados na zona rural de Feira de Santana
gue a escola pesquisada por este trabalho faz parte: o distrito de Humildes. Dentre
um dos seus aspectos geogréficos, o distrito de Humildes esta localizado & margem
da BR 101 e 324, limitando-se ao norte por Feira de Santana e Sdo Goncalo dos
Campos; ao sul, Sdo Goncalo dos Campos e Santo Amaro; ao leste, Coracao de

Maria, Conceicao do Jacuipe e Santo Amaro e oeste, Sdo Gongalo dos Campos.

Figura 4- Mapa de localizacao do distrito de Humildes

Fonte: https://distritodehumildes-fsa.blogspot.com/p/historia-de-humidls.html
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Tem como vista principal a Matriz de Nossa Senhora dos Humildes, cercada de
grades de ferro, bem ao estilo portugués, no centro de uma larga rua em forma de
praca. Ademais, a construcdo da igreja de Nossa Senhora de Humildes esta

correlacionada a origem do nome do distrito.

Durante as pesquisas realizadas sobre o Distrito de Humildes, descobrimos um
blog que fala sobre a referida regido e que esta disponivel no link
https://distritodehumildes-fsa.blogspot.com/p/historia-de-humidls.html  em  2022.
Construido pela equipe pedagodgica de uma das inimeras escolas localizadas em
Humildes, o mesmo discorre sobre toda a construcdo historica da regido. Um
compilado de informacfes riquissimas de um trabalho cuidadoso realizado pelos
mesmos e gque estdo acessiveis facilmente na internet para quem desejar aprofundar
conhecer sobre a origem do lugar em todos os seus aspectos: histéricos, sociais,

demograficos, geograficos, hidrograficos, religioso entre outros.

Sendo parte de uma das 16 (dezesseis) unidades escolares pertencentes a
este distrito, num total de 90 (noventa) distribuidas entre os 08 (oito) distritos, a escola
do campo pesquisada participe deste trabalho faz parte de um distrito que possui o
maior nimero de escolas localizadas na zona rural, como podemaos verificar na figura

abaixo:

Figura 5- Quantidade de escola do campo por distrito

QUANTIDADE DE ESCOLA DO CAMPO POR DISTRITO

DISTRITO MARIA MATINHA | TIQUARUGU | JAGUARA | JAIBA | BONFIM GOV. J. HUMILDES TOTAL
QUITERIA DURVAL
REDE
MUNICIPAL 19 11 11 11 11 7 7 16 90

Fonte: PME (2016)

Localizada nas proximidades da BR 324 e as margens de uma grande Avenida,
a escola municipal do campo pesquisada atende estudantes das comunidades
vizinhas e a 02 (dois) Povoados circunvizinhos a mesma, que por motivo de

confidencialidade ética da pesquisa manteremos em anonimato.

A escolha por este campo de pesquisa se deu por ser esta a instituicdo em que
fazemos parte enquanto docente efetiva da mesma, momento ao qual solicitamos o

PPP da escola para analise desta pesquisa.
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Para trazer os dados relativos a escola do campo pesquisada utilizamos
principalmente os contidos no PPP da instituicdo e os levantados durante a nossa
vivéncia cotidiana laboral. Sendo assim, apresentamos o campo de estudo desta
pesquisa como “um palco de intersubjetividades e interagdes entre pesquisador e
grupos estudados que propicia a criagdo de novos conhecimentos.” (CRUZ NETO,
1994).

Levando em consideragdo as informacdes trazidas pelo PPP da escola do
campo pesquisada, 0 mesmo nos informa que a referida escola foi fundada no ano de
1994, quando inicialmente funcionava em uma pequena casa e atendia a uma
pequena quantidade de estudantes. Sendo que a partir do ano 2000, apds doacéo de
um terreno por um proprietario da ceramica vizinha a escola, passou a funcionar onde
se encontra atualmente. Desde entdo, a escola passou por algumas reformas em sua

estrutura fisica que a ajudou melhor atender a sua populacao.

Figura 6- Imagens da escola do campo pesquisada

Fonte: PPP da escola

A maior delas foi em 2016, onde a escola foi amplamente reformada, sendo
gue atualmente, em 2022, passa a contar em sua estrutura fisica de: 01 (uma) sala
de coordenacéo pedagogica, equipada com data show, computador, copiadora digital
e climatizada com ar-condicionado, 01 (uma) sala da gestédo, climatizada com ar-
condicionado, 01 (uma) secretaria escolar para atendimento ao publico, equipada com
02 (dois) computadores e 02 (duas) copiadoras digitais, 01 (uma) biblioteca escolar,

01(um) banheiro destinado a todos os docentes da escola, 01(um) banheiro masculino
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e 01 (um) banheiro feminino destinado as criancas do ensino fundamental I, 01 (um)
refeitorio amplo e arejado e 01 (uma) cozinha geminada com 01 (um) deposito de
alimentos. Possui também em suas dependéncias 01 (um) amplo jardim de inverno.
Cada sala destinada a turma da educacéao infantil possui 01 (um) banheiro infantil. A
escola do campo possui um dispositivo de alarme eletrénico de seguranca patrimonial

e € monitorada por cameras de seguranca.

Possui um amplo estacionamento dentro das dependéncias da escola
destinado aos profissionais da mesma e um pequeno espago aberto e arejado ao ar
livre onde as criancas podem brincar no horario de recreio. Devido a sua localizagéo
geografica, as aulas no periodo vespertino iniciam-se as 13 (treze) horas e findam as
16 (dezesseis) horas e 30 (trinta) minutos. 30 (trinta) minutos antes do horério oficial
da rede, que séo as 17 (dezessete) horas.

Em relacéo a estrutura fisica percebemos que a escola casualmente sempre
esta passando por pequenas e ou grandes reformas possibilitando melhorias em suas
dependéncias. Contudo, em relacdo ao corpo docente, a escola ainda esta se
estruturando internamente para que atenda a todas as suas turmas e principalmente,
possibilite seus e suas docentes a gozarem de 1/3 (um terco) de sua carga horaria
para planejamento. Ou seja, docentes que assim como nOGsS possuem uma carga
horaria semanal de 20 (vinte) horas, tenham direito a 07 (sete) horas de reserva
divididas entre si em 04 (quatro) horas em local de livre escolha e 03 (trés) horas nas
dependéncias da escola, destinados exclusivamente para planejamento pedagdgico.
Ja os docentes que possuem uma carga horaria semanal de 40 (quarenta) horas tem
direito a mesma reserva, sO que com a carga horaria dobrada em relacdo aos

profissionais de 20 (vinte) horas.

Ainda em referéncia ao corpo docente, todos os profissionais da escola
pesquisada possuem graduagdo em Pedagogia, pois € requisito fundamental para

exercer a funcao de docente do quadro efetivo da SEDUC de Feira de Santana.

Atualmente, frente aos dados obtidos durante esta pesquisa, a escola do
campo esta composta em sua estrutura organizacional por 01 (um) corpo gestor, 01
(um) vice gestor (a), 01 (uma) coordenacdo escolar e 14 (catorze) docentes,

distribuidos entre educacdao infantil, grupos 03 (trés), 04 (quatro) e 05 (cinco), Ensino
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Fundamental I, que vai do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano, contando ainda com uma

professora que atende exclusivamente estudantes na Sala de Recursos.

Ja em relacao aos funcionarios de apoio e administrativo da escola pesquisada
foram contabilizados 11 colaboradores. Estes por sua vez, sao profissionais
contratados via empresa cooperativa, ndo fazem parte de nenhum quadro efetivo da

rede municipal e sdo contratados via contrato administrativo.

Em relacdo aos estudantes, sdo oriundos de comunidades, povoados
circunvizinhos chegam a mesma diariamente utilizando os 02 (dois) 6nibus escolares
disponiveis para este servigco. Possuem 02 (dois) grandes marcadores estéticos bem
definidos visualmente: o cabelo crespo e a cor negra, e em uma conversa informal
junto a alguns desses estudantes, percebemos que sao de origem familiar humilde,
gue na maioria das vezes vendem os alimentos que s&o plantados e cultivados em
suas préprias terras e na dos vizinhos em feiras livres de grande circulacdo de

pessoas.

A escola do campo pesquisada funciona no diurno e atendeu aproximadamente
no ano de 2021 cerca de 288 (duzentos e oitenta e oito) estudantes, distribuidos em
146 (cento e quarenta e seis) estudantes no turno matutino e 142 (cento e quarenta e

dois) no turno vespertino.
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3 O PPP DA ESCOLA DO CAMPO SOB A~LUZ,DA PROMOCAO DA EDUCACAO
VOLTADA PARA O ENSINO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é o documento referencial da escola que
deve ser elaborado por todos os membros da comunidade escolar, sendo esta uma
das suas principais carateristicas, conforme nos informa os autores Veiga (2013),
Vasconcelos (2015), Schneider (2001) e Padilha (2001), permitindo assim, trazer para
dentro do mesmo uma multiplicidade de olhares sobre os aspectos pedagdgicos
ofertados pela instituig&o.

Significativamente importante a sua construcdo pela escola pois, € nele que
devera estar contido todas as premissas didatico-pedagdgicas a serem utilizadas e
referendadas durante todo o ano letivo escolar, assim como estar explicitado as acdes
a serem desenvolvidas durante o decurso da mesma. Nao existe escolas iguais.
Portanto, cada escola deve construir o seu proprio PPP e assim tracar oS rumos

definidos a educacao oferecida a sua populagéo atendida.

Por isso, a necessidade de se olhar para dentro da instituicdo como uma lupa,
para que se identifique em que ou em quais pontos estratégicos de aprendizagem os
sujeitos da escola do campo responsaveis pela criacdo do PPP possam apontar os
devidos encaminhamentos dos processos de ensino-aprendizagem a serem

desenvolvidos pela instituigao.

Segundo Gadotti (1994), o PPP “é uma acéao intencionada com um sentido
definido, explicito, sobre o que se quer inovar.” (p. 03). Esta inserido num cenario
marcado pela diversidade, sendo resultado de suas préprias contradicdes. E com
isso, desaparecendo a pretensa arrogancia de saber de antemao os resultados do
projeto. Ou seja, a constru¢do de um PPP é um processo. E o onde a escola quer
chegar com suas metas ap0ds defini-las. E quando a propria instituicdo escolar, seja
ela qual for, olha para dentro de si mesma com vistas a delimitar os caminhos
pedagdgicos que ira trilhar durante o ano letivo. Momento pelo qual exige uma reflexao
critica por todos os envolvidos em sua elaboracgéo, ja que esta diretamente ligada as
acOes que sdo e ou serdo realizadas por estes mesmos individuos durante as suas

atividades laborais.

Identificar, superar e apontar novos caminhos sobre as fragilidades

identificadas nos processos pedagogicos da instituicdo e fortalecer a participacao
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ativa dos membros coletivos em todas as instancias da instituicdo, sdo um dos

principais elementos que tem por objetivo a criacdo de um PPP.

E, ao tratarmos de um PPP de uma escola do campo, que tem como principal
desafio uma concepcéo contra hegemonica de educagédo visando a superacédo do
capital em busca de uma transformac&o social (MOLINA; SA, 2012), o mesmo devera
se constituir como um espaco em que de fato reflita a operacionalizacdo de um ensino
voltado para o fortalecimento dos sujeitos do campo, pois, 0 ensino ofertado pela
escola do campo nao pode estar apartado da realidade de vida desses sujeitos, uma
vez que a sua existéncia esta atrelada a uma concepcéao de educacédo do campo (que

veremos mais adiante):

Este € um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das maiores
possibilidades da escola do campo: articular os conhecimentos que os
educandos tem o direito de acessar, a partir do trabalho com a
realidade, da religacdo entre educacao, cultura e os conhecimentos
cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e de diferentes
areas do conhecimento. (MOLINA; SA, 2012, p. 331).

Assim, a escola do campo precisa e deve ofertar uma educacdo que vise
sobretudo, a transformacao da realidade da sua populacdo atendida, fortalecendo
uma educacdo do campo enquanto ato politico e transformador (FREIRE, s/d). Que
seja capaz de superar a ideologia dominante que predomina nos curriculos escolares

da instituicao.

Mas também, superar a ideologia dominante no curriculo da escola do campo
significa antes de tudo, reconhecer a escola do campo como um espaco que se faz
presente com uma multiplicidade de individuos que precisam se verem reconhecidos
nos processos de ensino aprendizagens, difundidos pela mesma. Para isto, necessita
perceber-se enquanto um espaco de contradicées e conflitos, principalmente quando
0s contetdos selecionados por um curriculo ja pré-definido anteriormente nado

contempla toda a heterogeneidade presentes na mesma.

Curriculo este que ja vem imbuido de uma proposta comum para todos o0s
sujeitos que sao atingidos diretamente pelo processo educacional ao qual estéao
inseridos, mesmo quando este curriculo imposto deixa estabelecido a obrigatoriedade
de cada sistema de ensino e cada estabelecimento escolar complementar com uma

parte diversificada (BNCC, 2017; LDB, 1996), ao trazer para dentro de seus curriculos
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as suas particularidades regionais e locais, tornando a tematica da diversidade no

debate curricular quase como um tema transversal.

Sobre o tema das diversidades na educacéo, Abramowicz et al (2011) nos
esclarece que a mesma nédo pode ser dissociada do tema das diferencas, apesar de
falar de ambas quase como sinbnimas, existe diferentes nocdes e concepcdes de
diversidade e diferenca, sendo estas divididas pelas autoras a grosso modo em 03

(trés) linhas:

A primeira trata as diferencas e/ou diversidades como contradigcbes
gue podem ser apaziguadas, a tolerancia seria uma das muitas outras
formas de apaziguamento, a repactuagdo, sem esgarcar o tecido
social, sendo sintetizadas pelo multiculturalismo. A segunda vertente,
denominada liberal ou neoliberal que usa a palavra diferenca ou
diversidade como estratégia de ampliagdo das fronteiras do capital,
pela maneira com que comercializa territorios de existéncia, formas de
vida, a partir de uma maquinaria de producéo de subjetividades; e por
fim, a perspectiva que enfatiza as diferencas como produtoras de
diferencas, as quais ndo podem se apaziguar, ja que nao se trata de
contradicdes. (ABRAMOWICZ et al, 2011, p. 91).

Enfatiza-se que a indiferenciagéo conceitual de diversidade e diferenca produz
desigualdades e fundamentalmente as diferencas. Sendo que a diversidade vindo sob
0 manto da tolerancia, “significa manter intactas as hierarquias do que é considerado
hegeménico, além do que a diversidade é a palavra-chave da possibilidade de ampliar
o campo do capital que penetra cada vez mais em subjetividades antes intactas.” (p.
91).

De modo que, ao exaltar a diversidade, o campo educacional brasileiro acaba
por silenciar as diferencas presentes nela, transformando a diversidade num campo
esvaziado pelas desigualdades (ABRAMOWICZ et al, 2011),

[...] Ou seja, ha uma indiferenca ao outro como fundamento da escola.
A escola se funda em uma imposicdo de um saber, de uma
racionalidade, de uma estética, de um sujeito epistémico unico,
legitimado como hegeménico, como parametro Gnico de medida, de
conhecimento, de aprendizagem e de formagdo. A partir destes
parametros Unicos de medida e da avaliagdo levam a classificar o
“outro” como inferior, incivilizado, fracassado, repetente, barbaro etc.
Neste novo modo de ver o diferente, propde-se a tolerancia a alguns
coletivos: as classes populares, 0s negros, 0s homossexuais, mas
ainda os vemos como aqueles que ndo sabem, inferiores. Os
estabelecimentos de ensino, ao lado de outras instituicbes, tém se
empenhado no sentido de uniformizagdo ou troca das culturas,
utilizando, para tanto, padrées de raiz eurocéntrica. O exemplo da
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escola francesa que € difundida ao Ocidente como a escola universal,
Unica e laica, que tem por funcéo transmitir os valores, as normas, as
condutas de uma sociedade, é, portanto, indiferente aos territérios e
as origens sociais étnicas e culturais dos alunos e da familia, cuja
funcdo ¢é transmitir valores Unicos considerados universais.
(ABRAMOWICZ et al, 2011, p. 94).

Essa uniformizacdo de saberes eurocéntricos que tende a se perpetuar nos
curriculos de nossas escolas no campo educacional brasileiro, estando refletido
especialmente nas escolas do campo, demonstra o quanto o campo do curriculo € um

espaco significativo de poder (SILVA, 2011), um recipiente ndo neutro dos conteudos.

Uma invencao reguladora do conteddo e das praticas envolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem; [...] pois dispbe, transmite e
imp0&e regras, normas e uma ordem que sao determinantes. [...] Esse
poder regulador ocorre -€ exercido- sobre uma serie de aspectos
estruturantes, os quais, [...] impde suas determinacdes sobre o0s
elementos estruturados: elementos ou aspectos que sao afetados. Por
exemplo, sobre quando se aprende, que conhecimentos s&o
adquiridos, que atividades sdo possiveis, que processos Sao
desencadeados e que valor eles tém, o ritmo e a sequéncia da
progressdo do ensino e da aprendizagem, o modelo de individuo
norma, etc.

Os denominados conteldos estdo sujeitos a essa rede de
determinag@es e nela incluidos [...]. (SACRISTAN, 2013, p. 20).

E sobre esses aspectos elencados por Sacristan (2013) que o curriculo se faz
presente dentro da Gtica interna de cada instituicdo escolar e por isso 0 mesmo precisa
ser concebido enquanto espaco de uma reflexdo critica, analitica e principalmente
reflexiva sobre as préaticas desenvolvidas pela instituicdo. Para que isto ocorra é
necessario contextualiza-lo dentro do PPP. Portanto, visto como um micro curriculo é
seu papel fundamental, a partir do que esta exposto no curriculo oficial da rede de

ensino da qual pertence, fazer um recorte sobre a sua prépria realidade.

Identificar qual ou quais aprendizagens estdo sendo difundidas e ou
menosprezadas, quais estdo sendo adotadas e quais estdo sendo deixadas de lado
(SACRISTAN, 2013) ¢ o marcador mais importante que o PPP de uma escola do
campo deve vislumbrar com vistas a ser construida e embasada dentro da realidade

ao qual esta inserida.

Essa hierarquizagédo de saberes se da ao fato da nossa sociedade ter sido

estruturada em 03 (trés) grandes matrizes culturais, a saber: a branca europeia
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colonizadora; o indigena brasileiro, nativo da terra e o negro africano. Aonde o primeiro
detinha todo o monopdlio do capital e do poder em suas méos e subjugava 0s outros
corpos culturais ao seu beneficio, trazendo a sua raiz cultural e estética como a bela

e exemplo a ser seguido em detrimento das demais.

Por isso, e com vistas a superar uma educacao que fortalece e se perpetua
pelo monopdlio eurocéntrico de ensino e que traz apenas uma unica raiz cultural como
a universal, que a promulgacéo da lei 11 645/08 se fez importante e necesséria para
a promogéao da difusdo de um ensino voltado para o fortalecimento das relagdes

étnico-raciais nas escolas do nosso pais.

Alterando a lei 10 639/03, que por sua vez modificou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB, 1996), em seus artigo 26-A, a lei 11 645/08 torna
obrigatoria o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos curriculos de
todas as escolas publicas e privadas deste pais, possibilitando assim, dar visibilidade
a diversidade étnico-racial que esta presente na nossa sociedade e que deve estar

contemplada nos processos de ensino-aprendizagem ofertadas por nossas escolas.
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4 A IMNPORTANCIA DA LEI 11 645/08 PARA O FORTALECIMENTO DAS
RELAGCOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA DO CAMPO

A lei 11 645/08 versa sobre a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura

Afro-brasileira e Indigena nos curriculos escolares do nosso pais. Alterou a lei 10

639/03, passando a incluir a obrigatoriedade da tematica indigena nos curriculos, que
por sua vez incluiu o art. 26-A da LDB (BRASIL, 1996). Vejamos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacgéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formagdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacédo artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” (BRASIL, 2008).

Essa lei tem uma funcgéo social muito importante a partir do momento em que

estabelece a obrigatoriedade de se fazer valer nos estabelecimentos de ensino, um

curriculo que também é e estara pautado na valorizacdo das relacfes étnico-raciais

na sala de aula. Assim, se torna importante destacar,

Que néo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de
raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos
escolares para a diversidade cultural, racial, social e econémica
brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos
estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribuicbes historico-culturais dos povos indigenas e dos
descendentes de asiaticos, além da raiz africana e europeia. E preciso
ter clareza que o Art. 26 A acrescido a lei 9 394/1996 provoca bem
mais do que inclusdo de novos conteudos, exige que se repensem
relacdes étnico-raciais, sociais, pedagoégicas, procedimentos de
ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e
explicitos da educacéo oferecida pelas escolas (DCN’s para o ERER,
2004, p. 503).

Outro aspecto interessante a se observar € que a propria DCN’s para o ERER,

que é do ano de 2004 traz todo o direcionamento de como a escola e seus
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profissionais de ensino devem trabalhar para o fortalecimento das relacdes étnico-
raciais no curriculo escolar baseada na lei 10 639/2003. Contudo, com a alteracao da
referida lei, ha a necessidade de atualizagédo da DCN'’s para o ERER (BRASIL, 2004).

A lei 10 639/03 € fruto de reivindicac6es do Movimento Negro pela difusdo da
diversidade étnico-racial nos curriculos escolares em busca de uma educacao
antirracista. Com a sua alteracao, pela lei 11 645/08, possibilitou dar vez e voz as
matrizes culturais negra e indigena que por tanto tempo ficaram excluidas,
silenciadas, negadas e ou até mesmo quando apresentadas de forma estereotipadas
e discriminadas no ambito escolar, ocasionando infelizmente, ainda hoje em praticas
pedagdgicas racistas na escola. Esclarecendo que ndo basta ter a lei, é preciso fazer
valer a mesma dentro das nossas instituicbes de ensino operacionalizando e

materializando as teméticas trazidas pela mesma nos bancos das salas de aulas

Moura (2019) em sua obra nos exemplifica bem sobre como esse racismo foi
propagado na sociedade brasileira em relacdo aos povos negros, como fruto da
“‘permanéncia dos tracos e ou restos da formacgao escravista da sociedade brasileira”
(p. 260), e ja em relagdo aos povos indigenas, do esteredtipo da imagem do ‘bom
selvagem’ (p. 50), vistos de forma romantizada. Imagens estas difundidas
principalmente pela literatura que apresentavam esses povos sempre de forma

subalterna em relagéo ao povo colonizador.
Dessa forma,

O racismo constitui-se em um sistema de dominacdo e opresséo
estrutural pautado numa racionalidade que hierarquiza grupos e povos
baseada na crenca da superioridade e inferioridade racial. No Brasil,
ele opera com a ideologia de raca biologica, travestida no mito da
democracia racial (harmonia racial) que se nutre, entre outras coisas,
no potencial da miscigenacgédo brasileira. A ideologia da raca biolégica
encontra nos sinais diacriticos ‘cor da pele’, ‘tipo de cabelo’, ‘formato
do nariz’, formato do corpo’ o seu argumento central para inferiorizar
0S negros, transformando-os (sobretudo a cor da pele) nos principais
icones classificatérios dos negros e brancos no Brasil. Os indigenas
também possuem uma histéria e sobre eles incidem leituras corporeas
de forma estereotipada; porém, a possibilidade de serem nomeados
pelas diferentes etnias e sua historia especifica desde a colonizacao
até a atual relacdo com o Estado merecem analises mais especificas
e, em varios aspectos, se diferencia das relacfes raciais entre negros
e brancos. (GOMES, 2010, p. 98-99).

A citacdo de Gomes (2010) deixa claro que a prética do racismo referenciada

sobre o corpo negro esta diretamente ligada aos aspectos fisiondmicos dos mesmos
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ocorrendo principalmente sobre a sua cor da pele, negra, e o tipo de cabelo, crespo,
tidos como icones identitarios do povo negro (GOMES, 2019). O que nos lembra os
estudos praticados por Nogueira (2006, p. 06) que, ao sistematizar alguns estudos
anteriores ao dele, apresenta a expressao ‘preconceito de marca’ como uma
reformulacdo do conceito de ‘preconceito de cor’, e afirma que no Brasil se opera o

preconceito de marca. Vejamos:

Considera-se como preconceito racial uma disposicado (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relacdo aos membros
de uma populacdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja
devido a aparéncia, seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica
gue se lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca se
exerce em relagéo a aparéncia, isto &, quando toma por pretexto para
as suas manifestacdes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os
gestos, o sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposicdo
de que o individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as
consequéncias do preconceito, diz-se que é de origem. (NOGUEIRA,
2006, p. 06).

Sendo assim, no Brasil basta que o individuo traga uma marca que o designe
como uma determinada populacdo (negra, no caso) para que o mesmo sofra os
preconceitos, enquanto que em outros lugares basta ter a clareza que esse mesmo
individuo pertence/ descende a uma determinada populacdo para que sofra dos

mesmos preconceitos.

Em seus estudos, GOMES (2010) nos esclarece que em relagdo ao corpo
negro, “ele pode nos falar de processos emancipatoérios e libertadores, assim como

reguladores e opressores” (p.93), a0 mesmo tempo em que também nos informa que,

O corpo negro nos conta uma histéria de resisténcia constituida na
denuncia, proposicdo, intervencdo, revalorizacdo. E bom sempre
lembrar que 0s avanc¢os sociais e a desnaturaliza¢éo da desigualdade
racial e do racismo no Brasil entendidos como parte das lutas sociais
e da histéria de resisténcia, caminham junto com a luta contra a
ditadura, pela redemocratiza¢éo da sociedade contra o neoliberalismo
e a globalizacdo neoliberal. Nesse sentido, ndo se trata de uma luta
isolada, apesar da sua especificidade. (GOMES, 2010, p. 95).

Ja se formos fazer um recorte sobre como a escola, em especial a escola
publica, que abarca em seus espacos uma grande parcela da sociedade sendo estas
principalmente oriundas da populagdo negra, percebemos o quanto a escola se torna

um espaco vital para o que Gomes (2010) chama de tensao regulacdo-emancipacao
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social do corpo negro. E por isso mesmo, a lei 11 645/08 sendo de fato aplicada em
seus espacos a torna (a escola) tanto num espaco de manutencdo de uma ideologia
branca e portanto, racista, ou num espaco de ressignificacdo social ao tensionar 0s
conflitos que foram gerados h& anos pela nossa sociedade dando espaco em seus
processos didaticos-pedagogicos a diversidade étnico-racial tdo fortemente presente

nas nossas escolas. Pois, como:

O racismo é visto como um problema cultural, moral, de mentalidades,
logo seu embate passa a ser caracterizado como uma intervencao
educativa, pedagégica e, consequentemente, dar énfase em
intervencbes no sistema escolar visto como um dos espacos
educativos por exceléncia, como um espaco pedagogico e cultural,
capaz de mudar imaginarios, valores, culturas e condutas. (ARROYO,
2010, p. 113).

Sendo assim, a escola aparece como um espaco vital na desconstrucao
histérica de uma sociedade que esta alicercada em um racismo estrutural (ALMEIDA,
2019) que acomete principalmente 0s povos negros, que provém em enxergar o outro,
como diz Carneiro (2005), como um N&o-Ser, ndo dotado de conhecimentos e tidos

como uma cultura inferior.

Por isso, e como forma de combater os racismos acometidos contra as
populacdes negras e indigenas no Brasil nas instituicdes educacionais do nosso pais,
e em consequéncia, na sociedade, é que a lei 11 645/08, ao abarcar essas duas
grandes matrizes culturais, que devem estar incluidos de forma obrigatéria nos
curriculos escolares de todas as escolas publicas e privadas do pais, traz para a
escola a responsabilidade e o dever moral de ressignificar seus conhecimentos
difundidos através do ensino e de um curriculo pautado na valorizagdo desses povos
gue por tanto tempo estavam sendo silenciados (CAVALLEIRO, 2020) e ou negados
(SANTOME, 1995) como povos dotados de saberes e conhecimentos, ou como nos

informa Gomes (2017), de epistemologias.

Sabemos que, a escola por si s6 ndo sera capaz de transformar-se em busca
da valorizacdo das relacbes étnico-raciais tendo em vista que sendo um aparelho
ideologico de Estado (ALTHUSSER, 1980) faz parte de uma estrutura maior que é a
sociedade e esta a servi¢co dela, e especialmente, a um tipo de sistema de governo.
Um sistema que por sua vez desencadeia as suas propostas governamentais nas

escolas atraves e principalmente dos seus curriculos.
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E preciso ir no cerne do que esta exposto no curriculo educacional da rede de

ensino para poder afronta-la e fazer valer a lei 11 645/08 em todos 0s seus aspectos.

Assim, combater o racismo alimentado pelas colonialidades, bem como superar o

epistemicidio sobre as culturas negras e indigenas brasileiras em nossas escolas.

Para isso, € necessario intervir nas estruturas e nas légicas do sistema escolar

em busca do que Arroyo (2010) chama de pedagogia multirracial em dialogo com a

pedagogia escolar, e principalmente no combate ao racismo, pois a lei € importante e

necesséria ao indicar a necessidade de se trabalhar com a valorizacao das relacdes

étnico-raciais, porém, necessita de aparatos pedagdgicos para que possa de fato ser

efetivada.

Situado o dialogo ou o embate nesse terreno das estruturas e légicas
do nosso sistema algumas consequéncias aparecem para pensar
estratégias de intervencdo. A primeira: ndo subestimar o caréater
racista da prépria organizacao escolar. Nao responsabilizar apenas os
docentes e seus imaginarios. Pesquisar mais como o0 racismo
institucionalizado foi produzido e legitimado. Conhecer melhor como a
estrutura escolar produz e reproduz a marginalizagdo e exclusao dos
negros. Que efeitos produzem nessa reproducdo as persistentes
classificagfes das criangas e adolescentes, jovens e adultos negros,
nos niveis de ensino considerados como 0s mais baixos na hierarquia
escolar e nos indicadores de baixo rendimento, nas reprovacoes,
turmas especiais, etc. pesquisar que possiveis relagdes entre essas
estruturas e classificagbes e as formas politicas de ‘administrar’ a
integracdo seletiva e a inclusdo excludente das diversidades socio-
étnico-raciais. Com esses dados elevar as estratégias de intervencéo
nas estruturas do sistema em nivel de politicas que redefinam essas
estruturas e as légicas que as legitima.

Chegando ao terreno das estruturas e logicas estruturantes do sistema
escolar teremos de voltar a questao nuclear: em gue aspectos seria
urgente um didlogo entre a pedagogia multirracial, popular e escolar?
diriamos como orientacao mais geral que a pedagogia multirracial e a
popular teriam que trazer o didlogo para as bases racistas e
excludentes em que historicamente se configuraram. Nao comecar por
levar o debate das escolas aspectos pontuais por mais prementes que
sejam, mas ir construindo através de politicas publicas, junto com o
pensamento educativo e as pedagogias escolares e docentes, as
bases em que assentar outra pedagogia escolar traduzida em novas
l6gicas que permitam o dialogo com a pedagogia multirracial e
popular. Que permitam a superagdo de imaginérios e condutas, mas,
sobretudo que cheguem ao desmonte das légicas, rituais e estruturas
produtoras e reprodutoras do trato seletivo e excludente dos coletivos
tratados de forma desigual devido a sua diversidade étnico-racial.
(ARROYO, 2010, p. 117-118).
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Diversidade étnico-racial essa que se faz muito presente nas nossas escolas,
principalmente nas escolas do campo, e, que precisam estar materializados nos
projetos educativos da instituicdo, até mesmo para identificar a qual tipo de educacgéo
a escola do campo serve: uma educacao rural, que segundo Ribeiro (2012) se
caracteriza como aquela desvinculada da vida dos individuos que tiram seus sustento
de vida no campo e a eles sdo impostos 0s mesmos processos educativos oferecidos
as populacdes que vivem nas &reas urbanas, ou uma educac¢ao do campo, esta por
sua vez caracterizada no bojo de uma politica publica que traz os conhecimentos dos
povos do campo e a valorizacdo sobre o seu trabalho sobre a terra como base do

processo educativo.

Como possui uma especificidade muito maior em relagéo a educacao rural, a
educacdo do campo segundo Caldart (2012), traz algumas caracteristicas especificas
em relacdo a mesma e que merece destaque devido a seu carater mais abrangente

sobre os povos oriundos do campo, pois:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacdo (e ndo a qualquer educacao) feita por eles mesmos e néo
apenas em seu nome. A Educa¢cdo do Campo ndo € para nem apenas
com, mas sim dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do
oprimido.

Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes l6gicas de formulagéo
e de implementacéo de politica educacional brasileira. [...].

Combina luta pela educagédo com luta pela terra, pela Reforma Agréria,
pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por
isso, sua relacéo de origem com 0s movimentos sociais de trabalhadores.
Na légica de seus sujeitos e suas relagdes, uma politica de Educacao do
Campo nunca sera somente de educacdo em si mesma e nem de
educacao escolar, embora se organize em torno dela.

Defende a especificidade dessa luta e das préticas que ela gera, mas nao
em carater particularista, porque as questdes que coloca a sociedade a
proposito das necessidades particulares de seus sujeitos ndo se resolvem
fora do terreno das contradi¢cdes sociais mais amplas que as produzem,
contradi¢cdes que, por sua vez, a analise e atuacdo especifica ajudam a
melhor compreender e enfrentar. [...].

Suas préticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
producdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizagdo, de
compreenséo politica, de modo de vida. [...].

A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram préaticas. Seus desafios atuais continuam sendo
praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa teérica. Contudo,
exatamente porque trata de praticas e de lutas contra hegemonicas, ela
exige teoria, e exige cada vez maior rigor de andlise da realidade,
perspectiva de praxis. A Educacdo do Campo reafirma e revigora uma
concepcao de educacao de perspectiva emancipatéria, vinculada a um
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projeto histérico, as lutas e a construgdo social e humana de longo prazo.
[...]

Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua
realidade especifica, mas nédo visando somente a si mesmos: a totalidade
Ihes importa, e € mais ampla do que a pedagogia.

A escola tem sido objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas da
Educacdo do Campo pelo que representa no desafio de formacdo dos
trabalhadores, como mediacdo fundamental, hoje, na apropriacdo e
producdo do conhecimento que lhe é necessério, mas também pelas
relacbes sociais perversas que sua auséncia no campo reflete e sua
conquista confronta.

A Educacado do Campo, [...], busca conjugar a luta pelo acesso a educacgao
publica com a luta contra a tutela politica e pedagdgica do Estado
(reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o Estado o educador do
povo).

Os educadores sdo considerados sujeitos fundamentais de formulacdo
pedagodgica e das transformacdes da escola. Lutas e praticas da
Educacdo do Campo tém defendido a valoriza¢do do seu trabalho e uma
formacao especifica nessa perspectiva. (CALDART, 2012, p. 263-264).

As caracteristicas de uma Educacao do Campo abrange a uma multiplicidade
de aspectos que dentro de suas particularidades de acdes s6 confere maior
responsabilidade sobre a praxis pedagdgica desenvolvidas numa escola do campo,
que devem expor as contradices sociais e 0 enfrentamento politico dos mesmos que
a produzem. Tem intencionalidade educativa e deve ser pensada a partir de uma
realidade especifica (CALDART, 1999).

E assim, observamos o quao importante é compreendermos qual a concepcao
de escola do campo estamos falando e para quem a mesma se destina: seus sujeitos,
reafirmando as suas lutas de resisténcias e persisténcias tendo garantido aos mesmos
o direito a uma educacéo que parta de sua realidade concreta de vida, ou ao Estado,
gue tende a homogeneizar o espaco da escola do campo visando a garantia do

desenvolvimento capitalista e a manutencéo da reproducao social?.

Sobre a concepcado de escola do campo, Molina e Sa (2012) nos esclarece
sobre a mesma, e a partir disso podemos perceber a complexidade e os desafios
impostos por ela em busca da materializacdo da vida e ou reproducao social dos

sujeitos que fazem dela nos aparatos pedagoégicos da instituicdo. Pois,

A concepcéo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da EDUCACAO DO CAMPO, a partir das experiéncias de
formac&o humana desenvolvidas no contexto de luta dos movimentos
sociais camponeses por terra e educacao. Trata-se, portanto, de uma
concepcgdo que emerge das contradigBes da luta social e das praticas
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de educacéo dos trabalhadores do e no campo. (MOLINA; SA, 2012,
p. 326).

Dai a importancia de se conferir a escola do campo como um lugar de
humanizacéo e reafirmacdo dos povos do campo, partindo-se da afirmacéo de que
“[...] € a escola que deve ajustar-se, em sua forma e conteudo, aos sujeitos que dela
necessitam; é a escola que deve ir ao encontro dos educandos € ndo o contrario”
(CALDART, 1999, p. 26). Ou seja, visando a escola do campo a superacao do sistema

de capital,

Ela se coloca numa relagédo de antagonismo as concepcgdes de escola
hegemobnicas e ao projeto de educacdo proposto pela classe
trabalhadora pelo sistema do capital. O movimento histérico de
construcdo da concepgéo de escola do campo faz parte do mesmo
movimento de constru¢cdo de um projeto de campo e de sociedade
pelas forcas sociais da classe trabalhadora, mobilizadas no momento
atual na disputa contra hegemonica.

Assim, a concepcao de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza
no processo histérico da luta da classe trabalhadora e pela superacao
do sistema do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do
direito & escolarizagdo para os sujeitos do campo fazem parte desta
luta. A especificidade desta inser¢do se manifesta nas condi¢es
concretas em que ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo
em vista o modo de expansdo do AGRONEGOCIO e suas
determinagfes sobre a luta pela terra e a identidade dos sujeitos
coletivos do campo. (MOLINA; SA, 2012, p. 326-327).

Por convivermos em uma sociedade baseada no modelo capitalista de
producdo é fundamental que a escola do campo trate dessas contradi¢cdes, porém,
como ainda discorrem as autoras Molina e Sa (2012), a mesma sO podera de fato
efetiva-las a depender de como a mesma esta conectada ao mundo do trabalho e as

organizacg0es politicas e culturais dos trabalhadores do campo.

Assim, se da a relevancia de percebemos durante o decorrer desta pesquisa
em identificar guem s&o os sujeitos atendidos pela escola do campo pesquisada para
assim poder ofertar um ensino pautado na centralidade do mesmo e dar inclusive um
viés educativo mais especifico, pois, como o campo brasileiro € conferido uma
multiplicidade de povos, estes precisam estarem reconhecidos no espaco escolar
para que todo o trabalho ofertado pela mesma esteja relacionado com as suas

vivéncias, lutas e resisténcias. Para Caldart (1999),
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Toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a histéria de
seus alunos, toda vez que se desvincula da realidade dos que
deveriam ser seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tal, ela
escolhe ajudar a desenraizar e a fixar seus educandos num presente
sem lagos. E se isto acontecer com um grupo social desenraizado ou
com raizes muito frageis, isto quer dizer que estas pessoas estardo
perdendo mais uma de suas chances (e quem garante que néo a
Gltima?) de serem despertadas para a propria necessidade de voltar a
ter raiz, a ter projeto. Do ponto de vista do ser humano isto é muito
grave, é violentamente desumanizador. (CALDART, 1999, p. 41).

Importante e necessario esse reconhecimento por parte das escolas do campo

sobre as caracteristicas de sua populacao atendida, pois, a propria concepcao de

escola do campo e de populagdes do campo ja traz o apanhado geral de multiplicidade

que é conferido a mesma. Vejamos o que diz os incisos | e Il do § 1° do art. 1° do

decreto 7 352/2010:

81° Para efeitos deste Decreto, entende-se por:

I- populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas,
0s caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condicbes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural, e

II- escola do campo: aquela situada em zona rural, conforme definida
pela Fundacgéao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
ou aquela situada em é&rea urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo.

A partir do momento em que a escola do campo reconheca a multiplicidade de

povos que fazem parte do campo, a mesma pode e deve caminhar para o que Caldart

(1999) chama a atenc¢éo sobre a necessidade da escola do campo ser uma escola em

movimento. Pois,

Sem movimento ndo h& ambiente educativo; sem movimento ndo ha
escola do campo em movimento. Por isso n&o se trata de construir
modelos de escola ou de pedagogia, mas sim de desencadear
processos, movidos por valores e principios, estes sim referéncias
duradouras para o0 proprio movimento.

Uma escola em movimento é aquela que vai fazendo e refazendo as
acOes educativas do seu dia-a-dia, levando em conta e participando
ativamente dos seguintes niveis do movimento pedagoégico que a
constitui enquanto ambiente educativo:

a) o movimento darealidade, da histdria: no nosso caso ja dissemos
gue o campo esta em movimento e numa dinadmica acelerada pelas
tensdes e lutas sociais que rapidamente modificam e criam demandas
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para seus sujeitos; [...]. Uma escola que se pretenda parte de um
movimento pedagdgico mais amplo, precisa fazer o seu movimento
interno em sincronia com ele;

b) o movimento das relacbes sociais que constituem o ambiente
educativo: existe uma dinamica prépria do ambiente educativo que
precisa ser observada, interpretada e intencionalizada pelo educativo
de educadores. [...]Ja pratica nos diz que numa escola a lei da inércia
costuma ser muito perigosa, porque a deseducacao geralmente é mais
facil, especialmente se nosso ideal pedagdgico é contestador da
ordem e dos valores dominantes. Sem a intencionalidade e o pulso
firme dos educadores no processo de construgcdo e reconstrucao
permanente do ambiente educativo, ndo teremos a formag¢ao humana
necessaria ao NOsso projeto;

¢) o movimento da formacdo humana, no coletivo e em cada pessoa:
as pessoas hao se educam todas do mesmo jeito. Até porque elas
somente aprendem aquilo de que sabem ter necessidade de aprender.
[...]. Um dos grandes desafios do coletivo de educadores é organizar
0 ambiente educativo de modo que o coletivo seja pressionado a
guerer se educar, para que entdo o proprio coletivo seja a pressao
positiva, educativa, sobre cada pessoa. Estamos falando de
necessidade de aprendizagens diversas:[...]. Mas para que este
processo seja mesmo educativo para todos, € preciso que 0s
educadores, as educadoras estejam sempre prestando atencao nele,
interpretando as reagfes e os comportamentos de cada educando (e
também de si mesmos) e ajustando formas e contetdos do processo
pedagdgico em andamento. (CALDART, 1999, p. 46-47).

Tomando as palavras anteriores de Caldart (1999) observamos que esse

movimento é necessario para as escolas do campo e envolve um trabalho pedagdégico

voltado principalmente para dentro da propria instituicdo como um todo. Pois, em

relacdo a escolarizagcdo do campo em todos 0s niveis, esta por sua vez segundo

Molina e Sa (2012),

Deve promover o conhecimento sobre o funcionamento da sociedade,
sobre 0s mecanismos de dominacdo e subordinagdo que a
caracterizam, e sobre o modo de integracao da producdo agricola
neste projeto de sociedade, a partir do complexo sistema de relacdes
e de mediagbes que constitui o processo de desenvolvimento rural.

Por isso, a escola do campo pensada como parte de um projeto maior
de educacéo da classe trabalhadora, se propde a construir uma pratica
educativa que efetivamente fortalegca os camponeses para as lutas
principais, no bojo da constituicdo histérica dos movimentos de
resisténcia a expansao capitalista em seus territérios. (MOLINA; SA,
2012, p. 328).

Pensando a escola do campo como esse espaco de resisténcia ao modelo

hegemonico de ensino, a mesma tende a conferir-lhe a sua identidade ao reconhecer
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principalmente qual o tipo de educacéo ofertada pela mesma: uma formacé&o humana,
cidadd, emancipadora, ou uma educacgao reguladora, como nos exemplifica Arroyo
(2010) e Gomes (2017) em suas obras.

Deste modo, a escola do campo ao nédo posicionar-se em favor de uma
transformacao social dos seus sujeitos através de um ensino emancipador, a torna
mais um instrumento a favor da cultura dominante que, embebida no curriculo
capitalista e centralizador de ensino ofertado pela mesma se manifesta e se perpetua
através de seu carater homogeneizador, difundindo os racismos em seus espagos
escolares, ao mesmo tempo em que o identificamos como um recurso de manutencao

de poder eurocéntrico.
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5 METODOLOGIA

Falar da metodologia da pesquisa € falar dos caminhos percorridos pela
pesquisadora até atingir os objetivos eleitos pela mesma. N&do apenas enseja falar
sobre o como foi realizado este caminho, mas também, evidencia os reais interesses
e significados interpostos pela mesma quando se dispés a materializar o que fora

aventado.

Sendo assim, partiu do seguinte objeto de pesquisa: a educacdo para as
relacdes étnico-raciais no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de uma escola do
campo. Foi realizada em uma Escola Municipal localizada no Distrito de Humildes em
Feira de Santana, Bahia, que atende criancas da educacéo infantil, grupo 03, até o 5°
ano do Ensino Fundamental | (EF 1) e que sdo oriundas de povoados circunvizinhos a
mesma. A escolha por esse I6cus de pesquisa como campo de interesse de estudos
surgiu pela mesma ser a instituicdo/unidade escolar em que desenvolvemos nossas

atividades laborais enquanto docente.

Os objetivos desta pesquisa foram de cunho exploratorios, tendo como
finalidade “proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicao e seu delineamento, [...]" (p. 51-52) e descritivos, “quando
0 pesquisador apenas registra e descreve os fatos observados, sem interferir neles”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52). Sendo assim, a presente pesquisa teve como
objetivo geral: analisar como a educacao para as relacdes étnico-raciais € abordada
no Projeto Politico Pedagdgico de uma escola do campo localizada no Distrito de
Humildes em Feira de Santana/Ba, e objetivos especificos: 1) descrever como as
questdes pertinentes a cultura afro-brasileira e indigena é abordada no projeto
politico-pedago6gico de uma escola do campo a partir da legislacao vigente, 2)
identificar de que forma o projeto politico-pedagdgico de uma escola do campo aborda
temas e ou acdes pedagogicas referentes ao seu territorio e de sua comunidade e 3)
elaborar uma proposta de projeto educativo voltado para a promocéo da diversidade

étnico-racial.

Partiu de uma abordagem qualitativa por entendermos que ao escolhermos

esta abordagem,

Implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa para extrair desse convivio os significados visiveis
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e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel e,
apds este tirocinio, o autor interprete e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados latentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.
(CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Foi do tipo de pesquisa descritiva, o que segundo Gil (2008) informa, “tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relagBes entre variaveis. (p. 28). Servido nesta
pesquisa no intuito de descrever como as relagdes étnico-raciais € e ou esta sendo
abordado no PPP da escola do campo, para posterior analise com base nos

referenciais tedricos pertinentes aos temas.

Trouxemos como objeto de analise o Projeto Politico-Pedagdgico da escola do
campo pesquisada. Primeiro, sob a otica de seu apanhado geral trazendo autores
como Veiga (2013), Vasconcelos (2015) e Schneider (2001) guanto aos seus
elementos basicos e necessarios para a construcdo do mesmo, 0S principios
norteadores e a legislacao pertinente, e apos, o analisamos sob a luz da educacgéo
voltada para as relacdes étnico-raciais, tendo como base de sustentacéo teodrica a lei
11 645/08 e a sua obrigatoriedade nos curriculos das instituicdes escolares, Sacristan
(2013) e Arroyo (2013), quando da importancia do campo do curriculo, Gomes (2017),
quando da relevancia de materializacdo da referida lei nos curriculos escolares.
Fazendo um recorte sobre a importancia dessas discussdes na escola do campo
(MOLINA; SA, 2012).

Desta forma, a escolha pelo PPP como instrumento de coleta de dados e, por
ventura, de analise sobre 0 nosso objeto de pesquisa, se deu primeiro por ser este,
um documento formal que deve contemplar toda a acdo pedagdgica a ser praticada
pela instituicdo durante o ano letivo, e depois, por refletir os posicionamentos didatico-
pedagogicos de todos os envolvidos na sua elaboracgéo, ja que tem como principal
caracteristica uma construcdo colegiada, segundo indica os autores Veiga (2013),
Vasconcelos (2015) e Schneider (2001) em suas obras.

Ao analisar o PPP da escola do campo pesquisada visando atingir os objetivos
propostos por este trabalho, propomos refutar ou ndo a seguinte hipétese: sendo a
escola do campo moldada no modelo eurocéntrico de ensino, entdo, esse modelo de
ensino reverbera tanto em seus curriculos, inclusive na constru¢ao do PPP da unidade

escolar, quanto nas praticas pedagogicas dos seus professores e professoras,
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favorecendo o silenciamento dos temas pertinentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira

e Indigena na instituicao.

Em relacdo as andlises descritivas realizadas no PPP da escola do campo
municipal pesquisada, o fizemos tendo como aporte tedrico autores como Veiga
(2013), Vasconcelos (2015) e Schneider (2001) em relacdo ao conceito, base legal e
principios norteadores de um PPP, e logo apds, trouxemos esses mesmos autores
quanto aos elementos basicos e necessarios a constru¢cdo de um PPP fazendo uma
discussao relativa ao PPP da escola municipal pesquisada. Este por sua vez,
analisado sobre o recorte da promoc¢ao do ensino voltado para o fortalecimento das
relacBes étnico-raciais na escola do campo, trazendo a priori as discussfes sobre a
importancia de se fazer a lei federal 11 645/08, que trata da obrigatoriedade do ensino
nos curriculos escolares de todas as escolas publicas e privadas do pais das
tematicas referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigenas, através de
palavras-chaves, sendo estas as identificadas: raca, racismo, preconceito,
diversidade étnico-racial, discriminacgéo, negro, indigena, indio, Africa, africano (s),
afro-brasileiro (s), no corpo do PPP da escola municipal pesquisada, com a finalidade
de identificar de que forma o mesmo trata/aborda questdes inerentes a promoc¢éao do
ensino voltado para o fortalecimento das rela¢des étnico-raciais na escola do campo

pesquisada.

Como o Programa de Mestrado Profissional em Educacao Cientifica, Incluséo
e Diversidade da Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia (UFRB) inclui como
um dos requisitos parciais para a obtencéo do titulo de Mestre a elaboracdo de um
produto educacional, propomos um Projeto Educativo que pode ser tanto anexado no
Projeto Politico Pedagdgico da escola do campo quanto até mesmo realizado como
um projeto de ensino da rede de educacao municipal pesquisada, como uma acao a
ser desenvolvida em prol do fortalecimento e a difusdo de uma educacéao voltada para

a as relagdes étnico-raciais nas escolas do campo.
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6 ANALISE DO PPP DA ESCOLA DO CAMPO MUNICIPAL PESQUISADA

Nesta secdo fazemos a analise do PPP da unidade escolar do campo
pesquisada discorrendo primeiramente sobre o conceito, base legal e principios
norteadores que regem um PPP, trazendo autores como Veiga (2013), Vasconcelos
(2015) e Schneider (2001) quanto aos elementos basicos e necessarios para a sua
construcédo, e apos, sob a luz da promocéo da educacéo voltada para o ensino das
relagdes étnico-raciais, levando em consideracdo a obrigatoriedade da lei 11 645/08
nos curriculos de todas as instituicdes escolares do pais, embasadas principalmente
nos seguintes referenciais teéricos: Gomes (2017), Sacristan (2013), Arroyo (2013),
Molina e Sa (2012), Caldart (2004), Quijano (2009), Mignolo (2017) e Maldonado-
Torres (2007, 2009).

Desta forma, entendemos que s&o argumentos que convergem entre si e que

auxiliam nas discussoes tedricas levantadas no decorrer desta pesquisa.

6.1 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: CONCEITO, BASE LEGAL E PRINCIPIOS
NORTEADORES

O PPP é um documento formal criado pela e na escola. Contudo, ndo existe
um modelo pronto a ser seguido. Cada escola é responsavel pela sua construcédo a
partir das discussdes e ou levantamentos da sua realidade. Mas, para ajudar na
efetiva realizacdo do mesmo, autores como Vasconcelos (2015) cita elementos
importantes que devem constar no mesmo, como o Marco Referencial, Diagnostico e
a Programacao; Schneider (2001), traz os elementos estaveis ou permanentes e 0s
elementos circunstanciais ou transitérios de um PPP e Veiga (2013) além de trazer
uma conceituacdo sobre o que é/seria um PPP, nos informa sobre os principios
norteadores do mesmo, bem como versa sobre os 07 (sete) elementos basicos que

devem constituir um PPP.

Esses autores através de suas obras apontam elementos basicos que devem
estar presentes em um PPP e que podem auxiliar também na construcdo do mesmo
da escola do campo, tendo em vista que esses autores trazem o PPP como produto
de uma realidade concreta de sujeitos especificos que estdo na escola, reconhecendo

assim, o que Padilha (2001) nos informa que sendo a constru¢ao do PPP um processo
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e ndo um produto, é fruto de discussdes coletivas levantadas pela e na realidade da
unidade escolar variando a sua estrutura de escola para escola, “ndo ficando presa a
modelos tecnicistas que estariam predeterminando a apresentagéo formal do projeto”.
(PADILHA, p. 90).

Partindo entédo da realidade inerente a cada unidade/instituicdo escolar, Veiga
(2013) nos informa que o PPP é um documento que deve ser entendido como a
propria organizacdo do trabalho pedagdgico da escola como um todo. Ja para
Vasconcelos (2015),

E um plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a
sistematizagcdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que
define claramente o tipo de ac&o educativa que se quer realizar. E um
instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da
realidade. E um elemento de organizacéo e integracéo da atividade
pratica da instituicAho neste processo de transformacao.
(VASCONCELOS, 2015, p. 169).

O PPP sendo um instrumento de acéo coletiva, construida na e pela realidade
escolar por todos os envolvidos que estdo inseridos na escola possui uma

intencionalidade politica. Para Marques (2013),

E projeto porque intencionalidade das perspectivas de atuagio
solidaria. Projeto politico porque se trata de opc¢des fundamentalmente
éticas assumidas pela concidadania responsavel em amplo debate.
Projeto pedagdgico porque se deve gestar no entendimento
compartilhado por todos os envolvidos com a atuacéo da escola, sobre
como organizar e conduzir as praticas que levem a efetividade das
aprendizagens pretendidas. (MARQUES, 2013, p. 146).

E importante ressaltar, que a participacdo do coletivo da unidade escolar s6 se
fez presente a partir da abertura democratica no campo educacional brasileiro
levantadas na Carta Magna de 1988 em seus artigos 205, quando versa que “a
educacgédo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, p. 95) e art. 206, que fala sobre os principios do ensino, sendo um
deles, o inciso VI, a gestdo democratica do ensino publico.

Essa abertura democratica gerou a possibilidade de participacdo dos sujeitos

presentes na escola publica, como os e as docentes, gestores e coordenadores
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pedagogicos e demais profissionais de ensino da instituicdo, bem como os e as
discentes e a comunidade do entorno escolar nas decis6es do processo de ensino,
gue para operacionalizar nesse processo de participagao coletiva das aprendizagens,
ou melhor dizendo, do processo de ensino-aprendizagem nas instituicbes escolares,

€ gue surgiu o Projeto Politico-Pedagogico (PPP).

Este PPP que, construido de forma colegiada, possibilita uma maior ampliacao
sobre os processos a serem desenvolvidos no decurso do ano letivo, principalmente
por entendermos ser ele um documento curricular referencial da escola que tem como

principal premissa dialogar com todos 0s sujeitos envolvidos na sua elaboracéo.

O que nado ocorreu quando da construcdo do PPP da escola municipal
pesquisada. Tendo o mesmo sido escrito durante o ano 2020, momento pelo qual as
escolas do pais tiveram que suspender as aulas devido a propagacdo do Novo
Coronavirus, momento ao qual ndo havia transito nem de alunos e nem dos docentes

da instituicdo na escola.

Nesse caso, havendo o silenciamento desses sujeitos, atores de fundamental
importancia na construgcdo de um PPP, ficando evidente que o mesmo ao ser
elaborado apenas pela equipe gestora e pedagdgica da instituicdo ndo passa de
apenas um mero documento burocratico a ser engavetado pela escola do campo,

ferindo um dos seus principais principios, que é o da gestdo democratica de ensino.

O principio da gestdo democratica de ensino nas escolas publicas da educacao
basica também estd bem demarcado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) em seu art. 3° assim também como a elaboracdo nos
estabelecimentos de ensino das suas propostas pedagdgicas, especificamente no art.
12, conhecido como o artigo das escolas, no art. 13, o artigo dos professores, no art.
14, que versa sobre os principios da gestdo democratica e por fim, o art. 15, que fala

da autonomia pedagdgica e administrativa e de gestéo financeira (BRASIL, 1996).

Observemos entdo que, o principio da gestdo democratica € o que norteia toda
a estrutura organizacional didatico-politica-administrativa de uma instituicdo de
ensino. E através dela que efetivamente se da a participacdo do coletivo nos
processos de decisdo da escola e é com ela que se manifesta também a construgéo
de um pensamento critico e reflexivo do que se pretende de fato viabilizar nos espacos

escolares.
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Para viabilizar todo esse processo de construcdo democratica e participativa
no ensino ministrados nas escolas das redes publicas do pais € que surge o PPP

CoOmo um:

Instrumento de previsdo e suporte para a avaliacdo das acgbes
educativas programadas para a instituicdo como um todo; referencia
e transcende o planejamento da gestdo e do desenvolvimento escolar,
porque suscita e registra decisbes colegiadas que envolvem a
comunidade escolar como um todo, projetando-as para além do
periodo do mandato de cada gestor. Assim, cabe a escola,
considerada a sua identidade e a de seus sujeitos, articular a
formulacao o projeto politico pedagdgico com os planos de educacéo
nacional, estadual, municipal, o plano da gestao, o contexto em que a
escola se situa e as necessidades locais e as de seus estudantes [...].
Na elaboracdo do projeto politico pedagdgico, a concepcao de
curriculo e de conhecimento escolar deve ser enriquecida pela
compreensdo de como lidar com temas significativos que se
relacionem com problemas e fatos culturais relevantes da realidade
em que a escola se insere. (BRASIL, 2013, p. 48).

Assim, ao falarmos de PPP também estamos falando de curriculo e ao falar de
curriculo estamos falando de um espaco de poder, delimitado e bem demarcado por
conflitos e contradicbes de interesses no ambiente escolar principalmente se
entendermos como um territério em disputa (ARROYO, 2011), ou como a propria

organizacdo do conhecimento escolar (VEIGA, 2013, p. 27).

E o PPP, ao ser reflexo do que esta disposto nas normativas legais com o
diferencial de ser construido pelo coletivo da escola e com isso subentendermos que
esse coletivo refletird no PPP de fato a realidade ao qual a sua escola esta inserida e
a de seus sujeitos de forma critica e reflexiva, se torna um aparato pedagdégico de
extrema relevancia para a comunidade da escola ao ser o referencial curricular da
instituicao.

Veiga (2013) nos informa que o PPP de uma escola esté fundada em principios
norteadores que deverdao guiar a escola democratica, sendo eles: a igualdade, para
acesso e permanéncia na escola; qualidade, para todos e néo privilégio de minorias
econdmicas e sociais; gestdo democratica, abrangendo as dimensdes pedagogica,
financeira e administrativa; liberdade, associado a ideia de autonomia; valorizacéo do
magistério, que passa pela formacdo continuada, e ndo se limita aos contetdos
curriculares, mas se estende a discusséo da escola como um todo e suas relagdes

com a sociedade.
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Os principios norteadores do PPP trazidos por Veiga (2013) estdo presentes
no art. 206 da CF (BRASIL, 1988), no art. 3° da LDB (BRASIL, 1996) e no art. 4° das
Diretrizes Curriculares Nacionais gerais para a Educacgéo Basica (BRASIL, 2013). Sédo
principios que devem ser levados em consideracdo na constru¢cdo do PPP de uma
escola, pois, “a importancia desses principios esta em garantir sua operacionalizagao
nas estruturas escolares, pois uma coisa é estar no papel, na legislacéo, na proposta,
no curriculo, e outra é estar ocorrendo na dinamica interna da escola, no real, no
concreto.” (VEIGA apud VEIGA, 2013, p. 22). Ou seja, o PPP é um documento
referencial de extrema valia e importancia para a escola do campo, pois nela deve
refletir o que de fato a mesma almeja alcancar em seus processos de ensino-
aprendizagem visando sobretudo a participacdo efetiva de todos os envolvidos na sua

elaboracéao.

6.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: ELEMENTOS BASICOS E APANHADO
GERAL DO PPP DA ESCOLA MUNICIPAL PESQUISADA

N&o existe uma receita pronta a ser seguido na construcéo de um PPP. Porém,
alguns elementos basicos devem estar presentes na constru¢do do mesmo como nos
informa Veiga (2013), Vasconcelos (2015) e Schneider (2001), o que facilita inclusive
a conducdo em que a escola do campo podera trilhar para a elaboracdo do mesmo

na sua unidade escolar.

Todavia, entendemos gque a construcdo de um PPP de uma escola do campo
ndo pode se dar através de um processo mecanico e nem seguir uma receita pronta
ja pré-estabelecida. Possui particularidades subjacentes tanto a sua localizacédo
geografica e territorial quanto aos dos sujeitos atendidos, que por sua vez, também
possuem diferentes modos de vida, formando assim, ao nosso ver, a identidade da
escola do campo. E essa identidade deve estar refletida e conduzida em todos os
elementos/ itens da constru¢cdo de um PPP da escola do campo.

Molina e S& (2012) nos informa que a formacédo da identidade da escola do
campo nao se da apenas pela sua localizagdo geografica, “se da também, pela
identidade dos espacos de reproducdo social, portanto, de vida e trabalho, dos
sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos diferentes niveis de

escolarizagao ofertados” (p. 329). Ou seja, aspectos esses que devem permear todo
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e qualquer aparato didatico-pedagdgico e metodoldgico de ensino e que, portanto,

devem estar clarificados e presentes num PPP da escola do campo.

Observemos o que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (DCN's EB, BRASIL, 2013, p. 75) em seu art. 44 sobre uma

estruturacao basica para a construcédo do PPP:

I- O diagnéstico da realidade concreta dos sujeitos do processo
educativo, contextualizados no espaco e no tempo;

II- A concepcgédo sobre educagdo, conhecimento, avaliagdo da
aprendizagem e mobilidade escolar;

lll- O perfil real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que
justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista
intelectual, cultural, emocional, afetivo, socioecondmico, como base
da reflexdo sobre as relagbes vida-conhecimento-cultura-professor-
estudante e instituicdo escolar;

IV- As bases norteadoras da organizagdo do trabalho pedagégico;

V- A definicdo de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia,
da escola, no contexto das desigualdades que se refletem na escola;

VI- Os fundamentos da gestdo democratica, compartilhada e
participativa (6rgaos colegiados e de representacao estudantil);

VII- O programa de acompanhamento de acesso, de permanéncia dos
estudantes e de superacédo da retencéo escolar;

VIII- O programa de formacao inicial e continuada dos profissionais da
educacao, regentes e ndo regentes;

IX- As acOes de acompanhamento sistematico dos resultados do
processo de avaliacdo interna e externa (Sistema de Avaliacdo da
Educacado Basica —SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos, pesquisas
sobre os sujeitos da Educagéo Basica), incluindo dados referentes ao
IDEB e/ou que complementem ou substituam os desenvolvidos pelas
unidades da federacéo e outros;

X- A concepcéo de organizagéo do espaco fisico da instituicdo escolar
de tal modo que este seja compativel com as caracteristicas de seus
sujeitos, que atenda as normas de acessibilidade, além da natureza e
das finalidades da educacdo, deliberadas e assumidas pela
comunidade educacional.

Item fundamental aos apresentados pelos DCN'’s da EB (BRASIL, 2013) que
diz respeito a elaboracédo do PPP da escola, e nesse caso em especifico do recorte
da pesquisa, a escola do campo, € reconhecer quem sdo 0s sujeitos que fazem parte
dessa escola, para a partir dai subsidiar os demais processos de constru¢éo do PPP,
principalmente o0s relacionados aos aparatos didaticos e pedagdgicos da

aprendizagem da instituicdo escolar.
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Para além do disposto pelas DCN’s EB (2013), Veiga (2013, p. 22) nos aponta
07 (sete) elementos basicos para a construcao de um PPP, sendo eles: as finalidades
da escola, que versa sobre as acOes educativas a serem desenvolvidas na e pela
escola, diz respeito principalmente aos objetivos especificos da instituicdo; a estrutura

organizacional, sendo 02 (duas): a estrutura administrativa e pedagogica, que

[...] visa identificar quais estruturas sdo valorizadas e por quem,
verificando as relagées funcionais entre elas. E preciso ficar claro que
a escola € uma organizacao orientada por finalidades, controlada e
permeada pelas questdes de poder.

A andlise e a compreensdo da estrutura organizacional da escola
significam indagar sobre suas caracteristicas, seus polos de poder,
seus conflitos. (VEIGA, 2013, p. 25).

Observando o PPP da escola do campo pesquisada percebemos a
demarcacao das estruturas de poder explicitadas no corpo do texto no item Dados de
Identificacdo, que traz o nome da escola, localizacéo e criacdo da escola, informando
a Equipe Gestora e Equipe de Sistematizacdo do PPP. No item Elementos
Constitutivos da Organizacao do Trabalho Pedagdgico, sdo elencados os nucleos da
escola, dispostos com seus objetivos e a¢des, sendo eles: nlcleo da direcdo, nicleo
técnico-pedagogico, nucleo de docentes, nucleo da administracdo, nucleo de apoio

operacional.

Desta forma, no PPP da escola do campo pesquisada fica bem demarcado o
papel a ser desenvolvido por cada integrante de cada um dos ndcleos dispostos na
escola.

JA4 em relacdo ao curriculo, Veiga (2013) traz alguns pontos basicos a
considerar. O primeiro, é que o curriculo ndo € um instrumento neutro, e que portanto

passa uma ideologia,

O curriculo passa ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar
0s componentes ideolégicos do conhecimento escolar que a classe
dominante utiliza para a manutencdo de privilégios. A determinacéo
do conhecimento escolar, portanto, implica uma andlise interpretativa
e critica, tanto da cultura dominante, quanto da cultura popular. O
curriculo expressa uma cultura. (p. 27).

Ao expressar uma cultura, e neste caso especifico do nosso trabalho, ao fazer

um recorte sobre a escola do campo, cabe observamos e refletirmos sobre qual cultura
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esta expressadamente demarcada no curriculo da instituicdo e reverberada no PPP

da mesma.

Diante desta realidade, Veiga (2013) traz o segundo ponto sobre o item
curriculo: que nao pode ser descontextualizado da vida social, “uma vez que ele &
historicamente situado e culturalmente determinado” (p. 27). O terceiro ponto citado
pela autora diz respeito a propria organizacao curricular da escola, onde a mesma
enfatiza que as instituicOes escolares sdo e ou estdo organizadas hierarquicamente e

fala da necessidade de uma integragéo entre os contetdos trabalhados.

Nos dois pontos abordados por Veiga (2013) sobre o curriculo, enfatizamos que
no PPP da escola do campo pesquisada ndo traz um recorte especifico sobre quem
sao de fato os sujeitos atendidos pela instituicdo para com isso delinear e ou delimitar
de qual forma o curriculo escolar serd /deverd ser instrumentalizado para a sua

operacionalizacao de fato.

Levando em consideracdo que curriculo é a prépria organizacdo dos contetdos
escolares, e, como afirma ainda autora no quarto ponto sobre o curriculo, implicando

em controle social (Veiga, 2013);

Ja4 que o curriculo formal (contetdos curriculares, metodologia e
recursos de ensino, avaliagéo e relacao pedagdgica) implica controle.
Por outro lado, o controle social é instrumentalizado pelo curriculo
oculto [...]. Assim, toda a gama de visdes do mundo, as normas e 0s
valores dominantes sdo passados aos alunos no ambiente escolar, no
material didatico e mais especificamente por intermédio dos livros
didaticos, na relagdo pedagdgica, nas rotinas escolares.” (VEIGA,
2013, p. 28).

O que se vé no PPP da escola do campo é um capitulo especifico denominado
de Base Legal. Nele, estédo elencados leis, resolucfes, decretos e ou hormas ipsis
litteris. Todas voltadas para o pleno funcionamento da escola publica em seus niveis
e modalidades de ensino ofertados pela escola: educacgéao infantil, ensino fundamental
I, educacéao especial (este por sua vez, citado por a escola ter em suas dependéncias
uma Sala de Recursos dotado de materiais especificos para area de educagéo

especial e de uma professora que atende a esses estudantes na e da instituic&o).

Detalhe especial € que nesse capitulo do PPP da escola pesquisada nao cita
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e nem tampouco os Cadernos de
Objetivos de Aprendizagem (COA, 2018), aporte curricular baseado na BNCC e
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referéncia na Rede Municipal de Ensino da Cidade de Feira de Santana/Bahia e que

devem ser seguidos por todas as unidades escolares da rede de ensino.

Sobre o tempo escolar, Veiga (2013) o enfatiza como “um dos elementos
constitutivos da organizagéo do trabalho pedagogico” (p. 29). Aqui, a autora fala sobre
a compartimentacao do curriculo através do calendario escolar e da fixacao do horario
escolar, fazendo a ressalva sobre essa compartimentacdo do tempo como
hierarquizadas e fragmentadas em relag&o as rela¢des sociais e sobre a necessidade
de ter tempo para que tanto educadores quanto os alunos aprofundem o
conhecimento sobre o que estdo aprendendo, ressalvando que o proprio PPP da

escola precisa de tempo para acompanhamento e avaliagcdo quando em acao.

Em relagdo a esse topico, verificamos que no PPP da escola municipal
pesquisada ndo fala sobre o tempo escolar abordado por Veiga (2013). E de
importancia extrema se entendermos que, para além da sistematizacao dos periodos
avaliativos da instituicdo escolar, a escola por estar inserida em uma zona rural e
abarcar estudantes de Povoados circunvizinhos a mesma, poderia vir a identificar e
explicitar no corpo do seu PPP o que vem determinado pela LDB (BRASIL, 1996), em

especial, nos incisos Il e Il do seu art. 28;
Art. 28. Na oferta de educagéo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua

adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacgéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigfes climaticas;

[l - adequagédo a natureza do trabalho na zona rural.

Diante do exposto pelos incisos Il e lll do art. 28 da LDB (BRASIL, 1996)
observemos que a escola do campo pesquisada por este trabalho segue o0 mesmo
calendario escolar que € aprovado no inicio do ano letivo para toda a rede publica
municipal de ensino da cidade de Feira de Santana/Bahia, sem nenhum tipo de
ressalvas ou observacdes sobre o mesmo devido a sua localizag&o na zona rural. O
qgue implica sobretudo ao proposto pelo inciso | do mesmo art. 28 da LDB (BRASIL,
1996).
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Sobre isso, Hage (2011), ao fazer o recorte sobre as classes multisseriadas,

nos informa sobre o curriculo deslocado da realidade do campo, que

[...]. Contribui para o fracasso escolar das popula¢des do campo, pois
reforca uma compreensao universalizante de curriculo, orientada por
uma perspectiva homogeneizadora que sobrevaloriza uma concepcao
urbanocéntrica de vida e de desenvolvimento e desvaloriza os
saberes, os modos de vida, os valores e as concepcbes das
populagbes do campo, diminuindo a sua autoestima e
descaracterizando suas identidades. (HAGE, 2011, p. 101).

Por isso, a importancia da escola do campo trazer em seu PPP o recorte dos
seus sujeitos atendidos, pois, a partir dai, € que se delineara todo o aparato
pedagogico necessario para o desenvolvimento dos mesmos na instituicdo escolar e
assim, romper essa visdo urbanocéntrica de ensino, que € “uma visdo de educacao
na qual o modelo didatico-pedagdgico utilizado nas escolas da cidade é transferido
para as escolas localizadas nas zonas classificadas como rurais, sem que sejam
consideradas as reais necessidades das populacdes identificadas com o campo”
(HENRIQUES; et al, 2007, p. 13).

Assim, a construgcdo do PPP da escola do campo passa a ter um valor
qualitativo muito maior quando observa essas particularidades, a identifica e
problematiza, possibilitando uma visédo geral sobre a realidade que esté inserida ao
mesmo tempo em que possibilita tensionar os conflitos existentes entre o que esta
disposto no curriculo oficial da instituicdo (curriculo real) e as reais necessidades
educacionais do educando (partindo de sua realidade concreta), a0 mesmo tempo em
gue também se dilui os conhecimentos reverberados pelo dito curriculo oculto, quando
a escola efetivamente se compromete em combater um ensino pautado numa visao

gue tende a homogeneizar 0 mesmo.

Quando cita o processo de decisdo, Veiga (2013) enfatiza sobre a necessidade
da participagédo de todos no processo de decisdo para a realizagcdo dos objetivos
educacionais, requerendo para isso a descentralizacdo do processo de decisao.
Claramente percebemos que Veiga (2013) esta se referindo a um processo de decisao
baseado numa gestdo democratica de ensino, um dos principios norteadores da
escola constante tanto na CF (1988) quanto na LDB (1996) e que vem bem demarcado
no PPP da escola do campo pesquisada no subtépico Gestdo Escolar Democratica

do topico Anélise das Dimensdes Indicadoras da Qualidade da Escola.
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Tratando-se das relacdes de trabalho no interior da escola, “deverdo estar
calcadas nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de participacao coletiva,
em contraposi¢cado a organizagdo regida pelos principios da divisdo do trabalho, da
fragmentacao e do controle hierarquico.” (VEIGA, 2013). Mais uma vez, observemos

gue a autora esta se referindo sobre o principio da gestdo democratica de ensino.

Por fim, Veiga (2013) traz a avaliacdo como um dos (07) sete elementos
bésicos que devem estar presentes no PPP de uma escola sob o ponto de vista critico,

enfatizando dois pontos e trés momentos importantes da mesma:

Primeiro, a avaliacdo é um ato dindmico que qualifica e oferece
subsidios ao projeto politico -pedagdgico. Segundo, ela imprime uma
direcao as acdes dos educadores e dos educandos. [...] envolve trés
momentos: a descrigdo e a problematizacdo da realidade escolar, a
compreensdo critica da realidade descrita e problematizada e a
proposicao de alternativas de agdo, momento de criacao coletiva.

Neste sentido, a avaliacdo do PPP aparece como um instrumento de incluséo,
no PPP como diz Veiga (2013) um momento de reflexdo e acdo, e ndo como
instrumento de exclusdo escolar. Tema de importante valia nas instituicdes de ensino,
a partir do momento que avaliar-se enquanto tal, implica sobretudo verificar seus
pontos fortes para qualifica-los cada vez mais, e principalmente, os pontos fracos, a

fim de valer-se de diversos instrumentos para a superacao dos mesmos.

Sugere-se que a avaliacdo do PPP deve ter uma atencao especial e momentos
especificos voltados para a sua discussdo junto aos pares da comunidade da
instituicdo escolar. Para isso, Vasconcelos (2015) traz o principio da autocorrecéo
como como uma importante metodologia na (re) elaboragao do PPP, por “primeiro, a
possibilidade de multiplas versfes na redacao (até o grupo chegar a uma satisfatoria);
depois, o poder do Diagnéstico: aponta o que ndo esta indo bem, permitindo
alteragdes.” (p. 200). Sobre o Diagnéstico, veremos mais a frente quando trouxermos
as ideias de Vasconcelos sobre a elaboracdo de um PPP para o corpo do texto. J&

Veiga (2016) fala sobre a importancia de se fazer a autocritica na elaboragéo do PPP;

Acompanhar as atividades e avaliad-las levam-nos a reflexdo, com
base em dados concretos sobre como a escola organiza-se para
colocar em acdo seu projeto politico-pedagdgico. A avaliagdo do
projeto politico-pedagdgico, numa viséo critica, parte da necessidade
de se conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender
criticamente as causas da existéncia dos problemas, bem como suas
relacdes, suas mudancas, e se esforca para propor acdes alternativas
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(criacdo coletiva). Esse carater criador é conferido pela autocritica
(VEIGA, 2013, p. 32).

Percebemos a importancia do tema da avaliacédo na (re) elaboracado de um PPP
com vistas a qualificar o ensino ofertado pela instituicdo. Entretanto, observamos que
o PPP da escola do campo pesquisada confere um capitulo ao tema da Avaliacéo.
Mas a avaliacdo voltada especificamente para a afericdo da aprendizagem escolar,
dando énfase sobre a importancia do indice de Desenvolvimento da Educacéo (IDEB)

para a escola.

Com vistas a ampliar as ideias trazidas por Veiga (2013) na elaboracao de um
PPP e compreendendo que alguns tdpicos citados e discutidos no corpo do texto do
PPP da escola do campo pesquisada traz elementos especificos encontrados na obra
de Vasconcelos (2015), é que trazemos as ideias propostas pelo autor em busca de

uma melhor analise sobre o PPP da escola pesquisada.

Para Vasconcelos (2015), quanto a sua sistematizagéo e divisdo de elementos
basicos necessarios para a construcao de um PPP, encontramos o Marco Referencial

(MR), o Diagnéstico e a Programacao.

Cada um desses elementos carrega consigo as suas especificidades quanto a
sua importancia na formulacado de um PPP. O primeiro deles, o0 MR,

E a tomada de posi¢éo da instituicdo que planeja em relagéo a sua
identidade, visdo de mundo, utopia, valores, objetivos, compromissos.
Expressa o ‘rumo’, o horizonte, a direcdo que a instituicdo escolheu,
fundamentado em elementos teodricos da filosofia, das ciéncias, da fé.
Implica, portanto, op¢éo e fundamentacao.

[...] No Marco Referencial procuramos expressar o sentido do nosso
trabalho e as grandes perspectivas para a caminhada.

Tem como funcdo maior tensionar a realidade no sentido da sua
superacao/ transformacdo e, em termos metodolégicos, fornecer
pardmetros, critérios para a realizacdo do diagnéstico.
(VASCONCELOS, 2015, p. 182).

Vasconcelos (2015) cita que o MR é composto de 03 (trés) partes: o Marco
Situacional (MS), sendo “o olhar do grupo que planeja sobre a realidade em geral:
como a V&, quais seus tragos mais mercantes, os sinais de vida e de morte. E portanto
o0 momento de analise da realidade mais ampla na qual a instituicao esta inserida” (p.
182). Como cita Vasconcelos (2015), o MR € o onde estamos, como vemos a
realidade. O Marco Filoséfico (MF) ou Doutrinal,
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Corresponde a direcdo, ao horizonte maior, ao ideal geral da
instituicdo (realidade global desejada). E a proposta de sociedade,
pessoa e educacdo que o grupo assume. Aqui SAo expressas as
grandes opcdes do grupo (utopia fim). Contém os critérios gerais de
orientagao da instituicdo. (VASCONCELOS, 2015, p. 183).

Em resumo, o MF diz respeito o para onde queremos ir. Em seguida,
Vasconcelos (2015) traz o Marco Operativo (MO), como uma dos componentes do
MR. Este por sua vez, “expressa o ideal especifico da instituicdo. E a proposta dos
critérios de acéo para os diversos aspectos relevantes da instituicdo, tendo em vista
aquilo que queremos ou devemos ser (utopia meio). “(VASCONCELOQOS, 2015, p. 183).

Diz respeito de fato que horizonte queremos para nossa agao.

O MO diz respeito também a 03 (trés) grandes dimensfes, sendo eles:
dimensdo pedagogica, dimensdo comunitaria e a dimensdo administrativa.
Vasconcelos (2015) salienta que apesar se serem intrinsecamente relacionados, os

mesmos possuem aspectos especificos.

Para fazer o MR, Vasconcelos (2015) esclarece a necessidade de envolver a
contribuicdo de cada individuo da instituicdo através da elaboracdo individual,
sistematizando o mesmo através de um trabalho de grupo onde se organiza a resposta
de cada participe do processo de constru¢cdo do PPP para, por fim, ser levado ao
plenario, “momento de partilha dos trabalhos, do debate, das decisbes e dos

encaminhamentos.” (p. 186).

H& uma certa complexidade na construcdo do MR de um PPP. A necessidade
de se identificar o onde a escola esta e para onde a mesma quer ir exige um trabalho
colegiado da instituicdo escolar que parta de uma reflexdo critica da sua realidade
para assim propor acdes voltadas para a superacdo dos dilemas encontrados. O que
ndo é uma tarefa das mais faceis tendo em vista que apontar as necessidades
existentes na escola muitas vezes possa recair em cima do trabalho que é
desenvolvido por cada um dentro da instituicdo, o que pode gerar inclusive conflitos

dentro da mesma.

Na analise geral realizada no PPP da escola do campo pesquisada
encontramos o MR citado por Vasconcelos (2015). Contudo, 0 mesmo ja vem dividido
por subtopicos que lembram de certa forma os elencados pelo autor: Marco
Situacional — Diagnoéstico da Realidade, Marco Doutrinal ou Filosofico, Marco
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Operacional-Plano de Acao. Percebemos entretanto, que ha uma certa desconjuntura
sobre o que de fato seria cada uma dessas partes segundo a visdo do proprio autor e

como 0 mesmo foi descrito no PPP da escola.

Por exemplo, o MS para Vasconcelos (2015) deve refletir sobre a analise da
realidade da instituicdo, o momento da mesma olhar para dentro de si mesmo
identificando seus pontos negativos e positivos. JA& em Marco Situacional —
Diagndstico da Realidade, a escola traz uma visdo generalizada sobre os seguintes
subtépicos: Recursos Fisicos, Recursos Humanos, A Clientela, A Comunidade e
Andlise do Processo Educacional. Reserva-se apenas a discorrer sobre cada uma
delas no momento em que se encontram atualmente na unidade de ensino. Nao
problematiza e nem traz as contribuicdes que cada um poderia dizer sobre a realidade

em que estado inseridos para o bom funcionamento da escola.

Ja em relacdo ao topico Marco Doutrinal ou Filosofico, o que para Vasconcelos
(2015) diz respeito as concepcdes de sociedade que o grupo tem e para Veiga (2015)
de homem, de cidadao, educacéo, sociedade, enfim, no PPP da escola do campo
pesquisada traz os seguintes subtdpicos: Fundamentos Eticos, Politicos e Valorativos,
citando alguns valores criados pela escola em relacéo a pratica educativa; Os Quatro
Pilares da Educacéao, onde literalmente cita os quatro pilares da educacéao; Principios,
todos ligados aos expostos tanto pela CF (BRASIL, 1988) quanto pela LDB (BRASIL,
1996); Misséo, sendo ela,

Oferecer & comunidade um servico educativo de exceléncia
contribuindo para a formacao de cidadaos criticos e conscientes dos
seus deveres e direitos, capazes de atuar como agentes de mudancga,
num ambiente participativo, aberto e integrador, numa escola
reconhecida pelo seu humanismo e responsabilidade que valoriza o
conhecimento como condi¢cdo de acesso ao mundo do trabalho e ao
prosseguimento de estudos. (PPP DA ESCOLA DO CAMPO
PESQUISADA, 2021, s/p).

Em Viséo de futuro e Valores, informa que os objetivos da escola municipal
pesquisada sao os constantes no art. 3° da LDB (BRASIL, 1996), elencados todos um
a um. Ja em relacdo as Diretrizes Gerais para os Niveis e Modalidades de Ensino e
Metas da Escola, faz um recorte do ensino fundamental elencando alguns principios
da unidade escolar, sendo eles: A Escola, A Aprendizagem, O Conhecimento, aqui

dando uma énfase ao tema da interdisciplinaridade; O professor, O Aluno, O Curriculo,
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A Carga Horaria, A Atuacao Docente e A Integracao das Tecnologias. Este ultimo por
sua vez, limita-se (assim também como os anteriores) ao expor em breves palavras o
que € mesmo o PPP da escola, por ora analisada ter sido realizada em 2020, em
nenhum momento neste topico o texto faz mencéo sobre o usos das tecnologias
educacionais no ensino remoto, devido a pandemia do Novo Coronavirus que assola

0 mundo desde o ano de 2020.

O que o PPP da escola do campo chama de Marco Operacional-Plano de Acéo,
sao o elenco de acdes a serem desenvolvidas pela escola no decorrer da validade do
PPP. Limita-se citar determinadas acdes, mas nao especifica por quem e quando e 0
como serdo realizadas na unidade escolar. Elementos importantes que devem estar

expostos na escrita de um plano de acéao.

Essa fase de a¢Oes, veremos mais a frente quando Vasconcelos (2015) em sua
obra o delega no topico da Programacao, o que deixa claro que ha uma diferenciacéo

entre MO e Programacao.

Entdo, diante do que é exposto na obra de Vasconcelos (2015) e diante do que
vimos frente ao PPP da unidade escolar pesquisada da escola do campo, percebemos
gue de fato a mesma até traz elementos que séo trazidos pelo autor, porém, os
mesmos sao e ou estao apresentados de forma equivocada ou até mesmo dissociada

com o que é proposto pelo mesmo, o que confunde inclusive a leitura do mesmo.

Entendemos que diante dessa dificuldade da construcdo de um PPP (ou
qualquer um outro documento) existe a necessidade de fazer uma busca/pesquisa
sobre os tedricos que fala sobre o tema para assim poder ter uma no¢ao do que o
mesmo é e como podera ser realizado pela instituicdo. Podemos enfatizar inclusive,
que ao nosso ver, a primeira fase/etapa para a construcdo de um PPP é a pesquisa
sobre 0 que é o mesmo, sua importancia e ou relevancia para a instituicdo pelos

envolvidos na sua construgéao.

Trouxemos as obras de Veiga (2013) e Vasconcelos (2015), e mais adiante a
de Schneider (2001) para esse apanhado geral sobre o PPP da escola analisada a
fim de melhor compreendermos 0s passos necessarios para a construgdo do mesmo
de forma que proporcione uma melhor compreenséo sobre a sua construc¢éo, e, sendo

assim, continuando com o0s elementos bésicos e necessarios para a elaboracéo de
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um PPP trazido por Vasconcelos (2015), seguiremos sobre o conceito do autor sobre

o Diagnéstico. O diagndstico,

Aqui esta sendo entendido ndo num sentido difundido no senso
comum educacional como ‘levantamento de dificuldades ou de dados
da realidade’, mas no sentido mais preciso de localizagcdo das
necessidades da instituicao, a partir da andlise da realidade e/ou do
confronto com um parametro aceito como valido. (VASCONCELOS,
2015, p. 188).

O diagnostico corresponde a algumas tarefas a serem realizadas pela escola
que sao citadas por Vasconcelos em sua obra de 2015, sendo elas: conhecer a
realidade, ou seja, fazer uma analise do real; julgar a realidade, onde ha o confronto
entre o ideal X o real e localizar as necessidade. Aqui, “é o passar da percepgao
individual e intuitiva da necessidade a apreensao critica e coletiva da necessidade;

esta passagem de nivel € da maior importancia.” (p. 189).

O diagnostico visa conhecer a realidade para identificar as necessidades da
instituicdo escolar. Vasconcelos (2015) enfatiza que esta ndo € uma tarefa facil.
Também traz uma orientacdo quanto ao fazer o diagnostico, como: elaborar o
instrumento de pesquisa, aplicar, sintetizar, levar ao plenario e a captacdo das
necessidades. Ou seja, elenca algumas situacdes que a escola pode/podera utilizar

tendo a sua obra como suporte metodoldgico.

O ultimo passo para a construcao coletiva do PPP trazida por Vasconcelos é a
Programacdo. A Programacao, “é¢ o conjunto de acbes concretas assumido pela
instituicdo, naquele espaco de tempo previsto no plano, que tem por objetivo superar
as necessidades identificadas.” (VASCONCELOQOS, 2015, p. 194). Ou seja, € a propria
operacionalizacdo das acfes a serem desenvolvidas pela unidade escolar e que
devem estar presentes no PPP da instituicdo de ensino, pois garante de certa forma
gue o mesmo foi proposto a partir de uma acéo coletiva sobre o olhar da escola ao
mesmo tem em que informa e esclarece quem S&0 e ou Serdo 0s responsaveis por

cada acéo a ser desencadeada pela escola.

Vasconcelos (2015) informa que para fazer a Programagao a mesma pode ser
feita iniciando-se com a Preparacdo que pode ser realizada através de 04 (quatro)
formas, sendo eles: a Acdo Concreta, que deve conter o qué, e o para qué. Ou seja,
0s objetivos da instituicdo. Seguindo-se pela Linha de Agao, que corresponde as

orientacdes gerais, principios, politicas; a Atividade Permanente, relativas a rotina e
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as atividades periddicas desenvolvidas na escola. E a Determinacdo, que sao as

normas e ou regras que atinge todos 0s sujeitos as instituicdo escolar.

O proximo passo da Programacdo é a sua Aplicacdo, seguida da Primeira
Sistematizagéo, da Analise Inicial, discorrendo sobre o Processo de Decisédo para se
chegar por fim a elaboracdo da Redacédo. Contudo, finaliza trazendo um instrumental
importante para a aplicabilidade do PPP: a Avaliacdo e a Reelaboracéo do projeto.
Itens fundamentais para que de fato o PPP de uma instituicdo escolar reflita todo e
qualquer posicionamento do coletivo da unidade escolar.

Observemos com isso que a obra de Vasconcelos (2015) fornece um guia,
mesmo que exemplar para a construcdo de um PPP. Traz elementos importantes a

serem levantados na escola para efetiva concretizagdo do documento.

Ja& Schneider (2001) traz duas importantes carateristicas a serem levadas em
consideracdo na elaboracdo e ou construcdo de um PPP quanto ao que o mesmo
deve constar em sua constituicdo, mas que de certa forma, também esta em coeréncia
com os indicados por Veiga (2013) e Vasconcelos (2015): os elementos estaveis e

circunstanciais do projeto politico-pedagdgico.

O que Schneider (2001) chama de elementos estaveis ou permanentes de um
PPP diz respeito aos pressupostos filosoficos, “pautados nas concepgdes de: homem,
sociedade, cidadado.” (p. 30), e os pressupostos epistemoldgicos, “baseados nas
concepgdes de: educagao, escola, curriculo, ensino, aprendizagem, professor.” (p.
30). Ja os elementos circunstanciais ou transitérios dizem respeito “aquilo sobre qual
a comunidade escolar é convidada a opinar, no processo de construcao colegiada do
Projeto Politico Pedagogico.” (SCHNEIDER, 2001, p. 40). Sdo os elementos mutaveis
no decorrer da execucao, avaliacéo e ou reelaboracdo de um PPP.

Compbem-se dos pressupostos didatico-metodoldgicos, que “representam a
materializacdo das concepcbes explicitadas no primeiro eixo (composto pelos
pressupostos filosoficos). Sao as agcbes que a escola ird desenvolver a fim de tornar
possivel que ela atinja o objetivo pautado.” (SCHNEIDER, 2001, p. 40). Os
pressupostos didatico-metodoldgicos definem segundo Schneider (2001) as
estratégias da organizagao escolar e da organizac¢do do ensino. Ou seja, possibilitam
observar a escola enquanto um todo indissociavel em busca de sua identidade,

enquanto instituicdo que ao formular o seu PPP trabalha em vista de ofertar uma
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educacado voltada para a sua propria realidade, o seu contexto real vivenciado no

cotidiano.

Schneider (2001) assim como Veiga (2013) e Vasconcelos (2015) traz em sua
obra para além dos conceitos tedricos necessérios para dar inicio a formulacdo de um
PPP, um capitulo especifico sobre a materializacdo de um PPP. Os elementos
elencados pela autora corroboram em parte com o que Veiga |(2013) e Vasconcelos
(2015) trazem em suas obras, como por exemplo a fase exploratéria, a fase de
pesquisa aprofundada, fase de acéo e fase de avaliacdo (SCHNEIDER, 2001, p. 51),
porém, chama a atencdo sobre a necessidade dos pressupostos didatico-
metodoldgicos pautar-se em um trabalho interdisciplinar, “com vistas a propor novas
formas de organizagéo do trabalho pedagdgico” (p. 40). Abrindo assim a possibilidade
de discussao do tema curriculo, tendo em vista que o mesmo é o principal indicador

da organizacéo do conhecimento escolar difundido na escola.

A interdisciplinaridade pode e deve ser vista como uma grande possibilidade
de enriquecimento dos conteldos atrelados as disciplinas na sala de aula. Veiga
(2013) também fala da importancia do mesmo, porém o denomina de curriculo
integracdo. Mas, o que nos chama mais atencao é a necessidade da contextualizacao
desses conhecimentos na vida dos estudantes. E, para isso, had a necessidade da
escola, em primeiro lugar, reconhecer quem sao 0s sujeitos e o tipo de educacao que
deseja ofertar para 0 mesmo em busca da superacdo ou ndo das tensdes e ou

conflitos gerados pela mesma.

Reconhecer quem séo esses sujeitos pela escola do campo é de fundamental
importancia, inclusive para a superacdo de uma hegemonia de ensino que ja vem se
consolidando h& tempos na educacao brasileira: a do eurocentrismo. Molina e S&
(2012) nos informa que a escola do campo deve voltar-se para o enfrentamento

epistemoldgico. Assim sendo,

A escola do campo deve fazer o enfrentamento da hegemonia
epistemoldgica do conhecimento inoculado pela ciéncia capitalista.

O conhecimento cientifico acumulado pela humanidade néo pode ser
usado com neutralidade, ele deve dialogar com as contradi¢cdes
vividas na realidade destes sujeitos, o que envolve a busca de
alternativas para as condicbes materiais e ideol6gicas do trabalho
alienado e para as dificuldades de reproducdo social da classe
trabalhadora do campo, todas elas condicbes inerentes ao
antagonismo intrinseco a légica do capital. (p. 329).
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Por isso da necessidade e importancia da escola do campo de, ao invés de
apenas citar o que é desenvolvido em seus espacos no PPP, tensionar esses conflitos
e trazé-los expostos e problematizados nas acdes a serem desenvolvidas pela mesma
em busca dessas superacgfes. Partir de fato do que ela é e ndo do que desejaria ser,
e para isso, trazer de fato, os sujeitos provenientes do campo, sua cultura, seus

conhecimentos para o centro do processo educativo.

Outra ressalva trazida por Molina e Sa (2012) diz respeito que para a escola do
campo se posicionar na conducdo do protagonismo dos trabalhadores do campo é
necessario que a mesma reconheca os seus limites dentro dos processos maiores de
transformacao social e, nesse caso, a escola do campo caminhando na perspectiva

contra hegeménica de ensino,

[...] além das fung¢Bes tradicionalmente reservadas a escola, como a
socializacdo das novas geragfes e a transmissdo de conhecimentos,
a escola do campo, que forja esta identidade, pode ser uma das
protagonistas na criacdo de condicbes que contribuam para a
promocéao do desenvolvimento das comunidades camponesas, desde
gue se promova no seu interior importantes transformacoes, tal como
j& vem ocorrendo em muitas escolas do rural brasileiro, que contam
com o protagonismo dos movimentos sociais na elaboracdo de seus
projetos educativos e na sua forma de organizar o trabalho pedagégico
(p. 329).

Pela especificidade territorial onde estad localizada, a escola do campo
pesquisada, cabe reiterar, deve organizar-se coletivamente para a constru¢do do seu
PPP trazendo como um dos seus principais atores dentro desse processo de
construcdo movimentos sociais. Enfase dada por Caldart (2004), quando traz os
movimentos sociais como sujeitos da educag¢do do campo e de importante relevancia
a ser levada em consideracdo na construcdo de um PPP da escola do campo, tendo
em vista que para isso, é preciso que haja uma abertura desse espaco (a escola do
campo) para que o mesmo (0os Movimentos Sociais) se fagam presentes dentro da
instituicdo, bem como da propria comunidade em que a escola esta inserida e que

também atende.

O que nao ocorre na escola do campo pesquisada. Nao ha mencdo em seu

PPP sobre a participacéao de um coletivo dos movimentos sociais em sua elaboracéo
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para contribuir na construcdo do mesmo. Nem tampouco identifica contribuicdes da
prépria comunidade em que a escola estad inserida, a exemplo dos pais e ou
responsaveis bem como dos funcionérios que fazem parte da mesma e que também

pertencem ao mesmo territdrio em que a escola esté inserida.

S0 a partir de um olhar coletivo a escola do campo estara fortalecendo as lutas
e resisténcias dos trabalhadores do campo e valorizando as diversidades étnico-
raciais presentes nela. Diversidades essas que devem ser difundidas no curriculo
escolar a comecar pelo reconhecimento da multiplicidade de povos que a constituem
enquanto uma populacdo do campo e apos, pela obrigatoriedade das tematicas
propostas pela lei federal 11 645/08 nos bancos escolares, que, discorrendo sobre a
obrigatoriedade de se trabalhar nos curriculos de todos os estabelecimentos escolares
do pais a temética do Ensino da Cultura Afro Brasileira e Indigena visa sobretudo a
superacdao de um curriculo hegemdnico, baseado na visdo do branco colonizador,
dando énfase a cultura dos povos que por tanto tempo foram relegadas ao

silenciamento (CAVALLEIRO, 2020) no espaco escolar.

Assim, a lei 11645/2008 se faz de extrema importancia ao fortalecer as lutas
em prol de um ensino voltado para o fortalecimento das relacdes étnico-raciais nas
instituicbes escolares do nosso pais. Desta forma, ao trazer a letra da referida lei
citada anteriormente no PPP da escola do campo pesquisada néo significa dizer que
as tematicas trazidas pela mesma estejam sendo trabalhadas e difundidas na escola
do campo. Ao nao especificar de que forma essas questdes pertinentes a educacao
para as relagdes étnico-raciais serdo abordadas durante todo o decurso do ano letivo
e ao reduzi-las apenas a letra da lei, a escola do campo se mantém apenas como
mais um espaco de hierarquizacéo de saberes. Saberes estes que vao de encontro
principalmente com 0s sujeitos que estdo na escola do campo. Aos seus modos de

vida, sua origem e suas lutas de resisténcias.

Sobre isso, 0s sujeitos que estdo na escola do campo pesquisada, o PPP da
mesma nao especifica quem sao. Nao identifica 0s mesmos como sujeitos que por
estarem e fazerem parte de um territério camponés (FERNANDES, 2008, 2012)
devem ter acesso a um ensino voltado para a sua propria realidade e modos de vida.
E essa € uma das caracteristicas principais na elabora¢do do PPP de uma escola: a

caracterizacao dos sujeitos que dela estdo inseridos e que fazem parte.
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Se tratando de uma escola do campo, que ha uma diversidade de sujeitos que
fazem parte deste campo, como bem nos apresenta o inciso | do § 1° do art. 1° no
dec. n © 7 352/2010, se torna imprescindivel que a mesma, ao construir o seu PPP,
conhecga 0s seus sujeitos atendidos para a partir dai criar as estratégias e ou acdes

didatico-pedagdgicas voltadas para a realidade dos mesmos.

Entendendo como camponés neste trabalho como aquele individuo que é
proveniente, tem sua origem no campo e que depende do mesmo para a sua
subsisténcia e de sua familia, a escola do campo ao néo (re) conhecer quem s&o 0s
seus sujeitos, e, portanto, a sua populacdo atendida, a construcdo do seu PPP se

torna apenas um mero instrumento burocratico de gestao.

O § 1° do art. 7° da Resolucdo n° 2, de 28. 04. 2008, que estabelece as
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educacgao Basica do Campo, diz que: “a organizagao e o
funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacdes
atendidas quanto a sua atividade econémica, seus estilo de vida, sua cultura e suas
tradicées” (p. 02). Ou seja, para realmente construir um efetivo PPP que atenda as
especificidades do seu campo, campo este entendido como espaco geogréfico,
territorial em que esta localizada e ao qual atende a sua comunidade do entorno, a
escola do campo é necessario que se parta da realidade da qual esta inserida. Item
primordial para dar inicio a construg¢éo do seu PPP, como bem nos salienta Schneider
(2001) Vasconcelos (2015) e Veiga (2013) em suas obras.

Desta forma, a escola do campo pesquisada deixa de efetivamente possibilitar
proporcionar um ensino a partir das reais necessidades e das realidades dos sujeitos
camponeses que nela estdo inseridos e que tem a sua origem naqueles individuos
que de fato foram a base do alicerce para a constru¢ao sécio-histérica-econdmica e
cultural deste pais como os indigenas brasileiros, nativos da terra, e 0s negros
africanos, escravizados, e o branco europeu, colonizador, jA& que partimos da

concepcao de que a sociedade brasileira foi fundada a partir dessas matrizes culturais.

Mesmo a escola do campo pesquisada enfatizando no corpo escrito do seu
PPP que o ensino ofertado pela mesma partira sempre de uma aprendizagem
significativa e sabendo que aprendizagem significativa segundo o que Moreira (2012)

nos apresenta atraves de seus estudos sobre a teoria de David Ausubel,
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[...] se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo-literal e ndo-
arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva. (p. 02).

O que vemos e percebemos € que a escola do campo pesquisada se destaca
tdo apenas pela sua especificidade local e da sua populagéo proveniente do campo,
mas nao os caracteriza quem séo, de onde provém a sua origem e nem tampouco diz
como se dara operacionalmente a concretizacdo dessa aprendizagem significativa a
partir da realidade dos sujeitos atendidos. N&o o conceitua e nem tampouco
problematiza no seu PPP as acdes a serem desenvolvidas pela mesma em busca de
um ensino pautado nas diversidades dos seus estudantes.

Sobre isso, Molina e Sa (2012) traz como um aspecto central a ser

transformado na escola do campo:

E o fato de seus processos de ensino e aprendizagem ndo se
desenvolverem apartados da realidade de seus educandos. O
principal fundamento do trabalho pedagdgico deve ser a materialidade
da vida real dos educandos, a partir da qual se abre a possibilidade de
ressignificar o conhecimento cientifico, que ja €, em si mesmo, produto
de um trabalho coletivo, realizado por centenas de homens e mulheres
as longo dos séculos.

Este é um dos maiores desafios e, a0 mesmo tempo, uma das maiores
possibilidades da escola do campo: articular os conhecimentos que os
educandos tém o direito de acessar, a partir do trabalho com a
realidade, da religacdo entre educacéo, cultura e 0os conhecimentos
cientificos a serem apreendidos em cada ciclo da vida e de diferentes
areas do conhecimento. Surge dai uma grande potencialidade de
dimensdes formativas que foram separadas pela cultura fragmentada
e individualista do capital, embora, na vida real, estejam articuladas e
imbricadas. Além de contribuir com a construgdo da autonomia dos
educandos, essas articulagbes propiciam a internalizacdo da
criticidade necessaria a compreensao da inexisténcia da neutralidade
cientifica, com a localizacao histérica dos diferentes conteddos e dos
contextos sécio-historicos nos quais foram produzidos. (p. 331).

Importante ressalvar essa situacao por compreendermos que com a aprovacao
da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), que se trata de um
documento normativo que estabelece conteddos minimos a serem trabalhados em
todas as regides do pais, cabera a cada ente federativo em seus sistemas de ensino

adequa-lo a sua realidade local e regional. Especificacdo esta que ja estava e esta
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posta no art. 26 da LDB (BRASIL, 1996) que versa sobre como os curriculos das

escolas devem se comportar em relacdo a isso, vejamos:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (grifo nosso,
p. 09)

Esse destaque se faz importante por duas razdes: i) que cada sistema de
ensino deverd, a partir da BNCC, criar a sua matriz curricular de ensino adequada a
mesma e ii) a responsabilidade de cada estabelecimento de ensino de, apensar de
seguir o proposto pela BNCC, proporcionar em seus espacos a parte diversificada do
curriculo, entendido aqui como aquela que diz respeito as particularidades de cada

escola.

Portanto, o documento que devera estar exposto o que de fato cabe a cada
estabelecimento escolar € o PPP, que devera levar em consideracdo na sua
elaboracdo a realidade de sua clientela atendida para a partir dai tracar os demais
caminhos didaticos-pedagdgicos da instituicdo, principalmente em relagcdo a
elaboracao de seus materiais didatico-pedagdgicos por entendermos o PPP como um

micro curriculo da proépria instituicao.

Se a escola ndo conhece gquem € esse sujeito camponés que atende, fica
inviavel a elaboragdo instrumentos de ensino voltados para a sua efetiva
aprendizagem escolar, ou como diz no corpo do texto do seu PPP, para afetiva
aprendizagem significativa dos seus estudantes. Assim, acaba por reverberar um
ensino pautado em um curriculo generalizado transplantado de outras escolas que

nao se encontram no campo.

Levando ainda em consideracéo o exposto pelo art. 26 da LDB (BRASIL, 1996),
cabe explanar que a SEDUC de Feira de Santana/Ba durante todo o ano letivo de
2018 proporcionou discussdes sobre a elaboragcdo do Caderno de Objetivos de
Aprendizagens (COA) nas formagdes continuadas destinados aos docentes da sua
rede. Esse COA estabelece as habilidades a serem adquiridas pelos estudantes da
rede de Feira de Santana durante todo o seu percurso formativo, ou seja, foi e € um

documento criado tendo a BNCC como sustentagéo.
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Existe COA para as etapas da educacao infantil, ensino fundamental | e Il da
rede publica de ensino municipal de Feira de Santana/Bahia. Apresenta na verdade
desdobramentos das habilidades apresentadas na BNCC. N&o existe um COA

especifico para as escolas dos campo e ou destinado a educacdo do campo.

Ja ao COA por se tratar de um documento orientador de uso obrigatério pelos
(as) docentes da rede infere-se diretamente no manejo do processo ensino-
aprendizagem dos estudantes. Para adequar-se nesse caso a escola do campo é
necessario entdo que haja uma discussao pelo coletivo da escola para se identificar
as particularidades da mesma, principalmente quanto a sua populacéo, para a partir
dai, construir um PPP voltado para a realidade dos sujeitos atendidos pela escola e
efetivamente proporcionar um ensino através da aprendizagem significativa como

deseja.

Com uma gama de sujeitos que fazem parte e provém do campo, cada um em
suas especificidades histéricas e sociais, a importancia da escola do campo em
identificar qual ou quais sdo esses sujeitos se tornam primordiais, pois, evita-se o
equivoco da informacdo que enquanto sujeitos do campo apenas existe 0s
quilombolas, como percebemos na énfase dada no texto do Plano Municipal de
Educacao (PME) da cidade de Feira de Santana/Bahia (2016).

O texto traz em seu corpo tedrico o tema Educacao do Campo, conceituando e
falando de suas especificidades de ensino ofertado, porém, faz um recorte apenas,
apesar da rede de ensino municipal de Feira de Santana ter no levantamento realizado
pelo Plano Municipal de Educac¢éo (PME) em 2016, 90 (noventa) escolas situadas em
zonas rurais do municipio, dar destaque apenas para 02 (duas), localizadas em

comunidades reconhecidas como Quilombolas.

Dai a necessidade da escola do campo segundo nos informa Molina e S&
(2012) pensar na transformacéo das suas finalidades educativas bem como revisar

seu projeto de formagao de ser humano que fundamenta estas finalidades. Assim,

Torna-se mais necessario do que nunca indagar a respeito do projeto
educativo da escola, sobre a especificidade concreta desses sujeitos
camponeses e suas necessidades formativas especificas; e,
consequentemente, subordinar a discussdo sobre a escola em si
mesma as necessidades coletivas de construcdo de um projeto
histérico de classe. Portanto, € importante distinguir objetivos
formativos de objetivos da educacao escolar, para que estes ultimos

se vinculem a resposta politico-filosofica que se quer dar a pergunta
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sobre a construgdo de um novo projeto de sociedade e sobre a
formacdo das novas geracfes dentro deste projeto. (MOLINA; SA,
2012, p. 330).

E assim bem delimitados, a escola do campo ao identificar e reconhecer quem
s&o os sujeitos do campo que a mesma atende podera e devera realizar um trabalho
pedagdgico voltada para a sua efetiva formacao educacional critica e reflexiva. Mas
para que isso aconteca, e levando em consideracdo o papel exercido pela BNCC
(2017) na educacao brasileira hoje com a sua orientacdo normativa de padronizacéo
de curriculo, o que mais uma vez se dissocia da realidade vivenciada pelas
populacbes do campo, € de extrema relevancia que a escola do campo enquanto
instituicdo formadora de sujeitos que possuem especificidades territoriais bem
demarcados, que impactam nos modos de vida e relacées sociais vivenciadas por
estes individuos (do campo) reflita sobre a construcdo do mesmo (a BNCC) e seus
impactos no sistema educacional de governo ao qual a escola do campo faz parte,
bem como nas normativas legais que foram criadas a partir dela, como é o caso do
COA do municipio de Feira de Santana, ao qual todas as escolas da rede municipal

(da sede e do campo) estédo subordinadas.

Ter essa clareza possibilita uma construgéo coletiva de um PPP da escola do
campo que visa sobretudo ao menos dirimir a fim de buscar superar as hegemonias
presentes na educacgdo que tendem n&o apenas a se perpetuar na educacgao através
de normativas legais, mas, sobretudo superar a naturalizacdo dos papéis e dos
lugares que sao dados a outros conhecimentos que néo foram gerados a partir de um

modelo de ensino eurocéntrico.

E neste sentido que se faz importante a difusdo das tematicas propostas pela
lei 11 645/2008 nas escolas do campo do nosso pais. Principalmente por abarcarem
em Seus espacgos povos provenientes das matrizes culturais negras e indigenas, que
tem/tiveram a sua histdria efetivamente demarcadas nos campos/territorios

brasileiros.

Desta forma, e em prol de fazer uma analise do PPP da escola do campo
pesquisada em relacdo ao tema das relacdes étnico-raciais como forma de identificar
e ou (re) conhecer de que forma o0 mesmo faz e ou traz esse recorte para dentro do

seu texto € que selecionamos dentro do mesmo palavras-chaves que remetem ao
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tema da diversidade étnico-racial, sendo elas: raca, racismo, preconceito,
diversidade étnico-racial, discriminacéo, negro, indigena, indio, Africa, africano
(s), afro-brasileiro (s) como forma de explorar o contetdo no texto do documento de

forma mais abrangente nas discussoes realizadas.

Observamos que no PPP da escola do campo pesquisada a mesma faz uma
mencao as leis federais 10 639/03 e 11 645/08 no capitulo Base Legal. Traz o texto
da letra das respectivas leis juntamente com outras normativas legais que regem o
sistema educacional brasileiro. Faz mencao aos termos diversidade étnico-racial,
discriminacdo e preconceito no capitulo Diretrizes Gerais para os Niveis e
Modalidades de Ensino, no subtopico Curriculo, trazido como um dos principios do

ensino ministrado na unidade escolar destinado ao Ensino Fundamental.

Aqui, traz a necessidade do curriculo do ensino fundamental “abranger nas
diversas areas do conhecimento a diversidade étnico-racial, socio-cultural, de
género e educacao para livre orientacdo sexual, na perspectiva de uma educacao
plural com a finalidade da superagdo de qualquer tipo de discriminacdo e
preconceito.” (PPP DA ESCOLA DO CAMPO PESQUISADA, 2021). Aponta como
um principio a ser seguido, no entanto, ndo diz de que forma o mesmo podera ser
materializado, ja que sabemos que o PPP é um documento que intenta projetar uma
acdo futura a ser realizada pela escola (VEIGA, 2013) ou até mesmo se dara conta,

tendo em vista o carater mais ampliado dos temas.

N&o basta apenas a escola do campo apontar a necessidade de se trabalhar
0s conhecimentos na perspectiva da diversidade étnica-racial contra a discriminacao
e 0 preconceito, é necessario e urgente que a mesma demonstre como se dara a sua
operacionalizacao para o que fora programado para tal acdo. Gomes (2005) chama
atencao para essa situacdo quando diz que, “ndo basta falar. E importante saber como
se fala, ter a compreenséo do que se fala e mais: partir para a agéo, para a construcao
de praticas e estratégias de superagdo do racismo e da desigualdade racial.”
(GOMES, 2005, p. 52).

Indicar o que sera feito, em quais processos didatico-pedagodgicos seréo
utilizados para atingir tal feito e os responsaveis pela sua materializagcdo no espago

escolar, a escola do campo precisa conhecer guem Sa0 0S seus Sujeitos para a partir
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dai, de um ensino centrado no sujeito enquanto ser histérico, efetivamente abordar as

tematicas propostas pela lei federal 11 645/08, pois:

Os negros, ao longo da histéria do Brasil, tém sido, juntamente com
os indios, os mais discriminados. Essa questao deve ser abordada na
escola, incluida objetivamente no curriculo, de tal forma que o aluno
possa identificar os casos, combaté-los, buscar resolvé-los, fazendo
com gue todos sejam cidaddos em igualdade de condic@es, a despeito
das diferencas e especificidades que possam existir (LOPES, 2005, p.
187).

Contudo, sabemos que para a escola do campo efetivamente superar seu
curriculo monocultural enraizado pela hegemonia eurocéntrica, implica antes de tudo
em uma ressignificagdo do mesmo, pois, o contexto historico da formacdo de como
as relacbes étnico-raciais foram construidas na nossa sociedade influencia
efetivamente no ensino ministrado pelos e pelas professores e professoras na
instituicdo, resultando dai a importancia de se valer efetivamente as abordagens
trazidas pela lei federal 11 645/2008 e assim, superar as colonialidades presentes na

instituicdo escolar.

Sobre o conceito de colonialidade, esta vinculada ao conceito de colonialismo
porém se distinguem por este operar através de uma estrutura de
dominacéo/exploracdo e aquele ser um dos elementos constitutivos deste. Vejamos
0s conceitos trazidos por Maldonado-Torres (2007):

Colonialidade néo significa 0 mesmo que colonialismo. O colonialismo
denota uma relacéo politica e econdbmica, na qual a soberania de um
povo reside no poder de outro povo e nacdo, que constitui tal nacdo
em um império. Diferente dessa ideia, a colonialidade se refere a um
padrédo de poder que surgiu como resultado do colonialismo moderno,
mas ao invés de se limitar a uma relagéo formal de poder entre dois
povos e nacgles, ela se refere ao modo como o trabalho, o
conhecimento, autoridade e relacdes intersubjetivas se articulam entre
si, por meio do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. Assim,
embora o colonialismo preceda a colonialidade, a colonialidade
sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva nos manuais de
aprendizagem, nos critérios para um bom trabalho académico, na
cultura, no senso comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracdes
dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa vida. Em certo
sentido, respiramos diariamente colonialidade na modernidade
(tradugéo nossa, p. 131).

O colonialismo € mais antigo que a colonialidade. Se refere “estritamente a uma

estrutura de dominacéo/exploracdo onde o controlo da autoridade politica, dos
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recursos de producéo e do trabalho de uma populacédo determinada domina outra de
diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas numa
jurisdicao territorial” (QUIJANO, 2009, p. 73). Ja a colonialidade, “é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrdo mundial de poder capitalista® (QUIJANO, 2009,
p. 73). S&0 0s meios pelos quais se utiliza para a propagacao desse poder para assim
poder manter a hegemonia da cultura dominante em posi¢cdo sempre de superioridade

em relacao as demais. Ela,

Sustenta-se na imposicdo de uma classificagdo racial/étnica da
populagdo do mundo como pedra angular do referido padréo de poder
e opera em cada um dos seus planos, meios e dimensdes, materiais
e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.
Origina-se e mundializa-se a partir da América. (QUIJANO, 2009, p.
73).

Para manter a hegemonia do padrédo de dominacéo, a colonialidade atinge 03
(trés) esferas: colonialidade do poder, do saber e do ser. Todas completam-se entre
si e complementam-se em seus discursos. Deste modo, o colonialismo se revestindo
de novas formas/padrdes de dominagcdo e se ressignificando através dos meios
materiais e subjetivos que alcancam sempre impondo através da ideia de raca onde

0 imaginario europeu se impde como superior.

E a escola, enquanto um Aparelho Ideolégico de Estado (ALTHUSSER, 1980)
emerge dentre deste cenario, onde as colonialidades se fazem presentes, de tal modo
que naturaliza-se a¢fes e ou propostas pedagdgicas que trazem aspectos do legado
europeu para o centro do processo educativo. Mesmo abarcando uma grande
diversidade de saberes, seres e culturas, a escola, e em especifico, a escola do
campo, ao ndo reconhecer, identificar 0os sujeitos que se fazem presentes nela,

silencia a diversidade que esta tao fortemente demarcada.

Vejamos, em relacdo a colonialidade do poder, Oliveira e Candau (2010)

apoiando-se me Quijano (2010), dizem que:

O termo faz aluséo a invasdo do imaginério do outro, ou seja, a sua
ocidentalizag&o. Mais especificamente, diz respeito a um discurso que
se insere no mundo do colonizado, porém também se reproduz no
I6cus do colonizador. Nesse sentido, o colonizador destréi o imaginario
do outro, invisibilizando-o e subalternizando-o, enquanto reafirma o
proprio imaginério. Assim, a colonialidade do poder reprime os modos
de producao do conhecimento, os saberes, o mundo simbdlico, as
imagens do colonizado e impde novos. Opera-se, entdo, a
naturalizacdo do imaginario do invasor europeu, a subalternizacdo
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episttmica do outro ndo-europeu e a propria negacdo e o0
esquecimento de processos histéricos ndo-europeus. (2010, p. 19).

Ja em relacdo a colonialidade do saber, esta sendo “entendida como a
repressdo de outras formas de producdo de conhecimento ndo-europeias, que nega
o legado intelectual e histérico de povos indigenas e africanos, reduzindo-os, por sua
vez, a categoria de primitivos e irracionais, pois pertencem a ‘outra raga’.” (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010, p. 20), se prolifera principalmente quando nos espacos da escola,
inclusive até mesmo os materiais e livros didaticos, néo trazem referéncias de outras
culturas/povos para dentro do processo pedagdgico, invisibilizando e até mesmo
ocultando esses saberes.

Quando relacionado a colonialidade do ser, este refere-se por sua vez “ao
processo pelo qual o senso comum e a tradigcdo sdo marcados por dinamicas de poder
de carater preferencial: discriminam pessoas e tomam por alvo determinadas
comunidade” (MALDONADO-TORRES, 2008, p. 96). Aqui, a violéncia exercida
através principalmente do racismo, traduzindo-se também como colonialidade do
poder e desaguando na escola a partir do momento que 0s sujeitos ndo se enxergam,

se veem escritos como descendentes de produtores de conhecimentos.

O que fica evidente perante as circunstancias elencadas anteriormente é que a
sociedade estruturada e alicercada no racismo, e gque por iSso se mantem e se
reestrutura através dela, € uma sociedade que marcadamente atravessada pelo
contexto histdrico colonial ainda manifesta préticas e atitudes em que trazem uma
cultura dada como dominante, esta originada do colonizador branco europeu, em
detrimento de outras, que, dentro do espaco escolar estdo reservadas ao
silenciamento ou a propria negacao. Assim, o PPP da escola do campo ao fazer
referéncia a obrigatoriedade de se fazer valer a lei 11 645/2008 nos processos
didaticos-pedagoégicos da instituicdo se torna um instrumento de luta contra as

colonialidades presentes nela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por tudo que fora exposto ao longo do texto, percebemos durante o decorrer
deste trabalho a importancia que o PPP tem enquanto instrumento didatico de apoio,
aos processos de ensino-aprendizagem proposto pela escola do campo. Realizado
de forma colegiada, transparece os desejos e anseios de todos os participes do
processo pedagodgico da escola, mas enquanto realizado apenas para cumprir uma
formalidade legal, ndo passa de um documento burocratico que s6 serve apenas para
ficar engavetado na escola. Sem vida, sem acdes, sem perspectivas de um horizonte

educacional voltado para dentro de sua propria realidade.

Recortado para dentro de uma escola do campo, percebemos no PPP um
recurso importante para instigar seus participantes a refletir tanto sobre os sujeitos
atendidos pela escola quanto como, um reflexo das propostas educacionais a serem
encaminhadas na mesma. Contudo, para que de fato isso ocorra, ha a necessidade
da escola do campo entender-se enquanto tal e procurar buscar identificar quais sao
0S seus sujeitos e de que forma os mesmos se alinham com o campo para a partir
dai, proporcionar um ensino voltado para a contextualizacdo de vida desses

individuos.

Ao negar-se esse conhecimento, a escola do campo apenas reproduz um
ensino eurocéntrico que visa a perpetuacdo de uma cultura dominante como a Unica
possivel, desfavorecendo outras, como a negra e a indigena. E foi assim que
objetivando atingir analisar como a educacédo para as relagdes étnico-raciais é e ou
estd abordada no PPP de uma escola do campo localizada no Distrito de Humildes
(em Feira de Santana/Ba) percebemos que o mesmo ndo esta contemplado no PPP
da escola do campo pesquisada. Aparecendo apenas a mencao as leis federais 10
639/03 e 11 645/08 ipsis litteris, 0 que ndo garante a sua materializacdo na sala de

aula.

N&o contextualiza de que forma 0os mesmos sdo e ou serdo abordadas nas
acOes educativas desenvolvidas pela escola do campo, pelos (as) docentes, e nos
materiais didaticos e paradidaticos disponibilizados pela instituicdo. Nem tampouco
traz uma contextualizacdo curricular que estabeleca um elo entre a realidade de vida
dos sujeitos atendidos pela escola, oriundos do campo, e seu recorte étnico-racial nas

aprendizagens desenvolvidas na escola.
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E assim, ao respondemos o problema de pesquisa: como a educacédo para as
relacBes étnico-raciais € e ou estd abordada no PPP de uma escola do campo
localizada no Distrito de Humildes em Feira de Santana/Ba? Com as analises
realizadas e desenvolvidas sobre PPP da escola do campo pesquisada,
compreendemos que a promocao do ensino voltado para as relacfes étnico-raciais
nao sao desenvolvidas/ abordadas pela escola do campo, resultando na difusdo das
colonialidades do poder, do ser e do saber principalmente no curriculo da instituigcéo,
reverberando e fortalecendo através deles os racismos contra as populacdes negras

e indigenas brasileiras.

Bem como fortalece as colonialidades nas praticas pedagoégicas desenvolvidas
pela instituicdo, e o epistemicidio (CARNEIRO, 2005), que é o assassinio de uma
dada epistemologia em detrimento de outras neste caso, em relacdo as matrizes
culturais negras e indigenas em relacdo a eurocéntrica, principalmente quando a
mesma (a escola do campo) nega-se a identificar quem sao o0s sujeitos do campo que

estdo sendo abracados na unidade escolar.

Diante do exposto, e por tudo que fora desenvolvido durante o decorrer desta
pesquisa, ndo refutamos a hipétese anteriormente desenvolvida para este trabalho,
sendo esta: a escola do campo moldada no modelo eurocéntrico de ensino, entéo,
esse modelo de ensino reverbera tanto em seus curriculos, inclusive na construcao
do PPP da unidade escolar, quanto nas praticas pedagdgicas dos seus professores e
professoras, favorecendo o silenciamento dos temas pertinentes a Historia e Cultura

Afro-brasileira e Indigena na instituicao.

Destarte, percebemos com esta pesquisa que em relacdo a negacao do
conhecimento de quem sao os sujeitos atendidos pela escola do campo a mesma
exerce um duplo epistemicidio: primeiro, ao negar conhecer quem sao esses sujeitos
em suas particularidades locais, culturais e trazé-los para dentro das aprendizagens
desenvolvidas na instituicdo e principalmente, sobre o recorte-étnico-racial desses

individuos, sua ancestralidade.

Nos faz refletir sobretudo sobre o termo cunhado por Gomes (2017), que por
sua vez também emprestado de Boaventura de Sousa Santos, discorre a importancia
de se fazer discutir/refletir sobre as pedagogias das auséncias e das emergéncias no

espaco escolar. E assim, também tomando emprestado o termo cunhando por Santos
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assim como fez Carneiro (2005), percebemos a escola do campo como espac¢o onde

o0 camponéscidio se faz presente.

Desta forma, acreditamos que este trabalho possa contribuir ao apontar
caminhos do quanto ainda a escola do campo e o curriculo proposto pela mesma,
necessitam de mudancas de postura quanto aos conhecimentos que estdo sendo
difundidos e perpetuados em relacdo a outros que encontram-se silenciados e até
negados em todos os espacos da escola do campo. Pois, ultrapassa as barreiras de
seus muros, a partir do momento que os valores difundidos e aprendidos pelos sujeitos
atendidos pela escola do campo ndo séo e ndo estao direcionados a sua realidade de

vida.
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APRESENTACAO

O presente projeto educativo parte da necessidade de se fazer garantir a
difusdo dos conhecimentos propostos pelas tematicas abordadas na lei federal 11
645/2008 no curriculo das escolas do campo da Rede Municipal de Ensino da Cidade
de Feira de Santana/Ba.

Tem como premissa a socializacdo pelas unidades escolares da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Feira de Santana/Ba de atividades didatico-
pedagdgicas voltadas para os temas elencados nos eixos tematicos propostos por
este trabalho que visam sobretudo o protagonismo das matrizes culturais negras e
indigenas no curriculo escolar e da importancia historica dos campos brasileiros como

espacos de vivéncias e re-existéncias desses povos.

JUSTIFICATIVA

Para se fazer discutir, refletir e superar no curriculo das instituicbes escolares
do campo da Rede Publica Municipal de Ensino da Cidade de Feira de Santana/Ba
das colonialidades presentes nela, bem como a (s) tentativa (s) de epistemicidio sobre
as populacdes negra e indigenas brasileiras. E assim, propor praticas pedagogicas
voltadas para a superacéo dos racismos nas nossas salas de aulas tendo como base

as tematicas propostas pela lei federal 11 645/08.

ORJETIVO GERAL

Difundir e divulgar praticas pedagodgicas voltadas para a valorizacdo da
promocao do ensino voltado para as relagdes étnico-raciais nas escolas do campo da

rede municipal de ensino da cidade de Feira de Santana/Bahia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v’ Utilizar o protagonismo negro e indigena nas praticas pedagogicas de ensino;
v' Contextualizar o ensino ofertado pela instituicdo escolar para atingir a
populacdo do campo atendida pela escola;



83

v’ Realizar um recorte étnico-racial sempre que possivel nos processos de
ensino-aprendizagem difundidos no ambiente escolar do campo.

PUBLICO-ALVO

v' Educacéo Infantil;

v" Ensino Fundamental I;
v' Ensino Fundamental Il;
v' Ensino Médio;

v Educacao de Jovens e Adultos.

DISCIPLINAS ATENDIDAS

Todas as que compdem a matriz curricular da rede publica municipal de ensino

da cidade de Feira de Santana/Bahia.

EIXOS-PIDATICOS

Eixo 01: Ressignificacbes

Foco em atividades da &rea de Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacéo
Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa) a fim de romper com os saberes
hegemadnicos presentes no curriculo escolar da escola do campo, trazendo para isso
0 protagonismo negro e ou indigena para as atividades desenvolvidas, sejam elas

atividades originais ou releituras de obras conhecidas. Fazem parte os sub-eixos:

Eixo 1.1: Linguagens Artisticas: engloba atividades voltadas para a releitura de obras

conhecidas com foco no protagonismo negro e ou indigena;

Eixo 1.2: Linguagens Corporais: engloba atividades como danca, teatro e musica

com foco no protagonismo negro e ou indigena;

Eixo 1.3: Linguagens Literarias: engloba atividades voltadas para a releitura e
producao textual de diversos géneros textuais, tais como: romance, contos, poemas,

poesias, prosas, cronicas, entre outros.

Eixo 02: Desconstrucdes Histéricas
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Foco em atividades da éarea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) que tragam o protagonismo negro e ou
indigena para as atividades desenvolvidas na escola do campo. Fazem parte os sub-

eixos:

Eixo 2.1: Fatos Historicos: englobam atividades voltadas aos fatos historicos narrados
no percurso trajetoria da formagéo da sociedade brasileira, com foco no protagonismo

negro e ou indigena;

Eixo 2.2: Figuras Historicas: englobam atividades voltadas para o conhecimento de

personalidades negras e ou indigenas no protagonismo da nossa historia;

Eixo 2.3: Lugares Historicos: englobam atividades voltadas para o reconhecimento
histérico das relacdes sociais estabelecidas na sociedade brasileira sobre grupos

étnicos e culturais de matrizes culturais negra e indigenas brasileiras;

Eixo 2.4: Tempos historicos: englobam atividades que reconheca 0s campos
brasileiros como lugares de vivéncias e resisténcias dos sujeitos histéricos originarios
das matrizes culturais negras e indigenas brasileiras no decorrer da formacao da
sociedade brasileira e os impactos refletidos durante estes processos e que séo e
estdo sendo vivenciados nos dias atuais, levando em consideracdo também o que

esta posto no eixo anterior;

Eixo 2.5: Impactos econdmicos: englobam atividades que problematizem as formas
de trabalho de subsisténcia desenvolvidas no campo e as suas relacdes e ou 0s
impactos causados pela industrializacdo do mesmo através do avanco das novas

tecnologias.

Eixo 03: Os Numeros Falam por Si

Foco em atividades da area de Matematica e suas Tecnologias que englobam
o tratamento estatistico de informacdes com base em dados difundidos através das
tecnologias digitais (televisédo, redes sociais, entre outros) que possibilitem fazer um
recorte-étnico racial e assim, discutir as provaveis causas e consequéncias dessas

acOes. Fazem parte os sub-eixos:
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Eixo 3.1: Violéncia contra a mulher: englobam atividades voltadas para a discussao
do tema, com base em dados difundidos através das tecnologias digitais (televiséo,
redes sociais, entre outros) que possibilitem fazer um recorte-étnico racial e assim,

discutir as provaveis causas e consequéncias dessas acodes.

Eixo 3.2: Violéncia urbana: englobam atividades voltadas para o tratamento de dados
sobre os diversos tipos de violéncias sofridos pelas popula¢des negras e ou indigenas
na sociedade, tais como: violéncia de género, violéncia de racga, violéncia policial,
violéncia na busca de atendimento hospitalar, entre outros, buscando refletir e discutir

as provaveis causas e consequéncias dessas ac¢oes;

Eixo 3.3: Violéncias e Antirracismo: englobam atividades voltadas para a criacdo de
campanhas publicitarias que, com base nos dados obtidos nos eixos 3.1 e 3.2, visam
sobretudo o combate ao racismo, o empoderamento feminino e o enfrentamento ao

machismo.

Eixo 04: Grandes Personalidades

Foco em atividades da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica) voltadas para dar visibilidade as personalidades e suas
criacbes com recorte étnico-racial negro e ou indigena que trouxeram grandes
contribui¢cdes para o avango e ou desenvolvimento das ciéncias. Fazem parte os sub-

eixos:

Eixo 4.1: Grandes Cientistas: engloba atividades voltadas para a difusdo de
personalidades negras e indigenas e suas contribuicdes para a Humanidade com

énfase no papel das mulheres para o desenvolvimento das diversas ciéncias;

Eixo 4.2: Grandes Invencdes: engloba atividades voltadas para a propagacédo de

artefatos e ou outros objetos criados/inventados por pessoas negras e ou indigenas;

Eixo 05: Racismo Ambiental e Saude
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Foco em atividades da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica) voltadas para o cuidado e o acesso a saude das

populacdes. Fazem parte os sub-eixos:

Eixo 5.1: Racismo Ambiental: engloba atividades voltadas para as discussoes
ambientais com foco na oferta e acesso a servicos publicos oferecidos as populacfes

negras e ou indigenas;

Eixo 5.2: Racismo e Saude/ Saude das Populacdes: foco em atividades que
demonstrem a importancia do SUS para a sociedade brasileira bem como promova
discussbes sobre a importancia do mesmo principalmente no que tange as

populacdes majoritariamente atendidas.

METODOLOGIA

As atividades serdo desenvolvidas por cada unidade escolar da Rede Publica
Municipal de Ensino da cidade de Feira de Santana/Ba no ambito de suas respectivas
turmas/classes e ou séries atendidas e tera como mediador desse processo 0s e ou

as docentes regentes das turmas.

Cada docente sera responsavel por escolher um dos eixos tematicos
apresentados nesse projeto para a partir dai desenvolver as suas ac¢des pedagdgicas.
Acdes pedagdgicas que deverdo ser sistematizadas e detalhadas em um plano de
aula bem definido junto a turma ou as turmas que serdo contempladas com os temas
delimitados a serem abordados, especificando os objetivos a serem alcancados e a
metodologia empregada no percurso do processo de ensino e aprendizagem,
especificando principalmente o produto que ird surgir apés as discussodes tratadas em

sala de aula.

Apos a realizacao das atividades relacionadas ao tema por cada docente da
instituicdo, o mesmo devera ser socializado na escola para todos os componentes da

mesma terem acesso as atividades desenvolvidas.

Sugerimos que cada instituicdo escolar possa trabalhar com mais de 01 (um)

eixo tematico, para assim possibilitar maior amplitude dos temas nas escolas.
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Durante o decorrer deste processo e junto as atividades realizadas, o seu
produto desenvolvido serd avaliado por uma Comissdo Interna, organizada
preferencialmente pelo corpo gestor, coordenador e os docentes da escola, que
escolherdo dentre as atividades realizadas de cada eixo tematico participante qual ou
quais serdo as atividades enviadas para a Secretaria Municipal de Educacéo de Feira
de Santana (SEDUC).

Sugerimos que essas atividades ao chegar na SEDUC sejam analisadas por
uma Comissdo Julgadora que sera a responsavel em difundir essas atividades
realizadas para toda a rede, preferencialmente de forma digital e ou eletronica, e se
possivel for, para atender a uma parcela de estudantes que ndo tem acesso as

tecnologias digitais, por um folheto informativo.

CRONOGRAMA DAS ACOES

Sugerimos que os trabalhos a serem desenvolvidos possam se realizar no més
de novembro, o més da Consciéncia Negra, como forma de dar visibilidade ao

protagonismo negro na educacao.

Deverdao ter a sua chamada de submissdes realizada pela SEDUC
preferencialmente com no minimo 01 (um) més de antecedéncia e ser parte integrante

do calendario letivo da Rede de Ensino.



