UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR/MEDIADORES NO
PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL NA REDE MUNICIPAL DE
JACOBINA - BA

IDEILTON ALVES FREIRE LEAL

FEIRA DE SANTANA - BA
2022



IDEILTON ALVES FREIRE LEAL

ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR/MEDIADOR NO
PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL NA REDE MUNICIPAL DE
JACOBINA - BA

Dissertacdo apresentada ao curso de Mestrado
Profissional do Programa de P0Os-Graduacdo em
Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB), como requisito de obtencdo do titulo de
mestre.

Area de concentracdo: Educacdo, Diversidade e
Formacdo Docente

Linha de pesquisa 02: Processos de ensino e
aprendizagem e Inclusao.

Orientadora: Dra. Susana Couto Pimentel

FEIRA DE SANTANA - BA
2022



UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

ATUACAO DOS PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR/MEDIADOR NO
PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL NA REDE MUNICIPAL DE
JACOBINA - BA

Dissertacdo defendida aos membros da banca examinadora, e ao colegiado do Mestrado
Profissional em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade — PPGECID, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, Campus Feira de Santana, para obtencéo do titulo de
Mestre em Educagéo Cientifica, Incluséo e Diversidade.

Dissertacdo defendida em: 20 de dezembro de 2022

BANCA EXAMINADORA DE DEFESA

Prof?. Dra. Susana Couto Pimentel
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB)
Orientadora

Prof. Dra. Juliana Cristina Salvadori
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
Membro externo

Prof?. Dra. Nelma de Cassia Silva Sandes Galvao
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB)
Membro interno

Dra. Aline Pereira da Silva Matos
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB)
Membro externo



1435

Leal, Ideilton Alves Freire

Atuagdo dos profissionais de apoio escolar/mediadores no processo de
inclusdo educacional na Rede Municipal de Jacobina-BA. / Ideilton Alves
Freire Leal. -- Feira de Santana, 2022.

2171

Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal do Recdncavo da Bahia,
Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia ¢ Sustentabilidade. Programa de
Pos-graduacdo em Educagdo Cientifica, Inclusio e Diversidade - Mestrado
profissional, 2022.

Orientadora: Susana Couto Pimentel

Inclui apéndice

1. Educagdo Inclusiva. 2. Mediagdo escolar. 3. Educagdo. I. Pimentel,
Susana Couto. II. Titulo.

CDU 376

Ficha Catalografica - Biblioteca Universitaria de Feira de Santana - CETENS - UFRB
Elaborado pela Bibliotecana - Jessica Alves Suzart - CRB-5/ 1934




Dedico essa conquista a toda minha familia, base da minha vida,
ao amigos que sempre acreditaram em mim.
A minha esposa, Tayna e filho, Pietro, amores da minha vida,

obrigado por tanto!



AGRADECIMENTOS

Agradecer! Ser grato a aqueles que sempre estiveram conosco € um sentimento nobre,
é demarcar o lugar de pessoas especiais que cruzaram nossa caminhada na construcdo da
pesquisa, e que, de alguma forma, nos fortaleceram e contribuiram para que esse propdsito se
concretizasse. Por isso, agradego:

A Deus por me conceder forgas e sabedoria. Este trabalho é por Ele, para Ele e por meio
dele a quem tributo toda honra e toda gldria.

A minha familia, base da minha vida, por acreditar em mim e compreender os momentos

se auséncia e de dedicacdo a pesquisa.

A minha companheira Tayna, pelo amor, suporte, compreensdo nos momentos
desafiadores. Sem a sua parceria tudo seria muito mais dificil.

A meu Primogénito, Pietro, meu amor maior, minha inspiragdo, pela paciéncia e
compreensdo nos momentos em que precisei dividir o tempo entre o papel de Pai e o de
pesquisador, tolerando minha auséncia em momentos importantes. Te amo Filho, tudo é por
voceé!

A minha querida orientadora, Susana Couto Pimentel, pelo tempo, paciéncia,
compreensdo, por nao so acreditar na proposta deste trabalho, mas também por se dedicar com
afinco a sua concretizacdo, pelo olhar cuidadoso e pelas valiosas contribuicdes neste processo
formativo, os quais levarei para vida. Muito obrigado por tanto!

As professoras Dra. Juliana Cristina Salvadori, Nelma de Céssia Silva Sandes Galvéo e
Aline Pereira da Silva Matos, pelo cuidado na leitura do meu projeto desde o componente
curricular Seminarios tematicos |1, resultando na composi¢cdo da banca de qualificacdo e de
defesa da dissertacdo, obrigado pelas grandiosas contribuicGes tecidas nos pareceres e
contribuir de forma significativa com este trabalho.

Aos companheiros/as de jornada, aqueles que em menor ou maior intensidade foram
meus parceiros/as na caminhada. Como ndo agradecer a Geisa, Paty, Rodrigo, Robson, Zana,
Saul, Cinthia, Aline, Celminha, Tatinai, Raquel, Rosa, Kaique, Esdras, José Raimundo, Silvane,
Jaqueline, Matheus, Géssica, Luciana, Aila, Erica, Jones e Dani, pela parceria nos trabalhos,
nas discussdes, nos eventos e na escrita de artigos, vocés foram incriveis, gratiddo por ter

caminhado juntos esse percurso tdo desafiador com cada um de vocés.



Aos professores do programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e
Diversidade/UFRB, por me proporcionarem grandiosos momentos de construgdo do
conhecimento.

Ao Grupo de Estudos em Educacdo, Diversidade e Inclusdo (GEEDI) pelos
maravilhosos momentos de aprendizagem e partilha.

Aos participantes da pesquisa, meu agradecimento pela disponibilidade e confianca em
partilharem suas experiéncias comigo. VVocés foram fundamentais para a concretizacdo desse
estudo.

A todos e todas que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacdo dessa

pesquisa.



“Porque dele, por Ele e pra Ele

Sdo todas as coisas, todas as coisas
Para sempre dou gldrias a ti Senhor
Pelos séculos dos séculos

Aleluia”



LEAL, Ideilton Alves Freire. Atuacdo dos profissionais de apoio escolar/mediador no
processo de inclusdo educacional na rede municipal de Jacobina — BA. 217 fls. Mestrado
Profissional. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade.
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Feira de Santana, 2022.

RESUMO

Neste trabalho objetivou-se analisar a atuacdo dos profissionais de apoio escolar/mediador na politica
de incluséo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de educacdo em Jacobina-BA, tendo como
base o problema da pesquisa, que também se configura em uma questdo norteadora: como 0s
profissionais de apoio escolar/mediador tém atuado na operacionalizagdo da politica de inclusdo de
estudantes com deficiéncia na rede municipal de educacéo em Jacobina-BA? Para alcance desse intento,
foram tragados os seguintes objetivos especificos: (1) caracterizar o perfil dos profissionais de apoio
escolar/mediador na rede municipal de Jacobina; (2) identificar as atividades desenvolvidas e os desafios
vivenciados pelos profissionais de apoio escolar/mediador; (3) analisar como as préaticas dos
profissionais de apoio escolar/mediador influenciam na operacionalizacdo da politica nacional de
educacdo especial no municipio de Jacobina-BA; (4) elaborar, a partir dos resultados da pesquisa, uma
minuta de resolucdo que possa contribuir com o conselho municipal de educa¢do (CME) com vistas a
organizagdo da rede de apoio para a inclusdo escolar no municipio de Jacobina-BA. Para alcance dos
objetivos propostos, adotou-se como procedimentos metodoldgicos: a abordagem multimétodo, a partir
do estudo de caso Unico, de enfoque holistico, sendo os dispositivos de recolha de dados a pesquisa
documental, revisdo sistematica da literatura, questionario e grupo focal on-line (sincrono e assincrono).
Como procedimento de analise de dados, recorreu-se a proposta de analise tematica, apresentada por
Braun, Clarke (2006). O embasamento que subsidiou a anélise dos dados levantados fundamentou-se
em normativos da legislacdo brasileira, bem como nos estudos de Mendes (2006), Mendes; Santos;
Branco (2022), Mendes; Malheiro (2012), Matos; Mendes (2015), Mattos (2017), Ferreira, Glat (2003),
Pimentel (2012), Crochik (2012), Mousinho et al (2010), Lopes (2018), Burchert (2018), Alecrim
(2020), Capellini (2019), Silva (2019), dentre outros. Os resultados apontam que a maioria dos
participantes possui um perfil profissional com formagdo em cursos de Licenciatura, concluida ou em
andamento e desenvolve uma atuacdo com predominancia de atividades no ambito pedagogico,
envolvendo adaptacdo, elaboragcdo e mediacdo de tarefas para os alunos PAEE, conflituando com a
atuacdo de outros profissionais da escola. A auséncia de momentos de participagdo, em conjunto com o
professor no planejamento, desvela a inexisténcia de parceria entre todos os atores envolvidos no
processo de inclusdo. Ademais, a realizag@o de processos de formacao continuada descontextualizados
da realidade da escola, reverbera em conflitos de entendimentos sobre o que é abordado na formacao e
as orientagdes recebidas pelos gestores escolares; fato que, associado ao quantitativo de discentes aos
quais se presta assisténcia e auséncia de oportunidade de pensar conjuntamente a reestruturacdo das
atividades direcionadas aos discentes assistidos, desvela um cenario de precarizacdo do trabalho
realizado. Por fim, defende-se a necessidade de normativas especificas que contribuam para construgao
de uma identidade profissional para o PAE/mediador.

Palavras-chave: Inclusdo educacional; Profissionais de apoio escolar; Rede de apoio.
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ABSTRACT

In this work we aimed to analyze Scholar Supporting Professionals - SSP/Mediator in inclusion policies
students with disabilities in Municipal Education System of Jacobina a city of Bahia state, based on the
Survey question, which one comes up, also as a leading question: How had the SSP/Mediator worked
on the implementation of inclusion policies to children with disabilities in Jacobina-Bahia? To achieve
our goals we charted the following specifics objectives: (1) To characterize the SSP/Mediator profile
from the municipal educational system of Jacobina-Bahia; (2)To identify the activities developed the
challenges faced by the SSP/Mediator; (3)To analyze how do SSP/Mediator practices influence in
national special education policies implementation on Jacobina-Bahia municipal; (4)To prepare, starting
from data analysis results, a draft resolution that can contribute to the municipal Council for Education,
aiming to organize the support system to school inclusion on the municipal of Jacobina-Bahia. To reach
our goals we adopt the following methodological proceedings: multi-method approach, parting from a
single case experimental design, an approach holistic, and the analysis data device was document search,
literature systematic review, questionnaire and an online focal group (Synchronous and Asynchronous).
As analysis data proceed, we appealed to systematic analysis proposal, presented by Braun, Clarke
(2006). The base that subsided the data analysis accomplished, we got them based on the rules from
Brazilian laws, as well as on the studies of Mendes (2006), Mendes; Santos; Branco (2022), Mendes;
Malheiro (2012), Matos; Mendes (2015), Mattos (2017), Ferreira, Glat (2003), Pimentel (2012), Crochik
(2012), Mousinho et al (2010), Lopes (2018), Burchert (2018), Alecrim (2020), Capellini (2019), Silva
(2019) and another. The results suggest that most of the participants exhibit a training professional
profile being graduated and graduating and developing activities in pedagogical area, embracing
adaptation, elaboration and tasks mediation to students from Target Public of Special Education — TPSE,
conflicting with another professional working in the school. The participation absence, linked to teacher
planning, revealed the inexistence of cooperation between all these ones involved in inclusion process.
Further, the accomplishment of continuous training decontextualized of school reality, reverberate on
understanding conflict about what is approached in the training and the orientations received from the
school managers; point that was link to the quantity of those learners that are assisted and the lack of
opportunity to think close to reconstruction of activities that are directed to assisted learners, reveal a
precarious backdrop about the work accomplished. In conclusion, we notice that we need specifics rules
which contribute to a professional identity SSP/Mediator construction.

Keywords: Keywords: Educational Inclusion; Supporting Scholar Professionals; Supporting Network.
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1 INTRODUCAO: CAMINHOS DA PESQUISA, MARCAS DE UMA EXPERIENCIA

Os avanc¢os no ambito das politicas nacionais para educagdo no Brasil preconizam o
direito de todos a frequentarem a escola regular, assegurando curriculo, metodos, recursos e
organizacao especifica para atender as necessidades de todos os estudantes. Tais avancos sao
assegurados em normativos legais como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Leli
n°. 9.394/96), o Plano Nacional de Educacéo (Lei n° 13.005/2014), as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001), a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008),
dentre outros. Assim, a legislacéo brasileira assegura que as escolas estejam preparadas para
receber todos os alunos, inclusive agqueles que tenham qualquer tipo de deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades e/ou superdotacdo, prevendo ainda, o
suporte necessario ao professor para a sua acéo pedagogica no sentido de romper com os limites
que dificultam o processo de incluséo na perspectiva da educacao especial.

Esse reconhecimento da educacdo como direito de todos no ordenamento juridico
brasileiro é fruto das normativas internacionais que, a partir da década de 1948, por meio da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), preconizou a educacdo como direito
essencial a garantia da dignidade da pessoa humana. Em 1990, para atender o artigo 26° da
DUDH, a comunidade internacional intencionou o movimento em defesa da educagédo
inclusiva, que pudesse responder a todos sem distincdo de cor, raca, etnia, condi¢do social,
fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas e sensoriais. Foram entdo realizados foruns
internacionais dos quais resultaram documentos importantes como a Declaracdo de Jomtien
(1990), a Declaracdo de Salamanca (1994), e a Declaracdo de Dakar (2000), Declaracéo de
Incheon (Forum Mundial de Educacdo, Coréia do Sul, 2015). Tais declaragdes, assinadas e
pactuadas pelo Brasil, defendem a educacdo como um principio universal, inclusivo e
equalizador, impactando na formulacdo das politicas educacionais brasileiras, sobretudo nas
que se seguem: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educagdo Basica (2001) e na Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), Lei Brasileira de Inclusdo (2015).

Partindo dessa conjuntura internacional, na qual os principios de inclusdo social e da
educacdo inclusiva sdo defendidos como parte integrante do processo de desenvolvimento e
manutencdo do estado democratico, e do reconhecimento politico das diferencas (MENDES,
2006), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), quando trata sobre a inclusdo

educacional da pessoa com deficiéncia, referencia a educacao especial como uma modalidade
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da educacdo, oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino. A Lei ainda preveé a oferta
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), em salas de recursos multifuncionais, como
estratégia de operacionalizacdo de uma politica inclusiva que se desenha, de forma mais
consistente, a partir do ano 2000, com a publicacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica (DNEEEB), em 2001, e da Politica Nacional Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, em 2008. Em 2013 a LDBN foi atualizada, com a
Redacao dada pela Lei n°® 12.796, de 2013, definindo o publico para o qual se destina a educacéo
especial, sendo este: os educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e/ou superdotacao.

Como parte dessa politica inclusiva, a legislacdo educacional brasileira prevé, além do
Atendimento Educacional Especializado, outras alternativas para atender as demandas do
publico-alvo da educacdo especial, uma delas € a atuacdo dos profissionais de apoio escolar
(PAE). Tais profissionais ttm como alguns dos objetivos de sua atuacdo: (i) atender
diretamente, na sala de aula comum, os alunos com deficiéncia e transtorno globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou/e superdotacdo, com a finalidade de eliminar as barreiras
que dificultam a efetivacdo do processo de inclusdo, proporcionando a participacdo do aluno
em todas as atividades do espaco escolar, além de (ii) auxiliar o professor e o aluno nas
atividades realizadas na sala de aula. (MOUSINHO et al, 2010)

A presenca do profissional de apoio escolar ganhou uma dimenséo de destaque nos
sistemas de ensino a partir da resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica e expressa a necessidade
de investir em recursos materiais e humanos, sobretudo na criagcdo de novas alternativas para
atender as particularidades presentes na sala de aula comum no contexto da educacgdo basica.
No entanto, varios aspectos vém sendo discutidos, na literatura produzida sobre a tematica, no
que diz respeito a funcdo desse profissional, suas atribui¢cdes, sua formacdo, forma de
contratacdo e acompanhamento para o desempenho de suas atividades, visto que, ndo h4, ainda,
uma legislacdo, em ambito nacional, para regulamentar essa profissdo e, consequentemente, a
atuacdo desse profissional (LOPES, 2018). Além disso, a relacdo entre o profissional de apoio

escolar/mediador! e o professor da sala de aula comum, muitas vezes se torna bastante

1 A nomenclatura que é adotada neste trabalho refere-se a encontrada na legislacdo do municipio onde a pesquisa
foi realizada. Entretanto, podemos encontrar na literatura cientifica e na legislacdo educacional brasileira diversas
nomenclaturas como: mediador escolar, profissional de apoio a inclusdo escolar, acompanhante especializado,
agente da educacdo especial, monitor, cuidador escolar e diversas outras. Porém, na conjuntura especifica de
Jacobina-BA, entende-se como profissionais de apoio escolar o mediador, cuidador, interprete de libras e o
brailista.
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complexa, sendo comum o professor e a equipe escolar, transferirem a este profissional a
responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia
(BURCHERT, 2018).

Nesse sentido, buscando ampliar o debate e contribuir com a literatura, préaticas e
politicas sobre o processo de inclusdo educacional de alunos com deficiéncia, tendo como foco
a atuacao do profissional de apoio escolar/mediador, foi tracada para este estudo a seguinte
questdo norteadora; como o0s profissionais de apoio escolar/mediador tém atuado na
operacionalizacdo da politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de
educacdo em Jacobina-BA?

O objetivo geral delineado para esta investigacdo é analisar a atuacdo dos profissionais
de apoio escolar/mediador na politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
municipal de educacdo em Jacobina-BA. Para alcance desse intento, foram tracados os
seguintes objetivos especificos: (1) caracterizar o perfil dos profissionais de apoio
escolar/mediador na rede municipal de Jacobina; (2) identificar as atividades desenvolvidas e
os desafios vivenciados pelos profissionais de apoio escolar/mediador; (3) analisar como as
praticas dos profissionais de apoio escolar/mediador influenciam na operacionalizacdo da
politica nacional de educacdo especial no municipio de Jacobina; (4) elaborar, a partir dos
resultados da pesquisa, uma minuta de resolucéo que possa contribuir com o conselho municipal
de educacdo com vistas a regulamentacdo da funcdo dos profissionais de apoio
escolar/mediador da rede municipal de Jacobina.

O recorte deste estudo se limita as escolas municipais de Jacobina que atendem alunos
com deficiéncia e possui profissionais de apoio escolar/Mediador no quadro temporario de
funcionérios. O municipio de Jacobina, situado no Centro Norte da Bahia e distante 330 km da
capital baiana, esta inserido, de acordo com a atual regionaliza¢do administrativa do Estado, no
Territorio de Identidade Piemonte da Diamantina, possuindo uma populagéo estimada em 2021
de 80.749 habitantes. De acordo com o censo escolar de 2021, o municipio possuia 11.302
alunos matriculados na rede publica municipal, sendo que, desse quantitativo, 358 s&o
considerados publico-alvo da educagdo especial, isto é, apresentavam algum tipo de deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento, ou altas habilidades e/ou superdotacao.

A iniciativa para a realizacao desse estudo foi originada de minhas? proprias implicagdes
com a préatica enquanto, na condicéo de estagiario estudante da graduacdo em Licenciatura em

Histdria, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV Jacobina, atuei como

2 Ao discorrer sobre minha implicagdo com a tematica fiz a opgdo de escrever na primeira pessoa do singular.
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mediador escolar na rede municipal de educacéo de Jacobina, no periodo de 2018 a 2019. Nesse
periodo, sendo esse um dos primeiros contatos com a sala de aula regular e como participante
do processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, foi possivel perceber a importancia de se constituir uma rede de trabalho
colaborativo dentro do espaco da escola, sobretudo na classe comum, como alternativas
substanciais para operacionalizacdo do processo de inclusédo educacional na modalidade da
educacéo especial.

Mesmo considerando essa experiéncia como um divisor de aguas na construcdo de
minha identidade profissional enquanto professor do Atendimento Educacional Especializado,
ela é também marcada por sentimentos, atravessamentos, diante das condi¢Oes praticas
vivenciadas no cotidiano escolar.

Inicialmente, quando ingressei na modalidade de estagio da prefeitura municipal de
Jacobina em parceria com a UNEB, ndo sabia de fato do que se tratava, ja que era uma proposta
nova que estava se desenhando na rede municipal de educagéo, diante do termo de ajustamento
de conduta (TAC) firmando entre a prefeitura e o Ministério Publico da Bahia (MP-BA) para
oferta de apoio escolar na sala de aula comum, conforme preconiza a lei brasileira de inclusao
(LBI). O requisito para se candidatar a uma vaga como “mediador escolar” na época, era apenas
estar matriculado em um curso de licenciatura e ter disponibilidade de tempo para atuar no
turno matutino ou vespertino, de segunda a sexta-feira. Como me encontrava dentro dos
requisitos exigidos para a contratacdo, fui direcionado para atuar com duas criangas do 3° ano
dos anos iniciais do ensino fundamental, um com deficiéncia intelectual e outro com Transtorno
do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), em uma escola de grande porte na sede do
municipio.

Atuar com dois estudantes a0 mesmo tempo, com caracteristicas distintas, foi
desafiador, diante da falta de experiéncia em sala de aula e de formag&o que pudesse subsidiar
praticas inclusivas com esses estudantes. Assim, a minha pratica enquanto “mediador escolar”
foi se constituindo a partir das demandas da realidade da sala de aula, da atuacdo do professor
e da cultura escolar constituida naquele espaco.

Portanto, minha trajetoria enquanto profissional da educacéo, tendo essa experiéncia
como mediador escolar na condicdo de estagiario, levou-me a trilhar um caminho de
inquietacdes, questionamentos e reflexdes sobre as praticas que reverberam o processo de
incluséo da pessoa com deficiéncia, e sobre 0 meu processo de formagéo, enquanto professor,
para atuar na educacdo basica. Isso porque, até entdo, ndo havia sido contemplado no meu curso

de graduacdo discussbes acerca da educacdo especial na perspectiva inclusiva. Por isso,
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inquietava-me a distancia latente sobre o que estava sendo vivenciado no cotidiano escolar e 0
que estudavamos na academia. Tais experiéncias e reflexdes também contribuiram para a
construcdo da minha identidade docente.

Diante da falta de formacéo, orientacdo e direcionamento pelos 6rgaos concedentes do
estagio, percebia que minha atuagdo enquanto mediador escolar, se conflitava com a atuagéo
de outros profissionais da escola, como era o caso do professor regente e o professor do
atendimento educacional especializado. A inexisténcia de um trabalho colaborativo e
coordenado fazia com que eu assumisse, sozinho, atribuicdes desses dois profissionais, como
adaptar atividade, confeccionar materiais pedagogicos, pensar em possibilidades de avaliagdo,
entre outras. A realizagdo dessas atribuicdes que me eram direcionadas fazia com que eu
acreditasse que minha funcao naquele espaco era, justamente, pensar na inclusdo dos estudantes
no processo de aprendizagem. Entretanto, percebi que esse processo de inclusdo estava sendo
atribuido apenas a mim, diante de uma realidade escolar excludente que reforgava préaticas e
barreiras atitudinais e que ndo favorecia situacdes de interacdo e aprendizagem que
possibilitassem o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da educacao especial.

Nesse contexto, eu assumia a responsabilidade de realizar o planejamento e a elaboragédo
das atividades para os dois estudantes sob meu acompanhamento. Assim, diante das
necessidades de aprendizagem que percebia nesses estudantes, eu propunha atividades muitas
vezes diferentes das que a professora trabalhava com a turma, uma vez que néo tinha acesso ao
planejamento prévio das aulas e nem momentos de dialogo com a professora. Portanto,
realizavamos um trabalho paralelo em sala de aula e, muitas vezes, eu e 0s alunos sentiamo-nos
excluidos daquele processo de aprendizagem que estava acontecendo.

Diante das angustias, questionamentos e reflexdes advindas de minha pratica enquanto
mediador escolar, comecei a participar de momentos formativos ofertado pela Associagéo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e pela UNEB, no ambito do grupo de pesquisa em
Diversidade, Discursos, formacao na Educacdo Basica e Superior (DIFEBA). Nesses espacos
de formac&o eu buscava compreender 0s processos inclusivos que se desdobram no ambito da
escola e 0 espacgo de atuacdo do mediador escolar como participante do processo formativo dos
estudantes com deficiéncia.

Com as leituras e estudos realizados nos encontros formativos, comecei a perceber que
0 mediador escolar, dentro do paradigma inclusivo, desempenha um papel estratégico e
essencial na operacionalizagdo da politica da educacdo especial, entretanto, a regulamentacéao
da atuacéo desse profissional ainda se apresentava como iniciativa isolada em algumas regides

do Brasil, ndo havendo uma politica em ambito nacional que pudesse direcionar suas
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atribuicBes. Além disso, observei uma escassez de estudos sobre a atuacdo, atribuicdes e
préaticas desse profissional, ja que se trata de uma funcdo nova, que emergiu diante das
necessidades das escolas em atender as especificidades dos estudantes puablico-alvo da
educacéo especial.

Essa percepcéo inicial, juntamente com as experiéncias vivenciadas como mediador
escolar, despertou em mim o desejo de aprofundar os estudos acerca desse novo profissional.
Assim, no ano de 2019 iniciei, no ambito do programa de Mestrado Profissional em Educacéo
e Diversidade (MPED) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), campus IV em Jacobina,
Babhia, estudo como aluno especial no componente curricular “Inclusdo educacional de pessoas
com deficiéncia” ministrado pela professora Doutora Juliana Cristina Salvadori. Essa
experiéncia formativa além de proporcionar uma compreensao aprofundada sobre os aspectos
teoricos, legais, filosoficos e politicos, da inclusdo educacional, favoreceu a construcdo de um
anteprojeto de pesquisa que se concretizou nesse estudo.

Paralelo a esse movimento pessoal e formativo, foi realizada em Jacobina a
reestruturacdo dos planos de cargos, carreiras e remuneracdo dos profissionais da educacédo
béasica, acrescentando a criacdo de cargos publicos para profissionais de apoio escolar, dentre
os quais: mediador, intérprete de libras, cuidador, tradutor de braille®. A regulamentagdo no
ambito municipal da atuacdo desses novos profissionais da educacéo, ampliou o interesse em
conhecer como tem se desenhado a atuacdo do profissional de apoio escolar/Mediador diante
no direcionamento da lei que regula sua atuagdo no ambito municipal.

Em 2021, iniciei os estudos como aluno regular no Programa de Pds-graduacdo em
Educagao Cientifica, Inclusdo e Diversidade, vinculado a linha de pesquisa “processos de
ensino e aprendizagem e inclusdo” orientado pela professora Doutora Susana Couto Pimentel,
0 qual potencializou novas descobertas, objetivos e perspectivas de caminhos da pesquisa,
resultando nesse trabalho.

O presente estudo esté estruturado em seis capitulos, sendo o Capitulo 1- Introducéo,
intitulada introducé@o: Caminhos da pesquisa, marcas de uma experiéncia, onde descrevemos
0s objetivos da pesquisa e as implicagdes com o tema.

O segundo capitulo, intitulado, O percurso metodoldgico da pesquisa, traz a abordagem,
métodos e procedimentos adotados no levantamento e tratamento de dados, a caracterizacéo do
locus da investigacéo, os sujeitos participantes, e as questdes éticas que nortearam a realizacéo

da investigagdo, além da contextualizacéo sobre o produto elaborado a partir desta dissertacéo.

3 Embora a lei municipal traga essa nomenclatura, o termo mais utilizado é brailista transcritor ou revisor.
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No terceiro capitulo, que tem como titulo Profissional de apoio escolar: entre o respaldo
legal e as ambiguidades conceituais, abordamos sobre as politicas da educacdo especial na
perspectiva inclusdo escolar, buscando destacar, a partir dos documentos oficiais, o respaldo
legal para atuacdo do profissional de apoio escolar/mediador e as ambiguidades presentes na
terminologia utilizada na legislacdo brasileira e na literatura para designar a atuagdo desse
profissional.

O quarto capitulo, intitulado O profissional de apoio escolar/mediador: uma revisao de
literatura, apresenta um mapeamento de producdes académicas, em nivel de mestrado e
doutorado, levantadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, objetivando revisar as
principais pesquisas sobre o Profissional de apoio escolar/mediador dentro do recorte temporal
de 2008 a 2020.

No quinto capitulo, com o titulo Pontos e nds: o contexto das politicas de inclusédo
escolar no municipio de Jacobina, dissertamos sobre as politicas voltadas para a inclusdo
escolar no municipio de Jacobina, Bahia, a partir da analise documental do conjunto de
normativas legais do municipio que amparam a inclusdo educacional no sistema municipal de
ensino. Entre os documentos analisados estdo: a Lei Organica municipal, o Plano Municipal de
Educacgéo (PME), o Referencial Curricular de Jacobina (RCJ), a Lei Municipal n® 1.542 de 20
de novembro de 2018, que cria os cargos publicos para fungéo de profissionais de apoio escolar
e faz alteragcOes nos planos de cargos e carreiras e remuneragdo dos profissionais da educacgéo
basica do municipio de Jacobina, o Regimento escolar das unidades escolares integrantes do
sistema publico municipal de ensino de Jacobina e 0 Regimento interno das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

O sexto capitulo traz como titulo, um retalho da realidade: desdobramento do campo,
andlise e interpretacdo das informagdes coletadas. Nele apresentamos a triangulacao dos dados
levantados a partir do questionario on-line e do grupo focal. A analise foi feita por meio de
categorias que emergiram nos discursos dos participantes.

Por fim, nas consideracdes finais, desvelamos os principais resultados explicitos na
triangulagdo dos dados, apontando as contribui¢Ges e respostas da pesquisa, apontando outros

recortes e caminhos que o estudo revelou.
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2 O PERCURSO TEORICO METODOLOGICO: ABORDAGEM, DELINEAMENTOS
E DISPOSITIVOS DE PESQUISA

Neste capitulo apresentamos o delineamento metodoldgico e as escolhas que
conduziram o estudo numa perspectiva de pesquisa aplicada, coadunada com 0s pressupostos
dos mestrados profissionais. Assim, destacamos o tipo de pesquisa, a abordagem, métodos e
procedimentos adotados, a caracterizacdo do locus da investigacdo, 0s sujeitos participantes, as
questBes éticas que nortearam a realizacdo da investigacdo, além de apresentar a proposta de
produto advindo da dissertagéo.

2.1 TIPO DA PESQUISA

A pesquisa cientifica é uma atividade humana que procura conhecer e explicar
fendmenos da sociedade, com a intencdo de fornecer respostas para questdes complexas do
mundo natural e social (PRODANOV, 2013). Nesse sentido, para a realizacdo de uma
investigacao cientifica é necessario um planejamento com base no problema a ser pesquisado,
a sua natureza, 0 método a ser adotado e os procedimentos de levantamento e analise de dados.
Tais escolhas é o que caracterizam o aspecto cientifico da investigacdo. (KOCHE, 2011).
Partindo do pressuposto que cada pesquisa apresenta suas particularidades e que existem varias
formas de classificagdo, apresentamos a que mais se adequa ao contexto e ao problema que
investigamos.

Quanto a natureza, este estudo se caracteriza como uma pesquisa aplicada, uma vez que,
tem como uma das suas finalidades, “[...] gerar conhecimentos para aplicagdo pratica dirigidos
a solugdo de problemas especificos”. (GIL, 2021, p. 51). Nesse sentido, ao contrario do tipo de
pesquisa basica, que tem como finalidade primordial a construgdo tedrica de conhecimento
voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal, a pesquisa aplicada busca
contribuir, a partir das suas descobertas, para a solucédo de problemas especificos dentro da
realidade investigada (GIL, 2021).

A pesquisa em questdo se coaduna também com o paradigma dos mestrados
profissionais em Educacdo que tém como intento a conexdo pratica entre a educacao superior e
a educacao basica, na busca de investigagdo, aplicacdo e geracdo de processos formativos de
natureza teorica e metodologica (FIALHO, HETKOWSKI, 2017). Portanto, tais pesquisas sao
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[...] “engajadas”, com atuagdes nos processos educativos, formativos,
criativos e, que provoguem impactos nas dindmicas pedagogicas, nos
procedimentos de gestdo, no redimensionamento dos recursos
financeiros, na efetivacdo de projetos, processos, produtos, cursos,
oficinas entre outras atividades junto aos alunos, professores e
comunidade. (FIALHO, HETKOWSKI, 2017, p. 19)

Quanto aos objetivos, esta investigacdo se enquadra como estudo exploratorio, que,
segundo Gil (2021), objetiva identificar melhor um fendmeno, apresentando-lhe proposic¢oes
para o desenvolvimento de pesquisas posteriores, ja que se justifica, em muitos casos, quando
a tematica, objeto de investigacdo, € pouco explorada pelas ciéncias. Portanto, como ja referido
na secao anterior, 0 objeto desse estudo € a atuacdo dos profissionais de apoio escolar na rede
municipal de Jacobiana, tematica esta que necessita da ampliacdo de estudos, uma vez que ha
poucas referéncias tedricas sobre o tema.

Quanto ao seu delineamento, optamos pelo estudo de caso que, “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. (GIL, 2021, p. 62). O estudo de caso se utiliza de multiplas fontes de dados
para responder o problema de pesquisa, podendo ser classificado das seguintes formas: projetos
de caso unico de enfoque holistico; projetos de caso unico de enfoque incorporado; projetos de
casos multiplos de enfoque holistico; projetos de casos multiplos de enfoque incorporados
(YIN, 2002). Partindo desse pressuposto, a presente pesquisa se caracteriza como estudo de
caso Unico de enfoque holistico, por tratar da atuacdo dos Profissional de apoio
escolar/Mediador na rede municipal de Jacobina-BA.

Para a realizacdo de uma pesquisa de caso Unico, Yin (2002) enfatiza que é preciso levar
em consideracdo varios fatores que o justifique, sendo eles; um caso decisivo; caso raro ou
extremo; caso revelador ou um caso como mecanismos exploratérios. Ja o estudo de caso
maultiplo se justifica quando apresenta mais de um caso dentro da realidade que o pesquisador
deseja realizar seu estudo. Entretanto, dentro desses dois modelos, o pesquisador pode optar
por uma investigacdo que tenha como base a natureza global do fenémeno (enfoque holistico)
ou por uma investigacdo que, para alcancar seus resultados, recorra a multiplas unidades de
analise (enfoque incorporado). Conforme ja afirmado, a rede municipal de Jacobina caracteriza-
se como um caso a ser estudado porque existe uma lei municipal que define critérios de
formagéo e atribui¢bes dos profissionais de apoio escolar para atuar no processo de inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Assim sendo, o presente estudo se configura
como um mecanismo exploratorio, de natureza global que possibilita atraves dos seus achados,

a construcao de proposigdes tedricas sobre o tema.



29

De acordo com Gil (2009) uma das possibilidades para a escolha da realiza¢do do estudo
de caso € a necessidade de que o pesquisador obtenha uma visdo mais clara acerca de fenémeno
que ainda é pouco conhecido, ou seja, quando existe uma escassez de producao cientifica sobre
a tematica em investigacdo e o pesquisador tem a possibilidade de ampliar o campo de
investigacao, produzindo hipotese e estimulando o desenvolvimento de novas pesquisas.

Nesse sentido, com base nas ideias de Yin (2002) e Gil (2009; 2021), a presente pesquisa
pode ser definida como um estudo de caso unico, de natureza holistica, tem como objetivo
central analisar a atuacdo dos profissionais de apoio escolar/mediador na politica de inclusao
de estudantes com deficiéncia na rede municipal de educacgdo em Jacobina-BA.

A justificativa para realizagdo do estudo de caso, é que, dentro do territorio do Piemonte
da Chapada Diamantina, a cidade de Jacobina configura-se como a maior cidade do territorio
de identidade, e apresenta 0 maior nimero de estudantes publico-alvo da educacdo especial
matriculados na rede municipal de educagdo (INEP, 2021). Além disso, a legislagdo municipal
prevé a insercdo e atuacdo dos profissionais de apoio escolar como dispositivo de
operacionalizacdo dos processos de inclusdo escolar no &mbito da sala de aula. Dentre esses
profissionais esta 0 PAE/mediador escolar, objeto deste estudo, que vem sendo abordado em
pesquisas recentes, como os de Gomes (2014), Fonseca (2014), Freitas (2015), Lopes (2018),
entre outros, acerca da sua formagdo, atuacdo e as atribuicdes no espaco escolar. Outra
justificativa, € que no municipio de Jacobina, mesmo com a existéncia da Lei n°® 1.542 de 20 de
novembro de 2018 que cria os cargos publicos para profissionais de apoio escolar (Mediador
escolar, intérprete de Libras, instrutor de Braille e cuidador) e estabelece as atribuicdes,
formacao e carga horaria de trabalho para 0os PAE, essa fungdo € exercida ainda por estagiarios,
estudantes de Licenciaturas, e também por profissionais contratados através de processo
seletivo simplificado, caracterizando situacdes de conflitos e precarizagdo do exercicio
profissional.

Tomando como referéncia o pensamento de Freitas e Jabbour (2011, p. 9) afirma que €
possivel em pesquisas, nas quais estudos de casos se configuram como delineamento da busca,
iniciar uma investigacdo de cunho qualitativo e no percurso, caso necessario, finalizar a
investigacdo por meio de uma pesquisa quantitativa. Esse processo, € denominado pelos autores
como triangulacdo metodoldgica “baseada no uso combinado e sequencial de uma fase de
pesquisa quantitativa seguida de uma fase qualitativa, ou vice-versa”. A utilizagdo dessa
estratégia, segundo Oliveira (2015, p, 136), “[...] ndo é algo novo, estando essa combinacgéo
presente na Sociologia e nas Ciéncias Sociais em diversas pesquisas ao longo do tempo, de



30

diferentes formas”, contribuindo para a superacdo das limitagcBes historicas das abordagens
tradicionais qualitativa e quantitativa.

Partindo desse pressuposto, optamos como abordagem, o multimétodo, também
denominado por alguns autores como triangulagdo metodoldgica (FREITAS; JABBOUR,
2011) ou métodos mistos (GIL, 2021; CRESWELL, 2013), que tem como caracteristica
principal, a combinacdo de métodos, técnicas e instrumentos de coleta e analise de dados, a fim
de alcancar os objetivos tracados na pesquisa. (OLIVEIRA, 2015). Nesse tipo de abordagem,
“[...] os métodos quantitativos e qualitativos ndo devem ser vistos em oposicao, ou pensados
como uma questdo de nameros versus palavras, ou, ainda, um debate sobre o que pode ou ndo
pode ser quantificado [...]”. Mas, compreende que cada método possui elementos significativos
gue podem contribuir para a investigacao que o pesquisador prop6s realizar (OLIVEIRA, 2015,
p. 136 apud GERRING e THOMAS, 2011, p. 8).

Segundo Creswell & Plano Clark (2011), Oliveira (2015), Gil (2021), a combinacao de
dados quantitativos e qualitativos ndo é algo novo, e vem atravessando o campo das ciéncias
desde a década de 1950, em pesquisas nas areas de Sociologia e Ciéncias Sociais. No entanto,
¢ a partir da década de 1980 que se consolida como abordagem metodol6gica, sendo
considerado por alguns tedricos como o “terceiro movimento metodologico” (TASHAKKORI
& TEDDLIE, 2003) ou “terceiro paradigma de pesquisa” (JOHNSON & ONWUEGBUZIE,
2004).

Nessa perspectiva, Creswell & Plano Clark (2011) definem a abordagem multimétodo
como uma investigacdo cientifica em que o pesquisador faz uso das diferentes abordagens
metodoldgicas no processo de levantamento e andlise de dados, dentro do mesmo estudo,
fornecendo uma compreensdo mais completa do problema pesquisado, 0 que pode né&o
acontecer utilizando apenas uma perspectiva de levantamento e anéalise de dados. Portanto, uma
das vantagens para utilizacdo do multimétodo é a superacdo das limitaces encontradas tanto
na abordagem qualitativa quanto na quantitativa.

Para a realizacdo desse tipo de estudo, é preciso levar em consideracdo algumas

caracteristicas gerais levantadas por Creswell & Plano Clark (2011), sendo:

collects and analyzes persuasively and rigorously both qualitative and
guantitative data (based on research questions); mixes (or integrates or links)
the two forms of data concurrently by combining them (or merging them),
sequentially by having one build on the other, or embedding one within the
other; gives priority to one or to both forms of data (in terms of what the
research emphasizes); uses these procedures in a single study or in multiple
phases of a program of study; frames these procedures within philosophical
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worldviews and theoretical lenses; and combines the procedures into specific
research designs that direct the plan for conducting the study.* CRESWELL
& PLANO CLARK, 2011, p. 5)

As caracteristicas centrais levantadas por Creswell & Plano Clark (2011) se constituem
como fundamentos centrais que caracterizam a evolucdo dos estudos que tomaram como base
0s métodos mistos ao longo do tempo. Para Gil (2021), existem situacOes especificas que

justificam a realizacdo de uma investigacdo cientifica com base em métodos misto, sendo:

1) quando uma Unica fonte de dados (quantitativa ou qualitativa) for
insuficientes; 2) quando se percebe a necessidade de explicar os resultados
iniciais de uma pesquisa quantitativa ou qualitativa; 3) quando existe uma
necessidade de generalizar os achados exploratérios; 4) quando existe a
necessidade de aperfeicoar o estudo com um segundo método; 5) quando
existe uma necessidade de empregar melhor uma postura teérica; 6) quando
existe uma necessidade de entender um objetivo da pesquisa por meio de
multiplas fases. (GIL, 2021, p. 67)

Assim sendo, o multimétodo, apresenta-se como a abordagem mais completa para a
conducdo deste estudo, sendo considerado que a utilizagdo de apenas um dos métodos
(qualitativo ou quantitativo) ndo seria suficiente para contemplar a problematica da pesquisa.
Portanto, com essa opcdo de abordagem metodoldgica combinamos dados e técnicas
qualitativos e quantitativos para, a partir dessa combinacdo, interpretar os achados que
emergiram em campo. Paranhos et al (2016, p. 389) destaca que “tanto as técnicas quantitativas
quanto as qualitativas tém potencialidades e limitacdes. Em geral, elas séo utilizadas com
propdsitos distintos. A vantagem da integracdo consiste em retirar o melhor de cada uma para
responder uma questao especifica”.

De acordo com Small (2011), tem emergido duas tendéncias motivacionais relacionadas
a aplicagdo dos métodos mistos. A primeira tendéncia refere-se a confirmacao, que consiste em
verificar se as descobertas derivadas de um tipo de instrumento de coleta se confirmam com os
dados obtidos em outro tipo de instrumento. A segunda tendéncia refere-se a

complementariedade, que tem como centralidade a combinacao de diferentes tipos de dados

4 Coleta e analisa, de forma persuasiva e rigorosa, tanto dados qualitativos quanto quantitativos (baseados em
questdes de pesquisa); Mistura (ou integra ou vincula) as duas formas de dados simultaneamente, combinando-0s
(ou mesclando-os) sequencialmente por meio de uma construgdo ou embutindo um dentro do outro; Da prioridade
auma ou ambas as formas de dados (em termos do que a pesquisa enfatiza); Usa esses procedimentos em um Unico
estudo ou em varias fases de um programa de estudo; Enquadra esses procedimentos dentro de cosmovis6es
filosoficas e lentes tedricas; e combina os procedimentos em projetos de pesquisa especificos que direcionam o
plano de realizacdo do estudo. (Traducdo Nossa).
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para compensar as fraquezas do cada instrumento de coleta utilizado na pesquisa. No entanto
com base nos estudos de Sale et al (2002), Small (2011, p. 66) defende a ideia de que,

confirmation is a poor motivation of mixed data collection research, because
different types of data produce inherently different types of knowledge and,
thus, cannot be used to verify one another (Sale et al. 2002). From this
perspective, when researchers claim to be confirming findings across different
kinds of data collection, they may be accomplishing something altogether
different 5.

Partindo desse pressuposto, nesta pesquisa, ndo se pretendeu confirmar dados obtidos
por diferentes instrumentos de coleta (qualitativos e quantitativos), porque tais instrumentos
produziram dados distintos. Sendo assim, os achados em campo foram analisados tendo como
base o principio da complementariedade, sendo seu delineamento, sequencial exploratorio,
conforme os estudos de Gil (2021), que consiste na

[...] coleta e anélise de dados quantitativos seguida pela coleta de dados
qualitativos. E adotado com o propésito de utilizar dados qualitativos para
auxiliar na interpretacdo dos resultados de um estudo primeiramente
quantitativo. Sua utilizacdo é recomendada quando o pesquisador percebe a
necessidade de dados qualitativos para explicar resultados obtidos com dados
guantitativos que se mostram discrepantes ou surpreendentes (GIL, 2021, p.
67).

Em sintese, reafirmamos nossas escolhas situando a presente pesquisa como
exploratoria, ancorada na abordagem multimétodo, que utilizou o estudo de caso Unico de
enfoque holistico como método de pesquisa estruturada em trés etapas sequencial de coleta de
dados, a saber: Etapa de carater exploratdrio, baseado na analise documental e revisdo da
literatura, seguindo do levantamento de dados quantitativos, através de um questionario on-line,
em seguida, a obtengdo de dados qualitativos, por meio do grupo focal on-line. Trataremos

sobre as etapas de levantamento e analise de dados com mais detalhe nas se¢des seguintes.

2.2 LOCUS DA INVESTIGACAO

O contexto geografico e sociocultural no qual a pesquisa foi realizada é a cidade de
Jacobina, no Estado da Bahia. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas

5 [...] a confirmacdo é uma falta de motivacdo da pesquisa de coleta de dados mista, porque diferentes tipos de
dados produzem tipos de conhecimento inerentemente diferentes e, portanto, ndo pode ser usado para verificar um
ao outro (Venda et al. 2002). Dessa perspetiva, quando os pesquisadores afirmam estar confirmando as descobertas
em diferentes tipos de coleta de dados, eles podem ter realizando algo totalmente diferente. (Traducéo nossa).
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— IBGE (2021), a cidade est& localizada no Centro Norte da Bahia, distante 330 km da capital
baiana, e esté inserida, de acordo com a atual regionalizagdo administrativa do Estado da Bahia,
no Territdrio de Identidade Piemonte da Diamantina, possuindo uma populacao estimada em
2021 de 80.749 habitantes.

Figura 1 -Localizacdo geografica do l6cus da pesquisa
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De acordo com o censo escolar de 2021, o municipio de Jacobina conta com o
guantitativo de 11.302 alunos matriculados, sendo que, desse quantitativo, 358 sdo
considerados publico-alvo da educacéao especial, isto €, apresentam algum tipo de deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento, ou altas habilidades/superdotacéo.

Segundo dados da secretaria Municipal de Educagéo (SEMEC), desse quantitativo, 211
estdo matriculados no Atendimento Educacional Especializado, servico ofertado nas Salas de

Recursos Multifuncionais (SRM) presente em 12 das 49 escolas municipais.
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O recorte deste estudo se limita as escolas municipais que atendem alunos publico-alvo
da educacdo especial e possui profissionais de apoio escolar/Mediador no seu quadro de
funcionarios, permanente ou temporario. Atualmente a rede municipal conta com o quantitativo

de 65 profissionais de apoio escolar/mediador.

2.3 PARTICIPANTES

O estudo contou com a participacdo de vinte e dois profissionais de apoio
escolar/mediador que atuam na rede municipal de educacao de Jacobina envolvidos no processo
de operacionalizacdo da politica de inclusdo escolar para o Publico-alvo da educacéo especial.

A escolha dos participantes aconteceu de forma intencional a partir dos seguintes
critérios de inclusdo: ser profissional de apoio escolar/mediador; atuar com alunos com
deficiéncia matriculados na rede municipal de Jacobina-BA; e estar disposto a participar da
investigagdo. Assim, foi utilizado como critério de exclusdo: ser profissional de apoio escolar

/mediador que atuem alunos com deficiéncia, mas, ndo concordar em participar da pesquisa.

2.4 DISPOSITIVOS PARA LEVANTAMENTO DE DADOS

A escolha dos dispositivos de recolha de dados constitui-se como um ponto crucial para
a realizacdo de uma pesquisa e deve estar intrinsecamente ligada a sua natureza, ao problema a
ser pesquisado e as informaces que se precisa obter com o estudo (KOCHE, 2011).

Nesse sentido, o estudo foi dividido em trés etapas, sendo que inicialmente realizamos
a analise documental, seguida da revisao sistematica da literatura produzida sobre o objeto em
estudo. De acordo com Vieira (2010, p. 95) a etapa de levantamento e analise de documentos €
importante porque, “[...] consiste em extrair informagOes de documentos impressos ou
eletronicos e trabalha-las, com o objetivo de enriquecer a argumentacdo no trabalho”. Assim
sendo, realizamos, uma andlise da legislacdo educacional brasileira, a exemplo da: Lei de
diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educagdo Baésica (2001); Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (2008); Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (2012); Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(2015), entre outras. A analise desses documentos teve o intuito de destacar o respaldo legal
para atuacdo do profissional de apoio escolar (PAE) e as ambiguidades presentes na

terminologia utilizada designar a atuacdo desse profissional.
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Além disso, analisamos o conjunto de normativas legais do municipio de Jacobina que
amparam a incluséo escolar no sistema municipal de educagéo. Entre os documentos analisados
estdo: a Lei Organica municipal; o Plano Municipal de Educacdo (PME); o Referencial
Curricular de Jacobina (RCJ); a Lei Municipal n® 1.542, de 20 de novembro de 2018, que cria
0s cargos publicos para fungdo de profissionais de apoio escolar e faz alterages nos planos de
cargos e carreiras e remuneracdo dos profissionais da educacdo bésica do municipio de
Jacobina; o Regimento escolar unificado das unidades escolares integrantes do sistema publico
municipal de ensino de Jacobina; e o Regimento interno das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM).

A revisdo da literatura, parte integrante da primeira etapa do estudo, esta intrinsicamente
relacionada a etapa de levantamento e analise documental, uma vez que, apresenta o
mapeamento das producdes académicas em nivel de mestrado e doutorado, a partir da base de
dados Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES. Essa etapa teve como objetivo revisar as
principais pesquisas sobre o PAE, utilizando como descritores as nomenclaturas que emergiram

na analise documental do municipio. Koche (2011) destaca que,

[...] a forma mais fecunda para se obter conhecimento é através da revisdo da
literatura pertinente ao tema que se prop@e investigar. O objetivo da revisao
da literatura é o de aumentar o acervo de informacgdes e de conhecimentos do
investigador com as contribuicdes tedricas ja produzidas pela ciéncia para que,
sustentando-se em alicerces de conhecimentos mais sélidos, possa tratar o seu
objeto de investigacdo de forma mais segura. (KOCHE, 2011, p. 131)

Dessa maneira, tanto o levantamento documental em nivel nacional e municipal, quanto
a revisdo sistematica da literatura, contribuiram para tornar possivel a percepcéo das lacunas
sobre o objeto em estudo relacionadas principalmente as configuracGes distintas da organizacao
do apoio escolar decorrentes das ambiguidades da legislagéo educacional. Esse momento inicial
da investigacao também contribuiu para a construcdo da base tedrica utilizada para o tratamento
dos dados obtidos em campo.

O levantamento de dados em campo constituiu-se como as etapas dois e trés do estudo,
sendo a etapa dois a aplicacdo do questionario on-line para os profissionais de apoio
escolar/mediador da rede Municipal de Educacdo de Jacobina que se voluntariaram em
participar da pesquisa, e a terceira, a realizacdo de dois grupos focais on-line, conforme

explicitado no Quadro 1 a seguir.



Quadro 1 - Planejamento para recolha de dados conforme os objetivos
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OBJETIVOS

INSTRUMENTOS DE
COLETA

PARTICIPANTES

Caracterizar o perfil dos profissionais de
apoio escolar/mediador na rede municipal
de Jacobina.

Questionario on-line
Analise documental

Profissionais de apoio
escolar/mediador

Identificar as atividades desenvolvidas e
o0s desafios vivenciados pelos
profissionais de apoio escolar/mediador

Questionario on-line e
grupo focal
Anélise documental

Profissionais de apoio
escolar/mediador

na rede municipal de Jacobina.
Analisar como as praticas dos
profissionais de apoio escolar/mediador
influenciam na operacionalizagéo da
politica nacional de educacéo especial no
municipio de Jacobina
Elaborar, a partir dos resultados da
pesquisa, uma minuta de resolucéo que
possa subsidiar a organizagéo da rede de
apoio para a incluséo escolar no
municipio de Jacobina.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Profissionais de apoio
escolar/mediador que
responderam ao
questionario on-line

Grupo focal

Dados da pesquisa Pesquisador

Conforme o quadro acima, o questionario on-line, foi aplicado para tracar o perfil
académico e profissional dos sujeitos da pesquisa, além de identificar as atividades
desenvolvidas e os desafios vivenciados pelos profissionais de apoio escolar/mediador no
exercicio de suas atividades profissionais. Para a elaboracdo do questionario, definimos duas
categorias de perguntas sendo a primeira, perfil social e académico, com perguntas voltadas a
formacdo e faixa etaria; e a segunda categoria, com perguntas voltadas a atuacdo profissional.
O questionario foi enviado por E-mail para aproximadamente 37 profissionais de apoio escolar,
obtendo a aderéncia de 22 participantes.

De acordo com Gil (2021, p. 137), o questionario pode ser definido como uma “[...]
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas
com o proposito de obter informagBes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc”. Dentre
as vantagens para utilizacao desse dispositivo, o referido autor destaca: a possibilidade de obter
a aderéncia de um maior nimero de participantes, mesmo que estejam dispersos em uma area
geogréfica muito extensa; reducdo de gastos, uma vez que ndo exige a presenca do pesquisador
e de treinamento especifico; flexibilidade na resposta, pois pode ser respondido em qualquer
hora e lugar; ndo exposicdo dos participantes a influéncias de opinides do pesquisador, além
de, garantir o anonimato dos participantes, fator imprescindivel em pesquisas que envolvem

seres humanos, uma vez que € necessario respeitar as normas e resolugdes estabelecidas pelo
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Conselho Nacional de Salde, garantindo o bem-estar e a integridade dos envolvidos na
pesquisa.

No entanto, 0 uso dessa técnica apresenta também algumas limitacfes que precisam ser
observadas. Gil (2021) afirma que na utilizacdo de questionarios numa pesquisa pode ocorrer:
a exclusao de pessoas que ndo sabem ler e escrever, 0 que, em certas circunstancias, conduz a
graves deformac@es nos resultados da investigacdo; a impossibilidade de auxilio ao participante
guando este ndo entende corretamente as instru¢fes ou perguntas; o desconhecimento das
circunstancias em que foi respondido, o que pode ser importante na avaliacdo da qualidade das
respostas; a inseguranca de que a maioria das pessoas devolvam-no devidamente preenchido, o
que pode implicar a significativa diminuicdo da representatividade da amostra; o envolvimento
de um numero relativamente pequeno de perguntas, porque € sabido que guestionarios muito
extensos apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos; resultados bastante criticos
em relacdo a objetividade, pois os itens podem ter significado diferente para cada sujeito
pesquisado.

Portanto, tendo como base que na presente pesquisa, o questionario foi aplicado a 22
profissionais de apoio escolar/mediador da rede municipal de Jacobina-BA, e se constituiu
como um instrumento de grande valia para alcancar os objetivos da pesquisa, ja que além de
otimizar o tempo na etapa de recolha de dados, oportunizou uma compreensdo ampliada do
objeto de investigacdo. E importante enfatizar que antes da aplicacdo do questionario com os
participantes do estudo o questionario foi pré-testado, com a finalidade de evidenciar possiveis
falhas no instrumento.

Outro dispositivo para recolha de dados foi o grupo focal (GF), com o objetivo analisar
como as préticas dos profissionais de apoio escolar/mediador influenciam na operacionalizacdo
da politica de educacdo especial no municipio de Jacobina. O convite para participagdo do
grupo focal foi realizando também por E-mail, juntamente com um link de um grupo formado
no WhatsApp para reunir todos os participantes que se voluntariassem em participar da segunda
etapa de recolha de dados, essa acdo foi necessaria para, em comum acordo com oS
participantes, escolher o dia e horario em que todos pudessem participar do encontro no formato
on-line, através de uma plataforma de videoconferéncia e reunides, comumente utilizada no
meio digital.

Inicialmente, o planejamento da pesquisa previa a selecdo dos profissionais para
participar em grupos focais distintos, sendo que um seria formado profissionais de apoio
escolar/mediador que atuam na educacdo infantil e nos anos inicias do ensino fundamental e

outro grupo com profissionais que atuam nos anos finais do ensino fundamental, por entender
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que existem especificidades entre as etapas de ensino que impactam no trabalho realizado pelos
PAE/mediador. Entretendo, tivemos a aderéncia de dez participantes nessa etapa do estudo e,
diante das demandas de horario dos participantes, ndo conseguimos reuni-los por segmento de

atuacdo, ficando organizado da seguinte forma:

Quadro 2 -Organizacao dos GFs

GF Participantes Data Temética

1 3 PAEs da Educagdo Infantil e | 19/09/2022 Estudo de caso 1
Ensino Fundamental (Anos Iniciais
e finais)

2 6 PAEs da Educagdo Infantil e | 23/09/2022 Estudo de caso 2
Ensino Fundamental (Anos Iniciais
e finais)

Fonte: Dados da Pesquisa, 2022.

A escolha do grupo focal como dispositivo de recolha de dados justifica-se com o
proposito de obter dados de carater qualitativo em profundidade, uma vez que somente o
questionario on-line ndo atenderia todos os objetivos da pesquisa. Nesse sentido, 0 GF tem a
funcdo de complementaridade na geracdo de dados, para um maior aprofundamento do
fendmeno investigado.

De acordo com Gatti (2005, p. 9), “o grupo focal permite fazer emergir uma
multiplicidade de pontos de vistas e processos emocionais, pelo préprio contexto de interacéo
criado, permitindo a captacédo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de
se manifestar”. Comparado a outros dispositivos como o questionario, o GF “permite trazer a
tona respostas mais completas e possibilita também verificar a l6gica ou representacdes que
conduzem a resposta” (GATTI, 2005, p.10). Portanto, entendemos que o grupo focal se desenha
como um instrumento que atende aos objetivos proposto para esta pesquisa, se constituido como
elemento potencializador e de aprofundamento das questdes que foram previamente levantadas
pelo questionario on-line.

Na presente investigagdo o grupo focal foi realizado no formato on-line por diversos
fatores, dentre eles: a necessidade de resguardar a seguranca e integridade da saude dos
participantes, ja que estdvamos convivendo ainda em contexto de emergéncia em salde publica,
devido a pandemia da Covid-19; a disponibilidade de tempo dos participantes, visto que
trabalham durante o turno matutino e vespertino, integralmente; a possibilidade de realizar a

gravacdo dos encontros, obtendo maior clareza na transcrigdo dos dados; o custo beneficio,
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tendo em vista que dentro do espaco virtual ndo seria necessario o deslocamento para realizagdo
da atividade, dentre outros.

Como estratégia de enriquecimento, durante a recolha dos dados recorremos também ao
diario de campo, construido a partir das experiéncias do componente curricular Pratica
Profissional Docente, atividade obrigatéria no &mbito do programa de Po6s-graduacdo em
Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade (PPGECID) da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB). Segundo a resolucdo PPGECID/UFRB N° 01/2022, a Prética
Profissional Docente deve ser desenvolvida em consonancia com a linha de pesquisa do curso
e com o projeto de pesquisa desenvolvido pelo Mestrando.

Nesse sentido, a proposta de atividades desenvolvidas no curso do componente
curricular Pratica Profissional Docente buscou estabelecer aproximacfes com 0s sujeitos
participantes da pesquisa, com 0 objetivo de analisar as praticas de inclusdo realizada por
professores e profissionais de apoio escolar na educacdo basica. Essa experiéncia, registrada
em diario de bordo, como requisito parcial de avaliagdo do componente curricular citado, serviu
para a elaboracdo dos estudos de caso, baseados da realidade do municipio, para serem
analisados no grupo focal on-line.

O primeiro encontro de GF foi realizado no dia 19 de setembro de 2022, as 19 horas,
com a participacdo de trés PAE/mediador. Alguns colaboradores ndo puderam participar devido
outros compromissos no turno e horario agendado e justificaram a auséncia no grupo do
WhatsApp. Inicialmente o grupo teve muita dificuldade em definir um dia e horéario para a
realizacdo do grupo focal on-line, devido a maioria trabalhar durante os turnos diurno e
estudarem no noturno. Em vista dessa condi¢do, ndo conseguimos reunir todos os dez
participantes que sinalizaram interesse em partir dessa etapa do estudo.

No primeiro encontro, com trés PAE/mediador, ap0s a apresentacdo dos objetivos da
pesquisa e do grupo focal, e da metodologia que seria adotada na condugdo desse instrumento
de recolha de dados, foi confirmada a anuéncia de todos os colaboradores na participacdo neste
momento da investigagdo. Nesse encontro foram também combinadas a data e horario para
realizacdo de um encontro posterior. A discussdo do primeiro encontro foi suscitada pelo
seguinte caso:

Quadro 3 -Grupo focal on-line — estudo de caso 1
CASO 1 - BAIXA-VISAO E DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ha 1 ano, comecei a mediar uma estudante com baixa visdo e deficiéncia intelectual, ela tem 8
anos, mora em um bairro proximo da escola e esta cursando o 3° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, numa turma de aproximadamente 25 alunos. E comunicativa e gosta de participar
das atividades que sdo propostas, mas, muitas vezes, as intervengdes acontecem com contetdo
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gue ndo se encaixam na aula ministrada pela professora, ja que a estudante ndo consegue
acompanhar a turma. Assim, eu mesmo realizo as atividades diferenciadas, adapto os materiais,
realizo as atividades “para casa”, acompanho todo o processo de aprendizagem. A professora
geralmente da atencdo para os outros alunos da turma e deixa as atividades dela para eu cuidar,
assim conseguimos realizar um trabalho em sala de aula. Aqui na escola temos muitas
dificuldades, principalmente relacionado a falta de material, e as professoras do AEE ndo
compartilna os materiais que sdo trabalhados nos atendimentos, nesse sentido, eu sempre
elaboro alguma coisa, trago de casa para ajudar na aprendizagem da minha aluna. A professora
sempre se queixa que ndo tem formagdo, eu também néo, estamos juntas nesse processo, uma
apoiando a outra. Porém, percebo que muitas das atribuicdes do professor sdo colocadas para
eu executar, por exemplo, as adaptacOes das atividades e elaboragdo de materiais para
utilizagdo em sala de aula.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2022.

Apbs a leitura do caso, houve uma interacdo muito positiva entre os participantes ja que
compartilhavam de situacGes, angustias, desafios comuns, emergindo experiéncias que
enriqueceram o debate e o didlogo entre os participantes. O encontro teve a duragdo de
aproximadamente 1 hora e 30 minutos, favorecendo alcangar o objetivo proposto para essa agéo
da pesquisa.

O segundo encontro foi realizando no dia 23 de setembro de 2022, com a participacdo
de seis PAE/mediador, dentre estes, trés ja tinha participado do primeiro encontro. Nesse
encontro, foram apresentados, mais uma vez, os objetivos da pesquisa e do grupo focal, e a
metodologia que seria adotada na conducdo desse instrumento de recolha de dados. Apos a
confirmacdo da anuéncia na participacdo desta etapa da pesquisa, foi apresentada a seguinte

situacdo a ser analisada:

Quadro 4 - Grupo focal on-line — estudo de caso 2
Caso 2 - TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Ha 6 meses, comecei a mediar um estudante com transtorno do espectro autista (TEA), ele se
chama Theo e apresenta nivel 2 de suporte, ndo verbaliza completamente, fala apenas algumas
palavras soltas, tem 15 anos e est cursando o 7° ano dos anos finais do ensino fundamental,
turma de aproximadamente 30 alunos, ele mora em um bairro préximo da escola e dificilmente
falta as aulas regular e atendimento educacional especializado, no contraturno da escola. No
que diz respeito a aprendizagem, ainda nao é alfabetizado, reconhece apenas alguns nimeros e
letras do alfabeto.

Hoje temos aula de Inglés, Matematica e Historia, na primeira aula, a professora de inglés
planejou uma atividade sobre “festejos juninos”, porém Theo ndo consegue realizar, ja que
atividade ndo foi adaptada ao seu nivel de aprendizagem. Como ndo tive acesso previamente
ao planejamento da professora, direcionei ele para uma atividade de pintura, ja que ele
precisava fazer alguma coisa. Conversando com a professora sobre a necessidade de adaptacéo,
ela justifica que ndo tem tempo e nem formac&o para realizar esse trabalho e propde que na
préxima aula eu mesmo tente planejar alguma coisa para Theo.
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Na aula de matematica e Histdria os professores também ndo planejaram nenhuma acéo
didatica para Theo, ele apenas estava ali comigo, na sala de aula. Algumas vezes eu mesmo
faco alguma atividade no caderno, mas sem nenhuma ligacdo com o conteldo que 0s
professores ministram na sala de aula, jA que o planejamento ndo é disponibilizado
previamente.

Elaborado pelo pesquisador, 2022.

A realizacdo do grupo focal no formato on-line teve como referéncia o trabalho de
Medeiros (2018), que apresenta uma proposta de ressignificacdo do modelo convencional de
grupo focal apresentado por Gatti (2005). Dentre as vantagens destacadas pela autora estdo: (i)
baixo custo, pois ndo necessita de deslocamento, nem materiais;(ii) maior possibilidade de
interacdes, pois muitas pessoas preferem o instrumento virtual do que 0 momento presencial,
devido a possiveis inibi¢bes; (iii) maior disponibilidade de horario dos participantes e a
convivéncia, pois o/a pesquisador/e o(a)s participantes ndo precisam se deslocar para outro
local especifico; Portanto, acreditamos que, diante das circunstancias apresentada em campo, a
realizacdo do grupo focal on-line, favoreceu de forma significativa a conducdo do estudo em
questao.

Todavia, Medeiros (2018) enfatiza que a proposta de ressignificacdo do grupo focal
convencional, apresenta também alguns implicages que podem impactar o andamento da
pesquisa, a saber: (i) a taxa de participacdo dos membros do grupo pode ser menor que 0 grupo
focal presencial; (ii) necessidade de destacar as questbes a serem debatidas e sempre
realimentando o grupo para evitar a dispersdo; (iii) existéncia de duas variaveis de dificil
controle: o tempo e 0 volume de respostas dos membros do grupo, o que pode prejudicar o fluxo
da discussdo; (iv) possibilidade de dispersdo do grupo, se o moderador ndo conduzir as
discuss@es devidamente, sendo o desafio fazer com que os participantes se concentrem em uma
pergunta ou topico e o esgotem antes de prosseguir na discusséo; (v) o moderador deve estar
atento as situagdes em que o participante apenas respondeu a: ‘sim’, ‘ndo’, ‘concordo’,
estimulando para que o participante detalhe a sua resposta. Além das questdes apresentadas por
Medeiros (2018), podemos acrescentar também as possiveis quebra de sigilo, invasdo de
privacidade, exposicdo de dados, em funcéo das limitagdes das tecnologias digitais utilizadas
na conducdo do grupo focal. Nesse sentido, o pesquisador ao recolher dados dentro desse
formato digital, precisa buscar um rigor ainda maior, para resguardar o anonimato e sigilo das
informacgdes coletadas.

Diante da necessidade do grupo em estender as discussdes para outros espagos, tivemos

a ideia de realizar o grupo focal de forma assincrona, levando a discussdo para um grupo do
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WhatsApp formado com a anuéncia dos participantes que se predispuseram a colaborar com
esse momento da investigacdo, isso contemplaria também os outros participantes que nao
puderam estar presente no encontro sincrono. Portanto, o aplicativo de comunicacdo WhatsApp
foi adotado também como instrumento de recolha de dados. Para organizar a operacionalizacédo

desse novo dispositivo, realizamos o planejamento disposto no Quadro a seguir.

Quadro 5 - Planejamento do grupo focal assincrono

Tema Préticas dos profissionais de apoio escolar
Periodo 12.09.2022 a 26.09.2022
Objetivos aser | Analisar como as praticas dos profissionais de apoio escolar/mediador
alcancado influenciam na operacionalizagdo da politica nacional de educagéo especial

no municipio de Jacobina.
Participantes Profissionais de apoio escolar/mediador que sinalizaram interesse em
participar da 2 etapa da pesquisa.
Desenvolvimento | 1 - O grupo funcionara dentro do periodo de 15 dias para realizagdo das
discussoes.
2 - O Pesquisador realizara semanalmente postagens dos elementos
disparadores das discussdes, seja no formato escrito, imagético, ou em
audios, acompanhado de uma pergunta ou reflexdo do tema para suscitar a
participacdo dos profissionais de apoio escolar/Mediador.
3 — As postagens acontecerdo em qualquer dia da semana, exceto nos fins
de semana. No entanto, nesse periodo poderdo ocorrer comentarios entre 0s
participantes.
4 - Cada participante devera, dentro de suas possibilidades e
disponibilidade, fazer postagens/comentarios sobre o tema ou sobre 0s
outros comentarios dos colegas;
5 — Os participantes que se sentirem confortaveis em gravar audio poderao
utilizar desse recurso.

Fonte: Adaptado de Medeiros, 2018.

A aderéncia desse novo dispositivo aconteceu diante da necessidade do grupo em
estabelecer um canal de comunicacao que pudessem participar em qualquer hora, sem precisar
estar reunidos no mesmo espago, mas que favorecesse a troca, o dialogo entre os participantes.
Assim sendo, os resultados obtidos através da analise das discussfes contribuiram como mais
um instrumento de complementariedade e enriquecimento dos dados da pesquisa. As discussdes
do grupo partiram de dois textos, produzidos pelo Instituto Rodrigo Mendes, que tratam sobre
a importancia do profissional de apoio escolar no processo de inclusdo educacional, bem como
das fragilidades e potencialidades da presenca desse profissional na sala de aula regular, a partir

da perspectiva de uma pessoa com deficiéncia.
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Quadro 6 - Postagens do grupo focal assincrono

Postagem Atividade proposta
Interlocugdo inicial do Pesquisador:
1 Para iniciar nossas discussdes trago esse texto produzido pelo
Dia_/ [/ Instituto Rodrigo Mendes que trata sobre a importancia do

Tema: Profissional de apoio na escola:

quando ele é necessario?

Referéncia:
https://diversa.org.br/profissional-
de-apoio-na-escola-guando-ele-e-

necessario/

profissional de apoio escolar no processo de inclusdo
educacional.

Além de evidenciar quem tem direito e quando é necessario
a insercédo de um profissional de apoio escolar na sala de aula,
0 texto evidencia que diante de algumas situacfes a presenca
do profissional de apoio escolar pode se configurar como uma
barreira ao processo de inclus&o.

*leia o trecho a seguir*

Texto base:

“Ha mais de 10 anos, quando as escolas de Floriandpolis (SC)
comecaram a receber criangas que necessitavam de auxilio na
alimentacdo, locomocdo e cuidados pessoais, a Secretaria de
Educacdo contratou profissionais de apoio para atender a
demanda. No entanto, como eles tinham formac&o na area da
educacdo, *a medida gerou situacdes em que os alunos com
deficiéncia eram pedagogicamente atendidos de forma
individualizada*, separados dos demais, perdendo o sentido
da inclusdo. Ou seja, uma estratégia cujo objetivo era facilitar
0 processo *acabou se constituindo como uma barreira a
participacdo dos estudantes*”.

Proposta para discussao:
Diante da situacdo relatada e tomando como base a sua
prética cotidiana como vocés avaliam a designagdo de um
profissional de apoio escolar para auxiliar o aluno puablico-
alvo da educacdo especial? Vocé acha que toda crianca
precisa de um mediador?

Tema: Profissional de apoio na escola:

equilibrio entre apoio, autonomia e
afastamento na educacéo inclusiva

Referéncia:
https://diversa.org.br/artigos/o-
equilibrio-entre-apoio-autonomia-
afastamento-educacao-inclusiva/

Interlocucdo inicial do Pesquisador:

Ola pessoal!

Para iniciar nossas discussdes dessa semana trago novamente
outro texto produzido pelo Instituto Rodrigo Mendes que
trata sobre o equilibrio entre apoio, autonomia e afastamento na
educacdo inclusiva. O texto traz um relato de um aluno com
deficiéncia gue teve como apoio para sua aprendizagem na sala
de aula comum a presenca de um profissional de apoio escolar.
*leia o trecho a seguir*

Texto base:

No meu primeiro ano de volta a classe comum, fui
acompanhado por uma profissional de apoio. Ela lia o que o
professor escrevia no quadro e me ajudava com papéis. Com
um adulto sempre proximo a mim, entretanto, os outros
estudantes se sentiam relutantes em se aproximar. O docente
também se eximia de fazer esforcos para flexibilizar suas
ligbes para minhas necessidades especificas. Ao invés dele,
por exemplo, ler em voz alta 0 que escrevia na lousa, ele
dependia de minha assistente para fazé-lo. Ao mesmo tempo,
outros alunos ndo sentiam necessidade de me incorporar em
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Seus grupos, porque eu tinha minha propria “parceira”
permanente. [...] Durante esse tempo, senti-me envergonhado
de ter uma assistente na classe e, por mais que ela ajudasse,
eu ndo a queria presente. Essa € uma sensacdo comum
entre outros estudantes com deficiéncia com quem conversei.
Como se vé, € possivel ter uma escola “inclusiva” que, ainda
assim, isola os alunos, como resultado do excesso de apoio.

Proposta para discussao:

Diante da situacdo relatada e tomando como base a sua
pratica cotidiana, vocé vivencia ou ja vivenciou situacdo
como essa? Como se dd a relacdo do aluno que vocé
acompanha com 0s outros colegas?

Fonte: Elaboragdo do Pesquisador, 2022.

Figura 2 - Grupo focal assincrono — WhatsApp

¥ Grupo focal On-line = .

= PAE1, PAE 10, PAE 2, PAE 3, P..

Como conversei com vocés na sexta-feira,
essa semana vamos inciar nossas
discussodes por aqui, para contemplar
também quem nao pode participar dos
encontros sincronos.

Nesse sentido, vou estar postando logo
abaixo as regras para iniciarmos nossas
discussoes ao longo da semana. 18:39

Grupo focal On-line =

=* PAE1, PAE 10, PAE 2, PAE 3, P...

diversa.org.br
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Profissional de apoio na escola: quando ele é
necessario?
https://diversa.org.br/profissional-de-apoio
-na-escola-quando-ele-e-necessario/ ;409

1 - O grupo funcionaré dentro do periodo de
15 dias para realizagdo das discussdes.

2 - 0 Pesquisador realizard semanalmente
postagens dos elementos disparadores

das discussdes, seja no formato escrito,
imagético, ou em audios, acompanhado

de uma pergunta ou reflexdo do tema para
elencar a participagdo dos profissionais de
apoio escolar/Mediador.

3 - As postagens acontecerao em qualquer
dia da semana, exceto nos fins de semana,
no entanto, nesse periodo poderao ocorrer
comentarios entre os participantes.

4 - Cada participante deverd, dentro de

suas possibilidades e disponibilidade, fazer
postagens/comentarios sobre o tema ou
sobre os outros comentérios dos colegas;

5 — Os participantes que se sentirem
confortaveis em gravar dudio, podera utilizar
desse recurso. 08:40 &/

diversa.org.br
https://diversa.org.br/profissional-de-apoio-na-escola-quand

Profissional de apoio na escola: quando ele é
necessario?
https://diversa.org.br/profissional-de-apoio

-na-escola-quando-ele-e-necessario/ ~

10:09

Para iniciar nossas discussdes trago esse
texto produzido pelo Instituto Rodrigo
Mendes que trata sobre a importancia do
profissional de apoio escolar no processo de
inclusdo educacional.

Além de evidenciar quem tem direito e
quando é necessario a inser¢ao de um
profissional de apoio escolar na sala de aula,
o texto evidencia que diante de algumas
situagOes a presenga do profissional de
apoio escolar pode se configurar como uma
barreira ao processo de inclus@o.

leia o trecho a seguir

“Ha mais de 10 anos, quando as escolas
de Florianépolis (SC) comecgaram a receber
criangas que necessitavam de auxilio

na alimentagao, locomogao e cuidados
pessoais, a Secretaria de Educagao
contratou profissionais de apoio para
atender a demanda. No entanto, como eles
tinham formagao na area da educagéo, a
medida gerou situagoes em que os alunos
com deficiéncia eram pedagogicamente
atendidos de forma individualizada,
separados dos demais, perdendo o sentido
da inclus@o. Ou seja, uma estratégia cujo
objetivo era facilitar o processo acabou

se constituindo como uma barreira a
participagao dos estudantes”.

©® Mensagem SO @ e (® Mensagem

Fonte: Dados do pesquisador, 2022.

Mesmo garantido um espaco em que todos pudessem participar e expressar sua opiniao,
diante das questbes apresentadas, ndo tivemos a aderéncia dos dez participantes que se
voluntariaram a participar da segunda etapa da pesquisa. Algumas das hipo6teses que temos é
gue néo participaram por: (i) conta do tempo, haja visto que tém uma rotina intensa de trabalho
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e estudo; (ii) inibicdo em expressar suas vivéncias com colegas de trabalho, em virtude do
instrumento adotado ndo garantir o anonimato total do participante, como é o caso da entrevista
em que o0 participante mantém o contato apenas com o pesquisador, dentre outros possiveis
fatores. Entretanto, mesmo diante dessas questdes, houve a participacdo dos seis participantes
das discussdes no momento sincrono, possibilitando maior enriquecimento dos dados, através

da triangulacédo dos diversos instrumentos adotados na pesquisa.

2.5 DISPOSITIVOS PARA ANALISE DOS DADOS

O estudo se fundamenta como um estudo de caso Unico de enfoque holistico que
necessita de mdltiplos procedimentos de coleta e analise de dados, permitindo o
aprofundamento e compreensdo do fendmeno estudado. Nesse sentido, a analise dos dados teve

como principio a triangulagdo metodoldgica, que de acordo com Gil (2021, p. 184),

[...] consiste basicamente em confrontar a informagdo obtida por uma fonte
com outras, com vistas a corroborar os resultados da pesquisa. Assim, quando
é obtido informacdes de trés ou diferentes fontes e pelo menos duas delas
mostram convergéncia, o pesquisador percebe que os resultados podem ser
corroborados. Se, porém, as informagBes se mostrarem totalmente
divergentes, o pesquisador se decidird pela rejeicdo da explicacdo ou pela
necessidade de obtencdo de informages adicionais. Por essa razdo € que Yin
(2014) insiste na necessidade de mdltiplas fontes de evidéncias para
fundamentar os estudos de caso.

Por conseguinte, o presente estudo esta estruturado em duas etapas de analise de dados,
sendo a primeira etapa de carater exploratorio, baseada tanto na analise documental do
conjunto de leis e normativas da educacao brasileira, com énfase para as politicas educacionais
que tratam sobre a incluséo educacional, quanto na revisdo da literatura, a partir da produgéo
cientifica em nivel de mestrado e doutorado sobre a teméatica em questdo. Nessa etapa da
pesquisa as analises sdo descritiva-analitica, sustentada na sistematizacdo dos documentos e
textos analisados.

A segunda etapa derivou da andlise dos dados quantitativos (questionario On-line) e
dos grupos focais on-line, sincrono e assincrono. Nessa etapa de analise de dados, realizamos a

sequéncia exposta na Figura 3, a seguir.
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Figura 3 - Etapas da anélise de dados

Tratamento
estatistico dos
dados
quantitativos

Analise e
reflexdo inicial
dos dados
quantitativos

Transcri¢do
minuciosa dos
dados do grupo
focal sincrono e
ssicrono

Exploragéo

do material
obtido

Leitura do
material e
definicdo das
categorias de
alise.

Tratamento de
todo material
obtido.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2022.

Para fins de organizagdo e tratamento dos dados, baseamos na proposta de analise
tematica, apresentada por Braun, Clarke (2006), compreendida como um método utilizado para
identificacdo e analise de padrfes (temas) dentro dos dados. Essa proposta se configura como
“[...] uma abordagem flexivel que pode ser usada por uma variedade de epistemologias e
questdes de pesquisa” (BRAUN; CLARKE, 2006, p, 28, traducdo nossa), posta como uma
abordagem independente de teoria e epistemologia, podendo ser aplicada em diferentes
abordagens tedricas-metodoldgicas.

Esse tipo de método de anélise é posto na literatura cientificacomo um método analitico-
gualitativo amplamente utilizado, mais pouco conhecido, haja visto que, algumas das suas fases
sdo semelhantes com outros métodos de pesquisa. Entretanto, observamos que o campo da
psicologia tem explorado consideravelmente essa perspectiva de analise de dados, fazendo com
que sejam difundidos os pressupostos estabelecidos para 0 método (BRAUN, CLARKE, 2006).
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A andlise envolve um constante movimento para frente e para trds pelo
conjunto de dados, pelos extratos codificados que voceé esta analisando, e pela
analise deles que vocé estd produzindo. A escrita é uma parte integral da
analise, ndo algo que apenas ocorre no final, como acontece com as anélises
estatisticas. Portanto, a escrita deve comecar na fase inicial, com a anotacdo
de ideias e esquemas de codificacdo potenciais, e continuar através do
processo inteiro de codificagdo/analise. (BRAUN, CLARKE, 2006, p, 12,
tradugdo nossa).

Para a operacionalizacdo desses dispositivos diante dos dados, é necessario seguir

alguns preceitos basicos elencados por Braun e Clarke (2006) e sistematizados em seis fases

flexiveis, ndo lineares, que permitem (re)construcdo e (re)conducdo ao longo do tempo da

analise.

Quadro 7 - Estagios no processo de analise dos dados

Estagios

Descrigdo do processo

Familiarizando-se
com os dados

Transcricdo dos dados (se necessério), leitura e releitura dos dados,
apontamento de ideias iniciais.

Gerando cédigos

Codificagdo das caracteristicas interessantes dos dados de forma sistematica

iniciais em todo o conjunto de dados, e coleta de dados relevantes para cada cddigo.
Buscando por Agrupamento de cddigos em temas potenciais, reunindo todos os dados
temas relevantes para cada tema potencial.

Revisando temas

Verificagdo se os temas funcionam em relacdo aos extratos codificados
(nivel 1) e ao conjunto de dados inteiro (nivel 2), gerando um "mapa"
tematico da andlise.

Definindo e
nomeando temas

Nova andlise para refinar as especificidades de cada tema, e a historia geral
contada pela andlise; geracdo de defini¢des e nomes claros para cada tema.

Produzindo relatério

A Ultima oportunidade para a analise. Selecdo de exemplos vividos e
convincentes do extrato, analise final dos extratos selecionados, relacdo
entre analise, questdo da pesquisa e literatura, produzindo um relatério
académico da analise.

Fonte: adaptado de Braun e Clarke, 2006.

Mesmo compreendendo que as fases propostas por Braun e Clarke (2006) sédo flexiveis e

ndo lineares, optou-se nessa pesquisa em segui-la conforme apresenta-se no quadro acima.

2.6 CONSIDERACOES ETICAS

A presente pesquisa foi desenvolvida em conformidade com a Resolucdo 510/2016 do

Conselho Nacional de Saude, que trata sobre investigacGes envolvendo seres humanos e da

protecdo as pessoas/participantes. Segundo a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e

Pesquisa em Educacdo — ANPEd (2019, p. 27), as pesquisas em educacao devem ser orientadas

através dos seguintes principios: a) dignidade da pessoa humana que implica no respeito aos

participantes, consentimento, avaliacdo cuidadosa de potenciais riscos aos participantes,
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compromisso com o beneficio individual, social e coletivo das pesquisas; b) respeito aos
direitos humanos e a autonomia da vontade; c) emprego de padrbes elevados de pesquisa,
integridade, honestidade, transparéncia e verdade; d) defesa dos valores democraticos, da
justica e da equidade; e) responsabilidade social.

Desse modo, a presente pesquisa buscou preservar o direito ao anonimato dos
participantes que manifestaram a sua anuéncia em participar do estudo, ndo sendo possivel
identifica-los. Por conta disso, na analise dos dados sera utilizado pseuddénimo como alternativa
ao seu nome real. Outro aspecto observado € o compromisso com o sigilo e uso das informacdes
coletadas, sendo esclarecido ao sujeitos participantes que os dados coletados séo destinados
apenas a conducdo do estudo em questdo e utilizados em trabalhos cientificos publicados e
apresentados em congresso, simposios, eventos, interno ou externo a Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB) com a finalidade de divulgacéo cientifica, ndo sendo usados para
outros fins.

A pesquisa buscou ainda, respeitar o consentimento e a liberdade dos sujeitos em
participar, recusar ou desistir em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo ou prejuizo, uma
vez que sua participacdo foi voluntaria conforme termos estabelecidos do Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice C).

Outro compromisso do pesquisador com o estudo foi abolir a abordagem de plagio,
buscando sempre preservar os direitos de propriedade intelectual dos autores e tedricos citados
no trabalho, garantindo a originalidade e qualidade da producéo cientifica em questdo. Partindo
dessas afirmacdes, a presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), através da Plataforma Brasil, tendo o
parecer consubstanciado de aprovacdo por meio do processo de ndmero
57118022.7.0000.0056.

2.7 PROPOSTA DE PRODUTO

Os cursos de Mestrados Profissionais assumem a responsabilidade de problematizar
questdes da realidade investigada e apresentar, ao final do percurso académico, um produto
oriundo da pesquisa, conforme consta na Portaria n® 389/2017, que dispde sobre o mestrado e
doutorado profissional no &mbito da pos-graduacéo stricto sensu,

Art. 2° S3o objetivos do mestrado e doutorado profissional: [...] Il -
promover a articulacdo integrada da formacdo profissional com
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entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a
eficicia e a eficiéncia das organizacGes publicas e privadas por meio
da solucdo de problemas e geracdo e aplicacdo de processos de
inovagdo apropriados (BRASIL, 2017, p.1).

Nesse sentido, o produto derivado da investigacdo deve estar intrinsicamente
relacionado com a transformacdo da realidade social na qual a pesquisa foi realizada, além de
possibilitar impacto da cultura institucional de forma que os sujeitos da pesquisa possam
contribuir com o processo de mudanca, que acreditamos seja possivel acontecer.

Assim, como produto desta investigacao, disponibilizamos para o poder publico, a partir
dos resultados da pesquisa, uma minuta de resolugdo, com vistas a subsidiar a organizacao da
rede de apoio para a inclusdo escolar em ambito municipal. A proposta de construcdo desse
produto surgiu a partir da realizacdo da primeira fase da pesquisa (analise documental e reviséo
sistematica da literatura), a qual evidenciou que os marcos legais, em nivel nacional e
municipal, ao se referir a garantia de redes de apoio na escola para operacionalizacao da politica
de inclusdo escolar, apresenta ambiguidades conceituais, politicas e préaticas, configurando um
contexto de contradicdes, conflitos, auséncias e, consequentemente, precarizacdo do trabalho
dos profissionais de apoio escolar/mediador, sujeitos participantes da referida pesquisa.

Portanto, a minuta de resolucdo propde a (re)organizacdo da rede de apoio do municipio
no qual foi realizado o estudo, estando fundamentada em dispositivos legais, em nivel nacional,
estadual e municipal; bem como na contribuicdo dos participantes da pesquisa, escutados por
intermédio dos instrumentos de recolha de dados; e na literatura cientifica produzida sobre o
tema. Essa Minuta foi apresentada ao Conselho Municipal de Educacdo (CME), através de
encontro coletivo entre conselheiros, pesquisador e orientadora da pesquisa, com vistas a
submeté-la a apreciacdo e firmar compromissos de encaminhamentos. Pretendemos com essa
proposta instituir um espaco de discussdo no Conselho Municipal de Educacdo, levando em
consideracgdo sua fungdo normativa, consultiva, mobilizadora e fiscalizadora das demandas
educacionais, sobre a atuagdo dos profissionais de apoio escolar/mediador na politica municipal
de incluséo.

Acredita-se que atraves dos dados que emergirem nesta pesquisa, a construcdo da
minuta de resolucdo, alem de possibilitar caminhos para resolucéo de problemas que ja foram
pontuados em outras realidades, contribuira no aperfeicoamento da legislacdo municipal sobre

inclusdo escolar.
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3 PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR: ENTRE O RESPALDO LEGAL E AS
AMBIGUIDADES CONCEITUAIS

Neste capitulo, abordamos sobre as politicas de incluséo escolar, buscando destacar, a
partir dos documentos oficiais, o respaldo legal para atuagdo do profissional de apoio
escolar/mediador e as ambiguidades presentes na terminologia utilizada na legislacéo brasileira

e na literatura para designar a atuacéo desse profissional.

3.1 OPARADIGMA EDUCACIONAL INCLUSIVO: PANORAMA HISTORICO

O processo de inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia na sociedade
contemporanea, € marcado por desafios, contradi¢fes, disputas e conquistas, e tem exigido da
escola mudangas em sua cultura e praticas. No Brasil, a proposta de inclusdo estda amparada nas
politicas educacionais, e tém a intengdo de garantir os direitos fundamentais expressos na
Constituicdo Federal de 1988 e nos acordos politicos-normativos no ambito internacional, dos
quais o Brasil é signatario. Tais politicas fazem parte de um processo de construcdo social,
liderado pelos movimentos sociais da sociedade civil organizada, voltados para a garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

De acordo com Figueiredo (2008), para que a escola se torne um espago inclusivo de
respeito e atencao as diversidades, é necessario que haja o acolhimento de todos os alunos,
independentemente de suas condi¢des sociais, emocionais, fisicas, intelectuais, linguisticas,

entre outras. A escola nesse processo,

[...] deve ter como principio basico desenvolver uma pedagogia capaz
de educar e incluir a todos, aqueles com necessidades educacionais
especiais, e também os que apresentam dificuldades temporérias ou
permanentes na escola, pois a inclusdo nao se aplica apenas aos alunos
que apresentam algum tipo de deficiéncia. (FIGUEIREDO, 2008, p.3)

Embora se compreenda que a inclusdo escolar envolve a defesa do direito de todos a
educacdo escolar comum, a legislacdo brasileira define, no caso da educagdo especial, um
publico-alvo para o qual se destina, sendo pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista e Altas Habilidades/Superdotacao.

Mendes (2006), no trabalho intitulado “A radicaliza¢do do debate sobre inclusdo no
Brasil”, destaca que nos altimos trinta anos tem emergido debates em torno do paradigma da

inclusdo escolar, o que tem provocado avangos em termos das politicas educacionais com a
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intencdo de romper com a l6gica da exclusdo e homogeneizacao nos espacos de escolarizacéo,
tendo como basilar o reconhecimento da diferenca e o direito de todos a um espaco inclusivo,
acessivel e de qualidade. Essa evolucao e qualificacdo dos discursos e nas politicas pablicas na
contemporaneidade, é decorrente do movimento de inclusdo escolar que surgiu de forma mais
focalizada nos Estados Unidos da América (EUA) na década de 1980 e que, por forca da
influéncia cultural que exercem no mundo, passou a ser disseminada, contrapondo aos paises
europeus que ainda, na época, estavam sob influéncia do paradigma da integracdo escolar
(MENDES, 2006).

O paradigma da inclusdo escolar esté alicercado nos discursos juridicos, filoséficos e
socioldgicos de garantia de direitos politicos, econdémicos, civis, sociais e culturais que se
desdobraram nos pressupostos estabelecidos na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
(DUDH) de 1948. Esse documento, além de garantir norma comum a ser alcangada por todos
0s povos e nagdes, se constitui como base filosofica de constituicdes de varios paises
democréticos, inclusive do Brasil.

No que se refere a educacdo, traz como um dos seus fundamentos no artigo 26, a
educacdo como um direito humano universal, tencionando varios movimentos globais que
comecaram a reivindicar a educagdo como um processo humano, histérico-social ao qual todos
devem ter acesso, devendo ser garantidas as condi¢bes essenciais para a efetivacdo e
permanéncia no espaco educativo.

Nesse processo, as pessoas com deficiéncia que desde o século XI1X estavam fora da
escola comum, custodiadas em instituicdes asilares e manicomiais, sob o pretexto de que nesses
ambientes estariam sendo bem cuidadas e protegidas da sociedade, comegaram a ter garantido,
parcialmente, o direito a educacdo. Entende-se essa garantia como parcial, uma vez que, esse
processo incialmente aconteceu em classes especiais nas escolas regulares, alternativa que
surgiu diante da insuficiéncia da escola em atender as demandas desse publico em conjunto
com os alunos sem deficiéncia (MENDES, 2006).

Na metade do século XX, aparece uma resposta mais ampla da sociedade para
0s problemas da educacdo das criancas e jovens com deficiéncias, em
decorréncia também da montagem da indUstria da reabilitacdo para tratar dos
mutilados da guerra. Até a década de 1970, as provisdes educacionais eram
voltadas para criangas e jovens que sempre haviam sido impedidos de acessar
a escola comum, ou para aqueles que até conseguiam ingressar, mas que
passaram a ser encaminhados para classes especiais por ndo avangarem no
processo educacional. A segregacgéo era baseada na crenca de que eles seriam
mais bem atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em
ambientes separados (MENDES, 2006, p. 387-388).
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Diante dos avancos da sociedade e da emergéncia dos debates mundiais ap0s o contexto
pos-segunda Guerra Mundial, no qual eram defendidos os principios de paz, justica, liberdade
e igualdade, a educacéo da pessoa com deficiéncia capitaneada, até entdo, pelo sistema paralelo
ao sistema educacional formal, comecou a ser defendida diante dos avangos das ciéncias que
reverberou em argumentos logicos, cientificos, politicos, econdmicos e legais para a insercao

dessas pessoas nos espacos educacionais (MENDES, 2006).

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente na
década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacdo e da marginalizagdo de individuos de grupos com
status minoritarios, tornando a segregacao sistematica de qualquer grupo ou
crianca uma prética intolerdvel. Tal contexto alicercou uma espécie de base
moral para a proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel de
que todas as criancas com deficiéncias teriam o direito inaliendvel de
participar de todos os programas e atividades cotidianas que eram acessiveis
para as demais criangcas (MENDES, 2006, p. 388).

Com a expansédo do conhecimento cientifico e a comprovacdo dos ganhos educacionais
tanto para a pessoa com deficiéncia, quando para os alunos sem deficiéncia, devido ao convicio
com a diferenca, houve a necessidade de pensar na (re)organizacdo do espago escolar para
atender todos os alunos no mesmo espaco. Esse movimento tem forte influéncia da cultura
americana que desde a década de 1970 passava por movimentos de reformas (movimento pela
exceléncia na escola; movimento de restruturacdo escolar) e comeca a reafirmar novos
conceitos e pér em disputa novos paradigmas que vao configurar no que entendemos atualmente
por educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva (MENDES, 2006). Paralelo as
mudangas no sistema de ensino dos EUA, os debates sobre a educacéo especial avangaram em

seus aspectos conceituais acentuando a configuracéo de dois paradigmas em disputa.

Quadro 8 - Modelos de “inclusio” emergentes nos EUA na década de 1980

Advoga a colocacdo de todos os estudantes, independentemente
do grau e tipo de incapacidade, na classe comum da escola
Inclusdo total préxima a sua residéncia, e a eliminacéo total do atual modelo de
prestacdo baseado num continuo de servigos de apoio de ensino

especial.

Consideram que a melhor colocacdo seria sempre na classe
Educacéo comum, embora admitindo a possibilidade de servicos de
inclusiva suportes, ou mesmo ambientes diferenciados (tais como classes

de recursos, classes especiais parciais ou autocontidas, escolas
especiais ou residenciais).

Fonte: Elaborado a partir de Mendes (2006)
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Esse contexto historico desencadeado especificamente nos Estados Unidos, sob
influéncia dos paradigmas “inclusdo total” e da “educa¢do inclusiva”, vai influenciar no
surgimento de um contexto mundial de politicas educacionais voltadas para a pessoa com
deficiéncia na década de 1990. Percebe-se entdo, que o direito humano a educac¢do, mesmo
garantido na década de 1948 na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH), sé
passou a ser pautado no ambito global para a pessoa com deficiéncia, a partir da década de

1990, sob 0s seguintes argumentos:

Mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo
meninas, nao tém acesso ao ensino primario; mais de 960 milhdes de adultos
— dois tercos dos gquais mulheres sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional
é um problema significativo em todos os paises industrializados ou em
desenvolvimento; mais de um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso ao
conhecimento impresso, as novas habilidades e tecnologias, que poderiam
melhorar a qualidade de vida e ajuda-los a perceber e a adaptar-se as mudancas
sociais e culturais; mais de 100 milhdes de crian¢as e incontaveis adultos ndo
conseguem concluir o ciclo basico, e outros milhGes, apesar de conclui-lo, ndo
conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais (UNESCO, 1990,

n.p).

Esse diagndstico suscitou a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Para Todos realizada
na Tailandia. Essa Conferéncia, promovida pelo Banco Mundial e organizada pela Organizacéao
das NacGes Unidas para a Educacédo, Ciéncia, Cultura (Unesco) em parceria com Fundo das
NacOes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), resultou na elaboracgéo da Declaracéo de Jomtien, a qual se constitui
como um importante documento que pauta a universalizacdo do acesso a educacao de forma
equitativa para todos. Os paises signatarios desse documento afirmaram o compromisso de
superar as disparidades educacionais existente no mundo e elaborar estratégias em nivel local

para garantir as condicdes favoraveis de aprendizagem para todos (UNESCO, 1990).

A historia do movimento mundial pela incluséo escolar do PAEE® no sistema
educativo geral vai figurar tanto como uma conjugacao de forcas entre essas
reformas educacionais dos anos de 1990 do movimento de “educagdo para
todos”, quanto como das influéncias das convengdes internacionais dos
movimentos proprios das pessoas com deficiéncia, reafirmando o direito de
participar desse conceito de “todos”. (MENDES; SANTOS; BRANCO, 2022)

® PAEE - Publico-alvo da Educagdo Especial, nota do pesquisador.
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Nesse mesmo movimento, em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, na Espanha, resultando na elaboragéo da Declaracdo de
Salamanca, considerada como um dos documentos mais importante para a educacao da pessoa

com deficiéncia, pois conclama os principios da educacéo inclusiva em nivel mundial.

Toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; Toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas; Sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; Aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades; Escolas regulares que possuam tal orientacdo
inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional. (UNESCO, 1994, n.p)

Assim, compreende-se que o paradigma educacional inclusivo, que anteriormente
estava em emergéncia focalizado nos Estados Unidos da América (EUA), comeca a ser pautado
no arcabouco juridico-normativo mundial, evocando mudancas na estrutura organizacional e
funcional das instituicdes escolares de todo mundo, que até entdo era marcada pela rigidez e a
padronizacdo dos processos de ensino-aprendizagem, desconsiderando a presenca da pessoa
com deficiéncia e de outras minorias. Tais mudangas estavam voltadas a garantir: programas
de formacdo inicial e continuada de professores para atuacdo com as diversidades;
(re)formulacdo do projeto politico-pedagogico, dos curriculos, didaticas e processos
avaliativos, com base no compromisso com o trabalho com as diferengas; recursos materiais e
pedagdgicos que favorecam a efetivacdo do acesso e a permanéncia de todos do espago da
escola, dentre outros aspectos. (GLAT; PLETSCH; FONTES. 2007).

Ap06s 0os movimentos mundiais da década de 1990, os paises comegaram a (re)formular
suas politicas educacionais, resultando em configuracdes diversas. Um estudo realizado pela
European Agency for Development in Special Needs Education (2003 apud MENDES,
PALHEIRO, 2012) identificaram trés modelos de operacionalizagdo distintos entre 0s paises

gue compde a Unido Europeia, conforme a figura a seguir:



Quadro 9 - Configuragdes das politicas educacionais para a educacéo especial nos paises

via Unica

via mista

via paralela

europeus

*Modelo adotado com politicas e praticas orientadas para a escolarizagdo de)
quase todos os alunos num unico sistema comum de ensino, mas agregando
um conjunto importante de servicos de apoio.

+ Adotado em paises como: Espanha, Grécia, Islandia, Italia, Noruega, Portugal
e Suécia. )

\
+Oferece uma diversidade de servicos para a escolarizagcdo do PAEE em ambos
os sistemas (educacdo especial e educagdo comum).

+Adotado em paises como: Dinamarca, Franca, Irlanda, Luxemburgo, Austria,

Finlandia, Reio Unido, Lituénia, Polénia, Eslovaquia, Eslovénia e outros.
J

*H& dois sistemas educacionais completamente distintos, sendo que os
estudantes PAEE sdo geralmente colocados em escolas separadas, nao
seguem o curriculo comum de seus pares e a escolarizacdo pode ser até regida
por legislacdo diferente.

+ Adotado em paises como: Suica e Bélgica

Fonte: Elaboracédo propria com base em Mendes, Malheiro (2012)
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Essa diversidade de modelos implica em conflitos e disputas nas concepc¢des sobre

deficiéncia e inclusdo escolar ao logo da historia, que, consequentemente, influenciam nos

pressupostos de como o poder publico pode intervir na formulacdo de politicas publicas

educacionais. Sobre essa questdo Hallahan e Kauffman, 1994 (apud MENDES, 2006), aponta

que a proposta de inclusdo total em alguns paises sofre grandes resisténcias, amparado nos

seguintes argumentos:

a) ha muitos pais, professores (tanto do ensino regular quanto do especial),
especialistas e o0s proprios educandos, que estdo satisfeitos com o0s servicos
baseados no continuum; b) para alguns tipos de dificuldade (como as
deficiéncias graves, os graves problemas comportamentais ou as desordens
sérias na comunicacdo) pode ser mais restritiva e segregadora a sala de aula
comum do que um tipo de colocagdo mais protegida e estruturada; c) nem
todos os professores e educadores do ensino regular estdo dispostos a, ou
mesmo sdo capazes de lidar com todos os tipos de alunos com dificuldades
especiais, principalmente com os casos de menor incidéncia — mas de maior
gravidade — que exigem recursos técnicos e servicos diferenciados de apoio;
d) a afirmacdo de que as pessoas deficientes compdem um grupo minoritario
em luta pelos seus direitos civis, como qualquer outra minoria oprimida e
segregada, ¢ um argumento falacioso para sustentar a defesa da “inclusdo
total”, porque, além de grupo minoritario, eles tém dificuldades centradas nos
seus mecanismos de aprendizagem e precisam de respostas educacionais
diferenciadas, nem sempre disponiveis na classe comum; e) um dos principais
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direitos de qualquer minoria é o seu direito de escolha, sendo que 0s pais ou
tutores desses alunos devem ter liberdade para escolher o que acham melhor
para os seus filhos; f) desconsiderar a evidéncia empirica de que ha eficacia
em alguns tipos de resposta mais protegida, para alguns tipos de alunos com
dificuldades especiais na escola, seria uma atitude profissionalmente
irresponsavel e antiética; g) na auséncia de dados que suportem a vantagem
do modelo, os educadores e politicos deveriam preservar o continuo de
servigos, para que, em qualquer momento, seja salvaguardada a escolha
daquele que se mostrar menos restritivo para as circunstancias. (MENDES,
2006, p. 396)

Embora exista paises no século XXI que perpetuam a manutencdo de espagos
segregados, paralelo a classes de ensino regular, a maioria dos paises na atualidade tem
procurado seguir os fundamentos das declaracbes mundiais para a educacdo, incorporando-as

nas legislacdes locais, fomentando cultura e praticas inclusiva nas escolas comuns.

[...] sob a bandeira da inclusdo sdo encontrados, na atualidade, préaticas e
pressupostos bastante distintos, 0 que garante um consenso apenas aparente e
acomoda diferentes posigdes que podem ser extremamente divergentes. Uma
tomada de posicdo consciente dentro desse conjunto de possibilidades deve
comecar pelo entendimento que se tem acerca do principio da incluséo escolar,
lembrando que o termo assume atualmente o significado que quem o utiliza
deseja (MENDES, 2006, p. 396).

Nesse bojo das contradi¢fes e disputas, no ano 2000 acontece em Dakar, Senegal, uma
renovacdo do compromisso firmado no &mbito da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para
Todos (1990). Esse movimento da Cupula Mundial de Educacéo teve como um dos objetivos
avaliar o progresso entre os paises diante do compromisso firmado em 1990, e reafirmar os
fundamentos para o progresso das sociedades e do desenvolvimento sustentavel, tendo como

principio basilar de sustentacdo a garantia do direito a educacao a todos os povos e nacoes.

A educagdo € um direito humano fundamental e constitui a chave para um
desenvolvimento sustentavel, assim como para assegurar a paz e a estabilidade
dentro de cada pais e entre eles e, portanto, meio indispensavel para alcangar
a participacao efetiva nas sociedades e economias do século XXI afetadas pela
rapida globalizacdo. N&o se pode mais postergar esforcos para atingir as metas
de EPT.” As necessidades basicas da aprendizagem podem e devem ser
alcangadas com urgéncia (UNESCO, 2000, n.p).

Partindo desse pressuposto, o encontro da Cupula Mundial de Educacdo resultou na

declaracdo de Dakar, que se configurou como mais um importante documento dentro do

7 Asigla refere-se a Educagio Para Todos
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movimento global de educacédo para todos. Esse marco mundial de carater normativo-juridico,
estabeleceu ainda novos prazos e metas para que todos os paises signatarios pudessem garantir
a equidade e qualidade necessarias para que o direito a aprendizagem seja efetivado.

O prazo estabelecido foi 2015, quando novamente 0s paises signatarios, representado
por ministros da educacdo, chefes e membros de delegacbes de Estados, chefes de agéncias e
oficiais de organizages multilaterais e bilaterais, sociedade civil, docentes, juventude e setor
privado foram convidados pela Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacao, a Ciénciae a
Cultura (UNESCO), a se reunirem para deliberar as estratégias e acdes futuras para 0s proximos
15 anos, essas deliberacGes tiveram como elemento central o diagnéstico dos acordos firmados
na Declaracdo Jomtien (1990) e na Declaracdo de Dakar (2000), frutos da agenda global das
agéncias multilaterais e bilaterais que, desde a década de 1990, vem liderando a formulacéo de
estratégias globais para a educacéo.

Esse novo encontro, realizado na cidade de Incheon, Coreia do Sul, resultou na
Declaragdo de Incheon “Educagdo 2030: rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e
equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos" (UNESCO, 2015), o mais recente
documento global da atualidade que trata sobre o direito a educacdo como um bem publico,
fundamental a todo ser humano e base para a efetivacdo e garantia de outros direitos. Entre os

principios dessa declaracéo estdo

Inclus&o e equidade na e por meio da educacédo séo o alicerce de uma agenda
de educacdo transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as
formas de exclusdo e marginalizacdo, bem como disparidades e desigualdades
no acesso, na participacao e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta
de educacéo deveréa ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida
por todos. Portanto, comprometemo-nos a fazer mudangas necessarias nas
politicas de educacéo e a concentrar nossos esfor¢os nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja
deixado para trés. (UNESCO, 2015, n.p)

Esse principio, ancorado no paradigma educacional inclusivo, assegura que o poder
publico dos paises signatarios ndo deve negligenciar as demandas do publico-alvo da educacéo
especial, invocando a escola, e todos que fazem parte dela, a rever suas praticas a fim de nédo
deixar ninguem para tras. Esse compromisso, além de ter uma dimenséo pragmatica, determina
que a escola, diante do compromisso social que esta imersa, (re)pense modos de organizagédo
gue garantam o pleno desenvolvimento da personalidade humana em todas as suas dimensoes,

e promova oportunidades de aprendizagem ao longo da vida.
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Portanto, a nova e atual Declaracdo Mundial de Educacgéo Para Todos, desde 2015, tem
influenciado a construgdo de politicas educacionais e fomentado debates em torno das disputas

no campo da incluséo escolar na perspectiva da educacao especial.

3.2 PONTOS E CONTRAPONTOS DA POLITICA DE INCLUSAO ESCOLAR NO
BRASIL

As experiéncias iniciais do Brasil com a educacdo das pessoas com deficiéncia se
configuram como iniciativas isoladas, sem haver uma perspectiva nacional organizada para
atender as necessidades desse publico. Segundo Mendes (2006), no século XX o Brasil ja
acompanhava a tendencia mundial da época, tendo suas primeiras experiéncias de escolarizacdo
para as pessoas com deficiéncia, fora do sistema educacional brasileiro, em instituicbes
filantropicas e residuais destinada a esse puablico.

Na década de 1970, a literatura aponta que surge no Brasil uma resposta mais eficaz,

permitindo a integracdo da pessoa com deficiéncia nas escolas publicas da educacéo bésica.

[...] o inicio da institucionalizacdo da educagdo especial em nosso pais
coincidiu com o auge da hegemonia da filosofia da “normalizagdo” no
contexto mundial, e passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta anos,
sob o principio de “integracdo escolar”, até que emergiu o discurso em defesa
da “educacdo inclusiva” [...] MENDES (20086, p. 397).

Na década de 1980, com o processo de redemocratizacdo em curso e a elaboracdo da
Constituicdo Federal de 1988, foi garantido o Atendimento Educacional Especializado para o
publico-alvo da educacdo especial, preferencialmente na rede regular de ensino. A
nomenclatura “preferencialmente” adotado no texto constitucional, até os dias atuais € tema de
debates e de diferentes intepretacGes. Sobre essa questdo Braga, Schumacher (2013) enfatiza
que,

Ndo € preciso muito esforco para demonstrar que a expressao
preferencialmente ndo foi inserida casual ou ingenuamente no texto
constitucional. [...] A utilizacdo da expressdo pelo legislador deve-se ao fato
de que a rede regular de ensino ndo é o lugar apropriado para oferecer
atendimento educacional a todas as criancas com deficiéncia, indistintamente.
A interpretacdo do inciso Ill deve levar em consideragdo o intuito do
legislador em proteger esse grupo de criangas que necessitam de atendimento
especifico, o que seria dispensavel, caso o direito a educacdo fosse efetivado,
respeitando-se 0 principio constitucional da igualdade (BRAGA,
SCHUMACHER, 2013, p. 384).
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Esse contexto de contradi¢fes, permeado pelas varias conotages que o texto expressa,
justifica a marca na constituicdo histérica da Educacdo Especial brasileira, sob a influéncia, que

ainda permanece, das instituicGes do setor privado.

E nesse cenario, recheado de contradigdes, que o compromisso de garantir a
educacdo de todos prolonga-se ha mais de duas décadas, sem muito sucesso.
Esse contexto desvela a luta das pessoas com deficiéncias pelo direito a
educacéo no sistema educacional geral; ao mesmo tempo, entretanto, forcas
contréarias reforcam a terceirizacdo, € o movimento filantrpico, que é
tradicional nesse setor. (MENDES, SANTOS, BRANCO, 2022, p. 70).

Em sintese, o delinear desse processo, a partir da década de 1950, e as influéncias nas
politicas educacionais a partir da década de 1980, ano de consolidacéo da Constituicdo Federal,

pode ser constatado no quadro abaixo.

Quadro 10 — Organizacao do sistema educacional do Brasil na segunda metade do séc. XX

- O sistema educacional brasileiro estava dividido em dois tipos de
1950 educacéo: a educacéao regglar e a educacgdo especia!. )

- Adotava 0 modelo de via paralela para a escolarizacdo da pessoa com
Até a década  deficiéncia.
- A educacdo especial estava a cargo de instituicdes especializadas,

de 1970 instituicOes assistencialistas, na tradi¢do do atendimento filantrépico.
- Implantacdo das classes especiais nas escolas publicas da educacao
bésica.
Apartirda - Passa a se constituir numa educagéo Unica, regular.
década de - Universalizacdo da educacdo a partir da Constituicdo de 1988.

- Estado tornou-se responsavel por garantir o atendimento educacional
1980 especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
- Educacéo especial compreendida como modalidade da educagdo basica.

Fonte: Elaboragdo propria, a partir de Mattos (2017) e Mendes (2006)

Os avangos no paradigma da inclusdo escolar e a garantia do Atendimento Educacional
Especializado na Constituicdo Federal de 1988, mesmo diante das controvérsias que permeiam
as diferentes interpretacfes da redacdo do texto constitucional, desencadearam uma série de
politicas educacionais que contemplam a defesa da educacdo para o publico-alvo da educacéo
especial.

Em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), a educagdo especial passou a ser compreendida como uma modalidade educacional,
transversal a todos os niveis e modalidades da educacdo, garantido além do atendimento
educacional especializado, I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo

especificos, para atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que



60

ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental; 111 - professores
especializados para atender a clientela do publico-alvo da educacéo especial; IV - educacdo
especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive
condicdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os érgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V - acesso
igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o respectivo
nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

As garantias expressas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, diante no
contexto mundial de Educacdo Para Todos, véo influenciar na formulacdo de outras politicas
educacionais voltadas ao PAEE (BRASIL, 2001, 2008, 2009, 2012, 2015), com isso, 0 nimero
de alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento (TGD), altas habilidades e
superdotacdo, apresentou um aumento exponencial significativo nas escolas comuns nos
ultimos anos no Brasil.

Mendes (2006) ao analisar as estatisticas oficiais, entre o periodo de 1996 a 2003,
constata um aumento nas matriculas desse publico, com uma tendéncia expressiva a
municipalizacéo, ja que se concentrava 0 maior nimero nas etapas, educacéo infantil e ensino
fundamental, sob responsabilizacdo dos municipios. Em 2016, a Diretoria de Politicas de
Educacdo Especial, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI), publicou um relatorio intitulado “a consolidagdo da inclusdo escolar no
Brasil 2003 a 2016”, revelando uma evolucdo historica de matriculas dos alunos PAEE, sendo
que o numero de alunos passou de 504.039 em 2003 para 930.683 em 2015, expressando um
crescimento de 85%. Quando analisamos os dados de ingresso em classes comuns do ensino
regular, verifica-se um crescimento de 425%, passando de 145.141 estudantes em 2003 para

760.983 em 2015, conforme é demonstrado no grafico a sequir.
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Figura 4 - Matriculas de estudantes PAEE na Educacéo Béasica
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Fonte: MEC/SECADI (2016).

Os dados Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), alem de constatar a evolucao de matriculas em escolas do ensino regular, revelam
ainda que as OrganizacGes do Terceiro Setor, que prestam servicos na area de educacdo
especial, em classes e/ou escolas especiais, perderam espago consideravel. Crochik (2012),
analisando os dados do ano de 2010, aponta que, em contrapartida do que é constatado na
educacdo Publica, no ensino privado ainda é privilegiado o ensino segregado.

Segundo dados atualizados do INEP (2021), o numero de matriculas de estudantes
publico-alvo da educacdo especial em classes comuns chegou a mais de 1,3 milhdo
representando um aumento de 34,7% em relacdo a 2016, que era de aproximadamente 796.486
estudantes. Apesar do maior numero de matriculas se concentrar no ensino fundamental
(69,6%), como ja era apontado por Mendes (2006), o aumento de matriculas é encontrado em

todas as etapas da educagdo bésica, conforme a figura a seguir (INEP, 2021).
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Figura 5 — Evolugdo de matriculas na modalidade da educacéo especial

Gréfico 35. Evolugo das matriculas de educagdo especial na educagio Infantll,
per lacal de atendimenta - Brasl 2010 - 2021
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Fonte: Censo escolar (2021)

Os dados apontam ainda, que tanto da educacéo infantil, ensino fundamental e ensino
médio, entre 0s anos de 2010 e 2020 houve um declinio significativo de matriculas do publico-
alvo da educacdo especial em classes especiais e escolas exclusivas, no entanto, em 2021
apresenta-se um aumento em todas as etapas da educacdo basica de matriculas nesses espacos
segregados.

Outro dado importante é que, mesmo apresentando um crescimento exponencial
significativo até 2019, em matriculas na educacdo infantil e do ensino fundamental; nos anos
de 2020 e 2021 acontece um crescimento linear com moderada diferenca. Uma das razdes que
podem justificar tal linearidade é a Pandemia da Covid-19 que resultou no fechamento de varias
escolas e a adocdo do ensino remoto emergencial nesse periodo. Consideramos também a
possibilidade de reflexos do Decreto 10.502/2020 que institui a “nova” Politica Nacional de
Educacéo Especial, uma vez que incentiva a criagcdo de escolas e classes especiais e escolas e
classes bilingues de surdos para atender a demanda da modalidade da educacdo especial e
consequentemente a matricula desses alunos em espagos segregados. A “nova” PNEE foi

publicada em setembro de 2020, ficando em vigéncia até dezembro no mesmo ano, quando o



63

Supremo Tribunal Federal (STF), por meio de uma deciséo liminar proferida na Acéo Direta
de Inconstitucionalidade (ADI) n° 6590, decidiu pela suspensdo do Decreto estendendo até a
escrita deste trabalho.

O censo escolar de 2021 revela ainda os tipos de deficiéncia que se concentram na
educacdo bésica publica, apresentando como maior incidéncia alunos com deficiéncia
intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e deficiéncia fisica, conforme a figura a

sequir.

Figura 6 - Matricula na educacéo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo - Brasil 2021
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Fonte: Censo escolar (2021)

Paralelo a esse aumento expressivo de matriculas no ensino regular, e 0s avangos na
legislagdo nacional, a partir dos discursos politicos que emergiram em nivel mundial em torno
da “Educacédo Para Todos” e da educacéo inclusiva, Mendes (2010) destaca a existéncia de um
namero significativo de alunos com PAEE sem receber a educacdo apropriada. Observa-se que
a falta de profissionais qualificados para atender a demanda existente, bem como, de recursos
pedagdgicos, redes e servicos de apoio, formada por equipe especializada, contribui para a
manutencdo das mazelas da educacéo especial brasileira. (MENDES, 2006; 2010).

Nesse contexto, autores, como Ferreira, Glat (2003), Mendes (2010), Pimentel (2012),
Crochik (2012), Matos; Mendes (2015), ressaltam a necessidade de reestruturacdo da escola,

desde as questdes arquitetdnicas, pedagogicas, atitudinais, até as questdes burocraticas no que
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diz respeito ao redimensionamento do Projeto Politico Pedagdgico, além da formacdo de
professores para atuar na/para diversidade.

Outra questdo acentuada na literatura (Lopes, 2018; Burchert, 2018, Aguillar, 2019;
Alecrim, 2020) como essencial, é a ampliacdo dos servigos de apoio ja previsto na legislacéo
educacional brasileira (BRASIL, 1996, 2001, 2008, 2009, 2012, 2015). Essa questdo tem sido
reinterpretada por diferentes olhares pelos municipios brasileiros a fim de ampliarem os

servigos de suporte para a educacao especial.

[...] percebeu-se que os municipios que assumiam a autoria desse processo,
reinterpretando a politica nacional, dando novos contornos as politicas locais
e fazendo parcerias com universidades, acabavam construindo novas e
importantes possibilidades de desenvolvimento de redes de servicos a
caminho de um sistema educacional para todos (MENDES, SANTOS,
BRANCO, 2022, p. 8).

Apesar dos dispositivos legais em ambito nacional pautarem uma padronizagdo da
politica para a educacdo especial capitaneada pelo modelo Unico de servico baseado no
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), esse
modelo parece ser insuficiente para contemplar as demandas do PAEE que se beneficiam desse
servico. (MENDES, MALHEIRO, 2012; MENDES, SANTOS, BRANCO, 2022). Um estudo
realizado pelo Observatério Nacional de Educacdo Especial (Oneesp), entre o periodo de 2009
a 2015, em 56 municipios de 17 estados brasileiros, incluindo a Bahia, que visava realizar uma
investigacdo sobre a implementacdo das salas de Recursos Multifuncionais (SRM), concluiu
que,

[...] a politica de educacdo especial na perspectiva da educacg&o inclusiva, que
previa a escolarizagdo em tempo integral dos alunos na classe comum
associado ao AEE complementar ou suplementar em contraturno como
modelo “tamanho unico” de apoio, era uma medida simplista, compensatoria
ou remediativa e conservadora, na medida em que contribuia para a l6gica de
concentrar a diferenga da escola no servigo do AEE, enquanto que ela ndo era
pressionada a mudar sua cultura, organizacao e préaticas pedagogicas, como
exigia a filosofia de inclusdo escolar. [...] Enfim apesar do avanco legislativo,
constatavam-se muitas contradi¢des, pois a ampliacdo de acesso a escola
publica para essa populacéo ocorria ainda sem a garantia minima de suportes
necessarios, como a estrutura fisica dos prédios, os trabalhadores de apoio
para manutencdo dos suportes com higiene, a mobilidade e a alimentacdo, os
recursos pedagogicos e a formacao dos educadores. (MENDES, SANTOS,
BRANCO, 2022, p. 103 - 104)

Assim sendo, questionamos se de fato as Salas de Recursos Multifuncionais séo o
melhor modelo de servigo a ser adotado no Brasil para o atendimento ao publico-alvo da
educacdo especial (MENDES, MALHEIRO, 2012), ou se outros modelos apontados na
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literatura, como: o ensino colaborativo (CAPELLINI, 2019), o profissional de apoio escolar
(LOPES, 2018), professor de apoio (SILVA, 2019), consultoria colaborativa de profissionais
especializados (MENDES; MALHEIRO, 2012), tem agregado de forma mais significativa na
operacionalizacdo da politica nacional de educacdo especial.

Em parte, o presente estudo busca contribuir para essa questdo, uma vez que tem como
problemética responder a seguinte questdo norteadora: como os profissionais de apoio
escolar/mediador tém integrado a politica de inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da
educacdo especial na rede municipal de Jacobina-BA? Acreditamos que a ampliacdo dos
conjuntos de servigos e suporte de apoio tem apontado caminhos para a mudancga na politica
nacional de educacdo especial e de toda legislacdo educacional brasileira, a fim de contemplar
os diversos servicos de apoios demandados no Brasil, pais de estrutura continental, para o
PAEE.

A atual PNEE, de carater polissémico em diversos pontos, tem levado ao seguinte

contexto:

[...] no contexto dos municipios e estados, essa politica acabava sofrendo
multiplas traducbes e interpretaces, de modo que as politicas locais
assumiam diferentes contornos, fosse entre estados, fosse entre municipios de
um mesmo estado, ou ainda entre diferentes escolas de um mesmo municipio.
Os diferentes estudos indicaram que 0s municipios estavam tentando prover o
necessario para efetivar, em suas redes, outros tipos de servigos de apoio a
escolarizagdo de estudantes do PAEE. (MENDES, SANTOS, BRANCO,
2022, p. 8).

Uma mudanca efetuada, por parte dos Municipios e Estados, no entendimento da
politica nacional de educacéo especial € que, para que seja garantido a acessibilidade necessaria
em sala de aula regular, é necessario que 0s servicos de suportes e apoio acompanhem o aluno
publico-alvo da educacdo especial nas classes comum e ndo apenas fora dela, em servicos que
envolvam a retirada dos alunos PAEE desses ambientes (SMELTER, RASCH, YUDEWITZ,
1995 apud MENDES, PALHEIRQOS, 2012). Para tanto, tem se percebido gradativamente a
insercdo de diferentes profissionais na escola, “[...] personagens que antes ndo faziam
necessariamente parte desse contexto, como por exemplo, o professor de educacgdo especial,
professor do atendimento educacional especializado, intérpretes educacionais, guia intérprete,
psicologos escolares, profissionais de apoio, entre outros” (LOPES, 2018, p. 20). A literatura
tem apontado que esses profissionais tém fomentado a construcdo de uma rede colaborativa de
formagéo e praticas exitosas na educacdo basica no favorecimento da inclusdo escolar na

perspectiva da educacéo especial.
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A demanda por outros profissionais para compor uma rede de suporte e apoio na sala de
aula regular, faz parte de uma das reivindicacdes dos professores que atuam na educagéo basica,
que apontam entre os entraves para a efetivacdo da inclusdo escolar na perspectiva da educacgéo
especial, a falta de outros profissionais que possam dar suporte e orientacao especializada com
a intencdo de qualificarem sua atuagéo profissional para atuar na/para diversidade (MATQOS,
MENDES, 2015).

Gomes (2014), ao retratar a realidade da rede privada de ensino a respeito da educacao
especial, afirma que muitas escolas sentiram a falta de um profissional que atuasse juntamente
com o professor na classe regular, no atendimento as especificidades dos alunos PAEE. Essa
situacdo proporcionou o surgimento do que ela denomina de “facilitador escolar”, que tem
como funcao principal atuar em consonancia com o professor da sala de aula regular e outros
profissionais que atendem ao estudante, “fazendo a intermediagdo entre a crianga, cOom as
necessidades particularizadas, e o docente, com sua acdo grupal, pois a aula acontece em uma
relagdo entre um professor para 25 ou mais alunos” (GOMES, 2014, p. 65). Esse servico de
apoio que também se configura na educacdo publica, tem recebido varias nomenclaturas
distintas nas diferentes regides do Brasil, conforme apresentamos no capitulo destinado a
revisdo da literatura.

Com o objetivo de conhecer os fundamentos da legislacdo brasileira sobre a atuagéo
desse profissional, na secdo seguinte, destacamos nos textos que fundamentam a educacgéo

nacional, as referéncias ao apoio escolar na classe regular.

3.3 O PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR COMO PARTE DAS POLITICAS DE
INCLUSAO

No tocante a legislagdo brasileira, é possivel identificar respaldo legal para atuacéo de
diferentes profissionais na escola comum, sendo um deles o que vamos denominar neste
trabalho como profissional de apoio escolar/mediador, embora, tanto na legislacdo, quanto na
literatura, sejam apresentadas diferentes nomenclaturas para a mesma funcao. Essas diferentes
terminologias levam a uma ambiguidade conceitual que tem contribuido para a precarizacéao e
barateamento da forca de trabalho desse profissional. A seguir, apresentamos dois quadros com
vistas a evidenciar o respaldo legal para atuacao do profissional de apoio escolar/mediador, bem
como sua caracterizagdo nos documentos oficiais. Para fins didaticos, dividimos essa
sistematizacdo em dois momentos distintos, sendo o primeiro a previsdo de atuacdo dos

profissionais de apoio escolar até a publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na
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Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008, e no segundo momento, a influéncia da Politica
Nacional de Educagdo Especial na construcdo das politicas educacionais até a atualidade.

Quadro 11 - Previsdo de apoio especializado na legislacdo educacional brasileira

até a PNEE de 2008
NORMATIVO ANO | REFERENCIA AO PAE/MEDIADOR
Lei n° 9.394/1996 Art. 58. [...] § 1° Haverd, quando necessario, servigos de
Lei de Diretrizes e Bases da 1996 | apoio especializado, na escola regular, para atender as
Educacdo Nacional peculiaridades da clientela de educacéo especial.

Art. 8 0 As escolas da rede regular de ensino devem
prever e prover na organizagdo de suas classes comuns:
IV — Servicos de apoio pedagdgico especializado®,

Resolucdo CNE/CEB N° 2, de realizado, nas classes comuns, mediante: a) atuacédo
11 de setembro de 2001 2001 | colaborativa de professor especializado em educacdo
Institui Diretrizes Nacionais especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das
para a Educacédo Especial na linguagens e caddigos aplicaveis; c) atuacdo de
Educacdo Bésica professores e outros profissionais itinerantes intra e

interinstitucionalmente; d) disponibilizacdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, & locomocao e a
comunicacao.

Art. 3° [...] Paréagrafo Unico. Os sistemas de ensino
devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educacéo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e déem
sustentagdo ao processo de construcdo da educacdo
inclusiva.

Art. 12. Os sistemas de ensino, [...] devem assegurar a
acessibilidade aos alunos que apresentem necessidades
educacionais especiais, mediante a eliminagdo de
barreiras arquitetdnicas urbanisticas, na edificagdo —
incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliario — e nos
transportes escolares, bem como de barreiras nas
comunicacdes, provendo as escolas dos recursos
humanos e materiais necessarios.

Art. 17. Em consonancia com os principios da educagédo
inclusiva, as escolas das redes regulares de educacéo
profissional, publicas e privadas, devem atender alunos
gue apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a promoc&o das condigdes de acessibilidade, a
capacitacdo de recursos humanos, a flexibilizagéo e
adaptacdo do curriculo e o encaminhamento para o
trabalho, contando, para tal, com a colaboracéo do setor
responsavel pela educacdo especial do respectivo
sistema de ensino.

8 Entende por servico de apoio pedagdgico especializado, os servicos educacionais diversificados oferecidos pela
escola comum para responder as necessidades educacionais especiais do educando. Tais servicos podem ser
desenvolvidos: a) nas classes comuns, mediante atuagdo de professor da educacdo especial, de professores
intérpretes das linguagens e cédigos aplicaveis e de outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente
e outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocao e a comunicagdo. (CNE/CEB 2/2001).
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Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo
especial na perspectiva da educagdo inclusiva,

Politica Nacional de Educacao disponibilizar as fungbes de instrutor,
Especial na Perspectiva da 2008 | tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem
Educacéo Inclusiva como de monitor ou cuidador dos estudantes com

necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentagdo, locomogdo, entre outras, que exijam
auxilio constante no cotidiano escolar.

Fonte: Elaboracéo prdpria, a partir da legislacéo brasileira (2022).

Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei n°®9.394/1996, j& se prevé
a oferta de servigos de apoio especializado na escola regular com o objetivo de atender as
especificidades dos estudantes publico-alvo da educacdo especial. De acordo Oliveira; Araujo

(2010), os servicos de apoio especializado sao entendidos como,

[...] uma infraestrutura de servigos que auxiliem/promovam 0 processo de
inclusdo, sejam como recursos financeiros para promover formacao
profissional e continuada, criar espagos de discusséo, ou atendimento de apoio
dentro da sala de aula, apoio pedagdgico para o professor ou atendimento
especifico ao aluno com necessidades educacionais especiais. (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2010, p. 2).

Os servicos de apoio especializado, aqui entendido como as diversas possibilidades para
a efetivacdo do processo de inclusdo, se constituem como servicos da educacdo especial, assim
como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), realizado no contraturno escolar com
0 objetivo de complementar ou/e suplementar a aprendizagem dos alunos PAEE. Entende-se
que a partir da emergéncia do paradigma inclusivo, na década de 1990, é necessério a
organizacdo de apoios na escola, sobretudo na sala de aula comum. De acordo com Oliveira;
Araujo (2010), Silva; Silva (2019), a falta de oferta dos servicos de apoio especializado pode
implicar na exclusdo dos estudantes que dependem dessas acdes no espago da escola, por
dificultar a sua permanéncia. Portanto, faz-se necessario a garantia e organizacdo desses
Servigos nos sistemas de ensino, além de prevé-los nos projetos politicos pedagogicos (PPP)
das escolas.

Dentro dessa perspectiva, a Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica (DNEEEEB),
reafirma a importancia da garantia dos servicos de apoio especializado na escola regular, como
subsidio indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da
educacéo especial, afirmando que, a escola deve prever, prover e investir em novas alternativas

necessarias para atender as especificidades dos alunos. Dentre essas alternativas, estdo 0s
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recursos humanos, entendidos aqui como os diversos oficios existentes na modalidade da
educacdo especial para atender as peculiaridades do seu publico-alvo, a exemplo: Tradutor-
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), guia-intérprete, ledor, transcritor, cuidador,
professor de apoio especializado e o profissional de apoio escolar/mediador e outros.

Assim, ao referir a garantia desses recursos humanos de apoio na escola, no que se refere
ao profissional que atua juntamente com o professor de sala de aula comum no processo de
incluséo educacional dos alunos PAEE, é possivel constatar, através de uma analise dos marcos
legais da educacdo, ambiguidade conceituais e a utilizacdo de diversas nomenclaturas nos
normativos que preveem a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, configurando um
cenario de contradigdes, conflitos e auséncias. Tanto a LDBN de 1996 quando as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica de 2001, preveem a organizacao de
servicos especializados. No entanto, a conotacao do termo “especializado” traz o entendimento,
para alguns autores, que para organizacdo desse servico € necessario ter uma formacédo
especifica, em nivel superior, e por se tratar em atuacdo na area de educacdo especial, 0s
profissionais que integram esse servico devem ter formacdo de professor especialista em
educacdo especial, que exercem a funcdo de planejamento e estratégias pedagdgicas na sala de
aula comum que tenham alunos publico-alvo da educacdo especial, juntamente com o professor
da turma (LOPES, 2018; SILVA, 2019).

Apesar de constar na resolucdo de 2001, que institui as DNEEEEB, a referéncia a
professor especializado, em 2008, quando foi promulgada a Politica Nacional de Educacédo
Especial (PNEE), a funcdo de um profissional com formacéo especifica para atuar juntamente
como ao professor do ensino comum na sala de aula regular, ndo foi garantida, sendo apontado
outros profissionais para exercer fungdes que ndo exigem titulo académico (LOPES, 2018). A
Politica Nacional de Educagéo Especial determina que os sistemas de ensino, na organizagdo
da educacéo especial deve disponibilizar as fung6es de instrutor, monitor e/ou cuidador para
atuar em trés dimensoes; higiene, alimentacdo, locomocéo, e outras atividades realizadas no
cotidiano escolar em que o aluno necessitar do suporte. Percebe-se entdo que a partir da PNEE,
a rede de apoio escolar perde o status de “especializado”, sendo proposta uma organizagdo
baseada em préticas de cuidado e “outras atividades” no ambito da escola. Essa ndo defini¢éo
do que se pode entender como “outras atividades”, abre espaco para diversas interpretacoes,
sobretudo para justificar uma atuacéo pedagogica para um profissional que néo € especializado,
conforme constatado nos estudos de Cunha, Glat, Silva (2012), Siqueira (2017).

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) de 2008 da énfase a um

modelo Unico de servico ofertado pela modalidade da educacdo especial, que é o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) nas salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Entretanto,
esse € um servico realizado fora da sala de aula comum com o objetivo de complementar e/ou
suplementar a formacdo dos estudantes PAEE. Com essa énfase, a PNEE deixa de especificar
como deve ser operacionalizada a proposta pedagogica na sala de aula comum, com base na
atuacdo de outros profissionais que ja era previsto nas Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacdo Basica, de 2001.

Estudiosos, como Mendes (2006), j& apontavam dois anos antes da publicacdo da
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, os riscos de ter
uma politica de educacéo especial capitaneada pelo servico Unico de Atendimento Educacional
Especializado nas salas de Recursos Multifuncionais, ja que em termos de organiza¢do podem
influenciar praticas de excluséo no espaco escolar, sobretudo em classes regulares, uma vez que
a proposta se operacionaliza fora dela. A autora afirma que, “o conceito de inclusdo escolar é

ambiguo” e surgiu na década de 1990

[...] associado a uma prética de colocacdo de alunos com dificuldades
prioritariamente nas classes comuns, hoje o seu significado aparece ampliado,
englobando também a nogdo de insercdo de apoios, servicos e suportes nas
escolas regulares, indicando que a inclusdo bem-sucedida implica
financiamento” (MENDES, 2006, p. 402).

No entanto, essa ampliagcdo no conceito de inclusdo escolar, a ponto de contemplar uma
diversidade de apoios, servicos e suportes para educacdo especial na sala de aula regular, ndo
emergiu na PNEE, siléncio reverberado em outras politicas educacionais que serdo

influenciadas posteriormente pela PNEE. Conforme apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 12 - Previsao na legislacao brasileira de atuacéo do profissional de apoio
escolar/mediador ap6s a PNEE de 2008

NORMATIVO ANO REFERENCIA AO PAE/MEDIADOR
Decreto N° 6.949, de 25 de 2009 | Art. 24. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio
agosto de 2009. necessario, no ambito do sistema educacional geral,
Promulga a Convengéo com vistas a facilitar sua efetiva educacéo.
Internacional sobre os Direitos Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
das Pessoas com Deficiéncia e adotadas em ambientes que maximizem o
seu Protocolo Facultativo, desenvolvimento académico e social, de acordo com a
assinados em Nova York, em meta de incluséo plena.
30 de margo de 2007
Resolucdo n° 4, de 2 de Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino
outubro de 2009 regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo
Institui Diretrizes Operacionais na sua organizacdo: [...] VI outros profissionais da
para o Atendimento 2009 | educacdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Educacional Especializado na Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
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Educacgdo Bésica, modalidade
Educacéo Especial.

principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e
locomocao;

[...]JParégrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso
VI atuam com os alunos publico-alvo da Educacdo
Especial em todas as atividades escolares nas quais se
fizerem necessarios.

Nota técnican® 19/ 2010/
MEC / SEESP / GAB:
Assunto: Profissionais de
apoio para alunos com
deficiéncia e transtornos

Dentre os servi¢os da educacdo especial que os sistemas
de ensino devem prover estdo os profissionais de apoio,
tais como aqueles necessarios para promocdo da
acessibilidade e para atendimento a necessidades
especificas dos estudantes no &mbito da acessibilidade
as comunicacdes e da atencdo aos cuidados pessoais de

globais do desenvolvimento | 2010 | alimentacdo, higiene e locomocao.
matriculados nas escolas [...] os profissionais de apoio, as atividades de
comuns da rede publica de locomogdo, higiene, alimentacdo, prestam auxilio
ensino individualizado aos estudantes que ndo realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre
conforme as especificidades apresentadas pelo
estudante, relacionadas a sua condicdo de
funcionalidade e ndo a condicéo de deficiéncia.
[...] A demanda de um profissional de apoio se justifica
quando a necessidade especifica do estudante publico-
alvo da educacéo especial ndo for atendida no contexto
geral dos cuidados disponibilizados aos demais
estudantes.
[...] ndo é atribuicho do profissional de apoio
desenvolver atividades educacionais diferenciadas, ao
aluno publico-alvo da educagdo especial, e nem se
responsabilizar pelo ensino deste aluno.
[...] O profissional de apoio deve atuar de forma
articulada com os professores do aluno publico-alvo da
educacdo especial, da sala de aula comum, da sala de
recursos multifuncionais, entre outros profissionais no
contexto da escola.
Decreto n® 7.611, de 17 de Art. 1° [...] VI - Adocdo de medidas de apoio
novembro de 2011. Dispde individualizadas e efetivas, em ambientes que
sobre a educacéo especial, 0 maximizem o desenvolvimento académico e social, de
atendimento educacional acordo com a meta de incluséo plena;
especializado e da outras 2011 | Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de
providéncias. apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
Lei n®12.764, de 27 de Art. 3° [...] Paragrafo unico. Em casos de comprovada
dezembro de 2012. Instituia | 2012 | necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista
Politica Nacional de Protegdo incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
dos Direitos da Pessoa com termos do inciso IV do art. 2° terd direito a
Transtorno do Espectro acompanhante especializado.
Autista;
Nota Técnica N° 123 /2013 / 5 — Ainda no que diz respeito ao atendimento dos alunos
MEC / SECADI /DPEE 2013 | acima citados, que orientagdes técnicas este Ministério

da Educacdo oferece as instituicGes do seu proprio
sistema (Institutos Federais e Universidades) e as
demais (escolas de educacdo basica de Estados e
Municipios), tendo em vista que grande parcela desses
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alunos necessita de outro profissional — além do
regente da classe — para viabilizar a relacdo ensino
aprendizagem  (professor  auxiliar,  professor
mediador, estagiario de pedagogia, etc.)? Quais sdo as
orientagdes do MEC a Estados e Municipios para a
construcdo da interface entre as areas de educacdo e
salde, considerando que o acesso a salde é fundamental
e que pode assegurar a frequéncia escolar?

[...] Dentre os servicos da educacdo especial que 0s
sistemas de ensino devem prover estdo os profissionais
de apoio, tais como aqueles necessarios para promogao
da acessibilidade e para atendimento a necessidades
especificas dos estudantes no dmbito da acessibilidade
as comunicacdes e da atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacdo, higiene e locomocdo. Na organizacdo e
oferta desses servigos devem ser considerados 0s
seguintes aspectos:

[...] Os profissionais de apoio as atividades de
locomogdo, higiene, alimentacdo, prestam auxilio
individualizado aos estudantes que ndo realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre
conforme as especificidades apresentadas pelo
estudante, relacionadas a sua condicdo de
funcionalidade e ndo a condicdo de deficiéncia.

Plano nacional de educagéo -
LEI N° 13.005/2014

2014

Meta 4, estratégia 4.13): apoiar a ampliacdo das equipes
de profissionais da educagdo para atender a demanda do
processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo, garantindo a oferta de
professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes
para  surdos-cegos,  professores de  Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues;

Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

2015

Art. 3. XIII — profissional de apoio escolar: pessoa que
exerce atividades de alimentagdo, higiene e locomocéo
do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em
todos os niveis e modalidades de ensino, em institui¢oes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas;

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar:

XVII — oferta de profissionais de apoio escolar;
Formacdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de gquias intérpretes e de
profissionais de apoio;

1° as instituicdes privadas, de qualquer nivel e
modalidade de ensino, aplica-se obrigatoriamente o
disposto nos incisos I, 11, Il V, VII, VIII, IX, X, XI,
X1, X1, X1V, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste
artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de
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qualquer natureza em suas mensalidades, anuidades e
matriculas no cumprimento dessas determinagoes.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022). Grifo nosso.

No Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007, é prevista a necessidade de medidas de apoio individualizado
no ambito do sistema educacional brasileiro, como estratégia de operacionalizacdo dos
processos de inclusdo na perspectiva da educacdo especial. No entanto, ndo define o que pode
ser considerado como medidas de apoio, abrindo margem para diversas interpretacdes. Seria
contemplado nessas medidas de apoio um professor com formacdo especifica em educagéo
especial na sala de aula comum para atuar colaborativamente com o professor da turma? Ou a
proposta refere-se apenas a insercdo de um profissional de apoio escolar para atuar em
atividades de alimentacéo, higiene e locomogéo?

A resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, destaca que o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola deve prever, em sua organizacdo, a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nas salas de Recursos Multifuncionais (SRM), bem como a
oferta de outros profissionais da educacdo, como tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e “outros” que atuem no apoio, principalmente em atividades de cunho
assistencial, amparadas nos aspectos do cuidar, como alimentacdo, higiene e locomocéao.
Percebemos que esse dispositivo legal ja contempla o entendimento da PNEE, e destaca que as
atividades de apoio estdo direcionadas a uma perspectiva de cuidado em sala de aula. No
entanto, mais uma vez, € posto no paragrafo Unico que as atividades desse profissional se
estendem também a todas as atividades escolares necessarias. Assim, cabe 0 seguinte
guestionamento; seriam essas atividades escolares as de cunho pedagdgico?

Ao contrario do que é posto na PNEE de 2008, a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de
2009, néo reforca a nomenclatura de monitor/cuidador adotada na normativa, provocando ainda
mais imprecisdes conceituais que se refletem na atuacédo, formacéo e atribui¢tes do profissional
de apoio escolar e, consequentemente, na operacionalizagcdo dos processos de inclusdo nos
sistemas de ensino nas diferentes regides do Brasil.

Em 2010, através da Nota Técnica n® 19/2010, da entdo Secretaria de Educagédo Especial
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(Seesp)®, é utilizada uma nova nomenclatura: a de profissional de apoio, sendo esse, um dos
responsaveis pela promogao de acessibilidade e atendimento a necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, matriculados nas escolas
da rede publica de ensino, no que diz respeito a locomogdo, higiene, alimentacéo.
Consideramos esse dispositivo como um avango na orientacdo de como dever ser organizado
0s servigos de apoio escolar no &mbito da sala de aula comum, uma vez que, esclarece questdes
que vinham sendo questionadas, sobretudo as subjetividades de entendimentos das legislacdes
anteriores (BRASIL, 1996; 2001; 2008; 2009).

Os profissionais de apoio as atividades de locomocéo, higiene, alimentacéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as especificidades
apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condi¢do de funcionalidade e
ndo a condi¢do de deficiéncia;

A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da educacdo especial ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante” em razao
de histérico segregado, cabe a escola favorecer o desenvolvimento dos
processos pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com a
familia a possibilidade gradativa de retirar esse profissional;

N&o é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
diferenciadas, ao aluno puablico alvo da educacdo especial, e nem
responsabilizar-se pelo ensino deste aluno;

O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores do
aluno publico alvo da educacdo especial, da sala de aula comum, da sala de
recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da escolg;
Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da escola, como
auxiliar na educacgdo infantil, nas atividades de patio, na seguranga, na
alimentacdo, entre outras atividades, devem ser orientados quanto a
observacdao para colaborar com relagdo no atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes. (BRASIL, 2010, n.p)

A Nota Técnica n® 19/2010, alem de definir as atribui¢cGes do profissional de apoio,
aponta que a insercdo desse profissional na sala de aula comum s deve acontecer quando a
necessidades especificas dos alunos PAEE ndo forem atendidas no dmbito das atividades

realizadas para toda a classe, e, quando essa inser¢cdo porventura acontecer, ndo é atribuicao do

® A Secretaria de Educacéo Especial (Seesp) desenvolvia programas, projetos e agdes a fim de implementar no
pais a Politica Nacional de Educagdo Especial. Dentre as a¢des desenvolvidas pela Seesp estd o apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino para a oferta e garantia de atendimento educacional especializado,
complementar a escolarizagao dos estudantes com deficiéncia. Em 2011 a Secretaria foi extinta, e seus programas
e acOes foram vinculados a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
a partir do decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011. No entanto, a partir da onda neoliberal que se
acentuou no Brasil a partir do ano de 2016, a SECADI também foi extinta por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de
janeiro de 2019.
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profissional de apoio o desenvolvimento de atividades de carater pedagdgico nem a
responsabilizacdo pedagdgica pelo ensino prestado ao aluno PAEE. Entretanto, o profissional
de apoio deve atuar de forma articulada com o professor de sala de aula comum e os
profissionais que atuam na sala de recursos multifuncionais na efetivacdo do processo de
inclusdo.

Outra importante referéncia, encontrada na legislacdo brasileira sobre os servigos de
apoio, é a Lei n° 12.764 de 2012, que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Na referida lei é apresentada uma nova
nomenclatura, a de acompanhante especializado. Tal profissional é responsavel em atuar na sala
de aula comum, em conjunto com o professor, no acompanhamento dos alunos com Transtorno
do Espectro Autista. Contudo, a lei ndo estabelece as atribui¢bes, nem a formacéo necessaria
para o exercicio das atividades desse profissional e corrobora para diversos entendimentos e
contornos nas politicas locais. Diante dessa imprecisdo, alguns estados e municipios entendem
que esse profissional deve ter formacéo académica especifica em nivel superior, como é o caso
de Uberlandia, Minas Gerais, que contempla na sua rede, a atuacdo do professor de apoio, com
formacdo em educacdo especial, para atuar colaborativamente como o professor da sala de aula
comum. (SILVA, 2019). J& no municipio do Rio de Janeiro, entende-se que esse profissional
deve ter apenas o ensino médio ou estar matriculado em algum curso de licenciatura.
(SIQUEIRA, 2017; VICENTE, BEZERRA, 2017).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia entre 2014-2024, aprovado pela
Lei N° 13.005/2014, também faz referéncia ao profissional de apoio no ambito da meta 4, que
trata da universalizacdo do acesso a educacdo béasica na rede regular de ensino para pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacé&o.
Na estratégia 4.13, defende a ampliagdo da equipe de profissionais da educacdo para
atendimento ao publico da educacdo especial como suporte substancial para garantia dos
direitos dos estudantes, dentre essa ampliacdo consta o profissional de apoio.

A Lei n° 13.146 de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), conhecida
também como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, estabelece uma nova nomenclatura no
ambito do apoio em sala de aula comum: a de profissional de apoio escolar (PAE), sendo esse
responsavel por atividades de alimentacéo, higiene e locomocéo e outras atividades escolares
necessarias, excluindo entre essas, as atividades legalmente estabelecidas para outros
profissionais. O inciso 1°, do artigo 28, destaca ainda que na rede privada de ensino ¢é vedada
a cobranga de valores adicionais para a oferta do servico de apoio escolar, pratica recorrente

constatada no estudo de Gomes (2014) que aborda sobre a atuacdo desse profissional na rede
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privada de ensino. Entretanto a referida lei deixa em aberto varias questbes, como por exemplo,
a formacdo do profissional de apoio escolar, esbarrando mais uma vez nas complexas
interpretacdes das politicas locais.

Em 2016, por meio do projeto de Lei N° 278'° do Senado Federal, foram propostas
alteracdes na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), para dispor sobre o apoio aos educandos com
deficiéncia nas instituicdes de ensino e dirimir as ambiguidades presente na lei. O projeto de

Lei prevé alteracBes nos artigos 3° e 28°, sendo sugerida a seguinte redacéo:

Art. 3°[...] X1l —apoio escolar: apoio em atividades de alimentacdo, cuidados
pessoais e locomocdo, bem como na inclusdo pedagdgica do estudante com
deficiéncia, sob a forma de acompanhamento individualizado e de promocao,
em carater geral, da inclusdo na instituicdo de ensino e na sua proposta
politico-pedagdgica;

Art. 28. [...] XVI — acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da
educacdo e demais integrantes da comunidade escolar as edificacGes, aos
ambientes, ao material pedagdgico e a todos 0s recursos e atividades
necessarios para a efetiva inclusdo, em todas as modalidades de ensino;

XVII — apoio escolar, sendo garantidas a oferta de profissionais de apoio
escolar aos estudantes com deficiéncia, na razdo de um profissional para cada
grupo de, no maximo, 3 alunos, a fim de auxiliar na superacéo de barreiras e
no atendimento de suas necessidades pessoais e pedagdgicas, e de
profissionais ou servicos de promogdo da inclusdo em carater geral, conforme
prevé o art. 3°, inciso XIII;

§ 3° A formacdo do profissional de apoio escolar far-se-4 em nivel superior,
admitida, como formagdo minima para atuagdo na educacdo basica, a
oferecida em nivel médio.

§ 4° Sera admitido, mediante prévia anuéncia da instituicdo de ensino, que o
estudante com deficiéncia ou sua familia contratem profissional de apoio
escolar de sua propria escolha, responsabilizando-se integralmente, nesse
caso, pelo pagamento de sua remuneragdo e de quaisquer encargos, sem 0nus
de qualquer natureza para a instituicdo de ensino, que, todavia,
responsabilizar-se-a por articular o trabalho desse profissional ao seu projeto
politico-pedagdgico e podera impor a observancia de normas internas de
conduta profissional aplicaveis aos seus proprios funcionarios. (BRASILIA,
2016, p. 2)

A nova redagdo sugerida no artigo 3°, prevé que, além das atividades basicas de
alimentacdo, cuidado e locomocdo, o profissional de apoio escolar (PAE) também atuard na
“inclusdo pedagdgica” e na promocédo das agdes de inclusdo na instituicdo de ensino que esta
inserido. A ampliacdo das atividades do PAE é proposta a0 mesmo tempo que € sugerida a

insercdo do inciso 3° no artigo 28, que define a formacdo em nivel superior como a formacéo

100 Projeto de Lei do Senado (PLS) 278/2016, de autoria do senador Romario (PL-RJ), define as atribuicGes e os
requisitos minimos para atuagdo como profissional de apoio escolar a alunos com deficiéncia. Para isso, altera a
Lei Brasileira de Inclusdo/Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146, de 2015). O projeto foi aprovado em
15/09/2021 com alteracGes e encaminhada para cmara dos deputados.


https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126376
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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apropriada para a realizacdo das atividades do PAE, entretanto admite a formacdo em nivel
médio para atuar na educacao basica. Nesse sentido, consideramos que o projeto de alteracdo
da lei ndo traz mudancas substanciais, pelo contrario, implica para precarizacéo dos servicos de
apoio para a educacdo especial, uma vez que admite a formacao também em nivel médio para
atuar na “inclusdo pedagogica”, atividade que consideramos ser exercida apenas por um
profissional com formacgéo académica especializada.

O projeto de Lei estabelece ainda no artigo 28, com o objetivo de otimizar de forma
mais efetiva o potencial de atuacdo do PAE, a realizacdo de atendimento simultaneo de até trés
alunos PAEE na mesma turma. Essa sugestdo torna-se preocupante uma vez que abre espaco
para justificar a insercdo de estudantes com deficiéncia na mesma turma, corroborando para a
perpetuacdo de espacos excludentes dentro das instituicdes de ensino. Sobre essa questdo, o
estudo de Lopes (2018), ja aponta, ao retratar as experiéncias dos profissionais de apoio escolar,
a dificuldade dos profissionais em acompanhar mais de um aluno, uma vez que, cada estudante
apresenta necessidades diferentes e peculiaridades especificas decorrente das condi¢des de
funcionalidade de cada um. Esse mesmo estudo, constata diferencas entre as funcdes exercidas
e as fungbes atribuidas ao PAE, sendo acrescidas, além das questfes do cuidado, higiene e
locomocdo, fungdes relacionadas ao planejamento e ensino, 0 que ndo corresponde com 0s
requisitos de formacdo que o PAE é contratado.

Outra insercdo na proposta é a do inciso 4° do artigo 28, prevendo a possibilidade de
contratacdo do profissional pela familia do aluno que necessita do servico de apoio,
desresponsabilizando o poder publico pela contratacdo e remuneracdo do PAE. A justificativa
apresentada para a insercao desse inciso é de que ha dificuldade, por parte das instituicGes de
ensino, em encontrar profissionais qualificados para atuar no processo de incluséo escolar na
perspectiva da educacéo especial. Além disso, o projeto de lei destaca que muitos estudantes ja
tém uma relagdo estabelecida com outros profissionais que o acompanham. Dessa forma, com
0 objetivo de manter essa relacdo ja estabelecida, os profissionais de apoio escolar podem ser
contratados pela familia do estudante, devendo essa se responsabilizar por todos os encargos
aplicaveis pela contratacdo, cabendo a escola apenas a articulagdo das atividades do PAE no
seu PPP e o estabelecimento das regras de conduta no espaco da escola.

Um ponto que pode gerar conflito com a insercéo do inciso 4° no artigo 28 da LBI é que
pode eximir os sistemas de ensino a ndo se adequarem na garantia dos servic¢os do profissional
de apoio escolar, deixando sem assisténcia as familias que ndo podem pagar pelo servi¢o de um
profissional particular. Sobre essa questdo, conforme o quadro 13 a seguir, a propria Lei
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Brasileira de Inclusdo, no artigo 3° ja apresenta uma diferenca entre as nomenclaturas e

atribuicOes para diferentes profissionais que podem atender a pessoa com deficiéncia.

Quadro 13 - Diferenciacgdo entre os profissionais previstos na LBI para atendimento a pessoa

com deficiéncia

Atendente pessoal Acompanhante Profissional de apoio

escolar

Pessoa, membro ou ndo da
familia, que, com ou sem
remuneracdo, assiste ou
presta cuidados basicos e
essenciais a pessoa com
deficiéncia no exercicio de
suas atividades  diarias,
excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados

Aguele que acompanha a
pessoa com deficiéncia,
podendo ou ndo desempenhar
as funcbes de atendente
pessoal.

Pessoa que exerce atividades
de alimentacdo, higiene e
locomocao do estudante com
deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais
se fizer necesséaria, em todos
0s niveis e modalidades de
ensino, em instituicGes
publicas e privadas,

excluidas as técnicas ou 0s
procedimentos identificados
com profissdes legalmente
estabelecidas;

Fonte: Elaboracdo propria a partir da Lei n°® 13.146/2015.

com profissGes legalmente
estabelecidas.

Portanto, é possivel constatar que ha diferencas nas atividades realizadas pelos
profissionais que atendem a pessoa com deficiéncia, sendo que o PAE tem a sua atuacéo
definida no ambito da escola, excluidos as diversas atividades que sdo realizadas pela pessoa
com deficiéncia durante o seu dia a dia, em diferentes espacos que tem acesso, sendo esses
outros espagos 0 campo de atuacao do atendente pessoal ou do acompanhante.

Durante a sua tramitacdo no Senado Federal, o projeto de Lei n® 278/2016 contou com
varias sugestdes de alteracdes, sendo objeto de audiéncia publica com participacdo de varias
entidades, como por exemplo: Associacdo de Pais e Amigos dos Autistas do Amapa
(AMAV/AP), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), Sindicato dos
Estabelecimentos Particulares de Ensino no Estado do Rio de Janeiro (SINEPE/RJ), Diretoria
de Politicas de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, Associacdo Brasileira de
Autismo, Comportamento e Intervencdo (ABRACI), Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE). Ao cabo das discussdes e encaminhamentos, o texto final foi aprovado

e encaminhado, em setembro de 2021, para a Camara dos Deputados com a seguinte redacgéo;

Art. 1° os arts 3° e 28 da lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), passam a vigorar com a seguinte redacéo;
Art. 3%
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X1l — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
inclusdo, alimentacdo, cuidados pessoais, higiene e locomoc¢édo do estudante
com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicGes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissBes legalmente estabelecidas;

Art. 28°:

— Acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacéo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificacdes, aos ambientes, ao
material pedagdgico e a todos os recursos e atividades necessarios para a
efetiva inclusdo, em todas as modalidades de ensino;

— Apoio escolar, garantida a oferta de profissionais de apoio escolar aos
estudantes com deficiéncia, em nimero adequado para auxiliar na superacdo
de barreiras e no atendimento das necessidades pessoais e pedagdgicas dos
estudantes, e de profissionais ou servicos de promogéo da inclusdo em caréater
geral, conforme prevé o art. 3°,

8 3° Os requisitos de formacdo do profissional de apoio escolar,
preferencialmente em nivel superior, levardo em consideracdo o nivel de
complexidade do atendimento, admitida a formagdo minima em nivel médio.”
(NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor apds decorridos 90 (noventa) dias de sua
publicago oficial. (BRASILIA, 2021, n.p)

Portanto, a proposta inicial do projeto de lei em incluir como atividade do PAE
atribuicbes de cunho pedagogico ndo permaneceu, assim como a proposta de determinar que
um profissional atenda a um grupo de até trés alunos. Ja o artigo 4°, que abria espaco para
contratacdo de PAE pela familia, foi totalmente retirado do projeto final. O Unico ganho
aparentemente foi a definicdo da formacdo que, preferencialmente, acontecera em nivel

superior, admitida também a formacéo em nivel médio.
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4 PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR/MEDIADOR: UMA REVISAO DE
LITERATURA

Este capitulo traz um mapeamento de producdes académicas, em nivel de mestrado e
doutorado, levantadas no Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES, objetivando revisar as
principais pesquisas sobre o PAE. Para levantamento dos trabalhos elegemos os seguintes
descritores de busca: Profissional de apoio escolar, Mediador Escolar. Foram utilizados como
critérios de inclusdo: (i) o recorte temporal de 2008 a 2020, considerando-se em 2008 o0 ano da
publicacdo da PNEE; as éareas de conhecimento da producdo, sendo feito o recorte para a
Educacdo, Ensino e Educacédo Especial; e, por fim, (iii) estar relacionado a inclusdo escolar na
perspectiva da educacdo especial.

As pesquisas sobre o profissional de apoio escolar (PAE) no Brasil tem ganhado uma
dimensdo de destaque a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008, a qual expressa a necessidade de um profissional para auxiliar 0s
estudantes publico da educacdo especial em atividades de higiene, alimentacdo, locomocdo e
outras atividades do cotidiano escolar. No entanto, Mousinho et al (2010) destaca que a
presenca desse profissional passou a integrar 0 ambiente escolar desde a Convencdo de
Salamanca em 1994.

Por ser um profissional cuja presenca tem se tornado mais frequente nos sistemas de
ensino e a legislacdo brasileira apresentar pouca referéncia sobre a atuacdo, formacdo e
atribuicoes, é possivel constatar, a partir dos estudos de Mousinho et al (2010), Gomes (2014),
Lopes (2018), Rodrigues (2018), a diminuta producéo cientifica sobre o tema. Dessa forma,
pretendemos com esse trabalho ampliar os estudos sobre a tematica a partir das préaticas que
estdo sendo construidas na cidade de Jacobina, Bahia; além de trazer subsidios para a
formulacdo de politicas publicas e para o aprimoramento da legislagdo vigente, no sentido de
definir a formacéo adequada para o profissional de apoio escolar, perfil de atuacao e atribuicdes
mais claras para que, de fato, esse profissional possa contribuir na operacionalizacéo da politica
de educacéo especial nos espacgos de escolarizagdo formal.

Partindo dessa compreensdo, consideramos necessario realizar uma revisao da literatura
sobre a tematica, uma vez que segundo Medina e Pailaquilén (2010, p. 7), “os pesquisadores
precisa da Revisdo Sistematica (RS) para resumir os dados existentes, refinar hipoteses, estimar
tamanhos de amostra e ajudar a definir agendas de trabalho futuro. Nesse sentido, na secéo
seguinte apresentamos os procedimentos adotados na revisédo da literatura.
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4.1 SOBRE OS PROCEDIMENTOS PARA A REVISAO DA LITERATURA

A revisdo sistematica da literatura € uma das etapas iniciais da pesquisa gque evidencia
pistas importantes para o pesquisador no desenvolvimento da pesquisa, proporcionando a
obtencdo de dados que servirdo para embasamento tedrico na anélise de dados, além de
identificar lacunas importantes no campo de investigacdo, as categorias que estdo sendo
exploradas dentro de uma determinada area de estudo etc. Assim sendo, Calderdn e Poltronieri

(2013) destacam que os estudos que possuem caracteristicas bibliogréaficas,

[...] permitem organizar e sistematizar criticamente o saber produzido em
determinado espaco temporal a respeito de uma area do conhecimento. Ainda,
buscam mapear a producéo cientifica, definem as tematicas trabalhadas, as
abordagens dominantes, as principais tendéncias e seus impactos, bem como
identificam lacunas, campos inexplorados e questGes emergentes que podem
ser discutidas em pesquisas futuras. (CALDERON POLTRONIERI, 2013, p.
879).

Dessa forma, iniciamos o processo de revisdo da literatura tendo como referéncia a
seguinte questdo norteadora: Quais os principais achados das pesquisas sobre o profissional de
apoio escolar no que diz respeito a formacéo, atuacao e atribuicdes? Para responder tal questéo,
realizamos buscas no banco de teses e dissertacbes da CAPES, a partir dos seguintes
descritores: Profissional de apoio, Mediador Escolar. A opcao pelos descritores da-se pelo fato
de serem nomenclaturas utilizadas com mais frequéncia na legislac&o nacional e do municipio
que esta pesquisa foi realizada. Pretende-se com esse levantamento apresentar as convergéncias
e divergéncias no que diz respeito a atuacdo, formacao e atribuicdes que séo conferidas ao PAE
nas diferentes regides do Brasil.

Adotamos como critérios de inclusdo das producdes o recorte temporal, de 2008 a 2020,
e as areas de conhecimento (Educacdo, Ensino, Educacdo especial), sendo que os trabalhos
necessariamente precisavam estar relacionados com a tematica da inclusdo escolar na
perspectiva da educacgéo especial. A escolha por essa delimitagdo temporal justifica-se pelo fato
de que o ano de 2008 se constituiu como um importante marco normativo-juridico na previsao
da atuacdo do que entendemos atualmente como profissional de apoio escolar, tendo em vista
que esse termo aparece, de forma explicita, na PNEEPEI, se comparado as legislagOes
anteriores que tratam sobre a inclusdo escolar no Brasil. Delimitamos as areas de educacdo,
ensino e educacdo especial, por compreender que os trabalhos dessas areas contemplam a
questdo norteadora tragada nesse estudo. Como critério de exclusédo, descartamos apos analise

dos titulos, as teses e dissertacGes que ndo atenderem a questdo norteadora do estudo; trabalhos
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que ndo seja possivel acessar pela Plataforma Sucupira. O planejamento das etapas da revisao

da literatura esté ilustrado no organograma abaixo.

Figura 7 - Planejamento das etapas da revisédo da literatura

Definicdo dos

Elaboracgéo dos

definicdo da base de

objetivos — descritores dados
Y
Elaboragéo dos
criterios de incluséo e |——> Levatr:;%r;wﬁ]rg[g dos Leitura dos titulos
excluséo
V
Selecdo da amostra : Leitura completa dos Tratamento dos dados

final

trabalhos selecionados

- sistematizacao

Fonte: Adaptado de Schiavon (2015).

Iniciamos o processo de revisdo da literatura apds o levantamento documental presente

na terceira sessdo deste trabalho, no qual foi possivel identificar ambiguidades no que diz

respeito a nomenclatura utilizada na legislacao brasileira para se referir ao profissional de apoio

escolar. Alem disso, identificamos que, na literatura produzida sobre a temaética, ainda ndo ha

um consenso de como se referir a este profissional, uma vez que, a depender da regiéo do Brasil,

essa homenclatura pode variar em funcdo da legislacdo de cada Estado e Municipio. Nesse

sentido, apds a defini¢do da questdo que norteou o estudo e os descritores j& anunciados nesse

trabalho, bem como a definicdo da base de dados que foi realizado o levantamento de dados e

os critérios de inclusédo e exclusdo, partimos para a fase de levantamento dos trabalhos. Essa

etapa da reviséo se deu da seguinte forma:
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Figura 8 - Aplicacéo do protocolo de revisao
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Fonte: Adaptado de Schiavon (2015)

Na primeira busca na base de dados com o descritor “profissional de apoio”
encontramos 17 trabalhos, porem ao inserir o descritor no plural os numeros de trabalho
ampliavam para 35 trabalhos, sendo que apds a aplicacdo dos critérios de exclusdo pré-
definidos, 27 trabalhos foram selecionados para analise dos titulos, sendo que desse

quantitativo, um se caracteriza como mestrado profissional, 23 mestrados académicos e trés
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teses de doutorado. Apds andlise dos titulos e resumos, descartamos os trabalhos que nédo
atendiam os requisitos definidos anteriormente, restando apenas sete trabalhos selecionados
para leitura completa, sendo que um néo foi possivel identificar por ser anterior a Plataforma
Sucupira, restando assim, apenas seis trabalhos.

Com o descritor “mediador escolar” utilizamos a mesma estratégia, pesquisando 0
descritor no singular e no plural, por perceber que os nimeros de trabalhos se ampliam, sendo
encontrados 43 trabalhos. Apds a aplicacdo dos critérios de exclusdo esse nimero reduziu para
26 trabalhos, sendo 21 oriundos de mestrados académicos, dois de mestrados profissionais e
trés teses de doutorado. Apos a leitura dos titulos e resumos, apenas trés foram considerados
para analise completa. Os outros trabalhos foram desconsiderados para analise porque nédo
atendem nossa questdo de pesquisa e ndo estavam relacionados com a tematica da inclusédo

escolar na perspectiva da educacéo especial.

Tabela 1 - Quantidade de trabalho encontrados por descritores de busca, a partir dos critérios

de inclusao e exclusao

DESCRITOR CATEGORIA QUANTIDADES DE
TRABALHOS

“Profissionais de apoio” OR Mestrado profissional 1
“Profissional de apoio” Mestrado académico 23
Doutorado 3
Mestrado profissional 2
“Mediador escolar” OR Mestrado académico 21
“Mediadores Escolares” Doutorado 3

Elaborado pelo pesquisador (2022)

A partir da sistematizagdo do quantitativo de trabalhos encontrados relacionados aos
dois descritores de busca, no periodo de doze anos, foi possivel perceber que a escassez de
pesquisas no Brasil, em nivel de mestrado e doutorado sobre essa tematica ainda permanece,
conforme ja sinalizado em estudo anterior (MOUSINHO et al, 2010). Cabe ressaltar que apenas
trés trabalhos foram encontrados dentro da categoria “mestrado profissional”, sendo que, ap0s
a leitura dos titulos, nenhum se enquadrava nos critérios de inclusdo para analise, o que

evidencia a importancia de realizacdo de pesquisas dentro dessa modalidade.
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Apos a leitura cuidadosa dos titulos dos trabalhos, atentando para os critérios de incluséo

e exclusdo ja anunciados anteriormente, foi possivel selecionar 10 trabalhos para leitura

completa, conforme o quadro a seguir.

Tabela 2 - Trabalhos selecionados para analise ap6s a aplicacéo do protocolo

N° CATEGORIA AUTOR TITULO IES ANO
1 Mestrado Felicia Mediadores escolares UFMG 2020
académico Maria em formacéo no
Pereira dos contexto inclusivo: da
Santos busca por conhecimento
a constituicdo de
saberes
2 Mestrado Carolina Mediacdo escolar e a Universidade 2020
académico Carvéo regulamentacao da Santa Ursula
Ribeiro profissdo no Brasil
3 Mestrado Luciane Formacéo do UFGD 2019
académico Clementino profissional de apoio
Pereira educacional para o
Aguillar atendimento de criancas
com autismo no ensino
regular
4 Mestrado Tatiane Estudo sobre a PUC-Minas 2019
académico Salles Da formacdo dos
Silva profissionais de apoio
escolar na educacao
infantil no municipio de
Santa Luzia
5 Mestrado Amanda O profissional de apoio ~ Universidade La 2018
académico Burchert no processo de inclusao Salle
de alunos publico-alvo
da educacdo especial no
ensino publico
fundamental
6 Mestrado Mariana Perfil e atuacao dos UFSCar 2018
académico Morais profissionais de apoio a
Lopes inclusdo escolar
7 Mestrado Vania Profissional de apoio: UFSM 2017
académico Fernanda praticas colaborativas
Gulart com énfase inclusiva no
Portalette espaco escolar
8 Mestrado Carla Mediag&o Escolar: a UFRJ 2017
académico Fernanda visdo dos mediadores
oliveira de escolares sobre 0 seu
Siqueira papel na incluséo de
alunos com
necessidades
educacionais especiais
9 Mestrado Manoelada  Das politicas publicas UFSM 2016
académico Fonseca de inclusdo escolar a
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atuacdo do profissional
de apoio/monitor

10 Mestrado Agda Atuacdo profissional do PUC-SP 2016
académico Malheiro agente de inclusao
Ferraz de escolar: um estudo
Carvalho sobre os sentidos e
significados
constituidos por um
deles

Elaborado pelo pesquisador (2022)

4.2 PANORAMA DAS PESQUISAS NO BRASIL

Apds selecdo dos trabalhos para uma leitura mais detalhada, realizamos a analise e
categorizacao dos trabalhos em trés categorias analiticas: perfil académico dos profissionais de
apoio escolar; atribuic6es do profissional de apoio escolar no processo de incluséo; desafios no
exercicio do apoio escolar. A sistematizacdo dos dados encontrados nessas trés categorias tem
por finalidade, identificar, dentro das diversas regides do Brasil, como os sistemas de ensino

tém se organizado para a oferta do servigo de apoio escolar na sala de aula comum.

4.2.3Perfil académico dos profissionais de apoio escolar

O perfil académico dos profissionais de apoio escolar € uma questdo complexa que vem
tensionando debates na literatura cientifica sobre as redes de apoio para inclusdo escolar, uma
vez que ndo hd um entendimento juridico-normativo consistente para respaldar o perfil
académico e de atuacdo para esse profissional. Assim sendo, € possivel identificar
entendimentos distintos nos diferentes Estados brasileiros no que diz respeito a essa questao,

conforme o quadro a seguir.

Quadro 14 - Perfil académico dos PAE abordados em teses e dissertacdes
produzidas no Brasil no periodo de 2008 a 2020, por estados brasileiros

N° | ESTADO PERFIL ACADEMICO

1 MG Estudantes de Graduacéo

2 RJ Estudantes de graduacdo; Psicdlogos + curso de Mediacao escolar

3 MS Ensino Médio completo

4 MG Pedagogos; Estudantes de graduacdo; Enfermeira

5 RS Pedagogos; Estudantes de graduacao; Servigo social, Psicologia, Ensino

Médio modalidade normal (magistério)

6 BA e SP Ensino médio completo ou incompleto, estudantes (pedagogia,

fonoaudiologia, psicologia), Pedagogo, Psicologo/a.
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7 RS Ensino médio completo (maioria); Pedagogo, graduacdo em Educacédo
fisica; graduacdo em educacdo especial.
8 RJ Ensino médio, Estudantes de graduacdo; Graduados.
9 RS Ensino Médio Modalidade Normal (Magistério) Licenciatura em educagao
especial; licenciatura em pedagogia,;
10 SP Ensino médio completo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

O quadro evidencia que a exigéncia minima para o exercicio da fungdo de PAE em
alguns Estados brasileiros é o Ensino Médio completo. No entanto, percebemos que ha uma
predominancia de contratacdo de professores com formacao em nivel médio (magistério) e de
estudantes de graduacao, mais especificamente das licenciaturas, como também, de estudantes
de psicologia e/ou até mesmo psicélogos, fonoaudidlogos e assistentes sociais.

Mousinho et al (2010) ao analisar as experiéncias da mediacao escolar em paises como
Estados Unidos, Gra-Bretanha e no Brasil, identifica caracteristicas comuns no que diz respeito
a formacdo desses profissionais, estando relacionada sobretudo com a area de Educacdo e

Saude.

[...] os mediadores escolares podem ser professores, fonoaudiologos,
terapeutas ocupacionais, psicélogos, pedagogos, psicopedagogos,
fisioterapeutas, sempre acompanhados pela equipe terapéutica da
crianga ou adolescente e pela equipe escolar. A escolha do mediador
estd na relagdo entre sua formacdo académica e a maior demanda da
crianga (comunica¢do, comportamento ou motora, por exemplo).
(MOUSINHO et al, 2010, p. 94)

Conforme assinalado nos estudos de Mousinho et al (2010) e no resultado do
levantamento expresso no quadro 14, ha uma ampla diversificacdo de perfil académico definido
por cada municipio, 0s quais, na inexisténcia de respaldo legal em nivel nacional, se organizam
para atender as demandas da inclusdo escolar.

Na pesquisa realiza por Martins (2011), que buscou investigar a atuacéo do profissional
de apoio na rede de ensino da grande Florianopolis, Santa Catarina, identificou-se a existéncia
de trés perfis de atuacéo que estéo intrinsicamente relacionados a formacao desse profissional,
sendo o aparecimento de: a) caracteristicas de atuacdo pedagogica; b) caracteristicas de atuagdo
no cuidado; ¢) caracteristicas mistas (cuidado e pedagogicas). Sobre essa questéo, Lopes (2018)
afirma que,

Apesar de ndo estar evidente nos documentos legais, acredita-se que a
formacdo minima exigida deve ter o critério de ser relacionado a funcéo
exercida, no caso dos municipios em que os PAIE desempenham
funcdes relacionadas aos cuidados dos alunos e acompanhamento da
execucdo das atividades que os mesmos sdo dependentes, ndo ha
necessidade de uma formacdo académica para realizar essa funcéo,
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embora, seja necessario no minimo o ensino médio completo para que
os profissionais tenham um nivel de conhecimento béasico e
experiéncias escolares e formacdo complementar, juntamente com uma
supervisdo e acompanhamento durante a atuacdo. No caso do
profissional que deve dar suporte ao professor de “responsabilidade de
planejamento e ensino” ou ter alguma participacdo relacionada a essa
funcdo, deve-se exigir uma formagdo académica na area, nesse caso,
n&o seria o PAIE em questéo [...] (LOPES, 2018, p. 84)

Nesse sentido, entendemos que, apesar de ndo haver entendimento uniforme sobre a
formacédo académica para a atuacéo do profissional de apoio escolar, a literatura cientifica e 0s
dispositivos legais até entdo, preconizam a formacao em nivel médio para atuagdo na educacgéo
bésica, com vistas ao exercicio da funcdo em atividades de locomocao, higiene, alimentacao e
em outras atividades que ndo seja de responsabilidade de planejamento e ensino, conforme ja
sinalizado no estudo de Lopes (2018). Quando a atuagcdo do profissional de apoio escolar
contemplar atividades de planejamento e ensino dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial, entendemos que a formacdo adequada seja em nivel superior, sobretudo de cursos de
formacéo de professores, uma vez que se desdobra para o exercicio de uma funcéo especializada
na area de educacéo.

Glat & Pletsch (2011), ao abordar sobre a atuagdo conjunta de dois profissionais com
formag¢ao em nivel superior em sala de aula comum, denomina essa atuagdo como “bidocéncia”,
gue consiste no

[...] trabalho colaborativo entre o professor regente da turma e um professor
de apoio da educagdo especial [...] trabalham juntos na classe comum,
dividindo a responsabilidade de planejar, avaliar e organizar as praticas
pedagogicas para atender as demandas colocadas pela inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais. (GLAT; PLESTSCH, 2011, p. 24).

Nesse sentido, a necessidade do segundo profissional na sala de aula comum surge a
partir da demanda do publico-alvo da educacgéo especial. Nesses casos, em algumas regides do
Brasil, existe o suporte denominado de bidocéncia, que ndo se restringe apenas ao aluno com
deficiéncia atendido na sala de aula comum, mas a toda turma, numa perspectiva colaborativa
de:

Colaborar na identificacdo de necessidades de formacao dos professores da
escola, com vista ao desenvolvimento efetivo da diferenciacdo pedagogica;
apoiar os docentes na concepcao e implementacéo de estratégias que facilitem
a gestdo de grupos heterogéneos e, especificamente, na planificacdo do
trabalho a realizar com turma, tendo em conta os alunos com necessidades
educativas especiais; colaborar com os docentes da turma na construcdo e
avaliacdo de programas individualizados. (CARVALHO, 2009, p. 53).
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No Estado de Minais Gerais, o profissional que exerce tais atribuicdes é denominado
“professor de apoio” e segundo Silva (2019) possui os mesmos requisitos de um profissional
para atuar no Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo que a diferenca € que o
professor do AEE atua na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) e o Professor de Apoio da
sala de aula comum juntamente com o professor regente, sendo que esse mesmo profissional
pode exercer também sua funcdo de forma itinerante em varias salas de aulas.

Portanto, a rede de apoio da modalidade da educacédo especial na contemporaneidade
tem se ampliado constantemente com o surgimento de diversos profissionais, tais como: o
Professor de Apoio (com funcdo de planejamento e suporte especializado) e o profissional de
apoio escolar (com funcéo direcionada ao suporte no que diz respeito a higiene, alimentacéo e
locomog&o), além de outros profissionais. E importante destacar a importancia da existéncia
dos dois profissionais no ambito do sistema educacional brasileiro que, como ja assinalado,
assumem papeis diferentes nos diversos contextos educacionais, contribuindo de forma
significativa na operacionalizag&o da politica de incluséo educacional.

O que se observa na sistematizacdo dos dados das pesquisas analisadas, realizadas em
diferentes regides do Brasil, é que ha um predominio de atuacdo de profissionais com formacéo
especializada, sobretudo da area de educacdo, e também profissionais de formacdo em nivel
médio, para realizacdo de atribuicdes de profissionais de apoio escolar, que, como analisamos
na secdo seguinte, se configura como uma estratégia de precarizacdo do trabalho do PAE e

barateamento da forca de trabalho.

4.2.3 Atribuigdes do profissional de apoio escolar no processo de inclusido

As atribui¢des dos profissionais de apoio escolar se apresentam de forma distinta nos
Estados brasileiros. Essa configuracdo € apontada por autores como Lopes (2018), Alecrim
(2020), Gomes (2014), pela auséncia de uma normativa que possa subsidiar a atuagdo do PAE,
além da falta de estabelecimento de critérios de formacéo para o exercicio profissional.

A crescente demanda e necessidade dos profissionais de apoio escolar nas unidades de
ensino, associada a auséncia de um amparo legal nacional, fez com gue os Estados e municipios
brasileiros estabelecessem suas proprias normativas e critérios de atuacao e de formacao para
0 exercicio da fungdo. Além disso, € possivel evidenciar, atraves dos estudos de Burchert
(2018), Lopes (2018), Siqueira (2017), Fonseca (2016), que, em algumas regides do Brasil, a
ndo regulamentagdo da funcéo tem contribuido para precarizagdo e barateamento da méo de

obra para o exercicio da funcdo. Conforme Alecrim (2020, p. 56),
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A ndo regulamentagdo da profissdo do cuidador escolar ou profissional de
apoio a educacao inclusiva na escola, ainda € um dos grandes impasses para a
sua efetiva valorizacdo no bojo da educacdo especial e principalmente
enquanto profissional indispensavel a efetivacdo da educacdo sob a
perspectiva inclusiva dentro dos estabelecimentos de ensino no Brasil.

Nessa perspectiva, a partir do quadro a seguir, podemos compreender como se desenha

as distintas atribuicdes do PAE nos diferentes Estados.

Quadro 15 - Atribuicbes dos profissionais de apoio, abordados em teses e dissertacdes
produzidas no Brasil no periodo de 2008 a 2020, por estados brasileiros.

NO

ESTADO

ATRIBUICOES

MG

auxiliar nas atividades didaticas; auxiliar nas atividades da vida diaria
(alimentacéo, higiene, brincadeiras e convivéncia) e ainda, se for de seu
interesse e de acordo com o estudante que é acompanhado, desenvolver
atividades dedicadas ao exercicio da docéncia.

RJ

auxiliar os alunos com deficiéncia; desenvolver recurso e materiais
adaptados.

MS

Apoiar as atividades de locomogdo, higiene, alimentagdo; prestar auxilio
individualizado aos estudantes que realizam essas atividades com
independéncia. Fornecer apoio conforme as especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas & sua condig¢do de funcionalidade, e ndo a
condigdo de deficiéncia.

MG

“O trabalho do PAE se configura, prioritariamente, pela atuacdo e
contribuicdo ao estudante com deficiéncia, sempre mediando e sanando
suas possiveis dificuldades, desenvolvendo e adaptando atividades,
metodologias e conteudo para melhor atender esse ptblico” (SILVA, 2019,
p. 81)

RS

“[...] O atendimento ¢ direcionado a um ou dois alunos em sala de aula,
abarcando atividades de planejamento, adaptacéo e produgdo de materiais,
ensino, caracterizando uma condugdo pedagdgica no apoio realizado”
(BURCHERT, 2018, p. 1). “Os resultados indicam que os profissionais de
apoio atuam pedagogicamente junto aos alunos, pois participam do
planejamento, adaptam atividades e os auxiliam nas tarefas de sala de aula”
(BURCHERT, 2018, p. 71)

BA e SP

“Dar suporte no uso e apds 0 uso no banheiro; auxiliar na troca de fraldas
e/ou, na alimentacdo; tanto na hora do lanche, no almogo; dar apoio com
mamadeira, dependendo do comprometimento do aluno e, quanto a
locomocao, eles ajudavam a levar o aluno de um lugar para o outro com
seguranca e conforto.” (LOPES, 2018, p. 112)

“[...] Foi considerada também como fungdo exercida pelos PAIE das
cidades de Flores, Sexto Elemento, Lince e para os estagiarios de Santa
Clara, a fun¢do “auxiliar na atividade pedagogica”, na qual eles
descreveram como qualquer intervencdo nas atividades pedagdgicas junto
ao aluno”. (LOPES, 2018, p. 113)

RS

auxiliar nas atividades da vida diaria (alimentacdo, higiene); apoiar nas
atividades com a crianga; auxiliar nas atividades proposta pelo professor;
apoiar nas questdes de ensino e aprendizagem; (PORTALETTE, 2017, p.
91).
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8 RJ auxiliar nas atividades da vida diaria (alimentacdo, higiene); apoiar nas
atividades e auxiliar o professor regente.

9 RS auxiliar as atividades de alimentacdo, higiene locomocdo e atividades
pedagogicas. (FONSECA, 2016, p. 62)

10 SP “Oferecer suporte a professores e alunos no ensino regular com foco no

processo de inlcusdo; auxiliar na mobilidade do aluno; efetuar troca de
fraldas e roupas. Acompanhamento ao banheiro, higiene bucal, banho
guando necessario; auxiliar na alimentagdo; acompanhar as atividades
pedagogicas mediante orientacdo do professor” (CARVALHO, 2016, p. 38)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, 2022.

A sistematizacdo dos dados evidencia a predominancia de atribuicGes ligadas as
categorias de apoio a locomocao, higiene e alimentacdo, atribui¢bes que identificamos estar
prevista na legislagdo existente sobre o profissional de apoio escolar. No entanto, é possivel
identificar, outras atribui¢cdes que sdo delegadas ao PAE no contexto escolar, que sao atividade
de cunho pedagdgico (desenvolvimento de recurso e materiais adaptados, adaptacdo de
atividades, avaliacdo e metodologias de ensino).

Quando estabelecemos uma relagéo entre o quadro 14 e o quadro 15, identificamos que
na regido que estabelece como atribuigao “atividade de cunho pedagdgico” nao estabelece como
critérios de formacdo a graduacdo na area de educacdo, o que seria o “ideal” ja que, é o
profissional capacitado para o exercicio da docéncia e todo o conjunto de atividades que nela
expressa.

O estudo de Santos (2020), intitulado “Mediadores escolares em formagdo no contexto
inclusivo: da busca por conhecimento a constituigdo de saberes”, que teve como objetivo
investigar os saberes produzidos por estudantes da graduacdo que exercem a funcdo de
mediador escolar, na condi¢do de estagiarios, inseridos em uma escola da Educacdo Bésica da
Rede Federal de Ensino, no Estado de Minas Gerias, constatou que as atribui¢cfes que séo
realizada por esse profissional perpassa por uma dimensdo pedagdgica tanto nas préaticas
realizadas no cotidiano quando nas intencfes expressas no projeto politico pedagdgico (PPP)
daescola. Nesse sentido, Santos (2020), diante das atribui¢cdes que sdo delegadas aos estagiarios
que exercem a funcao de mediador escolar, alerta-nos a pensar sob a dimensao da precarizagdo
das atividades realizadas por esse profissional que, na verdade, sdo ou deveriam ser realizadas
por outros profissionais especializados, como, por exemplo, pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Essa estratégia de substituicdo e utilizacdo de méo de obra barata para garantir a inclusao
e acessibilidade dos estudantes da educacdo basica j& é enfatizada também nos estudos de

Martins (2011) e Lopes (2018) Silva (2019). Nessa perspectiva, eles fazem uma distingéo entre
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dois profissionais que emergiram como estratégia de apoio e servico no ambito da educacéo
especial: (i) o professor de apoio, sendo aquele profissional que tem uma formacéo especifica
em educacéo especial e exerce, em conjunto com o professor de sala de aula comum, a funcéo
de planejamento e ensino para o aluno publico alvo da educacéo especial; e (ii) o profissional
de apoio escolar, que ndo necessariamente necessita ter uma formacéo académica especifica,
sendo exigido apenas o ensino médio completo, e é responsavel, conforme a legislacdo, pelas
atividade relacionadas a apoio ao higiene, alimentacdo e locomocéo (LOPES, 2018).

A auséncia de normativas que diferenciem as atribui¢Ges desses dois profissionais tem
contribuido para intensificacdo da precarizacdo do trabalho dos dois profissionais. Constatamos
1SS0 no estudo de Ribeiro (2020), intitulado “Mediagdo Escolar e a regulamentacao da profissao
no Brasil”, realizado no municipio de Rio de Janeiro, no qual se propde analisar a
operacionalizacdo do servico de mediacdo escolar em diferentes esferas (Federal, Estadual e
Municipal). Os resultados da pesquisa apontam que as atribuicdes dos mediadores escolares se
aproximam da perspectiva de bidocéncia onde dois professores compartilham as
responsabilidades de ensino pelo estudante PAEE, mesmo sendo exercida por profissionais que
estdo em processo de formacdo na graduacao.

O estudo de Silva (2019), intitulado “Estudo sobre a formacdo dos profissionais de apoio
escolar na educacdo infantil no municipio de Santa Luzia”, também traz um alerta sobre a
diferenciacdo das atribuicfes dos diferentes profissionais que atuam na oferta do servico de
apoio no espaco escolar. E constatado na pesquisa que, embora os profissionais de apoio escolar
exercam a funcdo em atividade de apoio, higiene, locomocdo e alimentacdo, esses profissionais
tém exercido outras atribuicdes e responsabilidades que vao além da funcdo de cuidados
pessoais e socializagdo dos estudantes.

O estudo de Burchert (2018), nessa mesma perspectiva, investigou a estruturagéo do
trabalho dos profissionais de apoio escolar nas escolas que ofertam o ensino fundamental, na
rede publica de ensino do Estado do Rio Grande do Sul. Assim como os estudos de Santos
(2019), Silva (2019), Burchert apontou para a existéncia e predominancia de estagiarios, em
processo de formacdo inicial (graduacao), exercendo as funcbes de PAE. Esses profissionais
séo direcionados para o atendimento de duas criangas em sala de aula, realizando atividade de
adaptacdo e producdo de matérias para realizacdo de atividades em sala. Burchert (2018),
enfatiza que o trabalho realizando pelos profissionais de apoio escolar estd dentro de uma
perspectiva pedagoOgica, 0 que caracteriza atribuicBes que deveriam ser destinadas a um
profissional especializado.
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Lopes (2018) realizou um estudo em dois Estado brasileiros, Bahia e S&o Paulo e teve
como objetivo descrever e analisar o perfil e a atuagdo dos profissionais de apoio escolar em
diferentes contextos municipais. No que diz respeito a atuacao desse profissional, constata o
desvio de funcao e a sobrecarga de atividade que sdo atribuidas ao PAE no espaco escolar, além
disso, destaca a fragilidade do poder publico municipais em atribuir e definir funcdes para os
PAE, gerando nesse sentido, equivocos e conflitos no exercicio profissional.

Portalette (2017), no estudo intitulado “profissional de apoio: préaticas colaborativas com
énfase inclusiva no espago escolar”, teve como espacgo de investigagdo a rede Municipal de
Santa Maria (RS) e buscou compreender as especificidades de atuacdo dos profissionais de
apoio na rede municipal. O estudo pontuou que a presenga dos profissionais de apoio denota
um suporte pedagogico para o professor de sala de aula comum, uma vez que falta outros

profissionais na rede de apoio para a realizacdo desse suporte.

[...] Com isso a atuagdo do profissional de apoio se mostra necessaria nas
questdes de ensino, pois ele pode realizar préaticas de ensino com os alunos
publico-alvo da educacédo especial, indo de encontro com o que menciona a
legislacdo, mas ao encontro das necessidades que surgem na escola em relagdo
ao ensino dos alunos com deficiéncia. Desta forma, isto beneficia as criancas
gue conseguem interagir melhor com o trabalho realizado em sala de aula,
embora muitos professores possam ter dificuldades de orientar os
profissionais de apoio[...] (PORTALETTE, 2017, p. 122)

Assim sendo, é possivel perceber que, mesmo reconhecendo que a atuacdo do PAE nao
esta de acordo com o que esté exposto na legislacdo, a rede educacional demanda a necessidade
de ampliacdo da rede de apoio da modalidade da educacdo especial para atender as necessidades
do seu publico. Outra questdo para observar é que sempre que a rede educacional demanda a
necessidade de existéncia do professor de apoio para atuar na perspectiva colaborativa com o
professor da sala de aula comum e o poder publico ndo oferece esse servico de apoio, acontece
o0 desvio de fungéo e a sobrecarga de atividades desenvolvida pelo PAE, conforme j& assinalado
no estudo de Lopes (2018), implicando decisivamente na operacionaliza¢do da incluséo escolar
no interior das escolas.

Partindo dessa mesma perspectiva, em outro estudo realizando em Santa Maria, no
Estado do Rio Grande do Sul (RS), na rede privada de ensino, intitulado “Das politicas publicas
de inclusdo escolar a atuag@o do profissional de apoio/monitor”, Fonseca (2016), destaca que
h& uma preferéncia na rede privada de ensino pela contratacdo de profissionais com formacao
em nivel superior em educacéo especial para exercer a funcao de profissional de apoio escolar.

Essa estratégia estd intrinsicamente relacionada ao processo de precarizacdo do trabalho
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realizado por esse profissional, uma vez que, para além das atividades previstas na legislagéo,
os profissionais de apoio escolar exercem atividades pedagogicas relacionada ao planejamento
e avaliacdo e ao Atendimento Educacional Especializado dos estudantes com deficiéncia e/ou
com outras necessidades especificas.

Diante dos diversos perfis e atribuicdes que sdo delegadas aos profissionais de apoio
escolar, Siqueira (2017), no estudo intitulado “Mediacdo Escolar: a visdo dos mediadores
escolares sobre o seu papel na inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais”,
identificou duas vertentes de atuacdo dos profissionais de apoio, sendo a primeira inserida em
uma dimenséo pedagogica e a segunda relacionada a questdes de ordem social, relacionada com
aautonomia, cuidado e interacdo social no espaco escolar. Essa constatagcdo remente a discusséo
e a necessidade, ja apontada em outros estudos, acerca da ampliacdo da rede de apoio a inclusédo
escolar, sem sobrepor uma funcgéo a outra, mas destacando as atribuices e importancia de cada
um na operacionalizagdo da politica de inclus&o escolar, como é assinalado no estudo de Lopes
(2018).

O estudo de Carvalho (2016), intitulado “Atuag@o profissional do agente de inclusdo
escolar: um estudo sobre os sentidos e significados constituidos por um deles”, narra a trajetoria
profissional e de vida de um PAE no Estado de S&o Paulo. Carvalho destaca que, mesmo a
atuacdo dos profissionais de apoio estando relacionada a dimensé&o social (higiene, alimentagéo
e locomocdo), as atividades exercidas s@o alteradas quando se materializam no cotidiano
escolar, uma vez que, as atribuicBes previstas do PAE estdo em constante processo de
transformacao frente as demandas que vao surgindo no espaco escolar.

Diante desse cenario de perfis e atribui¢cdes distintas, constatado dos estudos de Santos
(2020), Ribeiro (2020), Aguillar (2019), Silva (2019), Burchert (2018), Lopes (2018), Portalette
(2017), Siqueira (2017), Fonseca (2016) e Carvalho (2016), reiteramos para a necessidade de
(re)adequacdo da legislagdo em vigor, devendo a mesma contemplar outros modelos de suporte
e apoios a incluséo escolar como por exemplo, 0 ensino colaborativo e a bidocéncia. Como ja
foi sinalizado, a falta desse profissional, para atuar na dimensdo pedagogica colaborativa com
0 professor da sala de aula comum, tem levado o profissional de apoio escolar a exercer

atribuicBes que extrapolam o que esta previso na legislacdo sobre sua atuagéo profissional.

4.2.3 Desafios no exercicio do apoio escolar

Apesar da producdo cientifica evidenciar a importancia do profissional de apoio escolar

no processo de inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia, a atuacdo desse profissional no
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cenario educacional é relativamente recente e marcada por ambiguidades conceituarias no
campo juridico-normativo, refletindo em perfis e atribui¢6es diversas no espaco escolar. Assim
sendo, 0 PAE tem encontrado muitos desafios no exercicio da profissdo. O quadro abaixo
sintetiza, com base da producéo cientifica sobre o tema, os desafios dos profissionais de apoio

escolar nos diferentes estados do Brasil.

Quadro 16 - Desafios no exercicio do apoio escolar, abordados em teses e dissertacdes
produzidas no Brasil no periodo de 2008 a 2020 por estados brasileiros

N° | ESTADO DESAFIOS

1 MG Poucas orientagdes ao chegarem na escola; Entrada em sala de aula de
maneira abrupta; Sentimento de despreparo; Sentimento de impoténcia e de
frustracdo para conseguirem estabelecer lacos com os alunos.

2 RJ Falta de definigdo e compreensdo pedagdgica da fungéo; Incompreensdo da
fungdo; Entendimento de ser ‘baba’ do aluno; Professores ndo ajudam em
nenhumas circunstancias com alunos, inclusive no processo de
aprendizagem; Distanciamento do corpo docente; Auséncia de participacéo
em planejamentos; sem acesso ao planejamento dos professores; Sem
Formacdo Continuada. Etc.

MS Falta de uma legislacdo adequada; Falta de qualificacdo de profissionais;

4 MG Relacdo com o professor regente; Responsabilizacdo pela aprendizagem
dos alunos; ndo saberem, de fato, a funcdo que devem executar;
Desvalorizacdo e sobrecarga de funcdes.

5 RS Falta de formacdo; Atendimento a mais de um aluno como fator
desfavoravel.

6 BAe SP | Demanda de solicitagdo do PAIE de forma inadequada; Auséncia de
profissional com formacao especifica para dar suporte; Dependéncia do
aluno da presenca do profissional; Fungdo ndo normatizada e com
legislacdo vaga; Falta de compreenséo da func¢éo; Omissao do trabalho de
outros profissionais; Alta rotatividade; Necessidade de modificar a
nomenclatura e funcéo; Dificuldade em lidar com as caracteristicas dos
alunos (comunicacdo e comportamentos); Desvalorizacdo: falta de
reconhecimento do trabalho e de engajamento com a equipe escolar;
CondicGes de trabalho precérias: auséncia de formacdo, salario baixo,
muitos alunos e poucos profissionais; Estrutura fisica inadequada
(acessibilidade para acolher os alunos); Descaso das pessoas (exclusdo
dentro da propria escola, insensibilidade e desrespeito); Relacédo e interacdo
com a familia; Visdo de que o PAIE é o responsével tnico por tudo do
aluno; Criar estratégias de ensino para 0s alunos.

7 RS Falta de formacdo que forneca subsidios para atuar com os alunos publico-
alvo da educacdo especial.

8 RJ Relacdo  escola/mediador;  Valorizagdo  profissional;  Relagédo
familia/mediador; Auséncia de formacdo especializada; Desconhecimento
da fungdo do mediador escolar

9 RS N&o participacdo do planejamento de ensino; Desvio de fungéo;

10 SP Legislacéo vaga; Falta de parceria com outros profissionais que atuam na
escola;

w

Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Para Gomes (2014) a figura do profissional de apoio escolar surge a partir da demanda
do publico-alvo da educacéo especial, sendo sua funcéo facilitar o processo de aprendizagem,
numa perspectiva de mediacéo entre o aluno com suas necessidades especificas, o professor na
sala de aula regular em sua acéo grupal e os colegas da classe. A chegada desses profissionais
no ambiente escolar é marcada por desafios, percebidos em diversos Estados do Brasil
conforme o quadro 16.

O primeiro obstaculo foi reconhecer a necessidade da presenca do mediador
ou facilitador como um grande aliado nesse processo e discutir o papel dessa
figura no ambiente escolar, sua intengdo e manutengdo na estrutura existente,
bem como a reacdo de pais e alunos regulares, de docentes e funcionarios em
geral, mostrando ser possivel uma inclusdo com ganhos para todos. (GOMES,
2014, p. 26)

O reconhecimento da necessidade da presenca do PAE e de outros profissionais para
compor uma rede de apoio na operacionalizacdo da politica de inclusdao sempre foi um desafio
para 0 poder o publico. Esse impasse estd presente também na falta de estratégia intersetorial
que poderia contribuir em acbes planejadas de garantia de equidade de direitos, conforme é
ressaltado por Bendinelli, Andrade, Prieto (2012), ao tratar sobre as redes de apoio e a politica
de inclusdo no municipio de Sao Paulo.

Essas dificuldades do Estado brasileiro, em reconhecer a necessidade do profissional de
apoio escolar e a falta de acdes intersetoriais de acesso as politicas publicas pelo publico-alvo
da educacdo especial (PAEE), tem se sustentado com base numa logica de precarizacdo do
sistema de educacdo e na falta de investimento publico e fortalecimento dos sistemas
educacionais para oferta de ensino de qualidade para todos. Os desafios encontrados no
exercicio do apoio escolar e sistematizados no quadro 16, estdo intrinsicamente relacionados a
I6gica das ideias neoliberais que tem se aproximado fortemente do Brasil a partir do final do
século XX. Nessa perspectiva, Oliveira (1997) no texto intitulado “a nova qualificagdo do

trabalhador no velho discurso da qualidade da educagdo”, destaca que,

Se percebemos modificacdes nos aspectos referentes aos ideais educacionais,
ndo sdo menos evidentes as mudancas que se ddo no campo das politicas
publicas e do perfil defendido para o Estado moderno. Presencia-se, hoje, uma
forte tendéncia para a diminuig&o do poder de intervencao do Estado em agoes
ligadas as areas sociais, particularmente na area da educacdo. Hoje, mais do
gue nunca, percebe-se um aumento da pressdo dos setores empresariais para
que a educacdo deixe de ser um direito publico e passe a ser tratada como
qualquer outro bem de consumo. (OLIVEIRA, 1997, p. 106)

Diz ainda que,
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[...] reconhecer que os problemas da educacdo ndo sdo de origem sO
metodoldgica ou técnica, mas também sofrem interferéncias diretas de
elementos oriundos da estrutura s6cio- econémica brasileira, entendemos que
se faz necessario um aprofundamento dessa tematica, procurando perceber até
gue ponto as ideias proferidas por esse paradigma para a educacdo
representam intengoes reais de modificacdo da escola [...] (OLIVEIRA, 1997,
p. 108)

Nesse sentido, compreender os processos de disputas e tensionamentos no campo
educacional e os elementos que compdem a intensificacdo da precarizacao do trabalho, ajuda a
compreender os desafios e praticas dos profissionais que compdem a rede de apoio a inclusdo
escolar. A falta de formacdo e orientacdo para o trabalho, além do insipiente respaldo
normativo-juridico, tem se apresentado como ponto central das dificuldades no campo de
atuacdo do PAE, uma vez que, a caréncia desses elementos no processo tem contribuido para o
desconhecimento das atribuicdes e intensificacdo do trabalho realizando no espaco escolar.

A partir da sistematizacdo do quadro 16 é possivel compreender a necessidade de outros
profissionais para compor redes de apoio a incluséo escolar ou/e de restruturacdo do modelo
unico de inclusdo, através da sala de recursos multifuncionais e do atendimento educacional
especializado como garantia do direito ao acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos

PAEE. Sobre essa questdo Mendes (2017), afirma que,

Outro ponto de destaque é que a politica de Educacgdo Especial requer revisdo
no conceito de AEE, de modo a sair de uma visdo simplista de uma proposta
de servico de apoio tamanho Unico (extraclasse, contraturno e de curta
duracdo) para um conjunto de apoios diversificados necessarios para
responder as diferentes demandas da escolarizagcdo de alunos PAEE nas
escolas comuns. (MENDES, 2017, p. 81)

A falta de outros profissionais, como por exemplo, do professor de apoio, que pode atuar
numa perspectiva de bidocéncia, e o do professor de ensino itinerante e colaborativo, que séo
outros caminhos para a inclusdo educacional, tem contribuido para a intensificacdo do trabalho
dos profissionais de apoio escolar (PAE), levando a assumir outras atribui¢des, principalmente
relacionada ao ensino, planejamento, adaptacéo e avaliacdo dos alunos que atendem. Pimentel,

Paz e Pinheiro (2008) destacam que,

[...] a responsabilidade por viabilizar o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia na escola regular estd posta, quase que exclusivamente, para o
professor. Nao ha garantia de suporte especializado para que ocorra sucesso
no processo de inclusdo. Isso sobrecarrega o professor que acaba se
posicionando contrério, por perceber que isso sO vai lhe ocasionar mais
responsabilidade, além das atribui¢des que lhe sdo peculiares. Além de se
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responsabilizar, quase que sozinho, pelo processo de inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na escola regular, o professor que recebe tais alunos
também nao é beneficiado com apoio diferenciado e/ou especifico [...] com
relacdo a orientacdo metodoldgica, a adaptacdes curriculares necessérias, a
formacdo de grupos de estudos para entender as especificidades das
deficiéncias atendidas pela escola ou a reducdo do nimero de alunos nas
turmas onde ha alunos com deficiéncia matriculados [...] (PAZ, PINHEIRO,
2008, p. 17).

Para Mendes (2017, p. 81), todo esse arranjo organizacional “[...] € fruto da falta de

investimento, de profissionalizagdo e de melhores condi¢des de trabalho para as pessoas que

atuam nesses espagos”, fruto da l0gica neoliberal sobre a educacdo que defende a intervencao

minima do Estado na equiparacéo de direitos sociais.

A énfase atual na educacdo esta na busca pela exceléncia nas escolas, gastando
0 minimo possivel, e tanto o aumento nas exigéncias e padrdes de desempenho
guanto as despesas, consideradas adicionais, para atender as necessidades do
publico-alvo da Educacdo Especial, complicam esse cenario porque impactam
o financiamento da educacdo e questionam a funcdo da escola pretendida
pelos reformadores. (MENDES, 2017, p. 82).

Podemos constatar a afirmacdo de Mendes (2017) quando analisamos a forma de

contratacdo dos profissionais de apoio escolar que compde a rede de apoio para a educagédo
especial, sendo que, conforme o estudo de (MOUSINHO et al, 2010; LOPES, 2018;
ALECRIM, 2020; GOMES, 2014) esses profissionais sdo contratados na condicdo de

estagiarios, ndo tendo um vinculo permanente com a rede de ensino, provocando uma alta

rotatividade de profissionais nas escolas. VVasconcellos e Dutra (2018, p. 5) acrescenta ainda

que

[...] algumas escolas iniciaram a contratagdo de estagiarios para exercerem a
funcéo de mediador escolar, entretanto em algumas escolas esses profissionais
n&do ficam apenas com uma crianga, sdo considerados “mediadores volantes”,
pois observam e intervém no desenvolvimento de diversas criangas incluidas,
ficando cerca de 30 minutos a uma hora com cada uma.

Ao tratar sobre a realidade do Rio de Janeiro Cunha et al (2012) afirma que,

[...] o que vem acontecendo no municipio do Rio de Janeiro é a contratagéo
de estudantes sem uma preparacdo adequada para ocupar uma funcdo de
tamanha importancia como a mediag&o de alunos com deficiéncias incluidos
em turmas comuns. As escolas se vém [sic] na obrigac&o de receber todos 0s
alunos, mas ndo parecem preparadas para garantir um processo inclusivo que
va além da simples presenca em sala de aula. Por isso buscam, através dos
estagiarios, um trabalho que promova uma maior participagdo e um melhor
aprendizado para os alunos. Esses graduandos sdo contratados sem qualquer
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requisito, com a Unica condicdo de estarem matriculados em uma das
universidades conveniadas com a prefeitura, publicas e particulares, e
podendo estar inscrito em qualquer curso superior, independente do periodo.
(CUNHA, et al., 2012, p. 05)

A realidade encontrada por Cunha (2012) no Rio de Janeiro, se aproxima das
caracteristicas encontrada no locus de investigacdo desse estudo, ao demandar as atividades
relativas a funcdo de profissional de apoio escolar a estudantes de graduacédo na condicdo de
estagiarios. Em estudos anteriores (LEAL et al, 2020), destacamos que, mesmo com
regulamentacdo da funcdo no municipio de Jacobina no ano de 2018, por meio da lei Municipal
n° 1.542 de 20 de novembro de 2018, ainda se perpetuava a insercdo de estagiario da rede
municipal para exercicio da funcdo de PAE, acarretando diversas questdes relacionada a
permanéncia desse profissional na escola bem como seu desempenho da fungdo. Sobre essa

questéo, Lopes (2018) destaca que,

[...] existiam alguns prejuizos de ordem burocratica e financeira para o
municipio, além dos prejuizos para os alunos, sendo eles: a troca frequente de
profissionais, o que prejudicava a continuidade do trabalho; o desperdicio de
dinheiro investido nos profissionais com as formacdes oferecidas para que em
pouco tempo fossem desligados; gastos feitos com a realizagéo de processos
seletivos e a interrupcéo do trabalho realizado com o aluno que implicava em
mudangcas relacionadas ao perfil do profissional. (LOPES, 2018, p. 85).

Dessa forma, para reducdo dos prejuizos causados pelo poder publico faz-se necessario
0 reconhecimento da importancia das atribuicdes dos profissionais de apoio escolar, bem como
a ampliacdo e fortalecimento das redes de apoio na escola, garantindo na legislacdo, tanto na
esfera Municipal, Estadual e Federal, possibilidades de apoios diversificados para a
operacionalizacdo da politica nacional de educacdo especial, conforme ja assinalado por
Mendes (2017).
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5 PONTOS E NOS: O CONTEXTO DAS POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR NO
MUNICIPIO DE JACOBINA

Este capitulo trata das politicas voltadas para a inclusdo escolar no municipio de
Jacobina, Bahia. Nesse sentido, realizamos uma anélise documental do conjunto de normativas
legais do municipio que amparam a inclusdo educacional no sistema municipal de ensino. Entre
os documentos analisados estdo: a Lei Organica Municipal; o Plano Municipal de Educacéo
(PME); o Referencial Curricular de Jacobina (RCJ); a Lei Municipal n°® 1.542, de 20 de
novembro de 2018, que cria os cargos publicos para funcdo de profissionais de apoio escolar e
faz alteracdes nos planos de cargos e carreiras e remuneracdo dos profissionais da educacéo
basica do municipio de Jacobina; o Regimento escolar das unidades escolares integrantes do
sistema publico municipal de ensino de Jacobina; e o0 Regimento interno das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

5.1 CONJUNTO DE NORMATIVAS LEGAIS QUE AMPARAM A INCLUSAO
ESCOLAR

A politica educacional brasileira, no ambito da operacionalizacdo da inclusdo escolar
para a pessoa com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, assegura o direito a inclusdo, permanéncia e a acessibilidade em
todas as etapas e niveis educacionais, estando expresso em normativos que compdem o
ordenamento juridico, como: a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), o Plano Nacional de Educacdo (2014), a Politica Nacional de
Educacao Especial (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), etc.

Segundo a Constituicdo Federal (1988) o poder publico municipal, representado pelo
poder legislativo e executivo, tem autonomia no que se trata de assuntos locais e responde por
um complexo arcabouco de autonomias que Ihe outorgam elaborar e executar leis, decretos e
politicas publicas para atender ao direito do cidaddo na concretizagdo dos seus direitos
fundamentais. Os normativos municipais, elaborados sob a prerrogativa da autonomia, deve
estar em consonancia com o pacto federativo estabelecido pela Constituicdo Federal (CF), o
qual busca estabelecer a unido e harmonia entre os entes federativos e, consequentemente, com

a legislacao nacional.
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Em conformidade com a CF, o artigo 11 da Lei n°® 9.394/1996, que trata sobre a as
diretrizes da educacdo nacional, destaca que entre as incumbéncias dos Municipios estao:
organizar, manter e desenvolver os 6rgéos e instituicGes oficiais dos seus sistemas de ensino,
integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e dos Estados; exercer acéo
redistributiva em relacdo as suas escolas; baixar normas complementares para o seu sistema de
ensino; autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema de ensino
(BRASIL, 1996).

Partindo desse pressuposto e compreendendo a importancia da atuacdo municipal no
que se refere a organizacgdo do seu proprio sistema de ensino, buscamos observar, no conjunto
de Leis municipais de Jacobina, referéncias no que se trata da operacionalizacéo da politica da
educacdo especial, tendo como base, 0s servicos de apoio escolar assegurado no ambito das
politicas educacionais.

Incialmente, consultamos a Lei Orgénica do Municipio, publicada em 26 de novembro
de 2008, por considerar esse arcabougo normativo como a lei maior no ambito local e que deve
direcionar a formulacao de politicas no &mbito do municipio. Nesse sentido, direcionando nossa
investigacao as tratativas relacionadas a pessoa com deficiéncia, constatamos a referéncia a esse
grupo de cidaddos em dois capitulos distintos; capitulo I1l, que trata da Assisténcia Social a
Familia, a Crianca, ao Adolescente, ao Deficiente!!, ao Idoso e a Mulher, e no capitulo IV que
trata da Educacéo e da Ciéncia.

Conforme o artigo 201, que compde capitulo Il da lei, é assegurado no ambito das

politicas de assisténcia a

[...] criagdo de programas de prevengdo e atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia fisica, sensorial e mental, bem como de integracdo
social de adolescente portador de deficiéncia, mediante treinamento para o
trabalho e a convivéncia e a facilitagdo do acesso aos bens e servigos coletivos,
com a eliminacdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos. (JACOBINA,
2008).

Esse direcionamento na lei maior do municipio de Jacobina corrobora para formulacéo
de politicas que visam a inclusdo social, o exercicio da cidadania e ao mundo do trabalho da
pessoa com deficiéncia, com vistas a possibilitar a participacdo plena em sociedade. No artigo

211 dareferida Lei € assegurado a constitui¢cdo do Conselho de Defesa dos Direitos das Pessoas

11 A referéncia a “deficiente” ou/e “portadores de deficiéncia” ndo é mais utilizada na atualidade, sendo assumido
o termo “pessoa com deficiéncia”, conforme Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de 2007, ratificada no Brasil pelo Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009.
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com Deficiéncia, 6rgdo responsavel pela politica geral de valorizacdo e integracdo social das
pessoas com deficiéncia e de participacdo dos diferentes segmentos da sociedade.

No capitulo IV da mencionada Lei Organica, que trata da Educacdo e da Ciéncia, é
reafirmado o compromisso do municipio na oferta do Atendimento Educacional Especializado
a pessoa com deficiéncia na rede regular de ensino, bem como o direito de matricula na escola
publica mais préxima de sua residéncia. Reiteramos que o direito ao servico de Atendimento
Educacional Especializado se configura, no ambito nacional, como um pilar essencial de
operacionalizacdo e garantias do cumprimento dos acordos internacionais pactuados pelo
Brasil, no que diz respeito a escolarizacdo do PAEE, sendo, segundo Capellini (2019), o Unico
modelo de servico de apoio adotado pelo governo brasileiro, seguido por todos 0s municipios
da federacdo.

Constatamos ainda, a escassa referéncia a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia na
Lei Orgéanica do Municipio de Jacobina, o que tensiona a necessidade da revisdo da legislacdo
municipal com o compromisso de acompanhar as mudancas da sociedade atual, uma vez que,
desde a promulgacéo da lei em 2008, grande parte das politicas de inclusdo escolar avancaram,
gracas a larga producdo do conhecimento cientifico de educadores e pesquisadores e dos
movimentos da sociedade civil organizada que tém pressionado o poder publico para
estabelecer uma sociedade igualitaria, equitativa e acessivel a todos.

Outro documento com um importante protagonismo nas a¢des voltadas a educacdo no
municipio de Jacobina, é o Plano Municipal de Educacdo (PME) que reline metas e estratégias
para a educacdo municipal entre o decénio de 2015 a 2025. O referido Plano foi promulgado
por meio da Lei n® 1.333, de 16 de setembro de 2015, em consonancia com os planos Estadual
e Nacional. Com o intuito de analisar as metas e estratégias do referido plano no que se refere
a inclusdo escolar do publico-alvo da educacéo especial, elegemos trés categoria de anélise:
acessibilidade; acesso e permanéncia; e formacao dos profissionais da educagao, por considerar,
apos a leitura flutuante, que a as estratégias apresentadas no plano se encaixam dentro dessas
dimensGes e evidenciam as agdes de planejamento para a modalidade da educacéo especial,

conforme o quadro 17.

Quadro 17 - Sistematizacéo da Lei n°® 1.333/2015 PME- Jacobina

Categoria Tema Meta/estratégia Total de referéncias
Acessibilidade instrumental e 2.9,45,12.7 3
em materiais didaticos
Acessibilidade no transporte 410, 20.8 2
escolar
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Acessibilidade | Acessibilidade arquiteténica, 3.7,45,125 3
nos equipamentos e
mobiliarios
Acessibilidade comunicacional 45,5.7 2
Acessibilidade metodoldgica 0
Acesso e permanéncia 1.10,1.21, 3.3, 8
3.4,4.3,6.8,11.6,
11.8
Acesso e Previs&o de outros 1
permanéncia profissionais de apoio & 1.21,4.6
inclusdo na escola
Atendimento Educacional 42,6.8,7.2 3
Especializado
Ac0es intersetoriais e apoio 4.3 1
especializado fora da escola
Formagcdo dos Para inclusao 1.14,3.22,4.9, 10.8, 5
profissionais da 15.5
educagdo Para 0 AEE 4.1,4.7,4.8,4.9 4

Fonte: Plano Municipal de Educacdo de Jacobina (2015)

A anélise do PME no que se refere a acessibilidade demonstra a existéncia de estratégias
a serem implantadas no sistema municipal de ensino, tendo como énfase maior a acessibilidade
arquitetobnica e instrumental, de transporte e comunicacional. Entretanto, a acessibilidade
metodoldgica ndo aparece como elemento estratégico de acessibilidade no ambito do sistema
de ensino, embora a literatura cientifica a apresente como fundamento da cultura escolar
inclusiva que possibilita o acesso ao curriculo por parte do PAEE.

A categoria que encontramos com mais frequéncia no PME diz respeito ao acesso e a
permanéncia do publico-alvo da educacdo especial nas diferentes etapas e niveis de ensino. A
esse respeito, a meta 1, referente a universalizagdo da educacdo infantil e da pré-escola, destaca

como uma das estratégias

[...] priorizar o acesso a educagdo infantil e fomentar a oferta do atendimento
educacional especializado complementar e suplementar aos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, assegurando a educacdo bilingue para criancas surdas e a
transversalidade da educagdo especial nessa etapa da educacdo bésica.
(JACOBINA, 2015).

A garantia do direito ao acesso e as condi¢Ges de permanéncia, desde a infancia, para
atender as especificidades dos alunos PAEE se constitui como um pilar essencial das politicas
voltadas para esse publico, e deve estar interligado com outras a¢des que possam vislumbrar o
sucesso escolar dos estudantes. Com vistas a monitorar e avaliar as acdes de acesso e

permanéncia o PME prevé
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4.3 fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a escola e ao
atendimento educacional especializado, bem como da permanéncia e do
desenvolvimento escolar dos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Plano
Municipal de Educacdo, juntamente com o combate as situacdes de
discriminacdo, preconceito e violéncia, com vistas ao estabelecimento de
condices adequadas para o sucesso educacional, em colaboracdo com as
familias e com os 6rgéos publicos de assisténcia social, salde e protecdo a
infancia, a adolescéncia e a juventude. (JACOBINA, 2015, n.p).

O Atendimento Educacional Especializado, expresso como servico da educacédo
especial, realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), é o Unico servico de apoio
encontrado nas estratégias projetadas no PME e que prevé a¢des no ambito formativo, estrutural
e organizacional. Outras duas referéncias trazem possibilidade de vislumbrar a ampliagéo desse

servico na modalidade da educacéo especial:

1.21 Garantir o atendimento das criancas com necessidades especiais nas
instituicGes de educagdo infantil, com profissional especifico, para atender
esta demanda. 4.6 Promover concurso publico para Intérprete de libras e
cuidador nas salas regulares para atender a demanda especifica de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo em todos os segmentos da educagéo basica. (JACOBINA, 2015,
grifo nosso).

As acdes projetadas indicam a necessidade de ampliacéo da rede de apoio para atender
a demanda existente no municipio, no entanto, se tornam insuficientes dada a realidade da
diversidade de publico encontrado, ja que o PME destaca, na época da sua formulacdo, que o
sistema de ensino atendia alunos com as seguintes especificidades; deficiéncia visual (30)
deficiéncia fisica (19), deficiéncia auditiva (10), deficiéncias maultiplas (08), altas
habilidades/superdotacdo (07), transtornos globais do desenvolvimento (07). E possivel
perceber que o publico maior da rede municipal de educacdo se configurava dentro da
deficiéncia visual, o que evidencia a necessidade de ampliacdo das politicas de apoio para
atender a esse publico, como por exemplo: a contratacdo de Professor de Braille, transcritor e
ledor, que possibilitariam a oferta do apoio adequado as necessidades desse publico. Entretanto,
ndo encontramos referéncias que possibilitassem a ampliagdo dos servicos de apoio entre o
decénio de 2015 a 2025.

Outra categoria que analisamos foi a formacdo dos profissionais da educagdo, que
segundo Pimentel (2012) se apresenta como uma das questdes centrais para formatar a cultura
inclusiva no espaco educacional. As ac¢des projetadas no plano preveem a oferta da formacao,
tanto para os professores da sala de aula comum, quanto para os professores que atuam no AEE.
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4.1 Implantar, ao longo deste Plano, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacdo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo e de
comunidades quilombolas; 4.7 Garantir tecnologias assistivas e formacéo
especifica para os professores do Atendimento Educacional Especializado,
para 0 bom uso das mesmas. 4.8 Ampliar oferta de curso de especializacdo em
Atendimento Educacional Especializado para professores da rede publica
municipal, que apds conclusdo do mesmo garanta sua atuacdo nas Salas de
Recursos Multifuncionais do municipio pelo prazo minimo de dez anos 4.9
Fomentar parcerias com o Estado, e demais instituicbes de atendimento
especializado objetivando ampliar a oferta de formacdo continuada e
capacitacdo para professores e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado. (JACOBINA, 2015, n.p)

Além de prever a formacéo de profissionais para a oferta do Atendimento Educacional
Especializado, encontramos referéncias também em relacdo a formacdo continuada para 0s
professores da sala de aula comum. Embora concordemos que a formacéo inicial e continuada
para professores seja de extrema relevancia, consideramos que a formagéo deve ser projetada
para todos os profissionais da educagdo, uma vez que, conforme Pimentel e Moreira (2021, p.
9) “Essa sinalizacdo é imprescindivel para construcdo de uma cultura escolar inclusiva que
envolva desde o profissional que atua na portaria, aos gestores, docentes, merendeiras,
secretaria e profissionais de servigos gerais e limpeza”.

Para além dos normativos ja analisados, o sistema publico municipal de ensino de
Jacobina dispGe de um Regimento Escolar Unificado, aplicado a todos estabelecimentos de
ensino da rede, que se constitui como um documento de carater administrativo e normativo que
estabelece um conjunto de regras de ordem administrativa, didatica, pedagogica e disciplinar
para toda comunidade escolar. O referido Regimento foi construido no ano de 2016 com a
participacdo dos diversos segmentos do contexto educacional e foi regulamentado pelo Decreto
n°® 1589/2016. Esse documento, além de afirmar os principios da inclusdo escolar e do
Atendimento Educacional Especializado, no artigo 35, define a forma de como deve ser
organizada a enturmacao dos estudantes que fazem parte do PAEE.

Os estudantes da Educacéo Especial podem ser enturmados da seguinte forma:
I. classe comum, prioritariamente, visando ao desenvolvimento de suas
habilidades e a inclusdo no processo educacional; Il. turmas de integracdo
inversa, alternativa a classe comum com significativa redu¢do do nimero de
estudantes, de carater transitorio, constituidas por estudantes sem e com
deficiéncias ou Transtorno Global do Desenvolvimento, voltadas aos
processos de socializacdo, alfabetizacdo e aquisicdo de comportamentos
adaptativos; 1. classes especiais, quando, em decorréncia de dificuldades de
comunicacdo ou socializagdo, o estudante necessitar de atendimento
diferenciado, em carater temporario e transitério. (JACOBINA, 2016, p. 73).
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No documento sdo trés as possiblidades de insercdo dos estudantes Publico-alvo da
educacao especial em sala de aula, a prioridade € que essa inser¢ao aconteca na sala de comum,
sendo essa alternativa a que possibilita maiores ganhos para os alunos PAEE, colegas e
professores. O documento prevé também alternativas de carater temporario e transitorio que se
distanciam dos principios de inclusdo escolar defendidos por Mantoan (2015, p. 71), para a
autora, ¢ necessario ressignificar o espaco pedagogico para possibilitar “ensinar a turma toda,
sem excecgoes ¢ exclusdes”, para tanto, defende um modelo de inclusdo total “posicdo que
defende que todos os alunos devem ser educados apenas e s6 na classe da escola regular”
(MENDES, 2006, p. 396). E importante avaliar como estio sendo implementadas essas
alternativas para além da classe comum e os impactos que repercutem na construcdo da cultura
inclusiva no municipio.

O Regimento Escolar Unificado além de orientar como deve ser feito a insercdo dos
alunos PAEE nas classes escolares, direciona como devem ser conduzidos os processos de
avaliacdo, diante das especificidades desse publico.

O processo de avaliagdo dos estudantes com deficiéncias, com Transtorno
Global do Desenvolvimento — TDG e com Altas Habilidades/Superdotacéo,
nos diferentes contextos de oferta da educacédo especial, deve ser realizada de
forma processual, observando o desenvolvimento biopsicossocial do
estudante, sua funcionalidade, caracteristicas individuais, interesses,
possibilidades e respostas pedagdgicas alcangadas, com base no curriculo
adotado. [...] No caso dos estudantes surdos, deve-se considerar, no momento
da avaliacdo da producéo escrita, a singularidade linguistica dos estudantes.
(JACOBINA, 2016, p. 74).

As orientacdes contidas no documento, além de respaldarem a conduta dos professores
frente ao trabalho realizando com o PAEE, direcionam acbes da comunidade escolar para
assegurar os diretos da pessoa com deficiéncia definidos por lei.

Além do Regimento Escolar Unificado, o sistema municipal dispde do Regimento
Interno das Salas de Recursos Multifuncionais, publicado em forma de Decreto n° 2280, no ano
de 2018. Esse documento, de carater normativo-pedagdgico, foi construido com base no
conjunto de leis federais que regem a educacéo brasileira e tem como finalidade normatizar a
estrutura e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado nas salas de Recursos
Multifuncionais, integrantes da rede de educagio do municipio de Jacobina. E importante dizer
que a construgdo do regimento é baseada Decreto Federal n° 6.571/08 que dispbe sobre o
atendimento educacional especializado, no entanto, esse decreto foi revogado pelo Decreto n°

7.611 de 2011, que dispGe sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado
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e dé& outras providéncias. Mendes, Santos e Sebin (2022) ao tratar sobre as principais mudangas

com o novo decreto sinalizam que,

[...] esse decreto muda a tdnica até entdo defendida de que o AEE deveria ser
ofertado preferencialmente em SRM de escolas comuns, induzindo as
instituices especializadas a ofertarem o AEE. Com isso, altera o sistema de
financiamento, permitindo que as instituicdes que ofertassem o AEE
recebessem o valor referente a segunda matricula prevista. Em sintese, ele
representa ganho no movimento das instituicGes especializadas contra as
posi¢cdes que vinham sendo defendidas pela SEESP até entdo. (MENDES;
SANTOS; SEBIN 2022, p. 59-60)

O regimento Interno das Salas de Recursos Multifuncionais, além de reafirmar a
inclusdo escolar como direito humano, destaca, no artigo 2° os principios do Atendimento
Educacional Especializado que se configuram em: |- promover condi¢cOes de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular; 11- garantir a transversalidade das ac6es da educacdo especial no ensino regular; I1l1-
fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no
processo de ensino aprendizagem; 1V- assegurar condi¢cdes nos demais niveis de ensino.

Para a operacionalizacdo desse servi¢co, no artigo 4° é definido que a escola deve
assegurar as condicdes para a efetivacdo do AEE que visa complementar ou/e suplementar o
desenvolvimento dos alunos em suas especificidades, e, assim como o Decreto n° 7.611 de
2011, reafirma o compromisso da Unido em prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos do ensino com a finalidade de ampliar a oferta do Atendimento Educacional
Especializado e a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais dotadas de recursos para
0 atendimento alunos PAEE. Entretanto, Silva (2018) que analisou parte da legislacdo
municipal no trabalho que trata sobre os processos de incluséo e exclusdo no municipio de
Jacobina, afirma que, “[...] o apoio a que se refere esse artigo ndo condiz com a realidade das
SRMF do municipio atualmente, pois estdo carentes de equipamentos e encontra no poder
publico municipal entraves para solucionar as demandas necessarias” (SILVA, 2018, p. 69).
Além disso, o Plano Municipal de Educacéo afirma que a demanda da modalidade da educacéo
especial é maior que a oferta, necessitando de ampliacdo do quadro de professores
especializados (JACOBINA, 2015).

O Decreto em analise, em seu artigo 6°, dispde sobre a rede de apoio a incluséo,

afirmando que
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A educacdo inclusiva, para sua plena efetivacdo, contard com uma equipe de
profissionais especializados — composta por Professor de Sala de Recurso,
Professor Mediador/Cuidador, Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
Interprete de Braille!? com atribuigdes especificas de acordo com as Diretrizes
Operacionais da Secretaria Municipal da Educacédo e Cultura. (JACOBINA,
2018, n.p, grifo nosso).

Enfatizamos que esse é o primeiro documento que referencia de fato a composicao da
rede de apoio no municipio de Jacobina. O que nos chama atencdo, sdo as terminologias
utilizadas no documento, principalmente a referéncia “professor mediador/cuidador” e mais
adiante a nomenclatura “profissionais de apoio a inclusao” e “Monitores de Apoio da Educacao
Especial” ja que ndo sdo explicitadas as atribuicbes e formacdo desses profissionais no
documento, assim como é feito para o professor de AEE e da equipe técnica que, segundo o
decreto, compdem a modalidade da educacéo especial.

A adocdo dessas terminologias, assim como no &mbito nacional enfatizado no capitulo
trés desse trabalho, revela as ambiguidades presente na legislacdo municipal para se referir aos
profissionais que compdem a rede de apoio para a inclusdo escolar. No mesmo ano que foi
publicado o regimento interno das Salas de Recursos Multifuncionais, foi criada a Leli
Municipal n° 1.542, de 20 de novembro de 2018, que dispde sobre alteragdes nos planos de
cargos e carreiras € remuneracdo dos profissionais da educacdo basica do municipio de
Jacobina, para criar as funcdes dos profissionais de apoio escolar (mediador, cuidador,
interprete de libras e instrutor de braile'®). Observamos, ja na ementa da Lei, que sdo utilizadas
novas nomenclaturas e perspectivas de atuacdo que perpassam pelo cuidado e mediacédo
pedagogica. 1sso parece indicar que séo profissionais diferentes do que € exposto no regimento
interno das salas de recursos multifuncionais, ja que no referido documento trata-se de
profissionais especializados, o que, segundo Lopes (2018), requerem formacéo especifica em
educacdo especial. Trataremos com mais detalhe sobre essa questdo na sessdo seguinte.

O artigo 6° acrescenta ainda que

Ao receber alunos com necessidades especiais, na diversidade, a unidade
escolar tornar-se-a inclusiva, devendo modular em seu quadro funcional
profissionais de apoio a inclusdo de acordo com a necessidade do educando,
mediante comprovacdo por laudo, e normas da Secretaria Municipal da
Educacéo e Cultura. (JACOBINA, 2018, n.p, grifo nosso).

2 Embora a lei municipal traga essa nomenclatura, o termo mais utilizado é brailista transcritor ou revisor.
13 Embora a lei municipal traga essa nomenclatura, o termo mais utilizado é brailista transcritor ou revisor.
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Nesse sentido, a ampliagéo da rede de apoio a incluséo escolar no &mbito da sala de aula
esta condicionada a comprovacao da condigao de deficiénciaem “laudo”. E importante acentuar
que a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), no artigo 28 ndo destaca essa restricdo quando prevé a
insercdo desse profissional no espaco escolar. No entanto, consideramos que a disponibilizacéo
do apoio escolar ndo deve partir do laudo médico, mas de uma avaliagdo pedagogica da equipe
escolar (coordenacdo pedagdgica, professor do AEE e professor da sala de aula comum) em
conjunto com a familia. Lopes (2018, p. 93) pontua que na realidade que realizou seu estudo
“[...] havia alunos que mesmo tendo laudo médico eram avaliados pela equipe e, em alguns
casos, chegava-se a conclusdo de que era desnecessario alocar um PAIE”. Isso mostra a
importancia da avaliacdo pedagdgica para que nao ocorrer equivocos no direcionamento de
profissionais sem que haja necessidade do aluno PAEE.

O Referencial Curricular de Jacobina (RCJ), documento que contempla os principios e
0s pressupostos tedrico-metodoldgicos basilares da educagdo municipal, publicado em 2020
por meio do Decreto n°® 433, ao tratar da modalidade da educacgéo especial afirma que:

[...] O Atendimento Educacional Especializado deve acompanhar o processo
de escolarizacdo do estudante, no qual objetiva a proposta pedagégica da
escola, pois as acOes pedagdgicas do AEE deverdo convergir para uma
atuacdo mais ampla e voltadas para as especificidades de cada estudante na
escola, bem como na estruturacéo de redes de apoio, formacao continuada de
professores para que possam atuar como colaboradores, multiplicadores e
mediadores de conhecimentos praticos e tedricos respeitando as
particularidades que encerram a fungdo, desenvolvendo um trabalho de teor
colaborativo dentro e fora da escola. (JAOCBINA, 2020, p. 89, grifo nosso).

Assim, entendemos que os profissionais que realizam o Atendimento Educacional
Especializado sdo considerados como um dos atores principais para organizar e avaliar,
pedagogicamente, a necessidade da insercdo dos profissionais de apoio escolar na sala de aula
comum. haja vista que o documento supracitado delega ao professor de AEE, entre outras
atribuicdes, a organizacdo do apoio no ambito da escola. Entretanto, Silva (2018) afirma que

As atribuicOes dispensadas ao professor da SRMF sdo muitas e pouco sdo 0s
retornos a esse profissional e & sua condigdo e trabalho, pois esse professor se
percebe em um espaco que ndo tem assegurado o respeito as diferencas, a
acessibilidade fisica e pedagdgica e a incluséo efetiva (SILVA, 2018, p. 70).

Assim, é necessdrio repensar a estrutura organizacional das Salas de Recursos
Multifuncionais, espaco fisico que € realizando o AEE, com vistas a possibilitar condi¢des de

trabalho adequadas para os profissionais que fazem parte desse espago.
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Segundo o Regimento Interno das SRM, artigo 11, no municipio de Jacobina o quadro

funcional desse espaco é composto por area técnica (supervisao ou coordenacdo pedagogica,

sub-coordenacdo da educacdo especial) e corpo docente, que deve cumprir 0s seguintes

requisitos: ser professor efetivo com habilitacdo em nivel superior (Licenciatura Plena) com

especializacdo em Atendimento Educacional Especializado; ter dois anos de experiéncia no

segmento da Educacéo Especial, com comprovacdo. (JACOBINA, 2018).

O corpo docente deve atuar no Atendimento Educacional Especializado e identificar,

elaborar e organizar recursos pedagogicos para a plena participacdo dos estudantes PAEE no

espaco escolar. No artigo 15 do Regimento Interno das SRM ¢é definido que para ser viabilizado

de fato o AEE nas unidades de ensino municipal, esse servico deve constar no Projeto Politico

Pedagogico (PPP), prevendo:

Sala de recurso multifuncional: espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos  pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;
Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola da rede publica; Plano do AEE: identificacdo
das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢do dos recursos
necessarios e das atividades a serem desenvolvidas e cronograma de
atendimento dos alunos; Professor para o exercicio da docéncia do AEE;
Profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de
alimentacéo, higiene e locomogao; Articulacdo entre professores do AEE e
os do ensino regular. Redes de apoio: no &mbito da atuacdo intersetorial, da
formac&o docente, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros
que contribuam para a realizacdo do AEE. (JACOBINA, 2018, n.p, grifo
Nosso)

O Referencial Curricular de Jacobina (RCJ) sinaliza ainda que, para que seja garantido

a acessibilidade de ordem fisica, arquitetdnica, comunicacional, social e atitudinal é

imprescindivel:

[...] A oferta do AEE no contra turno escolar; Plano de AEE; Ensino e uso do
Soroban (&baco Japonés, um instrumento tradicional de calculos
matematicos); Ensino do sistema braile e seus instrumentos especificos;
orientagdo e mobilidade para pessoas com deficiéncia visual; AEE de
LIBRAS; AEE em LIBRAS; AEE em Lingua Portuguesa; Ensino e uso das
tecnologias assistivas; ensino e uso de Comunicagdo Alternativa e
Aumentativa — CAA; Ensino de desenvolvimentos de demandas cognitivas;
estratégias para autonomia no ambiente escolar; a¢bes para enriquecimento
curricular; Tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais/Lingua
portuguesa; Guia Intérprete; Profissional de apoio. (JACOBINA, 2020, p. 89
-90).
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Portanto, a organizacao estrutural e as garantias previstas na legislacdo municipal para
atender ao publico-alvo da educagdo especial, indicam avangos consideraveis comparado a
outros municipios brasileiros. No entanto, esses avancos nas politicas educacionais devem
refletir nas praticas e nas vivéncias dos profissionais que estdo diariamente operacionalizando
0s servigos garantidos no espago escolar. Considerando essa afirmacdo, o estudo de Silva
(2018), que buscou compreender como 0 espago escolar produz e reproduz 0s processos de
inclusdo e exclusdo de alunos com deficiéncia, em uma escola no municipio de Jacobina,

constatou, juntamente com os colaboradores da pesquisa,

[...] falta de formacdo ofertada pela SEMEC para os professores e demais
funcionérios para lidar com o aluno com deficiéncia; falta de material
pedagdgico destinado ao aluno; falta de mediadores para auxiliar o professor
na sala comum; falta de avancos, que segundo os colaboradores, a incluséo
ofertada pelo municipio prejudica as a¢Bes da escola — acreditamos que pelos
motivos citados anteriormente. (SILVA, 2018, p. 74)

A reflexdo da autora corrobora para compreendermos as fragilidades que ainda

reverberam na estrutura operacional da politica de inclusdo no municipio.

Ocorre um tensionamento maior, quando ndo sdo respeitadas as leis para a
inclusdo e as politicas publicas municipal ndo conseguem alcangar as
necessidades desse publico alvo da educacéo especial. O que percebemos do
espaco escolar, enquanto produtor e reprodutor da incluséo e exclusdo, é que
ndo esta havendo avangos concretos e estaveis. Entre o espago vivido,
percebido e imaginado ha um abismo que tentamos transpor acreditando que
estudos como esse podem alertem para o descaso no qual se ancorou a incluséo
no municipio de Jacobina e tentar firmar compromisso com uma educagdo
inclusiva para todos. (SILVA, 2018, p. 71)

Nesse mesmo caminho, acreditamos, que, assim como o estudo de Silva (2018), o
presente estudo possa contribuir com avancos para a educacdo publica do municipio de
Jacobina, sobretudo no que diz respeito aos servigos de apoio a incluséo escolar.

Na subsecdo seguinte, apresentamos a analise do referencial principal de atuacdo dos
profissionais de apoio escolar no municipio de Jacobina e os desdobramentos que configuraram

a sua insercao no sistema publico de ensino.

5.2 PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR: APONTAMENTOS DA LEGISLACAO
MUNICIPAL
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A atuagdo dos profissionais de apoio escolar na rede municipal surge a partir das
demandas do sistema de ensino, como também dos acordos com o ministério pablico Estadual
(MP-BA) onde a prefeitura municipal assina um Termo de Ajustamento e Conduta (TAC),
assumindo a responsabilidade de garantir mecanismos de apoio aos estudantes com deficiéncia.
Na inexisténcia, no plano de cargos, carreiras e remuneracdo dos profissionais da educagédo
béasica, de profissionais para exercer a funcdo de apoio escolar na sala de aula, em conjunto com
o professor da sala comum, a prefeitura municipal de Jacobina adotou inicialmente a
contratagdo de estagiarios para exercerem a fungdo de “estagiario mediador” e “cuidador”*.
Em estudos anteriores (LEAL, FREIRE, VIEIRA, 2019), identificamos que os estagiarios que
exerciam tal funcdo eram, majoritariamente, estudantes da graduagdo, dos cursos de
licenciaturas da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e das faculdades privadas existentes
no municipio, que mantinham convénio com a prefeitura local no processo de cadastramento e
direcionamento para as escolas municipais.

E importante destacar que a estratégia inicial adotada no municipio de Jacobina é a
mesma que se desenha em outros estados brasileiros. Cunha et al (2012, p. 05), afirma que no
municipio do Rio de Janeiro a contratacao dos profissionais de apoio se da através de estagiarios
remunerados, “[...] contratados sem qualquer requisito, com a Unica condicdo de estarem
matriculados em uma das universidades conveniadas com a prefeitura, publicas e particulares,
e podendo estar inscrito em qualquer curso superior, independente do periodo”. Leal, Freire,
Vieira (2019), evidencia que, em Jacobina, se apresenta o0 mesmo perfil: estagiarios, estudantes
de graduacdo, tendo como primeira experiéncia de atuacdo a mediacao escolar para estudante
publico da educacdo especial, sem estabelecimento de requisitos para exercer a funcéo e a
existéncia de convénio realizado entre universidade e prefeitura.

No ano de 2019, com a promulgagéo da Lei Municipal n® 1.542, de 20 de novembro de
2018, sdo criados os cargos publicos para funcdo de profissionais de apoio escolar e se faz
alteracdes nos planos de cargos e carreiras e remuneracdo dos profissionais da educagéo basica
do municipio de Jacobina, para acrescentar os cargos que foram criados. Dentro da
nomenclatura “profissionais de apoio escolar integram-se a fungdo de: mediador, intérprete de
libras, cuidador, instrutor de braile®. E importante destacar uma peculiaridade do municipio de
Jacobina, com a promulgacéo da referida lei, ao criar dois cargos: o de mediador e cuidador,

uma vez que, em observancia a legislacdo nacional e a producdo cientifica sobre a tematica

14 A utilizacdo dessas nomenclaturas era comumente utilizada pelos estagiarios que exercia a funcédo de apoio em
sala de aula, no periodo que ndo existia uma lei que adotasse uma nomenclatura para a rede.
15 Embora a lei municipal traga essa nomenclatura, o termo mais utilizado é brailista transcritor ou revisor.
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(tendo como base a revisdo da literatura realizada no capitulo anterior), esses dois profissionais
exercem a mesma funcdo, sendo que a diferenca é que em alguns municipios utilizam a
nomenclatura “mediador escolar” e em outros municipios utilizam “cuidador escolar”. No
entanto, em Jacobina existem os dois.

Nesse sentido, surgem 0s seguintes questionamentos; quais as aproximacgdes e
distanciamentos da atuagéo desses profissionais? O que fazem os profissionais que exercem
essas duas funcdes? Como a legislacdo municipal diferencia suas atribui¢cbes? Na pratica como
funciona o direcionamento desses profissionais para as escolas? Quais critérios sao levados em
consideracdo para direcionar um mediador ou cuidador para um estudante? Essas e outras
perguntas nos inquietaram na analise dessa legislacdo. Para compreendermos melhor o

conteddo expresso na lei e as especificacdes das funcdes, elaboramos os quadros a seguir.

Quadro 18 - Caracteristicas do Profissional de Apoio Escolar (Mediador) ho municipio de
Jacobina
ITENS DESCRICAO

Formacéo em nivel médio modalidade normal, com curso de
formacdo de apoio (voltado para o atendimento de pessoas com

REQUISITOS deficiéncia), com carga horaria de no minimo 80h, promovido por
instituicdo credenciada pelo MEC ou por secretarias de
Educacéo.
CARGA HORARIA 40h semanais
REMUNERACAO 1.149,40

» Participar em conjunto com educadores, da execucéo e da
avaliagdo das atividades;

» Acolher os alunos no horario de entrada e de entrega dos
mesmos ao responsavel no horério da saida;

ATRIBUICOES » Inteirar-se da proposta da rede municipal de educacao de
Jacobina;

» Participar ativamente, no processo de adaptacdo dos
alunos no ambiente escolar;

» Conhecer o processo de desenvolvimento do aluno,
mantendo-se atualizado, através de leitura, encontros
pedagogicos, formagdo continuada em  servico,
seminarios e outras congéneres;

» Auxiliar o educador quanto a observacao de registro e
avaliagdo do comportamento e do desenvolvimento do
aluno;

> Participar, juntamente com o educador, das reunides com
pais e responsaveis;

» Estimular e orientar os alunos na aquisicao de habitos de
higiene, alimentacdo e locomocéo;

» Acompanhar o recreio dirigido dos alunos;

» Registrar no diario de classe, o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, a cada unidade, assim como
participar de encontros gue serdo orientados pela equipe
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do setor de educacdo especial em horarios alternados a
serem definidos;

> Atuar no ambiente escolar, dentro da sala e demais
dependéncias da escola, e também nos passeios extras
(fora da escola) que ocorrerem dentro do horério de
mediacéo;

> Ser assiduo e pontual, respeitando os horarios, as regras
e normas da instituicdo escolar onde faz mediacéo;

» Prestar apoio aos professores em sala de aula com ajuda
nas atividades e trabalhos de adaptacao;

» Adaptar as atividades de acordo com as necessidades
individuais do estudante;

» Apoiar individualmente e efetivamente, adotando
ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social do educando de acordo com a meta
de inclusdo plena;

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base na Lei Municipal n® 1.542, de 20 de novembro de 2018.

Como estabelece a Lei Municipal n® 1.542, de 20 de novembro de 2018, para exercer a

funcdo de Profissional de apoio escolar/Mediador, é necessaria uma formacao de professor em

nivel médio (antigo magistério), bem como uma formagdo complementar centrada no apoio ao

atendimento a pessoa com deficiéncia. A exigéncia dessa formacdo e as atribuicdes que sdo

delegadas ao mediador escolar, conforme o quadro 18, destaca o carater pedagdgico da fungédo

e se aproxima da perspectiva de atuagdo do professor de apoio ou/e do ensino colaborativo,

apresentado por Capellini (2019) como;

[...] um dos modelos de prestacdo de servigo de apoio no qual um professor
de ensino comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes
[...] Tal modelo emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais, especificamente, para
responder s demandas das praticas de inclusdo escolar de estudantes PAEE,
pois, uma vez que o aluno deve ser inserido numa classe comum, todos 0s
recursos dos quais pode se beneficiar tém que estar junto dele para o contexto
de sala de aula, incluindo o professor especializado. (CAPELLINI, 2019, p.
36)

O que parece existir no sistema municipal de Jacobina € a necessidade de

implementacao de outros servicos de apoio (ensino colaborativo ou coensino) no entanto, isso

tem acontecido de forma precarizada, ao definir a formacdo de nivel médio para exercer

atividades de:

Participar em conjunto com educadores, da execucdo e da avaliacdo das
atividades, prestar apoio aos professores em sala de aula com ajuda nas
atividades e trabalhos de adaptacao; adaptar as atividades de acordo com
as necessidades individuais do estudante; registrar no diério de classe, o
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desenvolvimento dos alunos com deficiéncia [...]”. JACOBINA, 2018, p. 14,
Grifo nosso).

Essas atividades definidas como atribuicdo do mediador escolar, segundo Lopes (2018),
reverberam-se como atividade de responsabilizacdo do ensino, de compartilhamento da
responsabilizacdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia, do atendimento grupal em sala
de aula, do planejamento da acdo didatica, adaptacdo de atividades e registro dos ganhos ao
longo do percurso de aprendizagem do aluno assistido. Porém, para o exercicio dessas
atividades de cunho pedagdgico, tanto a legislacdo quando a literatura tem apontado que €
necessaria a formacdo em nivel superior, e quando se trata na atuacdo no campo da educacéo
especial é necessario ter formacéo especifica em educacdo especial.

Lopes (2018, p. 147) destaca que “[...]Jo professor de apoio é um profissional com
formacdo académica, de preferéncia, especifica em Educacdo Especial, que atua dando suporte
ao professor nas atividades de “Responsabilidade de planejamento e ensino” e deve atuar em
parceria com os PAIE e os demais profissionais da escola”. A autora acrescenta ainda a
importancia e necessidade da existéncia da atuacdo dos dois profissionais, entretanto €
necessario estabelecer critérios mais claros de atuacdo. Além da funcdo de mediador escolar, a
Lei Municipal n® 1.542, de 20 de novembro de 2018, cria a funcdo de Cuidador, estabelecendo

0s seguintes critérios de formacédo, remuneracdo e atribuigdes.

Quadro 19 - Caracteristicas do Profissional de Apoio Escolar (Cuidador) no municipio de
Jacobina
ITEM DESCRICAO

Formacdo em nivel médio, com curso de formagdo de apoio
(voltado para o atendimento de pessoas com deficiéncia), com
carga horéria de no minimo 80h, promovido por institui¢do
REQUISITOS credenciada pelo MEC ou por secretarias de Educacéo.

CARGA HORARIA 40h semanais
REMUNERACAO 954,00

Participar em conjunto com educadores, da execucéo e da
avaliacéo das atividades escolares;

Acolher os alunos no horério de entrada e de entrega dos
mesmos ao responsavel no horério da saida;

Inteirar-se da proposta da rede municipal de educacdo de
Jacobina;

Participar ativamente, no processo de adaptagdo dos
alunos no ambiente escolar;

Conhecer o processo de desenvolvimento do aluno,
mantendo-se atualizado, através de leitura, encontros
pedagogicos, formacdo continuada em servigo, seminarios
e outras congéneres;

ATRIBUICOES

YV VvV VY V V
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» Auxiliar o educador quanto a observacdo de registro e
avaliacdo do comportamento e do desenvolvimento do
aluno;

» Participar juntamente com o educador das reunides com
pais e responsaveis;

» Cuidar, estimular, e orientar os alunos na aquisicéo de
habitos de higiene, alimentacdo, locomogao,
compreendido como atividades da vida diaria, e de
vida pratica.

» Acompanhar o recreio dirigido dos alunos;

» Registrar no diario de classe, o desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia, a cada unidade, assim como
participar de encontros que serdo orientados pela equipe
do setor de educacgdo especial em horérios alternados a
serem definidos;

> Atuar no ambiente escolar, dentro da sala e demais
dependéncias da escola, e também nos passeios extras
(fora da escola) que ocorrerem dentro do horério de
mediag&o;

» Ser assiduo e pontual, respeitando os horarios, as regras e
normas da instituicdo escolar onde faz mediacéo;

» Prestar apoio aos professores em sala de aula com ajuda
nas atividades e trabalhos de adaptacéo;

» Auxiliar no aprendizado ao copiar a matéria, ou, caso
0 aluno ndo tenha autonomia motora ou intelectual
para tanto, ler e escrever por ele.

» Planejar as atividades juntos aos professores das salas
de recursos multifuncionais e do professor da sala de
aula regular.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base na Lei Municipal n° 1.542, de 20 de novembro de 2018.

E definido como formagc&o para atuacio como profissional de apoio escolar/Cuidador o
ensino médio regular, acrescido de formagao complementar no apoio a pessoa com deficiéncia.
E importante destacar o que diferencia a formag&o do mediador para a do cuidador é que para
exercer a funcdo de mediador é necessaria uma formacdo para professor, em nivel médio,
enquanto para o cuidador, é requisitada a formacdo geral em nivel medio. No que tange as
atribuicoes, é possivel destacar que tanto o mediador quanto o cuidador sdo atribuidas as
mesmas atividades, havendo apenas para o cuidador, a ampliacdo das atividades voltadas ao
cuidado, higiene, alimentacdo e locomogéo, e o distanciamento da ideia de adaptacdo de
atividades para os estudantes com deficiéncia.

Apesar de no Municipio de Jacobina existir uma lei que dispde sobre a atuacdo dos
Profissionais de Apoio Escolar prevendo a atuagédo tanto de mediador quanto do cuidador, o
foco do nosso estudo esta especificamente na atuacdo do mediador escolar e qual seu papel na
operacionalizagdo da politica de educacao especial na perspectiva da educacdo inclusiva, sendo
que, tanto a PNEE (2008) quanto a LBI (2015) ja definem as atribui¢fes do profissional de
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apoio escolar, como aquelas ligadas a higiene, alimentacdo, locomogéo. Logo, as atribui¢des
delegadas ao cuidador suprem o que esta exposto em lei. Dessa forma, uma das finalidades
desse estudo é compreender o lugar do mediador na rede municipal de ensino e quais
aproximacdes e distanciamentos da atuacéo do cuidador.

Esses conflitos de entendimento da legislacdo e do papel de cada profissional é
apresentado como uma tentativa de implementar uma estratégia de apoio de baixo custo e
precarizada a ser desenvolvida no sistema municipal de ensino. A demanda da modalidade da
educacdo especial, frente aos avangos das politicas publicas educacionais que tem provocado a
inclusdo e permanéncia de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidade e/ou superdotagéo, tem suscitado pensar na ampliacdo das redes de apoio a
inclusdo escolar, tendo como foco o atendimento na sala de aula comum, e ndo apenas nos
servicos em outros espacgos, como por exemplo, na sala de recurso de multifuncionais (SRM)
onde é realizando o Atendimento Educacional Especializado (MENDES, 2012).

Nesse sentido, a literatura cientifica tem apresentado outros modelos de apoio ao publico
da educacao especial, como a atuacdo do profissional de apoio escolar, o ensino colaborativo
ou/e o coensino, consultoria colaborativa de profissionais especializados, tutoria de colegas aos
estudantes com deficiéncia etc. (MENDES, 2012). Assim, um dos grandes desafios da
atualidade é a garantia da ampliacdo dos servigos sem perder de vista a valorizacao profissional
e definicdo do papel de cada sujeito no ambiente escolar.

Em dezembro de 2019, por meio da Lei municipal n® 1.630, houve uma nova alteracédo
na Lei 1.228, de dezembro de 2013, que dispde sobre o plano de cargos, carreira e remuneracao
dos profissionais da educacdo basica do municipio de Jacobina, para delimitar o nimero de
vagas dos cargos criados por meio da Lei n°® 1.542, de 20 de novembro de 2018, ou seja, dos
profissionais de apoio escolar (mediador, cuidador, intérprete de Libras, instrutor de Braille).
Nos anexos da lei é possivel constatar a existéncia da quantidade de 11 vagas para profissional
de apoio escolar/Cuidador, com ampliacdo para mais 30 vagas, totalizando 41; 100 vagas para
profissional de apoio escolar/Mediador, com ampliacdo para mais 42 vagas, totalizando 142,

conforme anexo a seguir:
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Figura 9 - Anexo da lei municipal N° 1.630 de dezembro de 2019

ﬁ ESTADO DA BaHIA
PREFEITURA DE JACOBIMA
NP 14 187 586 /0001-30 - Rus Sanador Pace Lage. 40 — Cantra
Telafane (074} 3621-2580 ¢ Fax [074) 3621-3233
LEI MN® 1.630 DE 03 DE DEZEMBRO DE 2019
AMEXO | —H

SECRETARIA MUMICIPAL DA EDUCAZAD E CULTURA

CARGO ’ GUANTIDADE | AMPLIAGAD DE QUANTIDADE
H
AGEMNTE DE SERVIGD B
ESCOLAR 41 41
1 —
AGEMTE DE ALIMENTACAD
ESCOLAR £ 30
AGEMTE DE VIGILEHCA
ESCOLAR 20 15
| ASSISTENTE B |
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| ESCOLAR - CUIDBDOR | 1 an
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LIERAS 4
!
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13

T FROFISEIDNAL DE APDIO
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i=-20H 0 == | S

BRAILLE 2 13
i
I_F'FI‘OFE SE0R EDUCAGRD | |
IRFANTIL - 20H 25 5
| 1
| PROFESS0OR FUNDAMENTAL | |

Fonte: Diario oficial do municipio de Jacobina (2019)

Entretanto, é importante enfatizar que mesmo com a promulgacéo da Lei n°® 1.542, de
20 de novembro de 2018, que cria os cargos dos profissionais de apoio escolar no municipio de
Jacobina, essa funcdo em 2019 continua sendo exercida por estudantes universitarios na
condicdo de estagiario, ja que na época ainda nao havia sido realizado concurso publico para a
funcéo?®.

Lopes (2018) destaca que a atuacgdo dos profissionais de apoio escolar na condicéo de
estagiario apresenta varios problemas que implicam no desempenho da sua atuagdo e na
construcdo de uma rede de apoio permanente, gerando uma alta rotatividade dos profissionais.
Além da alta rotatividade de profissionais, decorrente do modelo de politica de apoio adotada
no municipio de Jacobina, Leal, Freire, Vieira (2019) apontam problemas na formacéo inicial
docente, no que se refere aos espagos de estudos, discussdes sobre a educagédo especial na
perspectiva da inclusdo. Em um estudo realizado por esses autores com os estagiarios da época,
a maioria sinalizou ndo ter cursado nenhum componente curricular sobre a tematica, fator que

poderia contribuir para um melhor desempenho na atuacgao profissional.

16 Conforme experiéncia vivenciada por mim e narrada na introducdo deste texto dissertativo.
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Essa problemética ligada a formacdo inicial docente que implica na atuagdo dos
profissionais de apoio escolar, é potencializada na pesquisa de mestrado de Costa (2019),
realizada no Departamento de Ciéncias Humanas, campus IV Jacobina, da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), que buscou analisar como vem sendo contemplado a temaética da
inclusdo de pessoas com deficiéncia nos cursos de formacdo docente. O estudo aponta como
resultados que, a0 mesmo tempo que as discussdes sobre inclusdo escolar estdo se ampliando
nos cursos das licenciaturas do departamento, a quantidade de componentes que se ocupa em
discutir sobre a tematica é insuficiente, reduzindo-se em alguns cursos apenas ao componente
de LIBRAS.

Diante desse contexto, percebemos a necessidade de se (re)pensar a formacéo docente
(inicial e continuada) no municipio de Jacobina, de forma a atender e ampliar os espacos de
discuss@es sobre a inclusdo escolar, sobretudo porque os profissionais que compdem as redes
de apoio a inclusdo escolar de Jacobina e do seu entorno, advém do espa¢o formativo que é a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), devido a sua importancia no territério do Piemonte
da Chapada Diamantina.

Em 2022, ap6s o periodo de aulas no formato remoto, devido a pandemia do
coronavirus, a organizacao do apoio escolar, no &mbito da modalidade da educacao especial no
municipio de Jacobina, toma novos contornos e passa a assumir um papel de destaque no ambito
da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC). Portanto, na sesséo seguinte, realizamos uma
contextualizacdo do cenario pandémico e as mudancas decorrentes desse periodo para a

inclusdo escolar

5.3 CENARIO PANDEMICO: (DES)CONTINUIDADES, RUPTURAS E NOVA
ORGANIZACAO DO APOIO ESCOLAR

Em 2019 em meio ao caos provocado pelo surgimento do novo coronavirus (COVID-
19), a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) anunciou que o mundo passava por uma
pandemia, situacdo que suscitou incertezas do real impacto que poderia causar na sociedade, ja
que se tratava de uma situacao epidemioldgica nova, que desafiava a ciéncia. Notoriamente, a
sociedade teve que se readequar a nova situacdo epidemioldgica adotando medidas de
prevencdo e enfrentamento ao virus. Nesse momento, 0 processo de ensino e aprendizagem foi
drasticamente impactado j& que, para evitar a proliferacdo do virus, foi decretado pelo poder

publico a suspensado das aulas presenciais.
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Na Bahia, a suspenséo das aulas presenciais aconteceu por meio Decreto Estadual n®
19.529, de 16 de marco de 2020, que estabelece as medidas temporarias para o enfrentamento
de Emergéncia em Saude Publica de Importancia Internacional (ESPIN), para fins de prevencéo
e enfrentamento a COVID 19. Nesse sentido, as aulas em todo territério baiano foram
temporariamente suspensas, tanto nas escolas publicas quando nas escolas privadas. Seguindo
0 que foi estabelecido pelo governo do Estado, o Decreto n°® 126, de 18 de margo de 2020,
publicado no Diario Oficial do Municipio de Jacobina, reforca o que foi estabelecido no ambito
estadual e determina a suspensdo temporaria das aulas no ambito do sistema municipal de
ensino.

Em 25 de marco, o Conselho Estadual de Educacéo da Bahia (CEE-BA) por meio da
Resolucdo n.° 27, comeca a orientar as instituices integrantes do Sistema Estadual de Ensino
sobre o desenvolvimento das atividades curriculares, em regime especial, enguanto
permanecerem os atos decorrentes do Decreto Estadual n°. 19.529, de 16 de marco de 2020.
Assim sendo, as redes municipais do estado da Bahia comegaram a se organizar para dar
continuidade ao planejamento pedagdgico do ano de 2020 dentro de um novo formato de ensino
que privilegiava o isolamento social, requerido pelas autoridades sanitarias de todo o0 mundo.

Nesse processo de rupturas e (des)continuidade nas aulas presenciais, os professores,
alunos, coordenadores pedagdgicos, professores de Atendimento Educacional Especializado,
profissionais de apoio escolar, e todos aqueles que integram o espaco escolar, enfrentaram
grandes desafios, dadas as condi¢cBes estruturais, materiais, sociais e econémicas que
precisaram ser mobilizadas para garantir o acesso e as condi¢cdes de participacdo nas aulas no
ambiente virtual a todos os alunos. Quando analisamos as condigdes de acesso, apoio e
acessibilidade oferecidas ao publico-alvo da educacdo especial dentro desse novo formato,
percebemos que os desafios se acentuam ainda mais, dado ao historico de exclusédo no espago
escolar convencional, desencadeado pela falta de redes de apoio, formacdo de professores,
recursos de acessibilidade, flexibilizag&o curricular e metodologica, entre outros.

Uma pesquisa intitulada “inclusdo escolar em tempos de pandemia” desenvolvida pela
Fundagéo Carlos Chagas (FCC) em parceria com a Universidade Federal do ABC (UFABC),
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e a Universidade de Séo Paulo (USP), que
contou com a participacéao de 1.594 professores de todas as 27 unidades da federacédo do Brasil,
apontou que, dentre as dificuldades apresentada durante a pandemia, trabalhar com o PAEE e
estimular a participagéo durante as aulas foi um dos principais desafios, indicados tanto pelos
professores da sala de aula comum quanto dos professores do AEE. (FCC, 2021). QOutro fator

que os dados revelam, sdo as barreiras enfrentadas pelos alunos no processo de aulas remotas.
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Para mais de 70% das professoras e professores, a “altera¢do da rotina para o
aluno (realizar atividades da escola em casa)” se apresenta como a principal
barreira a ser enfrentada pelas alunas e alunos publico-alvo da educacédo
especial. A “falta de mediadoras para realizaciio das tarefas” ¢ o “acesso
a internet” foram, respectivamente, as outras duas barreiras mais indicadas
pelos docentes da classe comum. Para as professoras e professores do AEE e
servigos especializados, o0 acesso a internet e a falta de equipamentos (celular,
computador, notebook, tablet) aparecem como as outras duas barreiras mais
dificeis de serem transpostas por suas alunas e alunos. (FCC, 2020, s. p, grifo
N0sso).

Além de enfrentar as barreiras comum aos outros alunos, os estudantes publico-alvo da
educacdo especial enfrentavam barreiras especificas envolvendo a falta de “mediadores” para
0 acompanhamento e supervisio da realizacdo das atividades curriculares. E importante dizer
que esse papel, durante a pandemia, esteve sob responsabilidade dos pais e/ou responsaveis,
dada a situacdo de Emergéncia em Saude Publica que configurou na necessidade do isolamento
social e no fechamento das escolas. A necessidade da mediacao escolar para o publico-alvo da
educacdo especial, mesmo em tempos de isolamento social, emerge ao mesmo tempo que se
discute no Brasil a proposta da educacdo domiciliarl’, mais conhecida por “homeschooling”,
tematica que tem se apresentado como prioridade e defendida pelo atual governo nos debates
sobre educacdo.'® E importante ressaltar que essa proposta se configura como uma ameaca ao
direito a educacdo, sobretudo a inclusdo escolar ja que desconsidera o convivio com as
diferencas e com a diversidade inerente ao convivio social na escola. Além de contribuir para
reflexdes sobre a temética da educacdo domiciliar, a necessidade da mediacédo escolar revela a
importancia dos servicos de apoio que sao disponibilizados em sala de aula comum para
mediacdo da aprendizagem, visto que, a falta desse suporte se configura como mais uma
barreira para o aluno PAEE ter acesso ao curriculo.

Diante da importancia dos profissionais que integram a rede de apoio escolar, os dados
da pesquisa realizada pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC) provocam também a pensar o lugar
que esses profissionais ocupam nas escolas, ja que ndo revela dados sobre a atuacdo desses
profissionais na pandemia. Assim, alguns questionamentos comegaram a ocupar um lugar de
importancia, tomando como base os resultados da pesquisa divulgado pela FCC e a escassez de

producdo cientifica que pudesse responder tais questdes; como a pandemia impactou a atuagdo

17 A educagdo domiciliar esta sendo discutida no Brasil por meio do projeto de lei n° 1338 de 2022, que propde
alterar as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), e 8.069, de
13 de julho de 1990, (Estatuto da Crianca e do Adolescente), para dispor sobre a possibilidade de oferta domiciliar
da educacdo basica. Esse projeto foi aprovado pela cdmara de deputados no dia 19 de maio de 2022 e encaminhado
para apreciacdo do senado federal.
Bhttps://www.camara.leg.br/noticias/742630-prioridade-do-governo-ensino-domiciliar-recebe-criticas-de-
entidades-da-area-de-educacao/
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dos profissionais de apoio escolar, ja que sua atuagdo, segundo o que esté estabelecido na LBI
esta ligada ao contato fisico com os alunos, aos cuidados relacionado a higiene, alimentagéo e
locomocdo? O PAE permaneceu com o vinculo com os estudantes e a familia? Desenvolveu
alguma atividade nesse periodo?

As orientacOes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas
presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia, estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) através do parecer CNE/CP n°11/2020, ndo trazem orientacdes para o
trabalho dos profissionais de apoio escolar durante as aulas remotas. Em setembro de 2020 foi
realizado o reexame do Item 8 do parecer CNE/CP n°11/2020, por meio de um novo parecer
CNE/CP n°: 16/2020 que trata sobre as orienta¢fes para o atendimento ao publico da educacéo

especial. No novo parecer orienta-se que:

[...] as escolas e os servicos de Atendimento Educacional Especializado
garantam os direitos dos estudantes da educag&o especial no que se refere aos
apoios e suportes diferenciados necessarios para que alcancem as
expectativas e metas tragadas nos processos de ensino e aprendizagem. [...]
Todos os profissionais que atuam em unidades educacionais e espagos de
atendimento educacional especializado (incluindo profissionais de apoio
escolar e cuidadores responsaveis pelo auxilio na alimentacao, higiene e
locomocgé&o), para o contato fisico direto devem utilizar a paramentacéo
recomendada pelas entidades sanitarias preventivas do contagio do
coronavirus, conhecidamente, mascaras, luvas e avental; [...] Todos os
profissionais de apoio aos estudantes com deficiéncia ao retornar devem: (1)
auxiliar o estudante em todas as suas necessidades; (2) seguir as rotinas de
higiene e normas sanitarias estabelecidas; (BRASIL, 2020, s.n).

Nesse documento é estabelecido orientacdes que devem ser seguidas pelos profissionais
de apoio escolar no retorno as aulas presencias, sem destacar, orientacdes especificas sobre as
atividades desenvolvidas no periodo de aulas remotas. O documento, assim como a legislacéo
educacional brasileira, destaca a atuacdo de dois profissionais: o profissional de apoio escolar
e o cuidador, incluindo-os como parte dos profissionais que atuam no Atendimento Educacional
Especializado. O quadro 15, presente no capitulo 11l deste trabalho, traz o entendimento,
decorrente das ambiguidades presente na legislacéo brasileira, que profissional de apoio escolar
e cuidador trata-se do mesmo profissional com nomenclaturas diferentes. Essas contradi¢des
reforcam ainda mais a constru¢cdo de um campo de praticas e atuacdo distintas que tem
contribuido para precarizagdo na organizagdo das redes de apoio e suporte a inclusdo escolar.

Constatamos esse quadro de precarizagdo ao identificar que em Jacobina, l6cus de
investigacdo deste trabalho, os profissionais de apoio escolar ndo se encontravam na rede no

periodo da pandemia, ja que a forma como era estabelecido a contratacdo desses profissionais
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era por meio de estagio remunerado. Com a configuracdo das aulas remotas, a prefeitura
municipal por meio da Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SEMEC) ndo reconheceu
a necessidade de atuacdo dos PAE nesse periodo, ficando desobrigados de contratar novos
estagiarios para atuar na rede de ensino.

Com o estabelecimento da volta as aulas presencias na rede municipal de Jacobina no
ano de 2022, e a necessidade de (re)constituir as redes de apoio para atendimento ao aluno
publico-alvo da educacdo especial, o municipio langou um Edital de processo seletivo
simplificado n°® 001/2022, para provimento de vagas em regime de designacdo temporaria,
estabelecendo o quantitativo de 43 vagas para sede urbana e para os distritos do municipio,
conforme figura a seguir:

Figura 10 - Quantitativo de vagas para profissionais de apoio escolar prevista no edital n°
001/2022

PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR

LOCALIDADE
CARGO - 2 | o VALOR DO CARGA
=z 2 < w 2 |2 SALARIO HORARIA
g g8 |49 |58 SEMANAL
> |23 292 (s |8 |8
E E g g a = E w g
& o | M
wi b = g Z
MEDIADOR
10 2 2 3 2 | 2 | R$1.212,00 40h
LUIDATOH s | 2 | 1] 1|3]| 2] 2]|Rrsr21200 40h
INTERPRETE DE
LIBRAS 2 . - - - - - | R$1.721,48 30h
INSTRUTOR DE
BRAILLE 2 - - - 1 - - | R$1.721,48 30h
TOTAL POR 19 | 4 3 1 7 4 | 4 . -
REGIAD

Diério oficial do Municipio de Jacobina (2022)

Para o cargo de Mediador, foram destinadas 21 vagas, distribuidas entre sede e zona
rural. E importante enfatizar que a selecdo publica para PAE é a primeira a ser realizada pelo
municipio apds a aprovacdo da Lei n® 1.542 de 20, de novembro de 2018, que cria 0s cargos

publicos para os profissionais de apoio escolar. No quadro de vagas do edital € previsto um
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quantitativo de vagas apenas para sede e para os distritos, ficando outras escolas da zona rural
desassistidas desse servico.

Apds os tramites legais do processo de selecdo e convocacgdo dos aprovados, a prefeitura
municipal de Jacobina, por meio da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), promove o |

encontro formativo dos profissionais de apoio escolar, conforme figura a seguir.

Figura 11 - I encontro dos profissionais de apoio escolar no municipio de Jacobina

# “E. PREFEITURA MUNICIPAL DE JACOBINA — BAHIA
( ¥ CNPS N2 14.197.586/0001-30
w SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO E CULTURA
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSING
Lei Municipal N2 681, de 07 de outubro de 2004

1 ENCONTRO Dt PROFISSIONAIS DE APOIO
A INCLUSAD

<

Sejam bem-vind@s!!!

Pauta

11.05.22
8h30- Credenciamento
Sh- Boas Vindas com Profa. Alexsandra Cruz (Secretaria de Educagio)
9h15min- Como as mudangas nos afetam? Wilson Neto (Psicologo)

10h- Sistema Municipal de Ensino- Joelma Barbosa (Presidente Conselho
Municipal de Educago)

11h- Intervalo
1 th15min- Capacitismo na Escola- Silvio Pcreira
12h10min- Intervalo para Almogo

13h15min- Profissional de apoio no processo de inclusgo- Sinara Vilas
Boas (Coordenacéo de Educacdo Iispecial)

[ “Inclusdo é ser bem-vindo.” ]

Dayid Rodrigues

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo (2022)

O primeiro encontro formativo para os profisisonais de apoio escolar foi realizado em
maio de 2022 e teve como objetivo compartilhar experiéncias e orientar os novos profisisonais
da educacdo que estavam chegando para integrar o sistema municipal de educacdo?®. Esse

movimento de acolhida e orientacdo dos profisisonais sinaliza mudangas no processo de

19 https://jacobina.ba.gov.br/jacobina-prefeitura-realiza-1-encontro-de-profissionais-de-apoio-a-inclusao/
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organizacao da rede de apoio escolar do municipio, j& que até 2019 quem exercia a funcdo de
PAE eram estagiarios, sem qualquer formac&o especifica.

Em junho de 2022, a prefeitura municipal de Jacobina (PMJ) promoveu o segundo
encontro formativo e contou com a participacao dos profisisonais de apoio escolar (mediadores,
cuidadores, interpretes de Libras, brailista), professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e gestores das unidades de ensino. Segundo o site oficial de noticia da
PMJ?°, durante o encontro foi abordado o papel dos PAE e da base legal que assegura a presenca
desses profissionais nos estabelecimentos de ensino, além disso, contou com uma palestra sobre

primeiros socorros, conforme figura a seguir.

Figura 12 - 11 encontro dos profissionais de apoio escolar no municipio de Jacobina

% PREFEITURA MUNICIPAL DE JACOBINA — BAHIA
: % CNPJ N9 14.197.586/0001

k (;;’ SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO E CULTURA
DS SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO
& Municipal N 68 e 07 de outubre de 2004

11 ENCONTRO DE PROFISSIONAIS DE
APOIO A EDUCACAOQ ESPECIAL

Sejam bem-vind@s!!!

01.06.22

8h30- Credenciamento

9h- Boas Vindas com Profa. Alexsandra Cruz (Secretaria de Educacio) e

Tiago Dias (prefeito)

Shl5min- Primeiros Socorros- Stefani Mariana Queiroz Carneiro

Enfermeira
Oh- Depoimento de uma mie (Video)
O0h30min- Lanche

10h40min- O Nosso Papel no Sistema Municipal de Educaciio- Danicla

Vieira- Diretora de Ensino e Apoio Pedagégico

12h Intervalo para almogo

13h30min-Sistema Municipal de Ensino- Joelma Barbosa (Presidente

Conselho Municipal de Educagdo)

4h- Profissional de apoio no processo de inclusiio- Sinara Vilas Boas

Coordenagéo de Educagdo Especial)

“Inclusdo é ser bem-vindo.” |

David Rodrigues

Fonte: Secretaria Municipal de Educag&o (2022)

20 http://jacobina.ba.gov.br/jacobina-realiza-ii-encontro-formativo-para-profissionais-de-apoio-a-inclusao-
escolar/
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A proposta da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) é realizar durante o ano
letivo encontros formativos como os PAE com a intengdo de possibilitar a oferta de formagéo
continuada em servico. Considera-se essa a¢ao necessaria haja visto que um dos grandes
desafios encontrado nas préaticas dos profissionais de apoio escolar, conforme os dados da
revisdo da literatura no capitulo quatro, estd correlacionado a falta de formacdo e,

consequentemente, da incompreensao do seu papel no espaco escolar.
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6 RETALHOS DA REALIDADE: DESDOBRAMENTO DO CAMPO, ANALISE E
INTERPRETACAO DAS INFORMACOES LEVANTADAS

Este capitulo apresenta a triangulacao dos dados da pesquisa, a partir do desdobramento
do campo empirico. As secdes estdo subdivididas em categorias que emergiram em campo,
retratando a realidade investigada e a percepcdo dos participantes da pesquisa acerca dos
paradoxos e incitamentos de uma profissao ainda emergente no municipio. Para uma discussao
com nuances mais realisticas, utilizamos as falas dos proprios colaboradores da pesquisa para

compor os subtitulos das secGes deste capitulo, conforme se observa a seguir.

6.1 “QUEM SOU EU NA FILA DO PAO?” SOBRE QUEM ESTAMOS FALANDO?

A selecdo dos participantes esteve intrinsecamente vinculada ao problema e aos
objetivos da pesquisa e buscou elucidar as contribui¢des e entendimentos daqueles que podiam
colaborar, efetivamente, no entendimento da realidade investigada. Portanto, considerando que
nosso problema de pesquisa estd vinculado a atuacdo dos profissionais de apoio
escolar/mediador na politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de
Jacobina-BA, o estudo contou incialmente com a participacdo de vinte e dois profissionais de
apoio escolar/mediador que estavam em atuacdo no referido municipio.

A escolha dos participantes aconteceu de forma intencional, a partir dos seguintes
critérios de inclusdo: ser profissional de apoio escolar/mediador; estar atuando com alunos com
deficiéncia da rede municipal de Jacobina e dispor-se em participar da investigacdo. Nesse
sentido, foi utilizado como critério de exclusdo: ser profissional de apoio escolar que ndo exerce
a funcdo de mediador e ndo desejasse participar do estudo. Tracamos esse critério de exclusdo
porgue, no municipio de Jacobina, a nomenclatura profissional de apoio escolar ndo abrange
apenas aos mediadores, mas contempla também os cuidadores, intérprete de libras e instrutor
de braile?!,

Com base nos critérios de inclusdo e exclusao iniciamos o trabalho de campo, realizando
um levantamento prévio dos profissionais que se encontravam atuando na rede municipal de
educacdo, com vistas a apresentar 0s objetivos do estudo e convida-los a participar do estudo.
Com a colaboracao da equipe técnica da secretaria municipal de educacéo, especificamente da

coordenacdo da modalidade da educag&o especial, realizamos, a partir de um formulario online,

2L Embora a lei municipal traga essa nomenclatura, o termo mais utilizado é brailista transcritor ou revisor.
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o0 levantamento de quem se enquadrava na condi¢do de profissional de apoio escolar/Mediador,
bem como dos dados para contato. No formulario perguntamos também se aceitariam participar
da pesquisa respondendo um questionario referente a atuacéo profissional. Nesse levantamento
obtivemos o retorno de 22 PAE, sendo que, desse quantitativo, 18 sinalizaram que aceitariam
participar da primeira fase do estudo e 4 sinalizaram que talvez participariam.

E importante ressaltar que essa fase inicial de levantamento de dados ndo estava prevista
no projeto. No entanto, tornou-se necessaria para o desenvolvimento do estudo, ja que o foco
da pesquisa se estendia a toda rede municipal de educacéo, facilitando o trabalho do pesquisador
na aproximag&o com os participantes em potencial. Assim sendo, com o auxilio das tecnologias
digitais de informacao e comunicacao e a colaboracédo da secretaria municipal de educacéo, por
meio da coordenacdo da pasta da educacdo especial, foi possivel realizar o primeiro contato
com os participantes, respeitando os principios éticos da pesquisa e a livre manifestacdo da
vontade em contribuir com o estudo.

Com os dados em mados, entramos em contato via E-mail e WhatsApp com os
profissionais de apoio escolar/Mediador, para apresentar o0s objetivos da pesquisa e 0 Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). O estudo previa possiveis riscos aos participantes,
como: estresse, desconforto e constrangimento em responder perguntas que envolviam as
proprias acfes enquanto profissional, e a necessidade de disponibilizacdo de tempo para
participar do estudo.

Com vista a minimizar tais riscos, optamos por enviar o questionario por E-mail ou
através de link pelo WhatsApp, por compreender que tais instrumentos facilitariam o retorno
dos participantes. Com vistas a contribuir com maior conforto dos participantes, optamos em
ndo sinalizar nenhuma questao com o status de resposta obrigatdria, salvo o0 consentimento ap6s
a leitura do TCLE, resguardado os preceitos eticos da pesquisa. Portanto, na aplicagdo do
questionario os participantes poderiam deixar qualquer questdo “sem resposta” quando ndo se
sentisse confortavel para responder. O questionario contemplava 29 questbes fechadas,
divididas em trés blocos: perfil social e académico; atuacéo profissional e desafios da profisséo.

Por ser uma pesquisa realizada integralmente em ambiente virtual, ressaltamos 0s riscos
relativos a quebra de sigilo, invasdo de privacidade, exposi¢do de dados, em fungdo das
limitacOes das tecnologias digitais utilizadas. Nesse sentido, seguindo orientagdo do parecer do
comité de ética CEP/UFRB, destacamos aos participantes que, apesar de buscarmos todo rigor
em resguardar o anonimato e sigilo das informagdes coletadas, apresentamos limitagGes para

assegurar total confidencialidade.
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Seguindo o exposto em um dos nossos objetivos especificos, que é caracterizar o perfil
dos profissionais de apoio escolar/mediador na rede municipal de Jacobina, realizamos um
levantamento para destacar o perfil social, académico e profissional dos PAE. Essa a¢do tornou-
se necessaria na medida em que percebemos uma mudanga significativa na organizacao do
apoio escolar em Jacobina, regida incialmente por meio da Lei Municipal n°® 1.542, de 20 de
novembro de 2018, que cria os cargos publicos para funcéo de profissionais de apoio escolar e
faz alteracdes nos planos de cargos e carreiras e remuneracdo dos profissionais da educacéo
basica do municipio de Jacobina. A mudanca referida foi percebida também no retorno das
aulas presenciais em 2022, apds o isolamento social, causado pela Pandemia da Covid -19.

Conforme j4 assinalado nos capitulos anteriores, a primeira iniciativa do municipio de
Jacobina, no que diz respeito ao apoio escolar ao publico-alvo da educacédo especial na classe
comum, deu-se por meio da insercdo de estagiarios para a realizacdo desse trabalho. Essa
inciativa s6 aconteceu porque 0 municipio assinou o Termo de Ajustamento e Conduta (TAC),
intermediado pelo Ministério Publico Estado da Bahia (MP-BA), se comprometendo a
organizar redes de apoio no ambito da educacdo basica para atendimento das demandas do
PAEE. Com isso, o municipio firmou parceria com a Universidade do Estado da Bahia
possibilitando a contratagdo de estudantes universitarios para atuarem como “mediador
escolar”, nomenclatura inicialmente adotada no municipio pelos estudantes universitarios e pela
prefeitura. Nessa configuracdo, ndo existia critérios definidos para se candidatar a uma vaga
para “mediador escolar”, a uUnica exigéncia era estar matriculado em um dos cursos de
licenciatura da Universidade e ter disponibilidade de tempo, no turno matutino ou vespertino,
de segunda a sexta.

Em 2022, ap06s a voltas as aulas presencias, encontramos uma nova configuracao, mais
organizada, onde o poder publico municipal, realizou um processo seletivo simplificado para a
contratacdo de profissionais da educacdo, dentre 0s quais os profissionais de apoio
escolar/mediador. Assim sendo, faz-se necessario conhecermos sobre quem tratamos nesse
estudo, o perfil social, académico e as condicdes de trabalho dos profissionais de apoio

escolar/mediador dentro dessa nova configuragdo que se apresentou em Jacobina, Bahia.
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Figura 13 - Experiéncia anterior dos PAE/Mediador na rede municipal de Jacobina-BA

@ Estou atuando como profissional de
apoio escolar/Mediador na rede
municipal de Jacobina

@ Ja atuei como profissional de apoio
escolar/Mediador na rede municipal de
Jacobina

) Ja atuei na condicao de estagiario e
estou atuando na condigao de
contratado como profissional de apoio
escolar/Mediador na rede municipal de
Jacobina

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados da pesquisa (2022)

A partir da figura 1, é possivel perceber que 100% dos participantes (22) sinalizam
exercer a funcdo de profissional de apoio escolar/Mediador na rede Municipal de Jacobina.
Parte desse total, apenas 13,6%, j& exerceram essa funcdo anteriormente na condicdo de
Estagiario. Consideramos a participacdo desse publico muito importante, uma vez que a atuacéo
anterior pode permitir que nos apresentem um paralelo das mudancas realizadas na organizagéo
do servico de apoio escolar e as nuances que ainda permanecem nas praticas profissionais.

Embora encontremos uma concentracdo expressiva de alunos PAEE na zona urbana,
tivemos uma aderéncia diversificada de participantes, contemplado a realidade da sede do
municipio (63,6%), dos distritos (31,8%) e dos povoados, com um participante (4,6%),

conforme figura 14 a seguir.
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Figura 14 - Espaco de atuagdo dos PAE/Mediador na rede municipal de Jacobina

@ Zona urbana (sede
@ Distrito
@ Zona rural (povoados)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados da pesquisa (2022)

E importante enfatizar que na rede municipal de Jacobina se concentra um quantitativo
expressivo de alunos publico-alvo da educacdo especial nos distritos e povoados, chegando a
aproximadamente 100 matriculas em 2021, conforme dados do censo escolar. Por outro lado,
percebe-se a dificuldade da secretaria municipal de educacdo (SEMEC) em operacionalizar a
Politica Nacional de Educacdo Especial nesse espaco geografico, ja que nem todas as escolas
dispde de rede de apoio a inclusédo escolar.

Outro aspecto investigado foi o perfil etario dos profissionais de apoio escolar/Mediador
(Figura 15).

Figura 15 — Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina por faixa etaria

@® De 18222 anos
28.6% ® De 23 a 27 anos
, @ De 28 a 32 anos
@ De 33337 anos
@ 38 anos ou mais

&

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados da pesquisa (2022)
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Conforme podemos verificar, temos um perfil diversificado de PAE no que se refere a
faixa etéria, sendo que a maioria dos participantes possui 28 a 32 anos, 0 que corresponde
33,3%. O segundo maior grupo estd na faixa de 33 a 37 anos, correspondendo a 28,6%. O
terceiro grupo possui entre 18 a 22 anos, correspondendo a 19%. A faixa de 23 a 27 anos,
corresponde a 14,3%, e a faixa etéaria de 38 anos ou mais apresentou 4,8% dos participantes.
Portanto, podemos afirmar que a maioria dos participantes tem um perfil etério de 28 a 38 anos
ou mais, correspondendo a 66,7%. Esse dado pode estar correlacionado a formacéo exigida no
edital de selecéo publicado pela prefeitura, o qual exigia como formacao minima o antigo curso
de magistério em nivel médio, extinto no Estado da Bahia no ano de 2014. Sendo assim, o
publico para essa area de atuacdo, restringe apenas a quem possui formacdo de professor em

nivel médio.

Figura 16 - Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina por Sexo

@® Feminino
@® Masculino

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados da pesquisa (2022)

Conforme mostra a figura 16, ha uma predominancia de atuacdo feminina como PAE,
correspondendo um percentual de 90,9% dos participantes, seguindo de uma participacdo
minima masculina de apenas 9,1%. Essa representacéo no que tange a predominancia feminina
diz respeito também a formacéo exigida, ja que historicamente a atuacdo na area de educacao
no Brasil é marcada pela feminizagdo do magistério.

Uma pesquisa realizada pela UNESCO, sobre a profissionalizagcdo docente no Brasil,

destaca que “[...] o conceito de feminizagdo do magistério ndo se refere apenas a participacao
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macica de mulheres nos quadros docentes, mas também a adequacdo do magistério as
caracteristicas associadas tradicionalmente ao feminino, como o cuidado” (UNESCO, 2004, p.
45). Essa tendéncia, que também se reflete no perfil dos profissionais de apoio escolar, esta
ligada justamente a esse atravessamento da atuacéo e praticas ligadas ao cuidado e higiene,
fazendo parte de um constructo social que associa o educar e o cuidador como praticas
predominantemente feminina.

Autores como André (2002), que discute a formacdo docente no Brasil, destaca os

elementos que implicam a construcdo desse imaginario social,

O professor sempre foi associado a autoridade e ao conhecimento, enquanto a
professora sempre foi — e ainda é vinculada ao apoio e a cuidados dirigidos
aos alunos. Essas associagdes correspondem e se ajustam ao predominio dos
homens nos niveis mais altos e especializados da educagdo, nos quais o
trabalho, em boa medida, esta dirigido para a orientacdo dos jovens em relacdo
a sua futura profissdo, e a predominancia das mulheres nos segmentos iniciais
da escolarizacdo, que contam com muitas tarefas voltadas para aspectos
relacionados ao cuidado das criangas (ANDRE, 2002, p. 45).

Portanto, essa representacéo no quadro dos participantes da pesquisa ndo pode ser vista
apenas como uma questao numerica, mas deve ser entendida como uma marca social e histérica
da feminizacdo do quadro profissional da educacéo, atrelada ao cuidado.

No que tange a formacao académica, destaca-se um perfil diversificado de profissionais
de apoio escolar/mediador, que vai desde o Ensino Médio regular, a Especializacdo Lato Sensu.
Sendo que 13 estdo cursando o ensino superior, 4 possui 0 ensino superior completo, 3 0 ensino
médio regular, 1 o ensino médio (Magistério), 1 a Especializacdo Lato Sensu.

Dentro do quantitativo de participantes com ensino superior incompleto, o que
corresponde a 13 dos 22 participantes, a maioria estdo vinculado ao curso de Licenciatura em
Pedagogia (8 participantes), e de Licenciatura em Libras (1), Licenciatura em Historia (1),
Licenciatura em Ciéncias da Natureza (1), Licenciatura em Geografia (2).

Diante desses dados, encontramos algumas contradicGes, ja que o edital do processo
seletivo simplificado de 2022, destaca como um dos requisitos para atuar como profissional de
apoio escolar/Mediador, é a formacdo em nivel médio em curso de Magistério, ndo aceitando a
formacdo em nivel médio em outros cursos, ou seja, o perfil profissional que se procura para
exercer a funcdo de profissional de apoio escolar/mediador é de um profissional com formagéo
de professor, habilitado para atuar na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino

fundamental. O que se observa, é que ha profissionais que tem o ensino medio propedéutico
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atuando como PAE/Mediador, contrariando o que esta exposto na legislagdo municipal,
conforme apresentamos no capitulo anterior.

A predominancia de profissionais de apoio escolar/mediador com formacéo superior em
curso de Licenciatura em Pedagogia e outras Licenciaturas, conforme ja assinalado, decorre
justamente da extingdo do curso do magistério no Estado da Bahia, sendo que as ultimas turmas
foram encerradas em 2014, inclusive no municipio de Jacobina. Portanto, os profissionais com
essa formacdo tiveram que se adequar as exigéncias da legislacdo em vigor, ja que o Plano
Nacional de Educacdo de 2014-2024, na meta 15, determina que no prazo de 1 (um) ano de
vigéncia do PNE, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deveriam garantir
uma politica nacional de formacao dos profissionais da educacgdo, assegurando que todos 0s
professores tenham formacao especifica de nivel superior o que, consequentemente, sera
exigido para atuacdo no ambito do poder publico.

Nesse sentido, € necessario compreender qual a intencionalidade do municipio de
Jacobina em contratar PAE com formacao de professor em nivel médio, j& que esse critério de
formacédo pode impactar e dificultar, ao longo do tempo, a contratacdo de profissionais de apoio
escolar/mediador em conformidade com a lei municipal.

Outra questdo no que tange a formacdo, é que a Lei Brasileira de Inclusdo determina a
formagao em nivel médio para atuar como profissional de apoio escolar, em atividades voltadas
a alimentacdo, higiene e locomocdo. Porém, quando as atividades desse profissional
ultrapassam a margem do cuidado e apoio e toma uma dimensdo pedagdgica a formacéo,
segundo Lopes (2018), deve ser de nivel superior, preferencialmente em educacéo especial.

A revisao da literatura apresentada no capitulo quatro desta dissertacdo, destaca que a
formagdo exigida na maioria dos Estados brasileiros é de nivel médio, mas, assim como em
Jacobina, ha uma predominancia de contratagdo de professores com formagédo em nivel médio
na modalidade Normal (magistério) e de estudantes de graduacdo, preferencialmente das
Licenciaturas. Essa predominancia ndo € por acaso. Quando analisamos o perfil de formacéo
em conjunto com as atividades que séo desenvolvidas por esses profissionais, percebemos que
ha uma predominancia de atividades que se apresentam com dimensdo pedagogica, indicando,
portanto, que esses profissionais estdo assumindo fungdes que ndo sdo de sua competéncia, o
que, consequentemente, impacta na qualidade do trabalho desenvolvido. Segundo Lopes e
Mendes (2021, p. 4),

[...] isso ocorre, possivelmente, como uma estratégia de minimizar
investimento de recursos humanos nas politicas locais de inclusdo escolar,
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pois muitas vezes, o PAIE tem sido o Unico suporte presente dentro de sala de
aula, resultando em uma atuacdo inadequada e, consequentemente,
proporcionando préaticas que podem ser consideradas como desvio de fungédo

[.].

Ainda sobre a formacéo inicial, perguntamos sobre as contribui¢cbes dessa formacao
para atuar como profissional de apoio escolar/mediador. Os dados revelam que 50% dos
participantes afirmam que a formacao recebida forneceu subsidios para atuar como PAE; 27,3%
afirmam que em parte sim; e 22,7% consideram que a formacéo ndo forneceu subsidios para
atuar.

Figura 17 — Distribuicdo da percepcao dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA
sobre os subsidios da formacao inicial para atuagéo profissional

@ Sim
® Nao

Em parte

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir dos dados da pesquisa (2022)

No que se tange a formacdo em nivel de aperfeicoamento profissional, 100% dos
participantes sinalizam que ja realizaram algum tipo de formac&o na area de educacdo especial.
Esse dado confirma o que é requisitado na Lei Municipal que regulamenta a atuacdo dos
profissionais de apoio escolar, que é a formagdo em nivel medio na modalidade normal, mais
um curso de formacao de apoio, voltado para o atendimento de pessoas com deficiéncia, com
carga horaria minima de 80 horas, promovido por institui¢des credenciadas pelo MEC ou por
secretarias de Educagdo. Essa formacdo na area especifica representa, portanto, um ponto
positivo, j& que a formacdo para atuar no processo de inclusdo escolar é um dos fatores de
relevancia para compreender a manifestacdo das diferencas na escola e, sobretudo, para atuar
frente aos desafios da realidade. Entretanto, ressaltamos a necessidade de construgdo de uma
cultura formativa em servico para esses profissionais, sobretudo porque sua atuacao é dindmica,

diante da diversidade do publico atendido.
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6.1.2 Condic¢oes de trabalho

Sobre as condic@es de trabalho, investigamos trés requisitos basicos: a carga horéria de
trabalho, o tipo de vinculo trabalhista e a satisfacdo dos profissionais de apoio escolar em

relacdo a jornada de trabalho e remuneracao.

Figura 18 — Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA por carga
horaria de trabalho

@ 20 horas semanais
@ 30 horas semanais
40 horas semanais

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

No item carga horaria, 84,6% (19 participantes) possuem uma carga horaria de 40 horas
semanais; e apenas 13,6%, o0 que corresponde 3 participantes, sinalizam possuir uma carga
horaria inferior, de 20 horas semanais. Destacamos que esses profissionais que sinalizam
exercer carga horaria inferior sdo 0s mesmos que apontam exercer suas atividades na condi¢édo
de estagio remunerado.

No que se refere ao tipo de vinculo trabalhista que mantém com a prefeitura municipal,
81,8% dos participantes sinalizaram manter vinculo temporario, por meio de processo seletivo
publico simplificado, para um periodo de atuacdo de até dois anos; 13,6% sinalizaram manter
vinculo dentro do formato de estagio remunerado, com duragéo de até um ano, e um participante
sinalizou ter vinculo efetivo, embora essa afirmativa apresente uma contradicédo, ja que, na
questdo seguinte, quando perguntamos sobre o tempo de duragao do contrato, 0 mesmo sinaliza

ter duragéo de 2 anos.
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Figura 19 - Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA por tipo de
vinculo trabalhista

@ Concursado/a

@ Carteira assinada
Temporario/Designado/seletivado

[ ) Estagio com remuneracgao

@ Voluntario

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Essa questdo referente ao tipo de vinculo trabalhista suscita alguns elementos que ja
vem sendo postos em debate por alguns autores (LOPES, 2018; BURCHERT, 2018; XAVIER,
2019), principalmente no que se refere a estrutura temporaria das redes de apoio para a incluséo
escolar que vem se formando nas politicas locais. Além de proporcionar uma alta rotatividade
de profissionais, esse tipo de vinculo tem causado impactos burocraticos e financeiros na
estrutura organizacional do poder publico. Alguns desses prejuizos séo sinalizados no estudo
de Lopes (2018),

[...] a troca frequente de profissionais, o que prejudicava a continuidade do
trabalho; o desperdicio de dinheiro investido nos profissionais com as
formacdes oferecidas para que em pouco tempo fossem desligados; gastos
feitos com a realizacdo de processos seletivos e a interrupgdo do trabalho
realizado com o aluno que implicava em mudancas relacionadas ao perfil do
profissional. (LOPES, 2018, p. 85)

Outra questdo que observamos nesse dado é que ainda existe estagiarios exercendo a
fungéo de profissionais de apoio escolar. Quando correlacionamos essa informagdo com os
dados referente ao espaco de atuagdo, constatamos que esses mesmos profissionais exercem
suas fungdes nos distritos e/ou nos povoados. 1sso pode ser justificado pela baixa demanda de
profissionais com a escolaridade exigida (Magistério) nessas localidades.

A remuneracdo dos profissionais de apoio escolar (Mediador e Cuidador) conforme o
edital 002/2022 do processo seletivo simplificado é de R$ 1.212, para uma jornada de 40 horas
semanais. A respeito do tipo de vinculo trabalhista e remuneragdo salarial, a maioria dos

participantes, o que corresponde a 45,5% sinaliza que estdo insatisfeitos; 18,2% sinalizam estar
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muito insatisfeitos; 31,8% sinalizam estar satisfeitos; e apenas 4,5% consideram-se muito

satisfeitos, conforme podemos visualizar na figura a seguir.

Figura 20 - Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA por grau de
satisfacdo em relacdo a jornada de trabalho e remuneracéo

@ Muito Satisfeito

@ satisfeito
Insatisfeito

@ Muito Insatisfeito

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Ressaltamos que as condicdes de trabalho associadas a auséncia de regulamentacdo da
profissdo contribuem para a insatisfacdo dos PAE/Mediador com relacdo a sua atuacao
profissional. Isso, certamente, interfere no rendimento e na qualidade do trabalho realizado e,
consequentemente, pode impactar nos processos de inclusdo educacional de um publico que

historicamente foi expropriado do direito a educacéo de qualidade.

6.1.3 Etapas de atuacdo na Educacdo Basica e publico atendido

O maior quantitativo de profissionais participantes da pesquisa atua nos anos iniciais do
ensino fundamental, contemplando 45,5% dos participantes; seguido da Educacéo Infantil com
31,8%; anos finais do ensino fundamental, 27,3% e Pré-escola com 13,6%, conforme a figura

a sequir.
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Figura 21 - Distribuicdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA por etapas de
atuacdo na Educacao Basica

Educacéo infantil 7(31,8%)

3(13,6%)

Pré-escola

Ensino fundamental - anos

L 10 (45,5%)
Iniciais

Ensino fundamental - anos finais 6 (27,3%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Destacamos que para essa questdo foi possivel aos participantes sinalizarem mais de
uma opgdo de atuacdo, por entendermos que diante da carga horéria de trabalho de 40 horas
semanais, dividida entre os turnos matutino e vespertino, os PAE poderiam atuar em mais um
uma etapa da educacéo béasica. Portanto, dentre os 22 participantes, quatro sinalizaram atuar em
etapas diferentes.

Quando analisamos os dados referente ao publico atendido pelos PAE, compreendemos
que, além de atuarem em etapas distintas, atuam com um publico de estudantes PAEE diverso,
sendo que o0 maior quantitativo de profissionais atua com alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) o que representa 72,7% do quantitativo geral, seguido da Deficiéncia Intelectual,

que representa 40,9%.
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Figura 22 -Distribuicéo do publico atendido pelos PAE/Mediador na rede municipal de
Jacobina-BA

Deficiéncia Fisica

Deficiéncia visual

Cegueira

Deficiéncia Auditiva

Surdez

Surdo-Cegueira

Deficiéncia Intelectual
Deficiéncia Multipla

Altas Habilidades/Superdota...
Autismo

Sindrome de Rett

Transtorno desintegrativo da...
Transtorno invasivo sem esp...

5 (22,7%)
4 (18,2%)

9 (40,9%)

16 (72,7%)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Diante da diversidade de sujeitos que compd@e o publico-alvo da educacéo especial e 0s
maultiplos tipos de deficiéncias e transtornos que tem se apresentado nas escolas, perguntamos
aos colaboradores desta pesquisa sobre o nivel de conhecimento acerca da deficiéncia e/ou

transtorno do aluno que atende, temos 0s seguintes dados:

Figura 23 — Percepg¢do dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA acerca do nivel de
conhecimento sobre a deficiéncia e/ou transtorno do aluno que acompanha

@ Nao conhego
@ Conhego pouco
Conhego muito bem

@ Estou procurando conhecer a partir da
minha atuacao como Profissional de
Apoio Escolar

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

A maioria dos participantes sinaliza que esta procurando conhecer as especificidades
dos alunos a partir da sua atuacdo, esse dado corresponde a 50% dos participantes. 22,7%

sinalizam que conhecem pouco sobre seu aluno e 27,3% afirmam conhecer bem o publico que
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atende. Esse dado, além de evidenciar a necessidade de formagdo para os PAE para melhor
atender os alunos, interfere na qualidade do trabalho que esta sendo desenvolvido por esses
profissionais, j& que associando esse dado com o nivel de preparacdo para o exercicio

profissional, 45,5% afirmam se sentirem pouco preparados para desenvolver suas atividades.

Figura 24 - Percepcdo dos PAE/Mediador da rede municipal de Jacobina-BA acerca do nivel de
preparacdo para o exercicio profissional

@ Muito preparado
@ Pouco preparado

Despreparado

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Os dados que detalham o perfil e percep¢bes dos PAE/Mediador, colaboradores deste
estudo, demonstram que existem variaveis intervenientes na qualidade da rede de apoio
disponibilizada nas escolas comum visando a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.
Entendemos ser, entdo, necessaria a regulamentacdo da profissédo e o investimento na formacéo
desses profissionais como condi¢do para uma atuacdo voltada para potencializar o processo de

inclusdo na escola comum.

6.2 “(..) AGORA A GENTE NAO PODE FAZER MAIS ISSO”: QUAIS AS
ATRIBUICOES DO PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR/ MEDIADOR?

As atribuicOes delegadas aos profissionais de apoio escolar/Mediador em Jacobina
confirmam a realidade encontrada em diferentes Estados brasileiros, conforme apresentamos
no capitulo quatro. Diante da auséncia de normativas que pudessem direcionar a atuacéo desse
profissional, muitos Estados e Municipios, como é o caso de Jacobina, estabeleceram seus
proprios critérios de organizacdo e operacionalizacdo do servico de apoio em sala de aula
comum. O fato é que Jacobina estabeleceu a atuacéo de dois profissionais de apoio escolar, 0

mediador e o cuidador, sendo que esse Ultimo ja contempla as atividades previstas na lei
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brasileira de inclusdo, ou seja, as “atividades de alimentacdo, higiene e locomogdo dos
estudantes com deficiéncia [...] excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com
profissdes legalmente estabelecidas”. (BRASIL, 2015, s.n). Partindo desse entendimento,
buscamos compreender as atribui¢cbes do profissional de apoio escolar/mediador na rede
municipal de Jacobina. Os resultados do estudo evidenciam que além de sobrepor as atividades
do cuidador (alimentacgéo, higiene e locomocdo dos estudantes com deficiéncia), a atuagéo do
PAE/mediador se encontra numa dimensdo pedagdgica, conforme demarcado pelos

PAE/mediador no questionario e demonstrado na figura a seguir.

Figura 25 - Area de atuacio do PAE/Mediador na rede municipal de Jacobina-BA

@ Praticas do cuidado
@ apoio pedagdgico
Praticas de cuidado e apoio pedagogico

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Os dados revelam que 68,2% dos participantes afirmam que a atuacdo dos profissionais
de apoio escolar/mediador esta voltada tanto para a praticas de cuidado quanto para o apoio
pedagogico, e 31,8% sinalizam que sua atuagdo esta apenas na dimensdo do apoio pedagdgico.
Dentre as atividades de apoio pedagdgico desenvolvidas, estao:

Tabela 3 - Atividades de apoio pedagdgico desenvolvidas por PAE/Mediador na rede municipal
de Jacobina-BA

Atividades de apoio pedagogico Frequéncia de respostas %
Participa, em conjunto com 13 59,1%
educador, da execucdo e da

avaliacéo das atividades
Auxilia o educador quanto a 13 59,1%
observacao de registro e avaliacéo
do comportamento e do
desenvolvimento do aluno
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Participa, juntamente com o 6 27,3%
educador, das reunides com pais e
responsaveis
Registra no diario de classe o 1 4,5%
desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, a cada unidade, assim
como participa de encontros que sao
orientados
Presta apoio aos professores em sala 16 72,7%
de aula com ajuda nas atividades e
trabalhos de adaptagéo

Adapta as atividades de acordo com 14 73,6%
as necessidades individuais do
estudante
Apoia individualmente e 9 40,9%

efetivamente, adotando ambientes
gue maximizem o desenvolvimento
académico e social do educando de
acordo com a meta de inclusao
plena
Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

O conjunto de atividades presente na tabela 3, faz parte das atribuicdes prevista na Lei
Municipal n°® 1.542, de 20 de novembro de 2018, que cria os cargos publicos para funcéo de
profissionais de apoio escolar e faz alteracbes nos planos de cargos e carreiras e remuneracao
dos profissionais da educacdo basica do municipio de Jacobina. Com base nas atividades
previstas na lei, agrupamos didaticamente as atribui¢des em dois grupos distintos, atividades de
apoio pedagogico e praticas de cuidado, visto que, as atribui¢6es direcionada aos PAE/mediador
estdo correlacionadas a esses dois grupos. Dentre as atividades de apoio pedagdgico, a maioria
dos participantes sinalizam exercer adaptacdo de atividades de acordo com as necessidades
individuais do estudante (73,6%) e prestar apoio aos professores na sala de aula com ajuda nas
atividades e trabalhos de adaptacéo (73,6%). Além disso, eles informam participar da execugéo
e avaliacdo dos estudantes que mediam (59,1%) e do processo de observagéo e registro quanto
ao desenvolvimento dos estudantes publico-alvo da educacdo especial (59,1%).

Essa constatagé@o contrapde as atividades previstas na Lei Brasileira de incluséo de 2015,
quando define que as atividades desenvolvidas pelos profissionais de apoio escolar, ndo devem

sobrepor a funcdes legalmente estabelecidas. Para Lopes e Mendes (2021),

Isso ocorre, possivelmente, como estratégia de minimizar investimento de
recursos humanos nas politicas locais de incluséo escolar, pois muitas vezes,
0 PAIE tem sido o Unico suporte presente dentro de sala de aula, resultando
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em uma atuacdo inadequada e, consequentemente, proporcionando praticas
gue podem ser consideradas como desvio de funcdo. (LOPES, MENDES,
2021, p. 4).

Os dados encontrados no grupo focal on-line reforcam a concepgéo retratada pelos
participantes no questionario, quando sinalizam que as atribuicGes que exercem na pratica
extrapolam o que esta previsto em lei, conflituando com a atuacéo de outros profissionais da
escola, sobretudo do professor da sala de aula comum e do professor do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Quadro 20 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade de

(unidade de contexto)

Significado)

PAE/
mediador 1

Na escola a gente ficou de ter um AC para
adaptar atividade para essas criangas, mas depois
foram cortadas, agora a gente ndo pode fazer
mais isso, ai a gente fica na sala de aula, olhando
para a cara do professor.

[...] a gente ficou de ter um AC para
adaptar atividadel[...]

[...] E, ela falou isso, mas também eu entendi que
vocé pode planejar algo para outro aluno quando
ele ndo for, mas na escola que eu atuo, ndo da
tempo, porque a demanda é grande para atender
todos os alunos.

[...]Jeu entendi que vocé pode planejar
algo para outro aluno quando ele nao
for[...].

ai a davida que eu tenho, nés temos que planejar,
fazer essa atividade adaptada para elas? para 0s
alunos?

[...] n6s temos que planejar, fazer essa
atividade adaptada para elas? para 0s
alunos?

Eu comecei a fazer umas atividades adaptadas
para ele, ele comecou a desenvolver. Esse
menino falava poucas palavras, hoje ele ja
consegue falar frases, mas nesse tempo a gente
tinha um dia para fazer essas atividades, como foi
falado hoje. A gente tinha um dia para fazer o
AC. Agora ndo tem mais. E agora eu fico 14,
esperando o professor me dar uma atividade.

Eu comecei a fazer umas atividades
adaptadas para ele [...].

[...] a gente tinha um dia para fazer o
AC.

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os temal/s:

1 - Hiato entre a formacé&o e a pratica.
2 - Identidade profissional.

3 - Relacéo do PAE/mediador com os
demais profissionais da escola.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

Os relatos do Quadro 20 indicam que a adaptacao de atividade se configura como uma
das principais atribuicdes que o PAE/mediador exerce, inclusive, para que as adaptacoes
pudessem ser realizadas, era reservado parte da carga horéria para realizacdo de atividade
complementar (AC), atividade exercida pelos professores para planejamento da agédo didatica
em sala de aula. Entretanto, esse espaco reservado na carga horaria dos PAE/mediador foi
retirado, impactando na relagdo do professor da sala de aula comum e do PAE/mediador, isso
porque, 0 tempo reservado para o AC era condi¢do necessaria para realizacdo das adaptagdes
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das atividades. N&o havendo mais esse tempo, a adaptacao fica a cargo do Professor, que acaba
néo realizando, gerando, consequentemente, um processo de exclusdo dentro da escola e da
prépria sala de aula.

Percebemos também a existéncia de conflito sobre qual a real funcéo do profissional de
apoio escolar/mediador dentro da sala de aula quando o PAE/mediador 1 questiona se essas
atividades fazem realmente parte das atribuigdes para esse profissional. Essa falta de definicdo

clara reverbera também as praticas do PAE/mediador 2.

Quadro 21 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade de
Significado)

PAE/
mediador 2

[...] Como eu sou a mediadora, colocou na sala
junto, e ela ndo sabe ler, ndo sabe escrever, ndo
sabe nada dessas coisas. E ai eu comecei a
adaptar uma atividade, ai adaptei a atividade e
levei para a secretaria para tirar xerox, ai fui
barrada na secretaria. Quando eu fui barrada na
secretaria, eu fui para o coordenador da
disciplina e para vice direcéo, eles me disseram
assim: ndo é o seu papel. O professor esta
dando o assunto para vocé adaptar a atividade?
Eu disse: N&ao, estou adaptando por conta
propria, para a aluna ndo ficar perdida na sala.
Eles olharam para mim e disse: ndo é o seu
papel, vocé td mediando. Se eles lhe derem
alguma coisa para vocé mediar, para vocé
adaptar, vocé adapta. Se ndo derem, vocé vai
sentar 14, vai olhar para ela, vai dizer se faz ou
nao faz.

[...] ai eu comecei a adaptar uma
atividade [...]

[...] ndo € o seu papel. O professor estd
dando o assunto para vocé adaptar a
atividade? Eu disse: N&o, estou
adaptando por conta prépria, para a
aluna ndo ficar perdida na sala. Eles
olharam para mim e disse: ndo é o seu
papel, vocé td& mediano. Se eles lhe
derem alguma coisa para vocé mediar,
para vocé adaptar, vocé adapta. Se ndo
derem, vocé vai sentar 14, vai olhar
para ela, vai dizer se faz ou ndo faz.

Pois era assim que estava acontecendo antes.
Porque guando eu entrei no primeiro més, a
minha coordenadora do AEE estava de licenga,
ai foi quando eu estava adaptando. Quando ela
chegou: ndo! é assim que nés vamos trabalhar!
Que ¢é a realidade que vocé esta colocando ai.

[...] eu estava adaptando [...]

[...] a professora tem que trazer uma atividade
adequada para o aluno. E hoje mesmo que teve
a formacéo, a [SEMEC] mesmo foi enfatico em
dizer: nés ndo planejamos aula. Quem planeja
aula é o professor, ele nos passa com
antecedéncia para a gente mediar o que ele estd
fazendo.

[...] n6s nédo planejamos aula.

[...] a gente mediar o que ele est4
fazendo.

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os temal/s:

1 - Hiato entre a formacgao e a pratica
2 - Identidade profissional

3 - Desvio de fungéo

4 - Relagdo do PAE/mediador com 0s
demais profissionais da escola.

No relato do participante acima, notamos que ha conflitos de entendimentos sobre a real

compreensdo do papel e atribui¢bes direcionada aos PAE/mediador. O que observamos é que,

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)
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diante da inexisténcia de praticas inclusivas em que o professor realiza a adaptacdo do seu
planejamento e das atividades da sala de aula comum para o publico-alvo da educacdo especial,
o PAE/mediador, por conta prdpria, comeca a exercer essa funcdo de planejamento, adaptacédo
e mediacdo do processos didaticos-pedagdgicos para os alunos PAEE, mesmo compreendendo
que essa ac¢ao deve partir do professor, conforme orientacdo dada pela SEMEC nas formacgdes,
e pelos outros profissionais que atuam na escola.

Entretanto, a partir da analise da legislacdo municipal sobre os profissionais de apoio
escolar, compreendemos que as atribui¢cGes definidas para o PAE/mediador, perpassa por
atravessamentos didaticos-pedagogicos, ao estabelecer que dentre as atribuicdes estdo: “adaptar
as atividades de acordo com as necessidades individuais do estudante” e “prestar apoio aos
professores em sala de aula com ajuda nas atividades e trabalhos de adaptacdo.” (JACOBINA,
2018, p. 14).

E possivel constatar na fala do participante que a figura do professor do Atendimento
Educacional Especializado possui um papel fundamental na orientacdo do trabalho realizado
pelos PAE/mediador na escola, ajudando a compreender as atribuicGes que devem exercer.

Diferente do PAE/mediador 1 e 2, 0 PAE/mediador 3 compreende que sua atuacao esta
alicercada no principio da mediacdo, isto significa tornar acessivel a atividade para o aluno,
enquanto o professor exerce a atividade de adaptacao e planejamento para todos os estudantes,
inclusive para o aluno PAEE.

Quadro 22 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade de
(unidade de contexto) Significado)
PAE/ Entdo, pela formacdo que a gente recebeu, o aluno | [...] a gente estd ali para mediar
mediador 3 | é do professor._ A gente estd ali para mediar | exatamente a atividade ja adaptada.
exatamente a atividade j& adaptada. A gente ndo | A gente ndo pode adaptar a
pode adaptar a atividade. atividade.
Assim, como é creche, a gente ndo tem essa questdo | [...] Entdo, assim, em questdo de
PAE/ de atividades adaptadas. As atividades que sdo | adaptacdo a gente ndo faz adaptacéo
mediador 5 | feitas sdo atividades simples, sdo pinturas, | porque é creche ainda, entdo assim
atividade que toda crianca faz. Entdo, assim, as | ndo tem essa questdo de adaptacéo
mesmas atividades que € para a sala toda também é | de atividades.
para 0S meninos que eu acompanho, na verdade eu
acompanho dois autistas. Entdo, assim, em questao
de adaptacdo a gente ndo faz adaptacdo porgue é
creche ainda. Entdo, assim, ndo tem essa questdo de
adaptacdo de atividades.
No aluno que eu trabalho com ele no Fundamental | [...] Eu faco a leitura para o aluno,
I, sétimo ano, alguns professores ja trazem a | transcrevo para ele[...]
atividade adaptada, outros eles ja trabalham com
poucas atividades, entdo € mais leitura. Eu faco a
PAE/ leitura para o aluno, transcrevo para ele.... que ai
mediador 4 | ndo necessita tanto dos professores fazerem tanta
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adaptacdo. E os que necessitam, como inglés,
matematica e portugués, que precisa de uma
adaptacdo melhor, eles ja trazem. Até porque uma
das professoras que é de lingua portuguesa, ela esta
fazendo uma graduacdo em Educagdo Inclusiva,
entdo ela j& tem todo esse olhar, entdo ela j4 traz
adaptada.

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os tema/s: 1 - Relacdo do PAE/mediador com
os demais profissionais da escola.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados na pesquisa (2022)

O PAE/mediador 5 sinaliza ndo realizar atividades de adaptacdo porque ndo héa
necessidade, haja visto que atua em uma creche. Essa constatacdo, reforca nosso
guestionamento a respeito da avaliacdo para insercdo de um PAE/mediador no contexto da sala
de aula, evitando a insercdo desse profissional sem necessidade para atuar na mediacdo das
atividades para os estudantes PAEE. O relato da participante nos leva a refletir quais critérios
sdo levados em consideracdo pela equipe técnica da secretaria municipal de educacdo no
direcionamento de PAE/mediador para uma creche? Até que ponto foi avaliado a necessidade
desse profissional nesse espago? Lopes ¢ Mendes (2021, p. 15), considera que o “[...] direito
ndo implica necessariamente em obrigacdo de prover esse recurso para todo e qualquer
estudante PAEE”.

A creche, segundo a legislagdo educacional brasileira, atende criancas de 0 a 3 anos de
idade, e nesse processo o cuidar e educar se tornam indissocidveis ao fazer docente. Portanto,
nessa fase inicial do percurso escolar da crianca, entendemos que a designacdo de um
PAE/mediador ou de PAE/cuidador é desnecessaria, uma vez que descaracteriza a finalidade
desse profissional no espaco educativo; a conducdo mais assertiva nesse contexto seria atuagéo
de uma auxiliar de educacdo infantil, visto que atendera, juntamente com a professora da
educacéo infantil, dos objetivos dessa fase formativa da crianga.

Diferentemente do fato relatado pela PAE/mediador 5, o PAE/mediador 6, que atua no
ensino fundamental - anos finais, apresenta um contexto em que o aluno, com o qual realiza o
processo de mediagéo, necessita de adaptacdo nos processos didaticos-pedagdgicos. Entretanto,
essas adaptacgdes séo realizadas por parte dos professores, e ndo por todos os docentes, tal como
é preconizado na legislacdo brasileira. O PAE/mediador 5 sinaliza ainda que um dos fatores
que contribui para que a realidade em que esta inserido seja diferente das demais, € que uma
das professoras, com a qual atua, cursa graduacdo em educacéo inclusiva, contribuindo para

uma atuacédo firmada nos principios da transversalidade da educacao especial.
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Assim, o discurso PAE/mediador 5 reafirma a importancia da formagao como necessaria
para conducdo da politica de inclusdo escolar, uma vez que, conforme apontado por Pimentel
(2012, p. 139), “o ndo reconhecimento das potencialidades desses estudantes e a nao
flexibilizacdo do curriculo pode ser considerados fatores determinantes para barreiras
atitudinais e préaticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos educandos”. Portanto
¢ necessario investir em espacos de formacgdo para os professores, visto que, “a inexisténcia

desta formacdo gera o fendmeno da pseudoinclusdo?” (PIMENTEL, 2012, p. 140).

Constatamos a existéncia desse fendmeno no relato do PAE/mediador 6, vejamos.

Quadro 23 -Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar
tema (unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade de
Significado)

PAE/
mediador 6

Alguns professores adaptam, mas a maioria
ndo. Entdo, ou é isso, ou eu preparo
atividades por conta prépria, ou eles ficam
realmente sem fazer nada.

[...] ou eu preparo atividades por
conta propria, ou eles ficam
realmente sem fazer nada [...]

[...] Ndo tenho acesso ao planejamento, ndo
participo dos ACs que, geralmente, é no
horério da aula. E ai, eu ndo posso deixar o
aluno para poder estar no AC. E muitas
vezes eu tenho... trazido atividades para
casa, para preparar em casa. Entdo, além das
40 horas, eu ainda tenho disponibilizado
mais horas minhas para poder preparar
atividades. Eu ndo tenho acesso ao
planejamento.

[...] eu tenho... Trazido atividades
para casa, para preparar em casa.
Entdo, além das 40 horas, eu ainda
tenho disponibilizado mais horas
minhas para poder preparar
atividades [...].

[...] no meu caso, eu por conta prépria tenho
preparado atividades para ele. Nao €
sempre, né? porque a gente ndo tem AC.
Entéo, na maioria do tempo eu ndo consigo
estar preparando atividade, mas sempre que
eu posso eu levo uma atividade para ele por
conta propria, porgue, se depender dos
professores, ele passa a tarde toda
passeando pela escola.

[...] no meu caso, eu por conta
prépria tenho preparado
atividades para ele.

[...] eu levo uma atividade para ele
por conta propria, porque se
depender dos professores, ele
passa a tarde toda passeando pela
escola.

tema/s:

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os

Relacéo do PAE/mediador com 0s
demais profissionais da escola.
Processos de exclusdo na escola.
Precarizacdo do trabalho.

Desvio de funcao.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados na pesquisa (2022)

22 Refere-se a um termo utilizado por Pimentel (2012) para se referir ao contexto em que o0 estudante com

deficiéncia esta inserido na sala de aula comum, sem que 0 mesmao esteja inserido no processo de aprender.
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Os relatos do PAE/mediador 6 indicam a existéncia de barreiras atitudinais por parte
dos professores que acabam interferindo na efetivacdo da politica de inclusdo escolar e,
consequentemente, na plena efetivacédo do direito a aprender ao estudante PAEE. Diante desse
contexto, o PAE/mediador sente-se no dever de tomar para si as responsabilidades pedagdgicas
do professor da sala de aula comum. Fica evidente ainda, o contexto de precariza¢do em que 0s
profissionais de apoio escolar estdo inseridos, disponibilizando de outros horarios, fora da
jornada de trabalho, para planejar e elaborar atividade para o aluno com o qual realiza o
processo de mediacao.

Além das atividades de apoio pedagdgico, demarcadas no questionario e no grupo focal
on-line, os PAE/mediador sinalizaram realizar atividades relacionadas a préaticas de cuidado,

conforme revela a tabela a seguir.

Tabela 4 - Préticas de cuidado desenvolvidas por PAE/Mediador na rede municipal de Jacobina-

BA
Préticas de cuidado desenvolvidas N° de %
participantes
Acolhe os alunos no horario de entrada e de 13 59,1%
entrega dos mesmos ao responsavel no horario da
saida
Estimula e orienta os alunos na aquisicéo de 15 68,2%
habitos de higiene, alimentacdo e locomocao
Acompanha o recreio dirigido dos alunos 13 59,1%
Atua no ambiente escolar, dentro da sala e demais 19 86,4%

dependéncias da escola, e também nos passeios
extras (fora da escola) que ocorrem dentro do
horéario de mediacéo
Participa, ativamente, do processo de adaptagéo 21 95,5%
dos alunos no ambiente escolar

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Observamos que as atividades que sdo direcionadas ao PAE/mediador ndo se restringem
a sala de aula comum, mas a todo ambiente escolar no qual o aluno PAEE necessitar de
apoio/suporte de alguém para realizacdo de atividade, seja ela pedagdgica ou néo.

Embora as praticas de apoio e cuidado sejam demarcadas na legislacdo educacional para
a pessoa com deficiéncia, conforme a tabela 4, tais praticas vém sendo recriadas entre as
atribuicOes dos profissionais que compde a rede de apoio para a incluséo escolar em Jacobina,
sobretudo daqueles que atuam na sala de aula comum, como é o caso de cuidador ou/e do
mediador. E necesséario compreender que sentidos e significados assumem a perspectiva do

“cuidar” e do apoio que vem sendo atribuido as préaticas desses profissionais. Segundo Alecrim
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(2020), a funcdo do cuidador escolar surge baseada numa perspectiva da area de saude, tendo
como referéncia os atos de cuidado, zelo, higiene e locomoc¢éo da pessoa cuidada. Portanto, o
direcionamento desse profissional para atuar na perspectiva inclusiva esta vinculada a uma

concepcao clinica da deficiéncia, assim como aponta Andrade (2019).

A histéria da educacdo especial no Brasil carrega marcas profundas da
influéncia da concepcdo médica acerca da deficiéncia e as categorias
utilizadas para caracterizar a pessoa com deficiéncia, marcada pela falta, logo,
por aquilo que o sujeito ndo apresenta, pelas suas limitacbes e
impossibilidades. Ainda que essas marcas, possam ser identificadas em
praticas pedagdgicas ainda vigentes, estas se caracterizam por operarem na
I6gica clinica, reforcando o movimento de patologizagdo da educacdo, na
perspectiva da homogeneidade (ANDRADE, 2019, p. 80).

Influenciada por essa concepgdo patoldgica da deficiéncia, as praticas do cuidado, no
ambito escolar para o publico-alvo da educacdo especial, se efetivam tomando como base a
auséncia histérica do Estado em respostas efetivas a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
configurando, dentro de um percurso histdrico, no surgimento de outros caminhos de assisténcia
a esse publico, como é o caso do movimento pestalozziano iniciado na década de 1920 e o
movimento apaeano na década de 1950. Esse movimento ideoldgico, compreendido pela
literatura como uma concepcao de integracao, influenciara, na década de 1980, na construcdo
das bases fundamentais do “[...] modelo de atencdo a saude, educacdo e seguridade social,
previsto na Constituicdo Federal de 1988 [...]” reconhecendo o cuidado como parte integrante
do paradigma inclusivo (ANDRADE, 2019, p. 79).

Partindo dessa concepcdo, Andrade (2019), em um estudo intitulado “Equipe
multiprofissional no Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) em uma
instituicao especializada de Jacobina/BA: tecendo o cuidado para alunos com TEA”, teve como
objetivo central compreender como a equipe multiprofissional do CAEE tem desenvolvido
praticas de cuidado e as implica¢fes destas para os alunos com TEA. Andrade traz algumas
reflexdes importantes para compreendermos o campo de conflitos que essa categoria esta
imersa.

De modo pontual o cuidado é compreendido pelas colaboradoras, como ato
no sentido de auxiliar os alunos com deficiéncia e TEA na realizacdo das suas
atividades cotidianas como: comer, usar o banheiro e limpar-se. Outro
conceito de cuidado que emergiu dos dados refere-se a oferta de conforto e
acolhida a determinados comportamentos do aluno, como choro, agitacéo
motora e desconforto auditivo. (ANDRADE, 2019, p.122)
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Assim, compreendemos que o0 conceito de cuidado atribuida as atividades
desempenhadas pelos profissionais de apoio escolar, mediador e cuidador, precisa ser discutido

com o objetivo de direcionar para uma atuagdo mais assertiva, uma vez que

H& conflito conceitual também, entre os documentos oficiais, tanto na
conceituacdo e operacionaliza¢do do cuidado enquanto categoria ancoradas no
paradigma inclusivo, permitindo interpretacdo e abrindo precedentes para a
perpetuacdo de modelo de assisténcia ao sujeito centrado na ldgica clinica.
(ANDRADE, 2019, p.122).

Nesse sentido, os participantes desta pesquisa apontam diferencas e semelhancas nas

préticas do PAE/Mediador e PAE/Cuidador, vejamos:

Quadro 24 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
Mediador 1

A minha é igual, a Unica diferenca é que eu

[..] minha é igual, a Unica

ndo troco fralda, a uUnica diferenca, mas a
minha e da cuidadora da minha escola é igual.
[...]JEu faco tudo que a cuidadora faz.

diferenca é que eu ndo troco
fralda

PAE/
Mediador 2

A menina que eu ficava tarde, ela bate nos
alunos. Ela bate porque é agressiva, nao é
nenhum problema, deficiéncias, essas outras
coisas ndo. E no intervalo ela pegava a
merenda e ia bater nos alunos._Ai a diretora
me _chamou e disse que era para ficar no
intervalo com ela. Ai a coordenadora do AEE
veio e disse: Nao! O cuidador fica com ela, se
ela precisar de alguém para da alimento a
gente pedia cuidador. O horario de intervalo é
intervalo para [PAE/Mediador 2] e ¢ intervalo
para ela. Se a escola ndo tem um seguranca de
péatio, nés ndo podemos fazer essa funcéo.

[...] ai a diretora me chamou e
disse que era para ficar no
intervalo.

cuidador fica com ela, se ela
precisar de alguém para da
alimento a gente pedia cuidador.

[...]n6s ndo podemos fazer essa
funcao.

[...] isso ndo é trabalho do mediador, isso é

isso ndo é trabalho do mediador,

cuidador, quem cuida pode estar em varias

isso é cuidador, quem cuida pode

salas, com vérios alunos, mas guem media

estar em vérias salas, com varios

ndo, guem media precisa comecar e terminar.

alunos, mas guem media nao,

guem media precisa_comecar e
terminar.

PAE/
Mediador 3

Assim, 0 que a gente faz é praticamente igual,
mas segundo 0 que eu sei né, que a gente é
mais do pedagdgico, o cuidador é mais para
[PAE 2 respondeu: necessidades fisioldgicas]
isso! entendeu? se precisar na alimentacdo. S6
que ai, a cuidadora que tem na minha escola,
que eu trabalho, ja tem um aluno fixo de
autismo. E ai, tipo assim, se a gente tivesse
outro aluno que precisasse ndo teria,
entendeu?

Assim, 0 que a gente faz é
praticamente iguall...]

[.1 a gente é mais do
pedagogico, o cuidador é mais
para [..] [necessidades
fisioldgicas].

[...] alimentacéo.

[...]j& tem um aluno fixo
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Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1-Hiatoentre aformagéo e a pratica
tema/s: 2 - Identidade profissional

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

Embora as normativas legais e a literatura cientifica ndo apontarem diferenca entre o
mediador e cuidador, ao contrario, aponta que se trata de mesmao profissional, Jacobina demarca
um contexto especifico, inclusive com justificativa metodolégica para a realizacdo desse
estudo, com a presenca dos dois profissionais.

Entretanto, como apresentamos no capitulo 5 deste trabalho, em termos da legislacéo
municipal ndo ha diferenca significativas entre as atribuicdes desses dois profissionais, a
diferenga que constatamos esta da formacdo. Enquanto para o PAE/Mediador € exigido
formacdo para docéncia (magistério), a formacgdo exigida para o PAE/Cuidador é apenas o
ensino médio completo. No que tange as atribui¢Ges, observamos uma ampliacdo das atividades
voltadas ao cuidado, higiene, alimentacdo e locomocdo, e o distanciamento da ideia de
adaptacao de atividades para os estudantes com deficiéncia. Na préatica, assim como sinaliza o
PAE/Mediador 1, ndo ha diferenca relevante, a Unica diferenca é que o PAE/Cuidador troca
fralda e ele ndo. Para o PAE/Mediador 2 a diferenca se manifesta no cuidado no intervalo.
Segundo o relato, o PAE/Cuidador realiza o acompanhamento do estudante no horario do
intervalo e na administracdo da alimentacdo para o estudante. Além disso, diferentemente do
PAE/Mediador, o PAE/Cuidador realiza um trabalho rotativo, em varias salas de aula.

O PAE/Mediador 3 menciona uma diferenca mais precisa, que € o que parece retratar a
ideia do municipio ao criar os cargos de “mediador” e “cuidador”. A diferenga se acentua em
que a atuacdo do PAE/Mediador esta mais voltada para uma atuacdo pedagdgica, enquanto o
PAE/Cuidador volta-se para questdes de higiene, alimentacdo e locomocéo.

6.3 “(...)NODIA A DIA, NO CORPO A CORPO, NAO E DAQUELA FORMA.”: HIATO
ENTRE A FORMACAO E A PRATICA

Outra categoria que emergiu a partir dos grupos focais, diz respeito a formagao
continuada conduzida pela secretaria municipal de educagdo (SEMEC), e a préatica dos
PAE/Mediador no cotidiano escolar. E possivel observar nos relatos dos participantes que ha
um distanciamento do que € tratado na formacédo e o que realmente acontece no espago da

escola.
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Quadro 25 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade de
Significado)

Eu digo, estdo nos formando. Quando chegam

Eu digo, estdo nos formando.

ficam.... estd uma coisa muito solta. Isso tem
que ser uma reunido com a [SEMEC], porque se
a [SEMEC] passa uma coisa para vOcés, a gente
recebe outra, ai fica parecendo gue a gente esta
levando uma coisa gue ndo é verdade.

PAE/ & na escola nos desinformam, porgue quem | Quando chegam la na escola, nos
mediador 2 | manda é a escola. Quem manda é o diretor. O | desinformam,  porque  quem
diretor ndo estd na escola? quem manda € o | manda é a escola.

professor gue esta na sala. Como a menina citou
essa frase “somos mero capachos da escola”, | [...] a gente se vira no cem e vai
porque a [SEMEC] ndo visita as escolas, os | fazendo nosso papel.
diretores ndo participam das formacgbes e a
gente se vira no cem e vai fazendo nosso papel.
Gente, que faz de conta! E isso que nos estamos | [...] faz de conta! E isso que nds
vivendo. E uma histéria bonita contada 14 na | estamos vivendo. E uma histdria
formac&o. Muita hipocrisia da realidade. bonita contada |4 na formagé&o.
[..] E para a gente acreditar e fazer como ela
quer, né? [...JVai no RH, né? [...]Foi o que
[...]Vai no RH, né? nés ouvimos hoje.
[...]JFoi o que nds ouvimos hoje, [cita nome do
pesquisador]. Nao esta gostando vai no RH.
Contribuir para a gente ficar com raiva e vir para
casa frustrada.
PAE/ E outra coisa, quando a gente chega na escola, | [...] quando a gente chega na
mediador 3 | gue passa para a direcdo, para a professora, eles | escola, que passa para a direcao,

para a professora, eles ficam....
esta uma coisa muito solta [...].
[....] porque se a [SEMEC] passa
uma coisa para vocés, a gente
recebe outra, ai fica parecendo que
a gente estd levando uma coisa
gue ndo é verdade.

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os temal/s:

1 - Relacdo do PAE/mediador
com os demais profissionais da
escola

2 - Hiato entre a formacdo e a
pratica

3 - Identidade profissional

4 - Precarizaco do trabalho

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O PAE/Mediador 2 relata que o processo de formacéo recebido ndo retrata a realidade
a qual vivencia, ficando apenas na teoria, uma vez que ao chegar na escola quem determina
suas atribui¢fes é o Diretor e, na auséncia deste, o professor. O PAE/Mediador 3 também
apresenta esse contexto de distanciamento entre a formagé&o e a realidade, enfatizando conflitos
de entendimentos sobre o que é abordado na formac&o e as orientacGes recebidas pela escola.
Os relatos dos PAE/Mediador 2 e 3 demonstram a falta de articulagdo dentro do sistema de

ensino municipal para oferecer inclusdo plena aos estudantes, contribuindo para precarizacdo
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do trabalho do PAE/Mediador e desconstrucdo da identidade profissional, favorecendo a
perpetuacdo de atuacgdes distintas dentro do mesmo sistema de ensino.

Além dos problemas estruturais de operacionalizagdo da politica da educacao especial
no municipio, sdo mencionadas situacdes que podem se aproximar de uma questdo de assédio
moral diante das indicagOes de solicitacdo de desligamento nas situa¢Ges que os profissionais
ndo estiverem satisfeitos com o trabalho que estdo desempenhando. Esse tipo de atitude, além
de favorecer a perpetuacdo de precarizacdo do trabalho realizado, intimida os profissionais a
reivindicar melhores condicBGes de trabalho, uma vez que ficam receosos de perderem o
trabalho.

O PAE/Mediador 3 entende que o problema estrutural da formacao esta vinculado ao
tipo de contratacdo realizada. Como constatamos no capitulo 5 desta dissertacdo, a contratacéo
dos profissionais de apoio escolar (mediador, cuidador, intérprete de libras, brailista), deu-se
através de processo seletivo temporario, portanto, a equipe que esta atuando atualmente pode
ser substituida futuramente através de outro processo seletivo, caso ndo haja um concurso
publico para essa funcdo. Logo, diante dessa realidade € necessario a cada dois anos renovar

toda a equipe de profissionais, perdendo a equipe que ja passou por um processo de formacéao.

Quadro 26 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
mediador 3

Infelizmente, é assim, é um termo chulo que
eu vou usar, é enxugar gelo, porque assim,
VvOCé treina uma equipe, e toda equipe vai ser
renovada a cada dois anos, e ndo vai
desenvolver uma coisa que.. Sabe,
segmentacdo? Porque o que funciona é a
segmentacdo, € vocé fazer as coisas no prazo
certo, no tempo certo, na data certa.

[...] é enxugar gelo, porque
assim, vocé treina uma equipe, e
toda equipe vai ser renovada a
cada dois anos...].

PAE/
mediador 4

Deveria ser para toda a escola, porgue assim,
as vezes, o que é dito ali, muita coisa assim,
funciona na teoria, mas muitas coisas ndo
funcionam tanto na prética. A gente que esta
ali na realidade do dia a dia, com aquela
crianca, adolescente, a gente sabe assim que
tem coisas que é realmente dificil de colocar
mesmo na pratica. Entdo,_eu acredito que
deveria ser aberto ndo s6 para a escola, mas
também como para toda a comunidade.

Deveria ser para toda a escola,
porque assim, as vezes, 0 que é
dito ali, muita coisa assim,
funciona na teoria, mas muitas
coisas ndo funcionam tanto na
pratica.

[...Jeu acredito que deveria ser
aberto ndo so para a escola, mas
também como para toda a
comunidade.

Unidade de
tema/s:

contexto relaciona-se também com o/o0s

1 - Hiato entre a formacdo e a
pratica

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)
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O PAE/Mediador 4, além reafirmar a constatacdo dos PAE/mediador 2 e 3, apresenta
como alternativa que a formagéo ofertada pela SEMEC néo seja apenas para os profissionais
de apoio escolar, mas que seja estendida para toda a comunidade escolar. Partindo desse
entendimento, Pimentel (2012) defende que a formacdo continuada dos profissionais da
educacdo é uma prerrogativa primordial para qualificar o processo educacional e promover
mudangas no espaco da escola. Portanto, € necessario compreender a necessidade de construcéo
de uma proposta de alinhamento das formacdes que acontecem no municipio, sobretudo dos
profissionais de apoio escolar, a fim de garantir, além da presenca desses profissionais, a
presenca do diretor escolar, do professor do Atendimento Educacional Especializado, do
professor da sala de aula comum, e dos demais profissionais que atuam na escola. Para Pimentel
(2012), o ideal € que esse tipo de formacdo aconteca na propria escola, conduzida pelo

coordenador pedagogico e pelos profissionais da sala de recursos multifuncionais.

“ESSA QUESTAO DO PROFESSOR E MUITO COMPLICADA”: RELACAO DO
PAE/MEDIADOR COM OS DEMAIS PROFISSIONAIS DA ESCOLA

6.4

De acordo com Mousinho et al (2010), a relacdo do PAE/Mediador e do professor da
sala de aula comum deve ter como principio a parceria e 0 engajamento matuo para atingirem
praticas inclusivas. Segundo esse mesmo autor, o professor da sala de aula comum é o
responsavel pelo planejamento e acdo didatica de todos os alunos, inclusive daqueles que tém
necessidade de apoio temporariamente, de modo que seja garantido o direito a aprendizagem.

Sobre a relagdo dos professores da sala de aula comum e os PAE/Mediador é possivel

observar a seguinte realidade:

Quadro 27 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema

Esséncia do trecho (Unidade

planejo algo de matematica e base alfabética.
Entdo... tem dia que a professora estd dando
um assunto e eu estou com outro, porque 0
aluno fica “fazer atividade, fazer atividade,
fazer atividade”, entdo, vamos fazer atividade.
Se ela est4 trabalhando portugués, eu procuro
algo em portugués, matematica? Vamos! mas
as vezes ndo tem nada a ver, porque ela néo
me passa, diz que ainda ndo planejou e assim
vai. Mas a escola cobra que o aluno se

(unidade de contexto) de Significado)
PAE/ Eu ndo tenho acesso a planejamento ou | Eu ndo tenho acesso a
mediador 1 | assuntos, ndo. O que me passam € que eu | planejamento ou assuntos, nao.

[...] tem dia que a professora esta
dando um assunto e eu estou com
outrol[...]

[...] porque ela ndo me passa, diz
gue ainda ndo planejou e assim
vai.
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desenvolva, né? Ele ndo pode sair da sala, tem
que ficar na sala, fazer atividade e acabou.
Mas, como o colega ai falou, 40 horas e eu ndo
posso vir para casa fazer atividade do aluno na
minha casa, né?

Unidade de contexto relaciona-se também com o/os
temal/s:

1 - Relacdo do PAE/mediador
com os demais profissionais da
escola.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O relato do PAE/Mediador 1 demonstra que ndo ha um trabalho articulado, de parceria
como proposto por Mousinho et al (2010), para favorecer os processos inclusivos na sala de
aula, tendo como base a presenca de um profissional de apoio escolar. O que parece existir
nesse contexto é a realizacdo de dois trabalhos distintos, sendo o PAE/Mediador responsavel
integralmente pelo processo de inclusdo em sala de aula. Isso demonstra uma precarizagéo nas
redes de apoio para inclusdo escolar. Tal situacdo faz suscitar a seguinte reflexdo: Se o
PAE/mediador, na pratica, é responsavel pelo planejamento, adaptacdo e execucdo das
atividades para os alunos PAEE, por que ndo sdo garantidas condicdes estruturais de trabalho
adequadas para esse profissional? Como ja sinalizado neste trabalho, a formacéo exigida e as
atribuicdes do PAE/Mediador, bem como a existéncia de PAE/Cuidador no municipio, revelam
uma tendéncia de minimizacdo de investimento pablico em recursos humanos nas politicas
locais para atender as demandas da inclusédo escolar, assim como é exposto por Lopes e Mendes
(2021, p. 5) “[...] € possivel identificar a precarizacdo e o barateamento dos profissionais da
area da Educacao Especial, havendo contratacao de profissionais desqualificados e mais baratos
para assumirem funcdes docentes que ndo sdo da sua competéncia”. Essa pratica tem gerado
conflitos na atuacdo dos PAE/Mediador que tém procurado alternativas de resistir a esse modelo

precarizado de apoio.

Quadro 28 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
Mediador
3

[...JEntdo... deixa eu dizer uma coisa: no
comeco, eu via o contetido que estava dando e
ia 4, para a menina ndo ficar sem fazer nada,
e adaptava. Mas eu percebi que estava muito
nas minhas costas. Ai eu parei de fazer. Ai eu
pergunto: [o professor] trouxe atividade? ndo!
permaneco |4 o tempo todo no lado do aluno.
ndo vou mais me desgastar ndo. Porque,
assim, até gerou um clima chato, entendeu?

[...]ia I, para a menina ndo ficar
sem fazer nada e adaptava.

[...] estava muito na minhas
costas. A eu parei de fazer.

[...] ndo vou mais me desgastar
ndo, porque assim, até gerou um
clima chato, entendeu?
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A gente pegou, montamos uma fichinha para
ver 0s niveis, porque eles vdo evoluindo, né?
A gente foi mostrar para ela, ela disse: nossa!
Disse alguma coisa assim, entendeu? Mas ela
nunca trouxe para a gente nenhuma fichinha
de acompanhamento, para dizer, olha faz
desse jeito! N&o trouxe. A gente que fez, eu e
a outra mediadora e a cuidadora para avaliar o
aluno ao longo do tempo.

[...] mas ela nunca trouxe para a
gente nenhuma fichinha de
acompanhamento, para dizer,
olha faz desse jeito! N&o trouxe.
A gente que fez.

Eu estava até adaptando, mas eu percebi que
0 professor ndo estava me dando um suporte,
ndo estava ali sentando junto comigo. Até
tentei, mas nao recebi uma devolutiva. Entdo,
mexi_com a coordenadora, a coordenadora
também disse que ndo ia procurar briga.
Entdo, qguem sou eu na fila do pdo?

Eu estava até adaptando, mas eu
percebi que o professor ndo
estava me dando um suporte, ndo

estava ali sentando junto
comigo.
Entéo, mexi com a

coordenadora, a coordenadora
também disse que ndo ia
procurar briga.

S6 que o professor, um ou outro, dois que
adapta, os demais ndo adaptam, [da minha
menina da tarde], e adapta assim, meia boca,
traz um papelzinho impresso, toma ai e ja era,
entendeu? E, tipo assim, nesse nivel. Agora,
assim, j& da manha eu ja tenho mais uma
parceria com a professora da manha, ndo gue
0S outros eu ndo tenha, mas ela se engaja mais.
Ela se doa mais.

[...] j& da manha eu ja tenho mais
uma parceria com o professora
da manh&. Ndo que os outros eu
ndo tenha, mas ela se engaja
mais. Ela se doa mais.

E, é complicado. Como vocé estava falando
ai, eu também fico no Fundamental Il, né?
Nos anos finais. E assim... € uma gama de
professores todos. Eu s6 tenho a de portugués
e a de matematica e adapta, s6. Ndo me reuno
com eles, ndo recebo grades com
antecedéncia. Ai, as vezes, quando eu
comecei, porque para ndo ficar parada, eu ia
14, via o contetdo na hora, pedia para a
menina_imprimir_para mim, mesmo com
resisténcia, mas imprimia, né? Uma
atividade...Uma pintura por associacdo. A
gente acabou elaborando assim, sabe, uns...Eu
com a outra mediadora e a cuidadora
elaboramos uns kits alternativos para fazer,
né? Um material adaptado, para fazer por
associagdo, associar o0 nome a figura, enfim.
Mas tem hora que eles nao...Isso eles [alunos]
ndo querem mais fazer, entendeu? Tem que
ter outra coisa. Eles ndo querem mais usar o
material adaptado, aquela coisa que a gente
adaptou. Entdo, é complicado, viu?

N&o me reino com eles [...]

[...] pedia para a menina
imprimir para mim, mesmo com
resisténcia, mas imprimia, né?

Unidade de
temal/s:

contexto relaciona-se também com o/os

1 - Hiato entre a formacdo e a
pratica
2 - Precarizacéo do trabalho

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)
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O relato acima demarca um campo de resisténcia criado pelos profissionais de apoio
escolar diante de uma realidade em que os profissionais que atuam nesse espago nao levam em
consideracdo os principios da inclusdo escolar. Conseguimos identificar essa afirmativa nos
relatos demarcados pelo PAE/Mediador, a partir do seguinte contexto: o aluno néo estava sendo
assistindo pelo professor, sendo assim: comeca a realizar a adaptacdo “ia la, para a menina nao
ficar sem fazer nada, e adaptava”, comeca a realizar as adaptacbes, mesmo enfrentando
resisténcia de outros profissionais da escola, “pedia para a menina imprimir para mim, mesmo
com resisténcia, mas imprimia, né?”, percebe que estava realizando esse processo sozinho, sem
o apoio do professor, acaba deixando de fazer a adaptagdo, “estava muito na minhas costas. Ai
eu parei de fazer ”. Diante dos fatos, solicita 0 apoio da coordena¢do pedagogica da escola que
por vez acaba se omitindo para ndo se desentender com os professores: “Entdo, mexi com a
coordenadora, a coordenadora também disse que ndo ia procurar briga”. Percebe-se entdo
que, diante os relatos, os PAE/Mediador ndo tém o apoio necessario do professor da sala de
aula comum e da coordenacao pedagdgica para realizar a mediacdo pedagdgica com o aluno
PAEE.

A existéncia de uma parceria entre esses profissionais, principalmente entre o professor
de sala de aula comum e o PAE/Mediador, € fator necessario para garantir as condi¢bes de
inclusdo na sala de aula comum. Constatamos essa afirmacdo a partir da seguinte fala do
PAE/mediador 3: “[...] j&A da manha eu ja tenho mais uma parceria com a professora da manha.
Ndo que os outros eu ndo tenha, mas ela se engaja mais. Ela se doa mais”. Logo, entendemos
que quando o professor possui um conjunto de saberes que envolvem o processo de inclusdo
escolar e esta comprometido com préticas de atencdo a diversidade, ele comeca a se distanciar
de préticas atitudinais, pedagdgicas, metodoldgicas que comprometem o processo de inclusao
e, consequentemente, compreende o papel do PAE/mediador “como um parceiro profissional
que entrou na turma para somar” (MOUSINHO et al, 2010, p. 104). Ainda a sobre a relagédo

professor e PAE/mediador, sistematizamos os seguintes dados:

Quadro 29 - Andlise Temética Grupo focal on-line

Participante | Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade
(unidade de contexto) de Significado)
Quando a professora me chamou de | Quando a professora me chamou
mediadora seletivada, a professora da sala de | de mediadora seletivada, a
recursos foi la e disse: vocé sabia que a | professora da sala de recursos foi

PAE/ [PAE/mediador 2] tem mais diploma que | & e disse: vocé sabia que a
Mediador | vocé? e foi ai que ela ficou quieta. A | [PAE/mediador 2] tem mais
2 [PAE/mediador 2] estd por opgédo, se vocé | diploma que vocé?

pegar ali a pasta de [PAE/mediador 2], elatem
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muito mais do que vocé, quer saber em quais
faculdades ela se formou, quais faculdades ela
passou? VVocé quer saber? Porgue eles acham
que a gente sé tem ensino médio e esta ali por
acaso.

Porque eles acham que a gente s6
tem ensino médio e esta ali por
acaso.

Tem dia que € na hora da sala de aula. Como
eu participo de alguns AC, alguns professores,
portugués, matematica, ciéncias, vou listar
porque sdo poucos, eles me ddo um assunto
antes.

[PAE/mediador 2], como é que nds vamos
trabalhar? Vamos pensar em alguma coisa?
Vamos sentar? A gente faz isso. As outras
disciplinas ndo estdo nem ai, vao chegando e
nem se incomodam e nem adaptam. Entdo, eu,
na hora da aula, que eu estou vendo qual é o
assunto...... ah, eu sei qual é o assunto! eu sei
como é que meu aluno aprende, entéo eu vou
e faco o caminho. Se é um livro, eu mostro as
imagens. Se é uma atividade, eu mostro a
atividade, leio a atividade, se ele responder
oralmente, eu digo que ele acertou. Se ele ndo
conseguir responder, eu coloco ndo atende,
ndo é suficiente. E depois, na aula seguinte, eu
trago o assunto da anterior.

[...] alguns professores][...mim
ddo um assunto antes.

[...] como é que nbés vamos
trabalhar? Vamos pensar em
alguma coisa? VVamos sentar? A
gente faz isso.

As outras disciplinas ndo estdo
nem ai, vdo chegando e nem se
incomodam e nem adaptam.

PAE/ [..] sobre a questdo do planejamento,
Mediador | geralmente, na escola eu trabalho assim: Eles | [...]Eles [professores] me passam
4 [professores] me passam 0 assunto e eu vou | 0  assunto e eu  vou
desenvolvendo o assunto, pela crianga de | desenvolvendo o assuntol...].
deficiéncia intelectual, eles vao....
[desenvolvendo].  Geralmente eu vou A x
[...] eu vou adaptando, entdo nao
adaptando conforme a aula, eu vou adaptando.
N . tem acesso a esse
Entdo, ndo tem acesso a esse planejamento. .
T —. | planejamento]...]
Como a gente sabe aqui, ndo sei se todos ja
fez graduagdo, mas ao chegar em determinado
momento, o professor nem faz mais um certo
planejamento, ta meio que no automatico.
Entdo, acredito que muitos até ndo passam o
. « | [.--]Jeu acho que tem esse pouco
planejamento para a gente, porque eles ndo .
A : - contato com a gente, até por
tém realmente esse planejamento fisico, esse
. - - conta do tempo.
planejamento que ja se faz no automatico, vou
fazer isso e isso dessa forma. E também, eu
acho gue tem esse pouco contato com a gente,
até por conta do tempo.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 - Hiato entre a formacdo e a
tema/s: pratica

2 - Precarizacdo do trabalho

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados na pesquisa (2022)

O PAE/Mediador 2 relata uma situacdo de conflito com o professor da sala de aula
comum, decorrente de uma situacdo de preconceito com a forma com a qual foi contratada, ao

referir-se a esses profissional como “mediadora seletivada”. Entretanto, a professora que atua
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na sala de recursos demarca a formacgdo do PAE/Mediador para reafirmar o seu espaco da sala
de aula e, consequentemente, no processo de incluséo escolar. Portanto, percebe-se que mesmo
aqueles PAE/Mediador que estabelecem uma relacao satisfatoria como o professor de sala de
aula comum, ha situacdes de conflitos e embates no cotidiano escolar. Entretanto, entende-se
que a relacdo entre o professor da sala comum e o PAE/Mediador n&o pode ser de impasses e
conflitos, pois perde as caracteristicas de colaboragdo e parceria, principios essenciais para
atender as necessidades dos alunos publico-alvo da educacdo especial, assim como é exposto
por Capellini (2019). Nas discuss@es realizadas no grupo focal no WhatsApp, o PAE/mediador
6, relata uma situacdo em que evidencia como o trabalho colaborativo pode favorecer o
processo de inclus&o.

Acredito eu que o papel do mediador além de auxiliar e acompanhar na
locomogdo, higiene, atividades, entre outros, ¢ a inclusdo. Eu, como
mediadora, ndo devo excluir o meu aluno na participacdo de uma brincadeira
ou atividade s6 porque ele tem maior dificuldade em realiza-la, o correto é
procurar métodos que auxiliem no desenvolvimento da crianca, buscar uma
maneira dela participar de alguma forma dessas brincadeiras e atividades
praticas, com o objetivo dela se sentir incluida e ndo diferente das demais
criangas. A docente de uma das criangas que eu médio, uma vez veio pedir pra
gue eu levasse a crianga para outro lugar enquanto ela fazia uma brincadeira
com os demais, pois, segundo ela, a crianca iria atrapalhar por ser muito
agitada. Nao julgo a professora porque vemos que nem todo professor esta
preparado para receber um aluno autista, ou com alguma deficiéncia, mas
quando isso acontece seria interessante ter uma preparacdo, um estudo, até
mesmo formagdes igual fazemos com nds mediadores, tendo como um dos
objetivos esclarecer para esses docentes o papel do mediador na escola (isso
porque vejo que muitos ndo sabem, até mesmo a dire¢do) e ensinar maneiras
de lidar com esses pequenos. E, nesse caso, eu conversei com a professora e
ela entendeu que ndo seria algo positivo para a crianga, excluir ela da
brincadeira, logo procuramos uma maneira de incluir ela na brincadeira e foi
um sucesso (PAE/mediador 6, grupo do WhatsApp).

Diante do fato relatado percebe-se que a presenca de um PAE/Mediador qualificado
resulta em intervencdes assertivas em situacOes de praticas atitudinais excludente, revertidas
em orientacbes que favorecem a inclusdo no espaco escolar. Assim sendo, a atuagdo do
PAE/Mediador ndo se restringe apenas a colaboracdo em adaptagdes de contetdos e do
curriculo, mas também em préticas inclusivas.

Diferente das afirmacgdes do PAE/Mediador 1 e 3, 0 PAE/Mediador 2 afirma participar
do planejamento com os professores com os quais realiza um trabalho de colaboragdo nas
adaptacOes e ajustes necessarios no planejamento, a fim de atender a necessidade do aluno
assistido. Entretanto, essa acdo ndo acontece com todos, apenas com alguns professores

especificos.
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J& 0 PAE/Mediador 4, afirma que os professores passam o conteldo previamente para
ele que, ao receber, realiza algumas adaptagdes, porém ndo tem acesso ao planejamento. Em
outro momento, 0 PAE/Mediador 4 afirma ndo participar do planejamento como uma estratégia
de resisténcia ao modelo de trabalho implantado no municipio, “no meu caso, eu ndo participo
dos ACs, porque também j& é meio que uma resisténcia minha ao que implantaram, de a gente
trabalhar 40 horas, ndo ter esse momento nenhum. Ent&o, eu ndo participo do ACs, para nao
ceder de minha carga horaria, eles repensarem como ¢é que eles vao fazer isso”. Assim sendo,
é necessario repensar o modelo de mediacdo implantado no municipio locus dessa investigacéo,
com o objetivo de garantir condi¢Ges de trabalho necessaria para a incluséo escolar, caso isso
ndo aconteca, a rede de apoio constituida para garantir as distintas dimensdes de acessibilidade
aos estudantes PAEE, acabara sendo mais uma barreira na operacionalizacdo da politica

nacional de educacéo especial.

Quadro 30 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
mediador 5

Essa questdo dos professores é muito
complicada porque eles, alguns, ndo vou dizer
que sdo todos, mas alguns fazem como que
aguele aluno ali ndo.... € como se ele [aluno]
nem tivesse ali na sala.

Eu acredito que tem gue haver uma mudanca
na mente dos professores, eles tém gue parar
de ver os mediadores como uma
pessoa...que... Porque as vezes 0 que parece é
gue a gente ndo fez por merecer para esta ali.
SO que a gente estudou, a gente tem 0 nOsso
diploma, a gente fez uma prova, a gente
passou, entdo, a gente tem todo o subsidio
para poder estar ali, trabalhando naquele
lugar. Entdo, eles tém que parar de tratar os
mediadores como uma pessoa que... E como
se fosse uma pessoa gue esta ali s6 para um
guebrar galho, sendo que na verdade, nos
estamos ali para somar com eles, para somar
com a escola e contribuir da melhor forma
para que o aluno se desenvolva.

Isso. E.... assim, na escola gque eu trabalhei, eu
ja_ouvi dizer que a gente caiu na escola de
paraguedas. Entéo, assim, desmereceu mesmo
0 nosso trabalho ali, a gente como pessoa ali.
Entdo, assim, eles tém que ter essa mudanca
mesmo de mente. E por isso que também eu
falo que, quando pensam essas formacoes, é

Essa questdo dos professores é
muito complicadal...]Jalguns
fazem como que aquele aluno ali
ndo.... € como se ele [aluno] nem
tivesse ali na sala.

eu acredito que tem que haver
uma mudanca na mente dos
professores, eles tém que parar
de ver os mediadores como uma
pessoa...que... Porque as vezes o
gue parece é que a gente nao fez
por merecer para esta ali.

[...]Jeles tém que parar de tratar os
mediadores como uma pessoa
que.. E como se fosse uma
pessoa que estd ali s6 para um
quebrar galho, sendo que na
verdade, n6s estamos ali para
somar com eles]...].

[...] naescola que eu trabalhei, eu
ja ouvi dizer que a gente caiu na
escola de paraquedas.
[...Jdesmereceu mesmo 0 nosso
trabalhol...].
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interessante  esses  professores também

participar.

[...] eu levo uma atividade para ele por conta | [...] porque se depender dos

PAE/ propria, porque se depender dos professores, | professores, ele passa a tarde

mediador 6 | ele passa a tarde toda passeando pela escola. | toda passeando pela escola.

No meu caso eu tenho sofrido muito com essa

questdo de atividade. Um dos alunos que eu

estou mediando, ele esta no sétimo ano e ele

tem deficiéncia intelectual, s6 que ele é uma | ai a fala dos professores é: ah, eu

crianca muito agitada e ai a fala dos | ndo vou perder o meu tempo

professores é: Ah, eu ndo vou perder 0 meu | fazendo atividade sendo que ele

tempo fazendo atividade sendo gue ele ndo | ndo vai sentar e ndo vai fazer. Eu

vai sentar e ndo vai fazer. Eu escuto isso da | escuto isso da maioria dos

maioria dos professores, sdo pouquissimos os | professores [....]

gue tem a sensibilidade de trazer uma

atividade para ele, considerando a deficiéncia

dele.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 - Hiato entre a formacéo e a
temals: préatica

2 - Precarizacdo do trabalho
3- Processodes de excluséo

Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022)

O PAE/Mediador 5 demarca um espaco de reflexdo e de necessidade de mudangas que
deve haver na relacdo dos profissionais de apoio escolar com os professores da sala de aula
comum, bem como na compreensdao dos professores sobre as atribuicbes que 0s o
PAE/Mediador deve exercer. Assim, compreendemos ser necessario a construcdo de uma
identidade profissional para o PAE/mediador, pautada na relacdo teoria-pratica e na producdo
cientifica sobre o tema. O “ndo lugar” ocupado pelo PAE/mediador no espago da escola e da
sala de aula tem produzido referéncias de préaticas excludentes, ndo apenas do aluno PAEE, mas
também dos profissionais que integram as politicas de inclusdo.

Segundo Mousinho et al (2010, p. 104), “Uma pesquisa que visou estudar o papel dos
mediadores escolares evidenciou que aqueles que estavam engajados com o planejamento
escolar e que concebiam o professor da turma como um parceiro de trabalho eram os que
atingiam praticas mais efetivas de inclusdo”. Desse modo, um dos desafios para secretaria
municipal de educacdo de Jacobina e da coordenacdo pedagogica das escolas, é favorecer o
caminho de parceria e de dialogo entre todos os profissionais da educacdo com vistas a

estabelecer um trabalho colaborativo baseado em principios inclusivos. Para Capellini (2019),

Observa-se, no contexto escolar, que poucos professores e profissionais de
apoio tém tido a oportunidade de receber formacdes e praticar habilidades
colaborativas. Por isso, além da interacdo voluntéaria dos profissionais para
trabalhar em colaboragdo (pois ndo é possivel obrigar os profissionais a
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trabalhar em parceria) é preciso formacdo e treinamento dessas habilidades
para o sucesso do trabalho colaborativo (CAPELLINI, 2019, p. 48)

Nesse processo de colaboracdo e parceria que deve existir no espaco da escola, “é
fundamental ter sensibilidade para que o professor ndo se sinta invadido, mas que ele entenda
0 mediador como um parceiro profissional que entrou na turma dele para somar” (MOUSINHO
et al, 2010, p. 104), por outro lado o professor deve ter em mente que, “[...] ter outro adulto na
turma atuando com uma crianca especifica, ndo exclui o professor da relacdo com seu aluno”
(MOUSINHO et al, 2010, p. 104), e que mesmo com a presenca do PAE/mediador ele continua
sendo responsavel pela aprendizagem de todos os estudantes, inclusive dos alunos publico-alvo
da educacéo especial.

Contrapondo essa compressdo, 0 PAE/mediador 6 destaca a omissao dos professores no
processo de inclusdo e que concebem esse processo como “perda de tempo", fato que faz com
que o PAE/mediador se responsabilize, sozinho, pela aprendizagem do estudante. Segundo
Mantoan (2015, p. 64), para que, de fato, a incluséo aconteca, é necessario recriar o modelo
educativo, [...] ndo se pode encaixar um projeto novo, como é o caso da inclusdao, em uma velha
matriz de concep¢ao escolar”. Portanto, € necessario repensar ndo s6 os aspectos da formagao

do professor como pilar de mudangas, mas toda estrutura educacional vigente.

6.5 “COM AS MAES REALMENTE EU NAO TENHO PROBLEMA”: RELACAO DO
PAE/MEDIADOR COM A FAMILIA

Outra categoria que emergiu a partir dos grupos focais diz respeito a relacdo do
PAE/Mediador com a familia dos alunos que assistem. Para Mousinho et al (2010), a familia é
a principal interessada pelo desenvolvimento pleno do aluno, nesse sentido, deve haver parceria
entre os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de modo a favorecer tal
desenvolvimento. Quando se trata de parceria relacionada aos pais de alunos publico-alvo da
educacdo especial, a colaboracdo € ainda mais relevante, haja visto que é comum os alunos
PAEE ser acompanhados por varios profissionais e 0s pais sdo aqueles que geralmente
intermedeiam esse didlogo entre os profissionais e a escola. Os relatos dos PAE/Mediador,
sinalizam uma participacdo dos pais no processo de escolarizacdo dos filhos, entretanto, ha

situagBes em que é necessario potencializar essa parceria.



164

Quadro 31 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
mediador 1

No meu caso, as mdaes, uma € muito
participativa, muito preocupada, sempre esta
perguntando. A outra é cheia de direito, dever
nenhum. Disse que é importante a filha dela
socializar e pronto. E ir para a escola, 0 que
aconteceu hoje, ela foi para a escola, mesmo
sabendo gue eu ndo estava la, manda o0 menino
para a escola]...].

[...] as maes, uma é muito
participativa, muito preocupada,
sempre esta perguntando.

[...] ela foi para a escola, mesmo
sabendo que eu ndo estava 4,
manda o0 menino para a
escolal...].

PAE/
mediador 2

Eu tenho um pai que, nossa gente, eu fico
maravilhada, por que s6 maes ne? 0s pais
geralmente saem dessa funcdo. O aluno que
eu atendo € o pai que leva, é o pai que traz,
guem participa das reunides é a mae, entdo os
dois tém uma parceria_muito grande, ela
participa de todos.

Eu tenho um pai que, nossa
gente, eu fico maravilhada, por
gue s6 méaes ne?

[...] qguem participa das reunibes
é a mée, entdo os dois tém uma
parceria muito grande, ela
participa de todos.

PAE/
Mediador 4

Os pais, eles dialogam bem comigo. Entdo
apesar de certas reclamagdes, eu tenho um
certo didlogo com o0s pais em coisas
necessarias, tipo, o filho ndo vai hoje, ele vai
para tal lugar.... por exemplo, tem um gue a
mé&e me pediu para avisar guando eu ndo ir, sé
porgue o menino.... [...] ele é aquela pessoa
meio sistematica que tem que saber o que vai
acontecer. [...] uma das mdes é professora
também, isso facilita bem. Ela sabe que o
processo ndo é tao acelerado, ela ndo precisa
estar me ensinando o que eu tenho que fazer.
Outra mora no préprio bairro e ela entende
gue o processo é trabalhoso, ela conversa
comigo s6 caso de necessidade mesmo, para
avisar gue ele ndo vai, alguma coisa assim,
entdo a relacdo com as duas é bem tranquila,
mas tipo, 0S outros que eu mediei,
principalmente no vespertino, nunca tive
contato com mée nenhuma, ndo sei nem o
nome. Teve uma sala inclusive que eu
mediava guatro de uma vez em uma turma e
ndo conhecia ninguém, nunca nem Vvi.

Os pais, eles dialogam bem
comigo.

[...] tem um que a mde me pediu
para avisar quando eu ndo ir[...].
[...] uma das mées é professora
também, isso facilita bem.
[...Jela conversa comigo s caso
de necessidade mesmo, para
avisar que ele ndo vai, alguma
coisa assim, entdo a relagcdo com
as duas é bem tranquila...]

[...] os outros que eu mediei,
principalmente no vespertino,
nunca tive contato com mae
nenhuma, ndo sei nem o nome.
[...] eu mediava quatro de uma
vez em uma turma e ndo
conhecia ninguém, nunca nem
Vi.

PAE/
Mediador 6

E uma relacdo boa. As mies, elas sempre que
podem vao a escola. Sempre que tem reuniao,
elas pedem para chamar para conversar
comigo, para perguntar como é que esta
sendo. Entdo com as maes realmente eu ndo
tenho problema.

E uma relacdo boa. As maes, elas
sempre que podem vé&o a escola.
[...]elas pedem para chamar para
conversar comigo.

Unidade de
temal/s:

contexto relaciona-se também com o/os

1 — Precarizacéo do trabalho do
PAE/mediador.

Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)
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O PAE/Mediador 1, além de sinalizar a participacdo das maes na vida escolar nos filhos,
relata equivocos presentes no entendimento do que deve acontecer quando o PAE/Mediador ndo
esteja presente na unidade escolar. Segundo o relato do participante, a frequéncia do aluno
PAEE na sala de aula estd condicionada a sua presenca na escola. Esse entendimento
equivocado do PAE/Mediador 1 pode estar correlacionado a negligéncia dos professores no
processo de inclusdo dos estudantes, visto que, em outros relatos, o participante demonstra estar
sendo responsavel sozinho pela aprendizagem do aluno que acompanha. Esse entendimento
exposto pelo PAE/Mediador 1 esta presente também no relato do PAE/Mediador 4, quando
afirma que a mde do aluno que acompanha, solicita avisa-la quando ndo ele ndo vai,
consequentemente, para ndo enviar o filho nesse dia. Esse € um dado que sinaliza uma
operacionalizacdo equivocada da politica de inclusao, tendo em vista que o docente responsavel
pela turma é também responsavel por ensinar o discente PAEE.

Percebe-se, portanto, diante das informacdes levantadas, que os PAE/Mediador mantém
uma relacdo de didlogo com as familias, mesmo em algumas circunstancias havendo a
necessidade de potencializar essa aproximacao, como € apontado pelo PAE/Mediador 4 “o0s
outros que eu mediei, principalmente no vespertino, nunca tive contato com mae nenhuma, néao
sei nem o nome”. A auséncia da familia nesse processo pode ser entendida por diversos fatores,

educacionais, sociais e econdmicos, como é apontado a seguir pelo PAE/Mediador 3.

Quadro 32 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante | Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade
(unidade de contexto) de Significado)

PAE/ No caso dos meus, eles ndo vdo na escola do | [...] eles ndo vao na escola do
Mediador 3 | filho, acho que por poder aquisitivo também, | filho, acho que por poder
e falta de informacdo. Porque vocé tenta falar, | aquisitivol...]
ai fala que ndo tem dinheiro, ndo tem dinheiro. | E da menina que eu atendo a
Eu tenho um aluno mesmo que tem baixa | tarde, a mée disse que ela ndo
visdo. Ai ele falou assim: ‘minha mae ia me | tem nada porque é igual a ela.
levar para fazer os Oculos, mas ndo tinha
dinheiro para me levar para a Jacobina’,
entendeu? Entdo eu suponho que ela néo
venha até a escola, porque 0s meus sao todos
de comunidades, eles vém todos de outra
localidade, entdo ndo é de [cita nome da
comunidade], eles vém de outros lugares.
Entdo eles ndo tém dinheiro ou transportes
para ir até a escola. E da menina que eu atendo
a tarde, a mde disse que ela ndo tem nada
porque é igual a ela. Eu acho que ela tem
alguma, um TDAH?, alguma coisa ela tem.

2 Transtorno do Déficit de Atencdo com hiperatividade
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PAE/
Mediador 5

Bom, na minha sala séo dois, duas criancas
autistas. Uma, os pais sdo maravilhosos,
muito atenciosos, mas 0 outro, assim, eu nao
tenho contato nenhum com a méae dele.
Geralmente quando a gente precisa de alguma
coisa € a direcdo que entra em contato com a
mé&e desse outro menino. Porque assim, ela
cria confusdo por tudo. Ela ndo aceita
nenhuma reclamacdo, nenhuma pontuacao
gue a gente tenha para falar sobre a crianca.
Porque assim, ele tem autismo, mas, ao
mesmo tempo, ele tem uma falta de limite
muito grande. Ela é mae solteira. Entdo assim,
a gente vé que tem uma falta de limite ali,
também junto com o transtorno. Que a gente
tenta conversar com ela para poder trabalhar

[...Jos pais sdo maravilhosos,
muito atenciosos]...].

[...Jeu ndo tenho contato nenhum
com a mée dele.

Ela ndo aceita nenhuma
reclamacao, nenhuma pontuacao
gue a gente tenha para falar sobre
a crianga.

[...] a gente tenta conversar com
ela para poder trabalhar daquilo
ali com ele e ela simplesmente
ndo aceita.

[...Jcom a mae desse outro aluno
eu ndo tenho contato nenhum, e
com o outro ndo tenho o que
dizer, sdo pais maravilhosos.

aguilo ali com ele e ela simplesmente nao
aceita. Entdo, assim, com a mae desse outro
aluno eu ndo tenho contato nenhum, e com o
outro ndo tenho o que dizer, sdo pais
maravilhosos.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O PAE/Mediador 3 concebe a auséncia dos pais na vida escolar do aluno decorrente de
fatores econébmicos e sociais, pela dificuldade financeira para se deslocar até escola e,
consequentemente, acompanhar mais de perto o contexto escolar em que o filho esta inserido.
Ja O PAE/Mediador 5 atende duas criangas com Transtorno do Espectro Autista na mesma sala
de aula, relata manter relac@es distintas com as familias dos alunos, sendo que com uma das
mées afirma néo ter contato nenhum, sendo a direcdo da escola que intermedia o contato com
a familia do aluno, em decorréncia da resisténcia da mde em compreender 0S processos
pedagdgicos que acontecem na escola. Por outro lado, é possivel perceber certo preconceito na
fala desse colaborador ao mencionar a falta de limites da crianca e associar ao fato de ser uma
mée solo. Esse viés de preconceito também aponta para algo que precisa ser trabalhado nos
processos formativos.

6.6 “EU ME CONSIDERO FORA DA ESCOLA™:

CONSTITUICAO DE UMA IDENTIDADE PROFISSIONAL.

A NECESSIDADE DE

A necessidade de construgdo de uma identidade profissional para o PAE emerge como
uma questdo central a ser problematizada em todo o Brasil, diante dos diferentes perfis e
atribuicdes existentes nos Estados brasileiros para os PAE, conforme constatado na revisao
sistematica da literatura apresentada no capitulo 4. Alecrim (2020), ressalta que essa
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problematica se inicia com a diversidade de nomenclatura existente no Brasil para se referir ao

mesmo profissional.

E necessario, portanto, estabelecer parametros para a criacdo de uma
nomenclatura profissional que identifique e caracterize esta nova e importante
funcdo desempenhada na escola no Brasil junto a pessoa com NEE. O termo
“cuidador escolar” ou “mediador escolar” sdo vinculados as suas atribui¢des
que se estendem a escola, sendo este o local de sua atuacdo. E preciso
estabelecer um titulo que leve esse profissional a sair da condi¢cdo de mero
espectador, um nome que ndo apenas vincule seu papel a prestacao de servigos
socioassistenciais de higiene e salde, mas alcance uma perspectiva de
contribuicdo educacional para o processo de suporte e apoio ao ensino e
aprendizagem das pessoas com NEE[...]. (ALECRIM, 2020, p. 56).

Além das ambiguidades presentes nas terminologias utilizadas na legislacdo brasileira

e nos diferentes Estados e Municipios, as quais (re)formularam suas proprias legislacdes para

inserir os profissionais de apoio escolar nos quadros de funcionarios, como € o caso de Jacobina,

outra dificuldade na constituicdo de uma identidade profissional sdo as atribuicdes desses

profissionais definidas com base nas demandas especificas da rede de ensino.

Outro aspecto considerado no estudo de Lopes (2018) diz respeito a forma como esses

profissionais tém chegado na rede, isto €, 0 modo de contratacdo dos mesmos tem contribuido

para a indefini¢do da identidade profissional.

[...] as formas de contratacdo, sendo todas de emprego temporario, 0 que
acarreta na alta rotatividade do profissional, baixos salarios, carga horéaria
indevida para quantidade de servi¢o, muitas fungdes atribuidas para um
profissional, além das dificuldades encontradas no contexto da escola de
desvalorizagao por parte dos outros profissionais e a necessidade de formagéo
permanente dos profissionais devido a alta rotatividade (LOPES, 2018, p. 88).

Esses e outros aspectos pontuado pelos PAE/Mediador no quadro abaixo, tem

influenciado negativamente na organizagdo dessa rede de apoio e, consequentemente, na

construgdo de uma identidade profissional.

Quadro 33 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade

(unidade de contexto) de Significado)




168

PAE/
Mediador 1

A professora disse que estava perdida, eu
estou perdida junto com ela.

O que falaram para a gente é que a[SEMEC]
disse que as formacdes seriam com ela. Que a
menina, a professora do AEE, néo teria que
fazer..._nenhum papel com a gente. Entdo ela
deixou a gente solta esperando a [SEMEC],
entdo nem ela, nem [SEMEC], nem
coordenador, nem professor, nem dire¢do, a
gente esta la s6 com o aluno e acabou.

[...] eu estou perdida junto com
ela.

[...]JQue a menina, a professora
do AEE, ndo teria que fazer...
nenhum papel com a gente.
Entdo ela deixou a gente solta
esperando a [SEMEC] [...].

[...] a gente estd 14 s6 com o
aluno e acabou.

N&o vale a pena mesmo ndo. Vocé estd na
profissdo ndo por amor... eu ndo estou por
amor, viu? E cada formacdo me decepciona
cada vez mais e é menos por amor ainda.
Gosto dos meninos que estou. E um menino
apaixonante, sabe? Mas eu ndo estou por amor
nessa profisséo.

Vocé estd na profissdo ndo por
amor... eu ndo estou por amorf...]
[...] eu ndo estou por amor nessa
profisséo.

Eu concordo ai com a menina, que eu ndo sei
0 nome, a que falou agora. Porque a gente esta
desassistido. A gente estd jogado numa ilha,
né? Vai la. Ela ainda tem o apoio do
profissional do AEE.

[...] a gente esté desassistido.

[...] quando tem um evento na escola por
exemplo, n6s ndao sabemos, eu me considero
fora da escola.

[...] teve até o mediador de um que mandou
mensagem: ‘Tem evento na escola? Vocés
nem avisa. Temos que preparar 0 menino, ndo
¢ assim ndo. Como é que a gente vai avisar se
nem a gente sabe’.

[...] eu me considero fora da
escola.

Vocés nem avisa [...].

Como € que a gente vai avisar se
nem a gente sabe.

PAE/
Mediador 2

Inicialmente a prépria coordenadora do AEE,
disse: [PAE/Mediador 2] “nos primeiros dias
a gente vai fazer assim: se ele continuar a
gente bota uma hora, se ndo duas horas e ai a
gente vai acrescentando. A gente ndo vai botar
0 menino o dia todo”. Ai a diretora veio e
disse: “mas precisa sim”, ai ela [a
coordenadora do AEE] disse: “ndo! Vai ser
assim, porque quem conhece o aluno sou eu,
quem trabalha com o aluno sou eu e é eu que
tenho quer ver com a mediadora 0 que é que a
gente vai fazer.”

[...] a prépria coordenadora do
AEE disse [...]. Ai veio a diretora
e disse. Ai ela [a coordenadora
do AEE] disse: sou eu tenho quer
ver com a mediadora o que € que
a gente vai fazer.

[...] E ai a gente fica na escola, ndo sabe 0 gue
faz. A coordenadora, a gente pergunta, deixa
vago, eu ndo tenho nenhum apoio da
coordenacao.

[...] E ai a gente fica na escola,
néo sabe o que faz.

[...] aescolatem a demanda dos outros, é tanto
que os outros alunos fizeram prova no horério
contrério, no horério de atendimento do AEE,
porque ndo tinha mediadores. Ela esta
trabalhando como mediadora.

[...] ndo tinha mediadores. Ela
esta trabalhando como
mediadora.
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No caso, sé quem ta saindo ganhando s&o 0s
nossos alunos, por que? Porque a gente vé a
necessidade deles e ndo quer deixar eles
excluidos. E a escola ndo estd excluindo s6
eles, esta excluindo os mediadores junto com

[...] a escola ndo esta excluindo
s6 eles, estd excluindo os
mediadores junto com os alunos.
A que custos? Como é que isso
esta sendo? Vamos repensar ai?

E s6 pra cumprir tabela, pra ter
um salério?

os alunos. Essa infelizmente é a realidade.
Entdo tem que repensar. Ah, mas noés
ganhamos muito porque nos, Jacobina, tem
mediadores. A que custos? Como é que isso
estd sendo? Vamos repensar ai? E s6 pra
cumprir tabela, pra ter um salario?

E [SEMEC] ndo veio aqui. Entdo assim, eu

[..] A gente esta como se

PAE/ acredito que o que esté faltando mesmo é essa | estivesse solto, sozinho, sabe?
Mediador 6 | parceria. A gente estd como se estivesse solto,
sozinho, sabe? Aqui a gente tem muito, muito
apoio dos professores do AEE. Séo
maravilhosos, €é quem estd realmente
ajudando a gente.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 - Relacdo do PAE/mediador
temals: com os demais profissionais da
escola
2 - Hiato entre a formacéo e a
préatica

3 - Precarizacdo do trabalho
Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa (2022)

Na fala do PAE/Mediador 1, fica evidente a necessidade de orientacdo tanto do trabalho
desenvolvido pelo PAE/Mediador quando do professor, diante das demandas sobre a inclusdo
em sala de aula. E importante salientar que esse processo de orientacdo n&o deve ser destinado
apenas a SEMEC, mas deve considerar a atuacdo do coordenador pedag6gico como agente
formador e articulador dos processos que envolvem a aprendizagem na escola.

Outro profissional que poderia contribuir no direcionamento de uma atuacdo mais
assertiva dos PAE/Mediador € o professor do Atendimento Educacional Especializado, levando
em consideracdo que esse profissional tem como uma das suas atribuicOes, prevista nos
documentos orientadores da rede, a realizacdo de ciclos de estudos, encontros pedagogicos,
reunides e orientacOes aos professores e coordenadores pedagogicos das escolas. Percebemos
entdo que, diante do discurso do PAE/Mediador 1, que ndo ha compromisso de parceira, de
acao colaborativa dos outros profissionais da educacdo que atuam na escola em orientar o
trabalho desenvolvido para garantir a inclusdo educacional. A importancia dessa parceria é
afirmada pelos PAE/Mediador 2 e 6 que afirmam estar recebendo o apoio do professor do
Atendimento Educacional Especializado, entretanto, apontam ainda a falta de parceria com

outros profissionais da escola, principalmente com a coordenacéo pedagogica.
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Também é importante destacar que ndo s6 a falta de parceria é sinalizada, mas a
divergéncia na conducdo de algumas questdes, principalmente na orientacdo dada pelo
Coordenacdo da Educacédo Especial e pelo diretor na escola.

Outra questao que emergiu € que na auséncia de profissionais de apoio escolar/mediador
em numero suficiente para atender a demanda, essa funcdo é exercida pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado.

Todo esse contexto de desassisténcia e divergéncia no direcionamento das atribuicdes,
gera processos de exclusdo nao sé do aluno PAEE, mas também sentimento de excluséo dos
PAE/Mediador, inclusive sem acesso a informagdes sobre a agenda de eventos da escola. “A
escola ndo esta excluindo so eles, estd excluindo os mediadores junto com os alunos”. Esse
discurso, apresentado pelo PAE/Mediador 2, escancara uma problematica abordada por Silva
(2018) acerca do espaco escolar como produtor e reprodutor de processos de incluséo e exclusao
de alunos com deficiéncia na escola. Para a autora, é necessario refletir sobre “[...] a inclusao
de alunos com deficiéncia, mas também de outros atores educacionais nesse espago”, uma vez
que a atuacdo desses acaba modificando as relagcdes e sentido sobre a escola e a inclusdo.
(SILVA, 2018, p. 54).

No discurso do PAE/Mediador 2 é possivel refletir ainda sobre o modelo de apoio
implantado no municipio e os caminhos percorridos para se chegar nesse modelo vigente
atualmente: “[...]Jah, mas noés ganhamos muito porque nds, Jacobina, tem mediadores. A que
custos? Como é que isso estd sendo? Vamos repensar ai? E s6 pra cumprir tabela[...]”. E
importante salientar que a presenca dos profissionais de apoio escolar em Jacobina, ndo faz
parte de uma iniciativa voluntaria do poder publico em ampliar a rede de apoio para o PAEE
nas escolas. Faz parte de uma iniciativa do ministério publico da Bahia (MP-BA), que diante
da falta de apoio aos estudantes com deficiéncia na rede municipal de ensino, firma um Termo
de Ajustamento de Conduta com a prefeitura municipal de Jacobina, assumindo o compromisso
de criar os cargos para PAE para garantir 0 apoio necessario aos estudantes PAEE. Portanto, €
preciso avaliar e revisar a iniciativa implantada, a partir de um diagnostico da rede de ensino,
com a participacdo da sociedade civil, dos 6rgdos fiscalizadores, deliberativos, a fim de propor
mudangas que possam impactar na formacdo de uma identidade profissional e,

consequentemente, na organizacao da rede de apoio para a incluséo escolar.

6.7 “(.)COMO SO TEM EU, A MAE QUE E MAIS ESPERTA PEDE, E ISSO!":
EXCLUSAO NA ESCOLA E JUDICIALIZACAO DA EDUCACAO
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A judicializacdo das demandas por politicas de inclusdo na perspectiva da educacéo
especial se apresenta em contextos nacional e local, configurando-se como instrumento de
garantia de direitos humanos, sociais, econdmicos e educacionais. Segundo Thoma,
Hellesheim, Siqueira (2021, p. 90).

o Estado, para colocar a inclusdo em funcionamento, desenvolve estratégias
de governamento para produzir sujeitos inclusivos e incluidos. Entretanto, tais
estratégias ndo capturam a todos e, diante do ndo cumprimento do que a
legislacdo determina, a judicializagdo apresenta-se como possibilidade de
garantia de direitos.

Diante desse contexto, quando analisamos o segmento educacional, é possivel observar
que em nivel nacional, a judicializacdo da politica de educacdo especial, se apresenta diante das
determinag6es do Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, que institui a “nova” Politica
Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Essa politica, instituida no governo de Jair Messias Bolsonaro, foi suspensa pelo Supremo
Tribunal Federal (STF) em dezembro do mesmo ano, diante da Ac&o Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n° 6.590, que apresenta como argumento central, que a “nova”
politica fragiliza o imperativo inclusivo estabelecido na legislacao Brasileira.

Em nivel municipal, observa-se nas falas dos participantes que parte das demandas, que
tém sido objeto de procura das familias ao judiciario, da-se pela busca de apoio/suporte na sala
de aula comum pelo PAE/Mediador. E importante ressaltar que a constituicdo da rede de apoio
no municipio de Jacobina aconteceu dentro desse cenario de judicializacdo da politica de
educacdo especial, quando em 2017 a prefeitura municipal de Jacobina foi autuada pelo
ministério publico do Estado da Bahia (MP-BA), por meio do Inquérito Civil n°
702.0.61410/2016 e n° 702.0.181665/2015, a firmar um Termo de Ajustamento de Conduta
(TAC), a fim de garantir na rede municipal a atuacéo de profissionais de apoio escolar. Assim,
foi ratificado, por via judicial, que a presenca desse profissional no contexto escolar é direito
dos discentes PAEE.

Quadro 34 - Analise Teméatica Grupo focal on-line

Participante | Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade
(unidade de contexto) de Significado)

PAE/ A [SEMEC] s6 atende sé na pressao, quando | [...]Jquando vai para o Ministério
Mediador 1 | vai para o Ministério Publico. Porque teve um | Publico.
caso la na escola também, e ai foi para o | foi para o Ministério Publico, ai
Ministério Publico, ai a [SEMEC] agiu. a [SEMEC] agiu.
[...]JE, falando ai que a [PAE/Mediador 5] | [...] os mediadores foram para la
falou, que é a comunidade... um caso |4 na | porque vive cobrandol...].
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escola é o seguinte. Porque a escola atende | [...] se ndo cobra, ndo vai ter
filhos de ndo sei quem [...] de tal lugar, de | mediador nenhum.
pessoas que tém nome, entdo, 0s mediadores
foram para 14 porgue vive cobrando, né? e a
comunidade tem mae 14, tem menino que
precisa realmente, mas ndo cobra, entdo, se
ndo cobra, ndo vai ter mediador nenhum.
PAE/ Na escola todas as salas precisam, sé que eles | Na escola, todas as salas
Mediador 2 | selecionam o0s alunos. Como s6 tem eu, a mde | precisam, s6 que eles selecionam
gue é mais esperta pede, € isso! E ai o aluno | os alunos. Como s6 tem eu, a
ndo esta vindo para a escola, porque s6 vem se | mae que é mais esperta pede, é
tiver mediador... ai essa menina ainda nao | isso!
resolveu o problema dela. [...] s6 vem se tiver mediador]...]
Porque a mée foi para o Ministério Publico, | Porque a mae foi para o
sendo essa crianca ia ficar 14, assim... ia ficar | Ministério Publico, sendo essa
desassistida, porgue ela ndo esta indo para a | crianca ia ficar 14, assim. ia ficar
escola. Ela s6 vai para a escola no dia que tiver | desassistida [...].
mediador. Porque eu ja estava sendo | [...] s6 vai para a escola no dia
direcionada para outro aluno. gue tiver mediador.
[...] é que a escola d& uma sorte daquelas. | Uma mae foi no Ministério
Porque a menina que eu atendi a tarde, o | Publico, porque ja tinha falado
conselho tutelar levou, ela foi retirada da | com o [SEMEC] [...].
escola, e ai estavam resolvendo com quem eu
ia ficar. Uma mée foi no Ministério Publico, | [...] estava tomando conta de
porque ja tinha falado com o [SEMEC], ja | mais de um aluno e da escola
tinha falado com a direcéo, que ia colocar na | toda[...].
justica... Porque tinha uma mediadora na
escola, apenas, e estava tomando conta de
mais de um aluno e da escola toda, so ela e a
professora do AEE. Ai fez a dendncia. Ai
guando foi ontem, quinta-feira, eu fui
colocada para assistir esse menino.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 — precarizagdo do trabalho do
tema/s: PAE/mediador

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O discurso do PAE/Mediador 1, destaca a necessidade de judicializagdo para garantir a
atuacdo da rede de apoio escolar na escola. Segundo o participante, se ndo haver solicitacao
pelos pais, 0 servigo ndo e ofertado. Quando os pais ndo solicitam o PAE, o aluno fica
desassistido desse servico. Esse discurso fica mais evidente quando o PAE/Mediador 2 afirma
que h& uma selecdo dos alunos para direcionamento do servigo de apoio, mesmo considerando
que em todas as salas de aula precisam desse profissional.

Sobre essa questdo, Lopes (2018) defende que € necessario o estabelecimento de
critérios de avaliacdo para direcionamento dos apoios necessarios, pois em muitos casos pode
acontecer de um PAE ndo ser o suporte adequado para determinada realidade, sendo necessario
outros tipos de apoio, como como exemplo, a oferta de recursos de Tecnologias Assistiva (TA).

Entretanto, percebe-se que, por conta da pressao das familias, a obrigatoriedade da presenca do



173

PAE/Mediador tem sido imposta pelos orgdos da justica, “[...] que nem sempre possuem
condicBGes de avaliar e critérios adequados para a concessdo e, muitas vezes, se cede a
exigéncia” (LOPES, 2018, p. 130). Seguindo esse pensamento, 0 PAE/Mediador 4, defende o
seguinte:

Acredito que o publico-alvo da educacg&o especial precisa de um a mediador a
depender de suas necessidades. Assim, a mediacdo deve ter uma perspectiva
de alta, tendo em vista o atendimento individualizado. Acredito que toda a
comunidade escolar deve compreender que o aluno da rede ndo deve ser s6 do
profissional de apoio, 0 mesmo deve realizar tarefas escolares em conjunto
com 0s outros colegas mesmo que esteja com o mediador auxiliando
(PAE/mediador 4, grupo do WhatsApp).

Ou seja, entende-se que todo aluno PAEE tem direito garantido por lei a um profissional
de apoio escolar, entretanto, nem todos necessitam desse servi¢o, ou podem necessitar
temporariamente. Por isso, deve haver um processo constante de avali¢cdo do aluno, baseado
nas especificidades e no nivel de independéncia do estudante. Essa avaliacdo pode ser feita de
forma conjunta pelo professor do AEE, pelo PAE e pelo professor da sala comum, ouvindo-se
a familia, o aluno e outros profissionais que 0 acompanham fora do espaco escolar.

Diante das informagdes levantadas, verifica-se ainda na fala do PAE/Mediador 2 que a
frequéncia do aluno PAEE, em muitos casos, estd condicionada a presenca de um mediador
para assisti-lo. “Ai o aluno ndo esta vindo para a escola, porque s6 vem se tiver mediador.
Consideramos esse tipo de postura um equivoco, visto que gera processos e exclusdo, uma vez
que, ndo sendo ofertado o PAE, fica subentendido que os alunos PAEE podem ter negado o
direito de ser incluido na escola e, consequentemente, ser assistido em outros espacgos diversos

gue ndo seja a sala de aula comum.

6.8 “A GENTE SE VIRA NO CEM E VAI FAZENDO NOSSO PAPEL”: DESAFIOS E
BARREIRAS NA ATUACAO COMO PAE/MEDIADOR

Diante de um cenario de legislacdo vaga em &mbito nacional, que obrigou os Estados e
municipios se organizarem de maneiras diversas para ofertar o servi¢co de apoio na sala de aula
comum, e possivel constatar varios desafios e barreiras enfrentados por esses profissionais,
indicando a necessidade de pensar a restruturacdo e oferta do servico. No capitulo 4 €
apresentada uma série de desafios enfrentados pelos PAE em diferentes regides do Brasil. Lopes
(2018), apresenta esses desafios, a partir da visao dos gestores e dos PAE, separadamente. Para

a autora, os gestores sinalizam como desafios,
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Demanda de solicitagdo do PAIE de forma inadequada; Auséncia de
profissional com formacao especifica para dar suporte; Dependéncia do aluno
da presenca do profissional; Funcdo ndo normatizada e com legislacdo vaga;
Falta de compreenséo da fungéo, omissao do trabalho de outros profissionais;
Alta rotatividade; modificar a nomenclatura e funcdo (LOPES, 2018, p. 129).

Para os profissionais de apoio escolar os desafios se apresentam da seguinte forma,

Dificuldade em lidar com as caracteristicas dos alunos (comunicacdo e
comportamentos); Desvalorizagéo: falta de reconhecimento do trabalho e de
engajamento com a equipe escolar; Condices de trabalho precérias: auséncia
de formacao, salario baixo, muitos alunos e poucos profissionais; Estrutura
fisica (acessibilidade para acolher os alunos); Descaso das pessoas (exclusao
dentro da prdpria escola, insensibilidade e desrespeito); Relacao e interagdo
com a familia; Responsavel Unico é o PAIE e por tudo do aluno; criar
estratégias de ensino para os alunos (LOPES, 2018, p. 133).

Os resultados encontrados por Lopes (2018) em muito se assemelham aos resultados
encontrados nesta pesquisa em Jacobina. Isso indica que os desafios e barreiras sdo comuns aos
resultados encontrados nas diversas regides do Brasil, conforme ¢é apresentado no capitulo 4

desse estudo.

Tabela 5 - Desafios e barreiras na atuagdo como PAE/mediador

Desafios e Barreiras N° de %
participantes

Falta de didlogo com a equipe escolar (professor da 3 14,3%
sala de aula comum, professor de AEE,
Coordenacao pedagogica, direcdo)

Falta de formacéo continuada 11 52,4%
Precarizacdo do trabalho do Profissional de apoio 7 33,3%
escolar
inexperiéncia em sala de aula 1 4,8%
Falta de momentos de dialogos com a familia 6 28,6%
N&o compreender seu papel no processo de 3 14,3%
inclusédo escolar
Falta de clareza nas atribuicdes que sdo delegadas 9 42,9%
ao profissional de apoio escolar

N&o compreender as necessidades do estudante 0 0%

Atender mais de um aluno na mesma sala/turno 7 33,3%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados da pesquisa (2022)

Observamos na Tabela 5 que a maior incidéncia citada com relagdo a barreira para
atuacdo do PAE foi a falta de formacao continuada. Esse item pode estar correlacionado ao

segundo item sinalizado pelos PAE/Mediador que € a falta de clareza nas atribui¢des delegadas
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ao profissional de apoio escolar, isso porque, segundo o discurso dos PAE/Mediador, 0 modelo
de formacdo adotado pela SEMEC nédo atende as necessidades da préatica cotidiana das escolas,
havendo um hiato entre a formagéo e a pratica. Sobre essa questdo o PAE/Mediador 4 diz ainda:
“[...] eu acho que uma formacé@o ndo deve ser feita quando esta tendo varios problemas e
varias queixas, acho que deve ser uma coisa continuada, marcada, programada, o ano todo”.
Portanto, a formacéo continuada do PAE/mediador em conjunto com os demais profissionais
da educacdo deve ser pensada como instrumento propositivo de mudanca da realidade.
Entretanto, entende-se que esse fator deve ser acompanhado também de melhorias das
condigcdes de trabalho, valorizagdo profissional e salarial, reconhecimento do trabalho
realizado, plano de carreira, condigOes materiais e estruturais de trabalho, etc. Constatamos isso

diante das falas a seguir.

Quadro 35 - Analise Temética Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE 3

E assim, em relacdo a remuneracdo, é
realmente assim, é muito trabalho, pouco
dinheiro, que é um salario-minimo que vocé
recebe, e respaldo da escola vocé ndo tem
nenhum. Vocé ndo consegue aplicar uma
coisa boa, porque a escola também ndo tem
interesse em desenvolver.

[...]¢ muito trabalho,
dinheirol[...].
[...Jrespaldo da escola vocé ndo
tem nenhum [...].

pouco

PAE 5

Eu concordo também com as meninas, e
assim, eu ndo sei se é uma coisa minha assim,
mas tipo, as vezes, vocé vai trabalhar, e vocé
fica assim, gente, € um desgaste tdo grande,
sera que realmente vale a pena esse tempo que
eu estou aqui, né? Porque vocé sabe que vai
acabar, € um contrato, uma hora ele vai
acabar. Entdo, assim, sera que ndo seria mais
vantagem tipo, estar me preparando para um
outro concurso, estar estudando, né? Porque
assim, é muito complicado, porque o salario
realmente é pouco, é muito trabalho, é muito
exaustivo e cansativo, ndo é facil. Ainda mais
para quem trabalha com uma, duas ou mais
né, duas criancas ou adolescentes também. E
muito puxado, é muito cansativo.

[...]é um desgaste tdo grande]...].

Porque vocé sabe que vai acabar,
é um contrato, uma hora ele vai
acabar.

[...]Jo salério realmente é pouco, é
muito  trabalho, é muito
exaustivo, e cansativo, ndo é
facil.

[...Jguem trabalha com uma,
duas ou mais de, né, duas
criangas, ou  adolescentes
também. E muito puxado, é
muito cansativo.

PAE 4

No meu caso, eu ndo participo dos ACs,
porque também ja é meio que uma resisténcia
minha ao que implantaram, de a gente
trabalhar 40 horas, ndo ter esse momento
nenhum. Entdo, eu ndo participo do ACs, para
ndao ceder de minha carga horéaria, e eles
repensarem como é que eles vao fazer isso.

[...]é meio que uma resisténcia
minha ao que implantaram, de a
gente trabalhar 40 horas|...].
[...Jeu néo participo do ACs, para
ndo ceder de minha carga
horéria, eles repensarem como é
gue eles véo fazer isso.
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Quando bota a gente em umas 40 horas, até | Quando bota a gente em umas 40
esse plano de aula antecipada, fica dificil a | horas, até esse plano de aula
gente potencializar ele, porque a gente ndo | antecipada, fica dificil a gente
tem o tempo para estar olhando ele, porque o | potencializar ele[...].

tempo que a gente tem para estar olhando ele, | [...]a gente ja esta no contraturno
a gente ja4 estd no contraturno com outro | com outro aluno, que ja € outro
aluno, que ja é outro planejamento e, como é | planejamentol...].

no meu caso, com uma necessidade diferente,
muito diferente do gque esta no Matutino.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 - Identidade profissional
temal/s: 2 - Precarizacdo do trabalho
Elaborado pelo autor a partir de dados na pesquisa (2022)

Observa-se nestas falas que a os PAE/Mediador estdo insatisfeitos com as condicGes de
trabalho em que estdo inseridos e com a remuneracdo que recebe pelo trabalho desenvolvido,
essa insatisfacdo é potencializada quando sdo direcionados a atender mais de um aluno,
inclusive essa questdo emerge como um dos desafios e barreiras para atuagéo.

Quando analisamos os dados sobre a relacdo dos PAE/mediador e os alunos apoiados,
no discurso do PAE/Mediador 4, emerge a seguinte afirmacéo, “[...] teve uma sala inclusive
gue eu mediava quatro de uma vez em uma turma [...]. Assim sendo, € necessario pensar em
que tipo de mediacdo o poder publico estd ofertando. A fala, anteriormente analisada, do
PAE/mediador 2, ja aponta para esse caminho quando levanta os seguintes questionamentos;
“[...] ah, mas n6s ganhamos muito porque nos, Jacobina, tem mediadores. A que custos? Como
é que isso esta sendo? Vamos repensar ai? E s pra cumprir tabela, pra ter um salario? ”.

Portanto, além de ofertar o servico de apoio na sala de aula comum, € necessario
entender que a insercdo de profissionais de apoio escolar, tanto mediador quando cuidador,
deve ser avaliada constantemente, observando se, de fato, a presenca desse profissional tem
atendido as demandas do aluno na turma na qual esta inserido. Entende-se que € possivel um
profissional de apoio escolar atender mais um aluno na sala de aula comum, entretanto, deve
ser avaliado o contexto especifico diante das especificidades de cada aluno. Partindo dessa
I6gica, muda-se o entendimento que a mediagédo € direcionada apenas a um aluno, mais a um
grupo/turma que necessita de apoios.

Sobre a insatisfacdo com a jornada de trabalho e remuneragéo sinalizadas nos discursos
acima, consideramos estar correlacionado a formacéao desses profissionais. Segundo dados do
questionario, a maioria dos participantes ndo possui apenas a formagdo em nivel médio como é
exigida no edital de selecdo, mas, possui predominantemente formag&o em nivel superior, em
cursos de licenciatura, sendo que, dentre o universo de 22 participantes, 4,5% sinalizam obter

especializacdo. Portanto, sdo profissionais qualificados, com formacéo especifica na area de
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educacao, exercendo uma funcdo que exige como formacéo basica a formacéo em nivel médio
(magisteério).

O PAE/Mediador 4 afirma utilizar como estratégia de resisténcia ao modelo de trabalho
em regime de 40 horas semanais, a ndo participacdo nas atividades complementares de
planejamento. Segundo o participante, essa € uma estratégia utilizada para que a secretaria
municipal de educacdo (SEMEC) reflita sobre o0 modelo implantado, j& que sdo contratados
com 40 horas semanais para acompanhar integralmente alunos nos turnos matutino e
vespertino, isso quer dizer que, diante da carga horaria de trabalho ndo ha espaco para realizagédo
do planejamento.

[...] quando bota a gente em umas 40 horas, até esse plano de aula antecipada,
fica dificil a gente potencializar ele, porque a gente ndo tem o tempo para estar
olhando ele, porque o tempo que a gente tem para estar olhando ele, a gente
ja esta no contraturno com outro aluno, que ja é outro planejamento e, como é
no meu caso, com uma necessidade diferente, muito diferente do que esta no
Matutino. (PAE/Mediador 4).

Portanto, compreende-se através do discurso do PAE/Mediador 4 que mesmo havendo
a parceria entre o professor da sala de aula comum em ofertar o planejamento antecipado ao
PAE/Mediador, esse profissional ndo possui de tempo para refletir sobre as adequagdes que
podem ser feitas para atender as necessidades do aluno que apoia. Ainda assim, quando realiza
a mediacdo no turno oposto, o PAE/Mediador lida com um novo planejamento e com outra
necessidade especifica, ndo dispondo de tempo para refletir, planejar e adaptar as atividades
para o aluno, conforme previsto na legislacdo municipal que trata das atribuicdes dos
profissionais de apoio escolar.

Essa realidade, juntamente com a falta de apoio dos professores, que em muitos casos
se eximem das reponsabilidades didaticas-pedagdgicas dos alunos PAEE, como constatamos
na fala do PAE/mediador 6 “[...] ou eu preparo atividades por conta propria, ou eles ficam
realmente sem fazer nada”’; e ainda as necessidade de disponibilizar horas fora do ambiente de
trabalho para realizagdo de atividades, “[...] Entdo, além das 40 horas, eu ainda tenho
disponibilizado mais horas minhas para poder preparar atividades, eu ndo tenho acesso ao
planejamento”; configuram situacdo de precarizacdo do trabalho realizado por esses
profissionais.

Ao mesmo tempo que revela tal contexto de precarizagédo, o PAE/Mediador 4 propoe

alternativas para superacao dessas fragilidades.
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[...] cabe até aqui a uma critica ao sistema, eu acho que mediacéo escolar é
um caso que deveria se trabalhar 20 horas justamente para isso. Ele trabalha
as 20 horas e no contraturno, ele até vai ter um tempo para estudar, e fazer
essas adaptacbes e esses dialogos com o professor no contraturno
(PAE/mediador 4).

A proposicdo apresentada indica que deve haver mudancas em toda a estrutura
organizacional do servigo de apoio, haja visto que seria necessario duplicar a quantidade de
PAE/Mediador da rede municipal de ensino, impactando também no financiamento das
politicas de inclusdo para a educacdo basica. Entretanto, considera-se essa proposicao assertiva
e possivel de execucdo como alternativa para solucionar os desafios do sistema de ensino.

Emergem também como desafios e barreiras a serem superados, situacdes de desvio de
funcdo do PAE/mediador. Para Lopes (2018),

Ter um documento com todas as descri¢Oes e orientacdes facilita a atribui¢do
das funcBes e a padronizagdo das atividades, assim como diminui a
possibilidade de desvio de funcédo e divergéncias entre funcdes atribuidas e
exercidas. Embora um documento escrito ndo garanta a eficacia na pratica,
este pode facilitar que ela seja mais assertiva, de acordo com a necessidade do
municipio, tendo com embasamento os poucos documentos federais existentes
(LOPES, 2018, p. 110).

Entretanto, mesmo havendo uma legislacdo propria que descreve as atribuicbes dos
profissionais de apoio escolar no municipio de Jacobina, como ja apresentado nos capitulos
anteriores, nao diminui a possibilidade de desvio de funcdo, visto que as atribuicOes
estabelecidas para o PAE/mediador se conflituam com algumas atribuicdes do professor de sala
de aula comum, do professor do Atendimento Educacional Especializado e do PAE/cuidador.
Sobre esse contexto, os participantes, nas discussdes que ocorreram no grupo do WhatsApp,
afirmam que; “/.../ no turno matutino me chamam de pré. Porque o meu mediado me chama
assim. Ai o restante da turma também” (PAE/mediador 1, grupo do WhatsApp), a fala do
participante revela que ndo s6 o aluno que media o reconhece como professor, mais toda a
turma, constatamos esse fato na fala de outro participante; “[...] nos dois periodos me chamam
de prd porque quando fui apresentada para a escola foi como pro. (PAE/mediador 3, grupo do
WhatsApp), portanto na pratica ha uma referéncia de profissionalidade direcionada ao
PAE/mediador, isso pode ser justificado pelas atividades que sdo realizadas por esses
profissionais, que em muitos casos se conflituam com as atribui¢cGes do professor da sala de

aula comum ou pelo contexto de desafios de funcéo que se apresenta.
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Lopes (2018), constata no estudo realizado em dois Estados brasileiros que em alguns

casos os PAE/mediador

[...] serviam de “tapa buraco” de professores na escola, quando qualquer
professor faltava eles assumiam o turno em sala de aula, sendo necessario
deixar os alunos que acompanhavam sem o cuidado, para substituir professor
em outra sala, novamente assumindo uma fungéo que nao era da competéncia
desses profissionais. (LOPES, 2018, p. 123)

Essa constatacdo também ocorre no locus desta investigacdo, vejamos:

Quadro 36 - Analise Temética Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/ A gente 14 assume até sala de aula moco. [...] | A _gente la assume até sala de
mediador 1 | N&o, la tem esse negdécio [...] Eu assumi um | aula mogo.
dia, porque foi o pedido de uma professora, é | [...] eu assumi um dial...]
uma professora muito boa. Mas outras 14, elas
fazem assim: vocé ndo tem esse direito, € se | Vocé tem que ir, ndo tem outra
vocé quiser. Mas, € praticamente assim: va la, | pessoa ndo, é vocé mesmo.
porgue eu ndo vou estar aqui. Vocé tem gue | [...] vai mediar outro aluno
ir, ndo tem outra pessoa ndo, é vocé mesmo. | [...]Jvai para sala de aula, assumir
Pois |4 a gente ndo vai para casa ndo, vai | asala.
mediar outro aluno, viu? [...] isso, no da gente
também, ou entdo vai para sala de aula,
assumir a sala.
No meu |4 eles avisam, as vezes, tipo assim: | [...]a___gente vai produzir,
PAE/ meu aluno ndo vem né, ai tem um evento, que | organizar o evento, entendeu?
mediador 3 | nem agora, a gente vai desfilar agora, dia vinte

cinco, aqui no povoado. Ai no dia que meu
aluno ndo vem a gente vai produzir, organizar

[...] a gente faz o projeto, a gente
faz o trabalho da coordenadora,

0 _evento, entendeu? Na verdade, assim, a
gente na verdade, 14 é duas mediadoras e uma
cuidadora, ai a cuidadora cuida de um autista.
De manha, a menina, a outra mediadora, é
deficiéncia intelectual, e ai no dia que eles ndo
vém, a gente faz o projeto, a gente faz o
trabalho da coordenadora, porque a
coordenadora também, sé por Jesus!

L4 também, vai mediar outro aluno, assim...
tipo assim... vai mediar guem ndo precisa de

mediacéo.

[...] ndo funciona assim I&. tipo, [...] porque 0s
alunos ndo estavam alfabetizados ainda, eles
aplicaram um projeto de alfabetizar esses
alunos, e a gente levava 0 menino para outra
sala, junto com os outros demais alunos,
acompanhar em outra sala para fazer esse

La também, vai mediar outro
aluno, assim... tipo assim... vai
mediar quem ndo precisa de
mediacdo.
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estudo mais de perto, s eles, entendeu? ndo
nada de AEE, é uma coisa da escola.

Ai a gente meio gue monta o projeto. teve um
projeto no periodo da tarde “passeando pelo
Nordeste”. A gente que elaborou e executou 0
projeto. De manhd também [..] A gente
produziu o projeto para o colégio, eu e a outra
mediadora e a cuidadora.

PAE/ A gente teve um caso na creche de desvio de
mediador 6 | funcdo.
Unidade de contexto relaciona-se também com o/os | 1 - Relacdo do PAE/mediador
temals: com os demais profissionais da
escola
2 - Hiato entre a formacdo e a
préatica
3 - Precarizacdo do trabalho
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados na pesquisa (2022)

Embora o PAE/Mediador 1 afirme que compreende que esse direcionamento de assumir
uma turma nao é obrigatorio, ou seja, que ndo faz parte da funcdo que exerce, na auséncia do
professor da sala de aula comum sente-se na obrigacéo de assumir esse papel, até mesmo para
evitar possiveis entranhamentos com os professores. “[...] eu assumi um dia, porque foi o
pedido de uma professora é uma professora muito boa/...] . J& 0 PAE/mediador 3, afirma que,
em situacgdes que o aluno que atende ndo vai para a escola, realiza a mediacgao para outros alunos
gue ndo necessitam desse apoio; além disso, produzem, organizam eventos, elaboram projetos,
em conjunto com outros profissionais de apoio escolar, para toda a escola, “a gente que
elaborou e executou o projeto. De manha também [...] A gente produziu o projeto para o
colégio, eu e a outra mediadora e a cuidadora. [...] a gente faz o projeto, a gente faz o trabalho
da coordenadora, porque a coordenadora também, s6 por Jesus!”.

Portanto, diante da falta de iniciativa de outros profissionais que atuam na escola para
realizacdo de atividade de cunho pedagodgico e articulagdo, os PAE/mediador exercem

atividades que extrapolam o que esta previsto em lei, configurando como desfio de funcéo.

6.9 “DEVERIA EXISTIR UMA PARCERIA”: ESTRATEGIAS PROPOSITIVAS PARA
SUPERACAO DAS FRAGILIDADES.

Diante da investigacdo realizada e da constatacdo de varias fragilidades na organizacéo
do apoio para a sala de aula comum no municipio de Jacobina, foi possivel identificar, por meio

do questionario e do grupo focal, algumas estratégias propositivas pelos PAE/Mediador para
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superacdo das fragilidades e potencializacdo da atuagdo desse profissional na escola. No

questionario, emergiu o seguinte resultado:

Tabela 6 — Percepcéo dos PAE/Mediador que atuam na rede municipal de Jacobina-BA sobre os
elementos necessarios para melhoria da qualidade do trabalho profissional

Elementos necessarios para melhoria  Frequéncia da resposta %
da qualidade do trabalho

Realizacdo de concurso publico 17 77,3%

Receber uma remuneracdo salarial 19 86,4%
melhor

Receber capacitacao para exercer sua 12 54,5%
funcéo

Contar com maior apoio técnico na 13 59,1%

realizacdo das atividades
Fomentar o trabalho colaborativo do 10 45,5%

espaco escolar

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados na pesquisa (2022)

Entre as alternativas apresentadas, 86,4% sinalizaram a necessidade de receber uma
remuneracdo melhor pelo trabalho realizado, seguido da necessidade de realizacao de concurso
publico, representando 77,3% dos participantes; a necessidade de maior apoio técnico na
realizacdo das atividades, representando 59,1%; receber capacitacdo para exercer sua funcao,
54,5%; fomentar o trabalho colaborativo do espaco escolar, 45,5%. Diante desses resultados e
analisando os dados apresentado no grupo focal on-line percebemos que os discursos dos
PAE/Mediador dentro dessa teméatica coadunam com o que foi sinalizado no questionario,
apresentando ainda outros elementos necessarios como estratégias propositivas para superacao

das fragilidades apresentadas.

Quadro 37 - Analise Teméatica Grupo focal on-line
Trecho selecionado para evidenciar tema Esséncia do trecho (Unidade

Participante

(unidade de contexto)

de Significado)

PAE/
Mediador 2

N&o, é porque assim, mediar, o que eu falei, 0
que é mediar? Existe um assunto, existe uma
escola e vocé vai beneficiar o aluno com a
linguagem que ele consiga aprender, e pra isso
acontecer, precisa do apoio da escola, dos
professores, dos  coordenadores,  dos
zeladores, de todos os setores e,
principalmente, de um ambiente de trabalho
gue lhe agregue tudo isso, porgue todo mundo
sai ganhando.

[...] precisa do apoio da escola,
dos professores, dos
coordenadores, dos zeladores, de
todos 0S setores, e
principalmente de um ambiente
de trabalho que Ihe agregue tudo
isso, porque todo mundo sai
ganhando.

PAE/
Mediador 3

Entéo.... a realidade ideal era o que? Que a
sala de recursos funcionasse, que tivesse todos
os dias um professor da sala de recursos |4,

Que a sala de recursos

funcionasse[...].
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gue tivesse uma interacdo entre mediadores e
equipe pedagogica, que inclui os professores
e demais funcionarios. Pra mim isso ja era o
ideal.

[...Jque tivesse uma interagdo
entre mediadores e equipe
pedagdgical...].

PAE/
Mediador 6

Primeiramente, deveria existir uma parceria,
né? Que é uma coisa que, pelo menos comigo,
ndo esta acontecendo nem com os professores,
nem com o resto dos funcionarios do colégio,
nem com a [SEMEC].

[...]Jeu acredito que o que esta faltando mesmo
é essa parceria, a gente estd como se estivesse
solto, sozinho, sabe? Aqui a gente tem muito,
muito apoio dos professores do AEE. Séo
maravilhosos, é quem esta realmente
ajudando a gente, mas s6 que so eles, muito
insuficiente, ta entendendo? Falta essa
parceria com os professores, com 0s outros
funcionarios da escola, com o [SEMEC],
com... Enfim, com todo mundo. Isso € o que

Primeiramente, deveria existir
uma parceria, né? Que é uma
coisa que, pelo menos comigo,
nao esta acontecendo.

[...Jeu acredito que o que esta
faltando mesmo é essa parceria,
a gente estd como se estivesse
solto, sozinho, sabe?

Falta essa parceria com o0s
professores, com 0s outros
funcionédrios da escola, com o
[SEMEC], com... Enfim, com
todo mundo. Isso é 0 que mais
afeta mesmo a gente ter uma
atuacao melhor.

mais afeta mesmo a gente ter uma atuagao
melhor.
contexto relaciona-se também com o/os

Unidade de
tema/s:

1 - Identidade profissional

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O PAE/Mediador 2, destaca a necessidade de maior articulacdo dos profissionais da
educacéo para garantir um projeto de educagdo em que todas as pessoas saiam ganhando. Em
outras palavras, recriar o modelo educativo, como defendido por Mantoan (2015, p. 64), quando
afirma que “[...] ndo se pode encaixar um projeto novo, como € o caso da inclusdo, em uma
velha matriz de concepgdo escolar[...]”. Dessa forma, € urgente a mudanga na estrutura
educacional e nas concepcdes que a cercam, a fim de garantir as condi¢cdes necessarias de
aprendizagem a todos. De outra forma, corremos o risco de estarmos fazendo uma
pseudoinclusao.

Para o PAE/Mediador 3, uma das proposi¢cfes necessaria € a presenca de um professor
do Atendimento Educacional Especializado e o funcionamento da sala de recursos
multifuncionais. Essa proposi¢do advém da implantacdo de um novo modelo de Atendimento
Educacional Especializado, que vem sendo implantado em Jacobina, que € a itinerancia do
AEE, ou seja, um servico pedagogico realizado por um professor de Atendimento Educacional
Especializado que realiza encontros periodicos em escolas que possui alunos PAEE a fim de
que seja garantido tal servico para o estudante. Entretanto, esse modelo em experimentacéo no
sistema de ensino de Jacobina, vem sendo criticado pelos PAE/Mediador que ndo encontram o
apoio desse profissional diariamente. Como constatamos nesse estudo, o professor de

Atendimento Educacional Especializado, em diversas situacdes, tem sido o Unico profissional
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em que o PAE/Mediador pode contar como apoio na escola. “[...] aqui a gente tem muito, muito
apoio dos professores do AEE. Sdo maravilhosos, é quem esta realmente ajudando a gente,
mas soO que so eles, muito insuficiente/...] ” (PAE/mediador 4).

Diante disso, assim como o PAE/Mediador 2, 0 PAE/Mediador 6, ressalta a necessidade
de parcerias com todos os profissionais que atuam na escola, como também da secretaria
municipal de educacdo (SEMEC), afirma ainda que essa falta de parceria é o que tem afetado

o trabalho desenvolvido por eles.

Quadro 38 - Analise Tematica Grupo focal on-line

Participante

Trecho selecionado para evidenciar tema
(unidade de contexto)

Esséncia do trecho (Unidade
de Significado)

PAE/
mediador 4

[...] cabe até aqui a uma critica ao sistema. Eu
acho que mediacdo escolar € um caso gue
deveria se trabalhar 20 horas justamente para
isso. Ele trabalha as 20 horas e, no
contraturno, ele até vai ter um tempo para
estudar e fazer essas adaptaches e esses
didlogos com o professor no contraturno.

[...] acho que mediag&o escolar é
um caso que deveria se trabalhar
20 horas [...].

Ele trabalha as 20 horas e no
contraturno, ele até vai ter um
tempo para estudar, e fazer essas
adaptacoes e esses dialogos com
0 professor no contraturno.

Eu acredito que a questdo da mediagdo, como
deve ser o trabalho, eu acredito que ele deve
ser_mais valorizado financeiramente, sim.
Repensar ele como um corpo integrante na
escola na questdo dos planejamentos, nos
planos de acBes, nos projetos pedagdgicos
mesmo que tem na escola, eu acredito que o
mediador pode participar, ele pode dar ideias.
Eu acredito que a escola também tem que
pensar em eventos que trate da educagdo
especial, fazendo que até o0s proprios alunos
passem a compreender melhor qual é o papel
da educacdo especial. O colégio que eu
trabalho, os alunos até que entendem muito
bem isso, eu fico até surpreso. E eu acho que
¢ isso, acho que é um trabalho que tem que ser
melhor estruturado. Eu acho que até hoje as
instituicbes da educacdo, professor, aluno,
coordenador pedagogico, direcdo, a propria
secretaria de educacéo, eles ndo entenderam
muito bem a fungéo do mediador e ndo sabem
muito bem como usa-lo. Eu chego a dizer que
as vezes o mediador, o profissional de apoio,
ele chega na escola e acaba virando um
problema por ndo saber também como usé-lo
e potencializar esse assunto. Entdo, acho que
tem que ter toda uma mudanca de estrutura e
de visdo, que é muito dificil acontecer, muito
dificil reunir professores em certas formagoes,
em certos cursos...].

[...] eu acredito que ele deve ser
mais valorizado
financeiramente, sim. Repensar
ele como um corpo integrante na
escola  na  questio  dos
planejamentos, nos planos de
acOes, nos projetos pedagdgicos
mesmo que tem na escola, eu
acredito que o mediador pode
participar, ele pode dar ideias, eu
acredito que a escola também
tem que pensar em eventos que
trate da educacdo especial,
fazendo que até os proprios
alunos passem a compreender
melhor qual é o papel da
educacdo especial.

[...] € um trabalho que tem que
ser melhor estruturadol...].

[...] acho que tem que ter toda
uma mudanca de estrutura e de
visdo, que ¢é muito dificil
acontecerf[...].
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[...] eu acho que uma formagdo ndo deve ser
feita quando estd tendo varios problemas e
varias queixas, acho gue deve ser uma coisa
continuada, marcada, programada, 0 ano todo,
vai ser tais e tais encontros. Porgue se a
Secretaria faz um calendario académico e a
gente esta dentro desse calendario, eu acredito
que a Secretaria de Educacdo Especial, sei
nem como se chama, também tem que fazer o
calendario de formacao dela ou de encontros,
nem que seja com pequenas turmas. Nd&o
acredito que tenha. Tem que ser uma coisa
mais planejada, ndo uma coisa feita, vou fazer
tal dia, e convidar algumas pessoas a fazer a
formacdo. Acredito que tem gue ser uma coisa
muito _bem elaborada, muito bem pensada,
porgue se nao for com um projeto, a gente vai
ficar com alguns dizem ai, enxugando gelo, e
eu acho que ndo é muito bom ficar enxugando
gelo. Acho que é melhor fazer um plano de
acdo que vai funcionar.

[...] acho que deve ser uma coisa
continuada, marcada,
programada, 0 ano todo vai ser
tais e tais encontros, porque se a
Secretaria faz um calendario
académico e a gente esta dentro
desse calendério [...].

[...]Jtem que ser uma coisa mais
planejada, ndo uma coisa feita,
vou fazer tal dia, e convidar
algumas pessoas a fazer a
formacdo, acredito que tem que
ser uma coisa muito bem
elaborada, muito bem pensada,
porque se ndo for com um
projeto, a gente vai ficar com
alguns dizem ai, enxugando

gelo[...].

Unidade de

contexto relaciona-se também com o/os

1 - Identidade profissional

tema/s:

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados da pesquisa (2022)

O PAE/Mediador apresenta como proposi¢cdo de mudanca a carga horaria de trabalho,
passando de 40 horas para 20h semanais. Assim, segundo o participante, os PAE/Mediador iam
dispor de tempo necessario para atender as necessariedades que tem se apresentado no contexto
escolar, a exemplo do planejamento, adaptacédo e didlogo com os professores. Enfatiza ainda a
necessidade de valorizacdo salarial, e de refletir a presenca desse profissional como agente
integrante da escola, garantindo a sua participacdo no planejamento, planos de acdo, projetos
pedagdgicos, etc.

Ressalta-se também a necessidade de restruturagdo do trabalho que esta sendo
desenvolvido, tendo como pauta central a compreensdo do lugar que o PAE/Mediador e os

demais profissionais da educacdo ocupam na operacionalizagdo da politica de inclusdo escolar.

[...] eu acho que até hoje as instituicdes da educagdo, professor, aluno,
coordenador pedagdgico, direcdo, a prépria secretaria de educacdo, eles ndo
entenderam muito bem a funcdo do mediador e ndo sabem muito bem como
usé-lo, eu chego a dizer que as vezes o mediador, o profissional de apoio, ele
chega na escola e acaba virando um problema por ndo saber também como
usa-lo e potencializar esse assunto, entdo acho que tem que ter toda uma
mudanca de estrutura e de visdo, que é muito dificil acontecer [...].
(PAE/mediador 4).
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Portanto, € necessario problematizar as politicas e praticas que envolvem o
PAE/Mediador, com o objetivo de compreender esse profissional como agente potencializador

dentro de um encadeamento de a¢des centradas em um projeto inclusivo.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo se propds buscar respostas ao problema: como os profissionais
de apoio escolar/mediador tém atuado na operacionalizacdo da politica de inclusdo de
estudantes com deficiéncia na rede municipal de educagio em Jacobina-BA? E sobre o percurso
para responder a essa questdo que apresentamos esta pesquisa, destacando as motivacoes, 0S
desafios vivenciados na construcdo de dados, na triangulacdo e na apresentacdo do produto
educacional proposto a partir dos dados analisados.

A priori, a escolha desse objeto de pesquisa esteve relacionada com as minhas
experiéncias de formacdo e atuacdo, narradas na introducdo desse trabalho, ratificada pelas
problematizacdes realizadas a partir de estudos na area da educacao especial que apontam para
a atuacdo de diversos profissionais que compde a rede de apoio para a inclusdo escolar. Partindo
dessas questdes iniciais, percebemos que no l6cus de investigacdo havia um contexto especifico
que demandava a atuacdo de dois profissionais de apoio escolar, 0 mediador e o cuidador.
Assim, decidimos neste estudo focar na atuacdo do mediador e sua contribuicao para a politica
de incluséo.

Para que este estudo se concretizasse, adotamos como procedimentos metodoldgicos a
abordagem multimétodo, a partir de um estudo de caso, estruturado em duas etapas sequenciais
de recolha de dados, a saber: etapa de carater exploratorio, baseada na pesquisa documental e
revisao da literatura, seguida do levantamento de dados quantitativos, através do questionario
on-line; e a etapa de levantamento dos dados qualitativos, realizada por meio de grupos focais
on-line.

A escolha do percurso metodologico teve grande influéncia do contexto social
pandémico que estdvamos imersos quando se procedeu o planejamento operacional da pesquisa.
Esse fato fez com que adotassemos instrumentos de recolha de dados que pudessem favorecer
a seguranca e integridade dos participantes, diante do contexto pandémico da covid-19. Esse
contexto também impactou na execucdo do cronograma, Visto que, resultou na suspensédo das
aulas e, consequentemente, da contratacdo dos profissionais de apoio escolar/mediador para

atuar no contexto escolar.
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Diante da problematica proposta, iniciamos o levantamento de dados a partir da pesquisa
documental, sendo possivel identificar, no contexto das politicas educacionais do Brasil,
respaldo legal para atuacdo de diferentes profissionais na escolar regular, sendo um deles o que
denominamos neste trabalho como profissional de apoio escolar/mediador, embora, tanto na
legislacdo, quanto na literatura, sejam apresentadas diferentes nomenclaturas para a mesma
funcdo. Esse contexto ambiguo e polissémico, presente na legislacdo brasileira, tem refletivo
na diversidade de perfis e atribui¢bes designadas a esse profissional nas diferentes regides do
Brasil, contribuindo para a precarizacao e barateamento da forca de trabalho desse profissional.

Partindo dessa constatacdo na legislacdo, a revisao da literatura realizada no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da CAPES apontou que ndo ha um entendimento juridico-normativo
consistente para respaldar o perfil académico e de atuacéo para os PAE/mediador, contribuindo
para que haja entendimentos distintos nos diferentes Estados brasileiros sobre essa questéo.
Diante da andlise realizada, constata-se que a exigéncia minima para o exercicio da funcdo de
profissional de apoio escolar em alguns Estados brasileiros é o Ensino Médio completo. No
entanto, percebemos que ha uma predominancia de contratacdo de professores com formacao
em nivel médio (magistério) e de estudantes de graduacdo, mais especificamente das
Licenciaturas, para o exercicio dessa funcdo, como € o caso do locus investigado.

A revisdo sistematica apontou ainda que diante da caréncia de direcionamento nas
politicas educacionais em nivel nacional, os Estados e municipios brasileiros estabeleceram
suas proprias normativas e critérios de atuacdo e de formacao para o exercicio da funcéo, tendo
como predominancia as atribuicdes ligadas as categorias de apoio a locomocdo, higiene e
alimentacéo, atribuicdes essas que estdo previstas na legislacdo existente sobre o profissional
de apoio escolar. No entanto, identificamos, outras atribui¢des delegadas a este profissional que
sdo atividade de cunho pedagoégico (desenvolvimento de recursos e materiais adaptados,
adaptacdo de atividades, avaliacdo e metodologias de ensino), e que sobrepde a atuacdo de
outros profissionais que compde a rede de apoio para a inclusdo escolar, como por exemplo a
do professor do AEE e do professor de apoio. Assim, constatamos que a falta desses
profissionais para compor também as redes de apoio, contribui para a intensificacdo do trabalho
dos profissionais de apoio escolar, levando-0s a assumir outras atribui¢fes, principalmente
relacionada ao ensino, planejamento, adaptacdo de atividades do aluno que atendem.

Na analise da legislacdo municipal de Jacobina, os dados apontam que dentre 0s
profissionais que compde a rede de apoio para a inclusao escolar estdo os profissionais de apoio
escolar, mediador e cuidador. Entretanto, na pratica ndo ha clareza na definicdo de atribuicdes

para esses dois profissionais. O que constatamos na legislacdo municipal € que tanto ao
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mediador quanto ao cuidador sdo atribuidas as mesmas atividades, havendo para o cuidador
apenas a ampliacdo das atividades voltadas ao cuidado, higiene, alimentacdo e locomogéo, e 0
distanciamento da ideia de adaptacéo de atividades, sendo estas, direcionadas ao mediador. Isso
acontece porque para o exercicio dessas atividades de cunho pedagogico, tanto a legislacédo
nacional quando a literatura, tem apontado que é necessaria a formagdo em nivel superior, e
quando se trata na atuagdo no campo da educacao especial é necessario ter formacéo especifica
na area.

Diante dessa constatacdo, a partir da analise da legislacdo municipal, o que parece existir
no municipio de Jacobina é a implementacdo de uma estrutura de apoio de baixo custo ou a
implementacdo de outros servigos de apoio (ensino colaborativo ou coensino/bidocéncia) de
forma precarizada, ao definir a formacdo de professor em nivel médio para exercer atividades
de carater pedagdgico.

Tomando como referéncia tal argumento, os dados do campo evidenciam que a maioria
dos participantes da pesquisa esta cursando ou ja concluiu o ensino superior nas diversas area
das licenciaturas. Isso indica um perfil profissional com requisito para a atuacdo numa
perspectiva da bidocéncia. Além do perfil de formacdo, as atividades desenvolvidas pelos
PAE/mediador se concentram no planejamento, adaptacao e mediacdo dos processos didaticos-
pedagogicos para os alunos PAEE, mesmo compreendendo que essa acdo deve partir do
professor. Entretanto, diante da existéncia de barreiras atitudinais por parte dos professores, 0s
PAE/mediador sentem-se no dever de tomar para si as responsabilidades pedagogicas dos
alunos PAEE.

Além dessas constatagcdes, os resultados do estudo apresentam um cendrio de
precarizacdo do trabalho dos PAE/mediador, que possuem uma alta demanda na escola e sequer
contam com tempo destinado a participagcdo nos momentos de AC para planejamento com o
professor. A demanda por PAEs tem aumentado no municipio em questdo devido a
judicializacdo das politicas de inclusdo no municipio como instrumento de viabilizacdo de
direitos.

Os dados revelam também processos de formagdo continuada descontextualizada da
realidade, o que reverbera em conflitos de entendimentos entre o que é abordado na formagéo
e as orientacdes recebidas pela escola. Foi constatada ainda a inexisténcia de um trabalho de
parceria entre todos os atores envolvidos no processo de inclusdo, bem como a necessidade de
construcdo de uma identidade profissional para o PAE/mediador.

Além de apostar esses fatores, o estudo apresenta proposi¢fes suscitadas pelos

participantes da pesquisa para resolucgdes desses conflitos, a saber; (i) melhor remuneracéo pelo
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trabalho realizado pelos PAE/Mediador; (ii) realizagdo de concurso publico como forma de
assegurar a presenca desses profissionais desassociada de uma alta rotatividade; (iii) maior
apoio técnico da SEMEC na orientacdo do trabalho que deve ser realizado; (iv) elaboracao de
um calendario de formacdo em educacdo especial para todos os profissionais da escola; (V)
implementacdo de um trabalho colaborativo entre o0 PAE/mediador e professor da sala de aula
comum; (vi) mudanca na carga horéria de trabalho; (vii) garantia da participacdo do
PAE/mediador no planejamento, planos de acdo, projetos pedagdgicos da escola, etc.

Como produto derivado da investigacdo, disponibilizamos para o poder publico do
municipio de Jacobina, a partir dos resultados da pesquisa, uma minuta de resolucéo, com vistas
a subsidiar a organizacdo da rede de apoio para a incluséo escolar em ambito municipal
(APENDICE F). A construcdo desse produto esta intrinsicamente relacionada ao contexto de
investigacdo da pesquisa e as possibilidades de transformacdo da realidade, com vistas a
possibilitar impacto na cultura escolar do municipio.

Diante do que foi analisado e constatado ao longo da pesquisa, esse estudo reconhece a
necessidade de ampliacao e fortalecimento das redes de apoio para a inclusao escolar, devendo
ser garantidas na legislacdo, Municipal, estadual e Federal, possibilidades de apoios
diversificados para a operacionalizacdo da politica nacional de educacéo especial.

Esta pesquisa de modo algum se encerra neste escrita. Os achados, o caminho percorrido
na triangulacdo dos dados, e no percurso metodoldgico suscitou pensar em outras possibilidades
de pesquisas que se quer imagindvamos. Dentre essas outras possibilidades, novos estudos
podem surgir ouvindo outros profissionais da educacdo como o professor do AEE a
coordenacdo pedagdgica, o gestor escolar; tecendo dialogos com as familias sobre as redes de
apoio; ouvindo os prdprios estudantes que recebem a mediacdo pedagodgica, bem como os
colegas de turma sobre a percepcao desse acompanhamento, etc. De igual modo vislumbramos
também a possibilidade de percorrer por outros caminhos metodoldgicos, utilizando a
observacao participante, entrevistas, circulos de formacéo, ateliés de pesquisas, entre outros.

Portanto, os resultados aqui apresentados possibilitam a construgdo de novos objetos de
pesquisa, favorecendo o campo de estudos em educacdo especial a compreender as diferentes
tendéncias de organizacdo da rede de apoio para a educagéo especial no Brasil, sobretudo na

sala de aula regular.
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APENDICES

APENDICE A

ATIVIDADE 2021.1 | 2021.2 | 2022.1 | 2022.2

Integralizacéo curricular: Cumprimento dos
créditos.

Elaboragédo dos instrumentos de pesquisa:
metodologia e instrumentos de coleta.

Atividades no l6cus de pesquisa/pesquisa e
acOes em campo.

Revisdo Sistematica X X

Andlise documental X X

Submissdo do Projeto ao CEP X

Tabulacéo e anélise de dados de campo. X X

Qualificacéo.

Escrita da primeira versdo para analise do
orientador.

Envio do relatério final ao CEP/UFRB X

Defesa da Dissertacdo do Mestrado. X

Entrega do Trabalho final X




APENDICE B

PREFEITURA MUNICIPAL DE JACOBINA — BAHIA
CNPJ N° 14.197.586/0001-30
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO E CULTURA
CNPJ N° 29.967.729/0001-13
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO
"og,," \35 Lei Municipal N° 681, de 07 de outubro de 2004

AUTORIZACAO INSTITUICIONAL PARA REALIZACAO DE
PESQUISA

A Secretaria Municipal dé{ Educagdo e Cultura, autoriza o pesquisador Ideilton Alves
Freire Leal, Discente do Programa de Pés-Graduagdo em Educagfo Cientifica, Inclusdo
¢ Diversidade — Mestrado Profissional, da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB), a desenvolver neste municipio o projeto de pesquisa intitulado “Atuacio dos
profissionais de apoio escolar/mediador no processo de inclusio educacional na rede
municipal de Jacobina — BA”, sob orientagfo da Prof.(a). Dra. Susana Couto Pimentel.
O estudo serd executado em consondncia com as normativas que regulamentam a
atividade de pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a resolug@io CNS 510/2016,
do Conselho Nacional de Satde que determina diretrizes éticas especificas para as

ciéncias humanas e sociais (CHS).

Jacobina, 07 de margo de 2022

\%;(san a Sllva da Cruz

Secretdria Municipal da Educagdo e Cultura

Alexsandra Silva da Cruz
Sec. Mun. de Educacéo e Cultura
Dec. Mun. n® 005/21

Rua Senador Pedro Lago,94 Centro - Jacobina - Bahia

E-mail: educacaojacobina@amail.com Fone (74) 3621-3345
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APENDICE C

CONVITE PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Prezado (a) profissional de apoio escolar/mediador (a),

Convidamos o(a) senhor(a) para participar da Pesquisa intitulada “Atuacdo dos
profissionais de apoio escolar/mediador no processo de incluséo educacional na rede municipal
de Jacobina — BA”.

O objetivo desta pesquisa € analisar a atuacdo dos profissionais de apoio
escolar/mediador na politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de
educacdao em Jacobina-BA. A referida pesquisa sera realizada com utilizacdo de questionario
On-line aplicado a mediadores(as) escolares que atuam na rede municipal, com questdes que
versam sobre aspectos que envolvem perfil social e académico, bem como as atividades
profissionais realizadas no ambiente de trabalho.

Sua participacdo é voluntaria e, caso concorde em participar, acesse o link a seguir e
sera remetido para a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Somente apds a
leitura e concordancia do referido termo é que podera dar prosseguimento para
responder ao questionario.

Antecipadamente agradecemos sua disponibilidade de participacao e reafirmamos que a mesma
ird colaborar na escrita de uma minuta de resolugdo, com vistas a subsidiar a organizacao da
rede de apoio para a inclusdo escolar no ambito da rede municipal de Jacobina.

Atenciosamente,

Ideilton Alves Freire Leal
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UF B

Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N° 510/2016 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

A pesquisa intitulada “Atuacédo dos profissionais de apoio escolar/mediador no
processo de inclusdo educacional na rede municipal de Jacobina — BA” é realizada por
Ideilton Alves Freire Leal, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgéo Cientifica,
Inclusédo e Diversidade da Universidade Federal do Recbéncavo da Bahia — UFRB, sob
orientagéo da Prof?. Dr2, Susana Couto Pimentel.

O objetivo do estudo é analisar a atuacdo dos profissionais de apoio escolar/mediador
na politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de educacdo em
Jacobina-BA, com vistas a elaborar um caderno de orientacGes para subsidiar a atuacdo dos
profissionais de apoio escolar/mediador da rede municipal de Jacobina.

O(a) Senhor (a) esta sendo convidado (a) por ser ou ter sido profissional de apoio escolar
do sistema municipal de ensino da cidade de Jacobina/BA (cidade onde o estudo sera realizado).
Sua participacao nessa pesquisa € voluntaria, ndo obrigatdria, e ndo havera nenhum gasto
ou remuneracao resultante dela, sendo o pesquisador responsavel pelo orcamento da pesquisa.

Nesse primeiro momento, vocé esta sendo convidado a responder um questionario On-
line com questdes que versam sobre diversos aspectos que envolvem o seu perfil social e
académico, bem como as atividades profissionais realizada por vocé em seu ambiente de
trabalho; posteriormente podera ser convidado a participar de um grupo focal no formato
remoto, juntamente com os outros profissionais de apoio escolar (PAE) que compde a rede
municipal de Educacdo. Os encontros serdo agendados posteriormente pelo pesquisador
responsavel pela pesquisa. Esclareco que todos os encontros contardo com a participacdo de um
relator, isento de vinculo com os participantes do grupo e com a rede municipal de ensino. As
perguntas ndo serdo invasivas a intimidade dos participantes.

A sua participacdo na pesquisa podera gerar estresse e desconforto em responder
perguntas que envolvem a suas proprias agdes, além da necessidade de disponibilizacdo do seu
tempo para participar do estudo; podendo gerar também constrangimento pelo fato de algumas
questdes ser de ordem pessoal e profissional. Com vista a minimizar tais riscos, o questionario
sera respondido online, com duracdo de cerca de 10 minutos, podendo ser deixado a questao
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“sem resposta’” quando ndo se sentir confortavel para responder. Por ser uma pesquisa realizada
em ambiente virtual, a sua participacdo pode resultar em quebra de sigilo, invasdo de
privacidade, exposicdo de dados, em funcéo das limitacOes das tecnologias digitais utilizadas.
Nesse sentido, destacamos que apesar de buscar todo rigor em resguardar o anonimato e sigilo
das informacdes coletadas, apresentamos limitacdes para assegurar total confidencialidade e
potencial risco de violacao.

Consideramos ainda que sua participacdo nessa pesquisa, auxiliara na obtencao de dados
que poderdo ser utilizados para fins cientificos, proporcionando maiores informacdes e
discussdes que poderdo trazer beneficios para a area da educacdo, sobretudo para inclusdo
educacional do publico alvo da educagdo especial, uma vez que, a construcdo de novos
conhecimentos pode possibilitar contribuigdes ao sistema municipal de educagédo de Jacobina-
BA.

Qualquer dado que possa identifica-lo durante sua participacao no estudo sera omitido
na divulgacao dos resultados da pesquisa, e 0 material sera armazenado em local seguro pelo
pesquisador responsavel, por cinco anos. O envio do questionario expressa a sua autorizacdo
em participar da pesquisa, porém, caso desistir, a qualquer momento, ndo sofrera nenhum
prejuizo. Caso envie o questionario On-line e mude de ideia, basta enviar um e-mail para o
pesquisador (ideiltonalvesfreireleal@gmaiil.com), solicitando a exclusdo de suas informacoes,
assim sendo, o pesquisador responsavel se compromete a dar ciéncia da sua desisténcia e retirar
seus dados da pesquisa.

Ao sinalizar sua participacdo na pesquisa, serd enviando uma copia do Termo De
Consentimento Livre Esclarecido e das respostas do seu questionario para seu E-mail, assim,
sugerimos gue o senhor (a) armazene uma copia em Seus arquivos pessoais, para sua seguranca
e transparéncia nas etapas de participacdo no estudo. A qualquer momento, durante a pesquisa,
ou posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informacgfes sobre sua participacao
e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste
Termo.

Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisador ou com a
instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Senhor (a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de
ética da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

Esclareco ainda que de acordo com as leis o (a) senhor (a) tem direito a indenizagéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa.

Pesquisador Responsavel: Ideilton Alves Freire Leal, Telefone: (74) 999825927 E-mail:
ideiltonalvesfreireleal@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) - Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB) Rua Ruy Barbosa, n® 719, Centro (Prédio da Reitoria) Cruz das
Almas — BA. CEP: 44380-000 Telefone: (75) 3621-6850 / WhatsApp: (75) 99969-0502, E-
mail: eticaempesquisa@ufrb.edu.br.

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Ap0s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos, beneficios
e riscos de minha participacdo na pesquisa intitulada “Atuacdo dos profissionais de apoio
escolar/mediador no processo de incluséo educacional na rede municipal de Jacobina — BA” e
ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade,
como voluntario, consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em
eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada. O envio do
questionario expressa a minha autorizag&o em participar da pesquisa.

[0 Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na pesquisa
e concordo em participar.

[0 N&o concordo em participar



205

APENDICE E

QUESTIONARIO ONLINE — PROFISSIONAIS DE APOIO ESCOLAR/MEDIADOR

Categoria 1 - Perfil social e académico

1. Idade:

[]De 18 a 22 anos
[]1De 23 a 27 anos
[]De 28 a 32 anos
[]1De 33 a 37 anos
[ 138 anos ou mais

2. Sexo:
[ 1 Feminino
[ ] Masculino

3. Nivel de escolaridade

() Ensino Médio: completo () incompleto ()

() Ensino Médio: magistério

() Graduacdo: completo () incompleto () Curso:
() Especializagao: completo () incompleto () Curso:
() Mestrado : completo () incompleto () Curso:
() Doutorado: completo () incompleto () Curso:
4. Se for estudante de Licenciatura, indique o curso. (Em caso afirmativo, responder
questdo 5e 7)

[ JLetras- portugués

[ JLetras- Inglés

[ JHistoria

[ 1Geografia

[ ]JEducacéo Fisica

[ JPedagogia

[ JOutro

5. Ano de Ingresso:

[ 12017

[]2018

[ 12019

[ ]2020

[ 12021

[ JOutro

6. Vocé ja realizou algum curso de formacao ou aperfeicoamento na area de educacgdo
inclusiva com énfase em educacéo especial?
[1Sim

[ IN&o
7. Na sua graduacdo vocé ja cursou algum componente curricular que aborda sobre a

educacao inclusiva/politica de inclusao/educacao especial?
[1Sim
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[ IN&o

8. Sua formacéo inicial fornece/forneceu subsidios para atuar como profissional de

apoio escolar?
[1Sim
[ INéo
[ JEm parte
Categoria 2 — Atuacéo profissional

9. Qual das seguintes categorias vocé se enquadra?

[ ] Estou atuando como profissional de apoio escolar na rede municipal de Jacobina

[ ]J4 atuei como profissional de apoio escolar na rede municipal de Jacobina

[ ] J& atuei na condigdo de estagiario e estou atuando na condi¢do de contratado como
profissional de apoio escolar/Mediador na rede municipal de Jacobina.

10. Qual foi/é o tipo de vinculo de trabalho com a secretaria Municipal de Educacéo?
() Concursado/a

() Carteira assinada

() Temporario/Substituto/ Designado

() Estagio com remuneracéo

() Voluntério

11. Regime de trabalho durante seu contrato como profissional de apoio escolar:
[ 120 horas semanais

[ 130 horas semanais

[ 140 horas semanais

12. Atua em qual(is) etapa(s) de ensino? (Pode marcar mais de uma opcao)

[ JEducacdo infantil

[ JPré-escola

[ JEnsino fundamental - anos iniciais

[ ]Ensino fundamental - anos finais

13. A escola que vocé atua esta situada:
[ ] Zona urbana

[ ] Distrito

[ ] Zona rural (povoados)

14. Qual o Tempo de duragdo do seu contrato como profissional de apoio escolar?

[ ] Menos de 1 ano

[11ano

[]2anos

[13 anos

[14 anos

[]16 anos

[ 1 Acima de 6 anos

15. Quais tipos de deficiéncia vocé trabalha ou ja trabalhou como Profissional de apoio
escolar?

[ ]Deficiéncia Fisica
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[ 1Deficiéncia visual

[ 1Cegueira

[ ]Deficiéncia auditiva

[ JSurdez

[ ]Surdo-Cegueira

[ IDeficiéncia Intelectual

[ 1Deficiéncia Multipla

[ JAltas Habilidades/Superdotacéo

[ JAutismo

[ ]Sindrome de Rett

[ 1Sindrome de Asperger

[ JTranstorno desintegrativo da infancia (psicoses)
[ JTranstorno invasivo sem especificacao
[ IDesconheco a classificacdo

[ ] outro

16. Qual o seu nivel de conhecimento sobre a deficiéncia do aluno que vocé atende:

[ 1 N&o conheco

[ 1 Conheco pouco

[ 1 Conhego muito bem

[ ] Estou procurando conhecer a partir da minha atuacdo como Profissional de Apoio Escolar
17. Com relacéo ao exercicio de suas atividades como PAE vocé se considera:

() Muito preparado

() Pouco preparado

() Despreparado

18. Durante o contrato como PAE vocé recebeu ou recebe alguma orientacdo da
secretaria da educacdo?

[1Sim

[ INéo

[]1Em parte

19. Considerando sua atuacdo como Profissional de apoio escolar, quais desafios vocé
encontra no ambiente escolar para a efetivacdo da inclusdo escolar?

[ ] Falta de didlogo com a equipe escolar (professor da sala de aula comum, professor de AEE,
coordenador, Coordenacéo pedagogica, direcéo)

[ ] Falta de formagédo continuada

[ ] Precarizagéo do trabalho do Profissional de apoio escolar

[ ] Falta de experiéncia em sala de aula

[ ] Falta de momentos de didlogos com a familia

[ 1 N&o compreender seu papel no processo de incluséo escolar

[ ] Falta de clareza nas atribuicGes que sdo delegadas ao profissional de apoio escolar

[ 1 Nado compreender as necessidades do estudante

[ ] Atender mais de um aluno na mesma/o sala/turno

[ ] Outro

20. No que diz respeito a sua remuneragao, Vocé esta:
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[ 1 Muito Satisfeito

[ ] Satisfeito

[ ] Insatisfeito

[ 1 Muito Insatisfeito

21. Qual/is o/os elemento/s mais importante vocé considera para a melhoria da qualidade
do trabalho do PAE: (pode marcar mais de uma alternativa)

() Realizagdo de concurso publico

() Receber uma remuneracéo salarial melhor

() Receber capacitagéo para exercer sua fungéo

() Contar com maior apoio técnico na realizacéo das atividades

( ) Fomentar o trabalho colaborativo do espaco escolar

() Outro:

22. Vocé considera o trabalho como profissional de apoio escolar como:
[ ] Excelente

[ ] Satisfatério

[ 1 Ruim

[ ] Precarizado

23. No que se refere a sua relagdo com o professor da sala de aula comum, vocé
considera:

[ ] Excelente

[1 Bom

[ ] Regular

[ 1 Ruim

24. O gue levou a vocé a atuar como profissional de apoio escolar?
[ ] Exercer atividade remunerada

[ 1 Uma possibilidade de crescimento profissional

[ ] Primeira experiéncia profissional

[ 1 Necessidade de emprego para se manter financeiramente

[ ] Outro

25. vocé considera que sua atuacdo esta mais voltada a:
[ ] Praticas do cuidado

[ ] apoio pedagdgico

[ ] Praticas de cuidado e apoio pedagdgico

26. vocé conhece a legislacdo municipal de Jacobina que rege o trabalho do profissional
de apoio Escolar/Mediador na sala de aula?
[1Sim

[ 1 Néo

27. Dentre as atividades pontuadas abaixo, sinalize as que vocé realiza como PAE:

[ ] Participa em conjunto com educador, da execucdo e da avaliagéo das atividades;

[ 1 Acolhe os alunos no horario de entrada e de entrega dos mesmos ao responsavel no horario
da saida;

[ ] Inteira-se da proposta da rede municipal de educacédo de Jacobina;

[ ] Participa ativamente, no processo de adaptacéo dos alunos no ambiente escolar;
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[ 1 Conhece o processo de desenvolvimento do aluno, mantendo-se atualizado, através de
leitura, encontros pedagogicos, formacdo continuada em servico, seminérios e outras
congéneres;

[ 1 Auxilia o educador quanto a observacdo de registro e avaliacdo do comportamento e do
desenvolvimento do aluno;

[ ] Participa juntamente com o educador das reunides com pais e responsaveis;

[ ] Estimula e orienta os alunos na aquisicao de habitos de higiene, alimentacdo e locomocéo;
[ 1 Acompanha o recreio dirigido dos alunos;

[ ] Registra no diério de classe, o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, a cada unidade,
assim como participa de encontros que séo orientados pela equipe do setor de educacéo especial
em horarios alternados a serem definidos;

[ ] Atua no ambiente escolar, dentro da sala e demais dependéncias da escola, e também nos
passeios extras (fora da escola) que ocorre dentro do horério de mediacg&o;

[ ] E assiduo e pontual, respeita os horarios, as regras e normas da instituicio escolar onde faz
mediacdo;

[ ] Presta apoio aos professores em sala de aula com ajuda nas atividades e trabalhos de
adaptacéo;

[ ] Adapta as atividades de acordo com as necessidades individuais do estudante;

[ 1 Apoia individualmente e efetivamente, adotando ambientes que maximizem o

desenvolvimento académico e social do educando de acordo com a meta de incluséo plena;
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APENDICE F

MINUTA DE RESOLUCAO

Define diretrizes operacionais para 0s servi¢os dos profissionais
de apoio escolar no &mbito do sistema Municipal de Educacéo de
Jacobina-BA.

O Presidente do Conselho Municipal de Educacédo, no uso de suas atribuicdes legais e
considerando:

0 disposto no artigo 58, § 1° da Lei Federal n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacédo nacional;

a Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001, que Institui Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacao Béasica observados os preceitos dos artigos 8°, 12°, e 17° sobre
0s Servicos de apoio pedagdgico especializado;

a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008;

0 Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que Promulga a Convencao Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007,

a Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado;

a Nota técnica n°® 19 / 2010 / MEC / SEESP / GAB que trata sobre os profissionais de apoio
para alunos com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas
comuns da rede publica de ensino, e determina a organizacgdo e oferta desse servigo na sala de
aula regular;

0 Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educagédo especial, o
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias, dentre as quais a adogédo de
medidas de apoio individualizados;

a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que Institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, observados os preceitos do art. 2° sobre
o direito a acompanhante especializado;

a orientacdo presente na Nota Técnica N° 123/2013/MEC/SECADI /DPEE, sobre a necessidade
de outros profissionais além do regente da classe para viabilizar a relag&o ensino aprendizagem;

a Lei Federal n®13.005/2014, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacgéo
—PNE e da outras providéncias, observado o que esta disposto na meta 4, estratégia 4.13) que
prevé a ampliacdo das equipes de profissionais da educacéo para atender a demanda do processo
de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo;
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a Lei Federal n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), observados os preceitos dos
artigos 3° e 28 que trata sobre a oferta do profissional de apoio escolar;

as Diretrizes da Educacgéo Inclusiva para pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo no Estado da Bahia, observando o que
dispde sobre a organizacdo institucional das redes de apoio para a inclusdo escolar e sobre a
presenca de servidores com funcdes e atribui¢des peculiares para atender as especificidades dos
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao;

a Lei municipal n® 1.333 de 16 de setembro de /2015, meta 1, estratégia 21 que prevé a garantia
do atendimento das criangas com necessidades especiais nas instituicbes de educacéao infantil,
com profissional especifico, para atender esta demanda;

0 regimento Interno das Salas de Recursos Multifuncionais do municipio de Jacobina, em seu
artigo 6°, que dispde sobre a rede de apoio a incluséo.

0 Decreto n®433, de 23 de dezembro de 2020, que homologa o Parecer n° 008/2020 do Conselho
Municipal de Educacdo de Jacobina-Bahia, sobre o referencial curricular de Jacobina (RCJ).

a Lei Municipal n® 1.542 de 20 de novembro de 2018, que cria cargos publicos para profissional
de apoio escolar — mediador, profissional de apoio escolar- intérprete de libras, profissional de
apoio escolar — tradutor de Braille, profissional de apoio escolar — cuidador e a alteracdo do
plano de cargos, carreira e remuneracao dos profissionais da educacao basica do municipio de
Jacobina-BA, Lei n® 1.210 de 27/12/2013, para acrescentar 0s cargos previstos;

RESOLVE:

Art. 1° A educacéo inclusiva, no ambito do sistema municipal de educacdo, contard com uma
equipe de profissionais especializados que atuardo, de modo articulado, com vistas a favorecer
as acOes inclusivas desenvolvidas nas escolas, desconstruindo barreiras que comprometem o
efetivo processo de aprendizagem.

Art. 2° Comporao a equipe de profissionais especializados:

I. O professor do Atendimento Educacional Especializado que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais;

I. O professor Mediador;

I11. O Cuidador Escolar;

IV. O profissional Tradutor/Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais ou Guia Intérprete;

V. O Brailista.

Art. 3° Do perfil da equipe de profissionais especializados:

I. O Professor do Atendimento Educacional Especializado, que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais deve comprovar: habilitagdo em nivel superior em curso de
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Pedagogia (Licenciatura Plena); Pds-graduacdo Lato Sensu (Especializagdo) em
Atendimento Educacional Especializado; curso(s) de aperfeicoamento na area de
Educacéo Especial; o minimo de dois anos de experiéncia no segmento da Educagéo
Especial; disponibilidade para atuar por 20, 30 ou 40 h/s de acordo com a demanda
especificada em seu regime de trabalho.

Il. O Professor Mediador deve comprovar: habilitagdo em nivel superior em curso de

Pedagogia ou em Educacdo Inclusiva (Licenciatura Plena); Pos-graduacdo Lato
Sensu (Especializagdo) em Educacdo Especial;, experiéncia no segmento da
Educacao Especial; disponibilidade para atuar por 20, 30 ou 40 h/s de acordo com a
demanda especificada em seu regime de trabalho.

I11. O Cuidador Escolar deve comprovar: formagdo no Ensino Médio completo; curso de

aperfeicoamento em apoio escolar (voltado para o atendimento a pessoas com
deficiéncia), com carga horaria minima de 80h, promovido por instituicdo
credenciada pelo MEC ou por secretarias de Educacéo.

IV. O Profissional Tradutor/Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais ou Guia Intérprete

deve comprovar: habilitacdo em nivel superior (Licenciatura Plena) em qualquer
area; Pds-graduacdo Lato Sensu (Especializacdo) em traducdo e intepretacdo de
Libras e certificado de proficiéncia em tradugdo e intepretacdo de Libras-
PROLIBRAS, promovido pelo MEC ou por instituicdes de ensino superior
credenciadas pelo MEC.

V. O Brailista deve comprovar: habilitacdo em nivel superior (Licenciatura Plena) em

qualquer area; Pos-graduacdo Lato Sensu (Especializacdo) em Educacdo Especial
com énfase Deficiéncia Visual/Braille ou Especializacdo em Braille, ou curso de
aperfeicoamento em Braille, com carga horaria minima de 80h, promovido por
instituicdo credenciada pelo MEC ou por organizacbes de sociedade civil
representativa da comunidade de pessoas com deficiéncia visual ou promovido por
secretarias de Educacao.

Art. 4° Das atribuicdes da equipe de profissionais especializados:

81° Constituem-se atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado que
atua na Sala de Recursos Multifuncionais.

V.

VI.

Atuar, como docente, nas atividades de complementacdo ou suplementacdo
curricular especifica que constituem o Atendimento Educacional Especializado
dos alunos Publico-alvo da Educagéo Especial;

Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participagdo no processo
educacional;

Informar a comunidade escolar acerca da legislagdo e normas educacionais
vigentes que asseguram a inclusdo educacional;

Preparar material especifico para uso dos alunos na sala de recursos;

Articular, com gestores e professores, para que 0 projeto pedagogico da
instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de educacao
inclusiva;

Subsidiar as atividades pedagdgicas das unidades escolares a partir da realizacdo
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VIII.

XI.

XII.

XII.

XIV.

XV.

XVI.
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de ciclos de estudos, encontros pedagdgicos, reunides e orientacbes aos
professores e coordenadores pedagdgicos das escolas;

Identificar, elaborar, produzir e organizar estratégias didatico-metodoldgicas,
junto a equipe pedagogica, considerando as necessidades especificas dos
estudantes;

Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado com
interlocucdo do professor da sala de aula regular e do professor mediador,
avaliando a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

Estabelecer parcerias em areas intersetoriais (Educacdo, Salude, Assisténcia
Social, Conselho Tutelar, Ministério Publico, Nucleo de Apoio
Psicopedagogico, APAE, Universidade do Estado da Bahia, Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA e institui¢es particulares de
ensino superior), através do segmento da Educacdo Especial, com vistas a
elaboracdo de estratégias e a disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
Orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

Dar conhecimento a familia da proposta do AEE, bem como do desempenho
académico do discente acompanhado;

Ensinar a usar a tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia na educacao;

Atuar em parceria com os professores da sala de aula regular, professor
mediador, coordenacao pedagdgica, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovam a
participacdo dos alunos nas atividades escolares;

Promover formacdo parental a fim de orientar as familias nas atividades
especificas dos alunos;

Participar dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e das atividades
da formacdo continuada organizadas pela escola e/ou Secretaria Municipal da
Educacéo e Cultura.

82° Constituem-se atribui¢des do professor Mediador:

Atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a selecédo de
estratégias pedagogicas que favorecam o acesso ao aluno Publico-alvo da
Educacao Especial ao curriculo e a sua intera¢éo no grupo;

Exercer a docéncia compartilhada com o professor da classe comum com vistas
a dinamizar o processo de ensino e aprendizagem para todos os estudantes, sem
assumir sozinho a responsabilidade com os estudantes Publico-alvo da Educacéo
Especial;

Organizar, em conjunto com o professor da classe comum, coordenador
pedagdgico e professor de AEE, as atividades de sala de aula, de modo que o
curriculo seja acessivel a todos os estudantes, inclusive aqueles que sao publico-
alvo da Educacéo Especial;

Preparar material especifico para uso dos estudantes PAEE em sala de aula, com
0 objetivo de proporcionar acessibilidade aos contedidos e desenvolvimento da
aprendizagem;
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Identificar, em parceria com o professor do AEE, o melhor recurso de tecnologia
assistiva que atenda as necessidades dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial;

Participar de AC com professores da classe comum e do Conselho de Classe da
turma que acompanha, emitindo parecer sobre o processo de ensino e
aprendizagem e o desempenho.

Planejar, de modo colaborativo com o professor da sala de aula comum e o
professor do Atendimento Educacional Especializado, os objetivos individuais
de aprendizagem para os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial;
Participar do processo de identificacdo e tomada de decisdes acerca do
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos;

Participar, em conjunto com o professor da sala de aula comum e do coordenador
pedagogico, do planejamento de atividade e avaliagdes do aluno Publico-alvo
da Educacdo Especial.

Conhecer o processo de desenvolvimento do aluno, mantendo-se atualizado,
através de leitura, encontros pedagdgicos, formacdo continuada em servico,
seminarios e outras formas congéneres;

Participar, juntamente com o professor da sala de aula comum, professor do
AEE, cuidador escolar e coordenacdo pedagodgica das reunides com pais e
responsaveis;

Auxiliar o professor da sala de aula comum a registrar no diério de classe, o
desenvolvimento dos alunos Publico-alvo da Educacéao Especial, a cada unidade,
assim como participar de encontros orientados pela equipe do setor de educacao
especial em horarios alternados a serem definidos;

Apoiar os professores e cuidador escolar a organizar ambientes que maximizem
0 desenvolvimento académico e social do educando de acordo com a meta de
incluséo plena;

Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade da sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola.

83° Constituem-se atribuicdes do Cuidador Escolar

l.
Il.
M.
V.
V.

VI.

Prestar apoio aos professores em sala de aula com ajuda na execucdo de
atividades com os alunos Publico-alvo da educacdo especial.

Participar ativamente do processo de adaptacdo dos alunos no ambiente escolar;
Cuidar, estimular, e orientar os alunos na aquisicdo de habitos de higiene,
alimentacdo, locomogédo, compreendido como atividades da vida diéria, e de
vida pratica.

Acompanhar o recreio dirigido dos alunos;

Atuar no ambiente escolar, dentro da sala e demais dependéncias da escola, e
também nos passeios extras (fora da escola) que ocorrerem nos dias letivos.
Auxiliar os alunos que ndo apresentam autonomia motora.

Art. 6° O Profissional Tradutor/Intérprete de Libras e o Guia-Intérprete para alunos surdocegos
seguirdo regulamentacéo proépria da profissdo, conforme legislacéo vigente.

Art. 7° O Brailista seguira regulamentacdo prépria da profissao, conforme legislacdo municipal

vigente.
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Art. 8° A designacdo de profissionais de apoio escolar para acompanhamento do estudante
publico-alvo da Educacdo Especial devera ser feita a partir de uma avaliacdo biopsicossocial
do estudante a ser realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar, incluindo os
profissionais que atuam na unidade escolar, devendo ser ouvida, necessariamente, a familia e o
préprio estudante, sempre que possivel.

Paragrafo Unico: A avaliagio biopsicossocial devera considerar:

I - Os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;
Il - Os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

I11 - A limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - A restricdo de participacao.

Art. 9° O Cuidador escolar podera acompanhar até dois estudantes na mesma turma por turno
de trabalho.

Paragrafo Unico: A assisténcia de que trata o caput deste artigo podera ser, gradativamente,
retirada nos casos de conquista de autonomia pelo estudante.

Art. 10 O professor mediador podera assistir até dois estudantes numa mesma classe ou de 1
(um) a 04 (quatro) estudantes em classes distintas da mesma escola, por turno de trabalho.

81° A assisténcia em classes distintas caracteriza-se itinerancia e sera passivel de realizacao
guando os estudantes envolvidos apresentarem autonomia suficiente e ndo apresentarem
déficits que exijam acompanhamento e assisténcia sistematica e individualizada.

82° A presenca do professor mediador ndo exclui a atuagdo do cuidador escolar, entretanto
devera ser avaliado individualmente qual a melhor estratégia de apoio especializado requerida
para o estudante Publico-alvo da Educacdo Especial.

Art. 11 Cabera a Secretaria Municipal de Educacao promover o acompanhamento e a formacéo
continuada dos profissionais especializados que atuam nas escolas da rede municipal com vistas
ao aperfeicoamento dos servigos prestados.
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beneficios" foram retiradas do arquivo Informag¢des Basicas do projeto
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1890480.pdf, de 04/05/2022).

1. RESUMO

“Os marcos internacionais de educacao para todos e de inclusdo constituem-se como importantes
referéncias na reformulagdo do sistema educacional brasileiro que, a partir da Lei 9.394/96, passa a garantir
o direito a educagéo basica a todos e o atendimento educacional especializado para os alunos publico-alvo
da educagéo especial. A operacionalizacao desse direito fez emergir a necessidade de ampliagédo da rede
de apoio a inclusdo no espaco da escola, surgindo, assim, a figura do profissional de apoio escolar. Nesse
sentido, o objetivo geral delineado para esta investigagdo € analisar a atuagao dos profissionais de apoio
escolar/mediador na politica de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede municipal de educagédo em
Jacobina-BA. Para alcance desse intento foram tragados os seguintes objetivos especificos: (1) caracterizar
o perfil dos profissionais de apoio escolar/mediador na rede municipal de Jacobina; (2) identificar as
atividades desenvolvidas e os desafios vivenciados pelos profissionais de apoio escolar/mediador; (3)
analisar como a interacéo entre os profissionais de apoio escolar/mediador e o professor da sala comum na
rede municipal de Jacobina, influenciam no exercicio profissional do mediador; (4)
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