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EPIGRAFE

Aula de voo

O conhecimento
caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe
e voraz contenta-se com o cotidiano orvalho
deixado nas folhas vividas das manhas.

Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,
cava trincheiras,
ergue barricadas.
Defendendo o que pensa saber
levanta certezas na forma de muro,
orgulhando-se de seu casulo.

Até que maduro
explode em voéos
rindo do tempo que imaginava saber
ou guardava preso o que sabia.
Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos seculos
no orvalho de cada dia.

Mesmo o vO6o mais belo
descobre um dia ndo ser eterno.
E tempo de acasalar:
voltar a terra com seus ovos
a espera de novas e prosaicas lagartas.

O conhecimento é assim:
ri de si mesmo
e de suas certezas.

E meta da forma
metamorfose
movimento
fluir do tempo
que tanto cria como arrasa

a nos mostrar que para 0 voo
é preciso tanto o casulo
COmoO a asa.

Mauro lasi



FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL
DO CAMPO: REFLEXOES DIALOGICAS COM DOCENTES NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE FEIRA DE SANTANA

RESUMO: Em reconhecimento ao papel fundamental que o educador do campo ocupa para a
formacdo das criangas camponesas de 0 a 5 anos, esta pesquisa apresenta um estudo sobre as
perspectivas especificas de formacdo continuada de educadores e educadoras que atuam na
Educacdo Infantil em escolas do campo no municipio de Feira de Santana/BA. O estudo teve
como objetivo identificar e analisar saberes de docentes da Educacdo Infantil do Campo na rede
publica municipal de Feira de Santana, dialogando sobre perspectivas para a formacéao
continuada de educadores nas especificidades da Educacéo Infantil do Campo. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, na perspectiva da pesquisa participante. Como dispositivo
de pesquisa foram utilizados questionario e Circulos Epistemol6gicos, metodologia de pesquisa
inspirada nos Circulos de Cultura freireanos. Os Circulos Epistemoldgicos revelaram-se, para
além de uma metodologia de pesquisa, como uma experiéncia formativa propicia a promogéo de
dialogos fomentadores da critica reflexiva docente e redimensionamento de praticas.
Participaram da pesquisa 17 educadoras que atuam na Educagéo Infantil, em escolas do campo
da rede publica do municipio de Feira de Santana e 12 criangas com idades entre 3 e 5 anos, que
estudam em uma escola exclusiva de Educagdo Infantil do Campo. A anélise das informacdes
coletadas foi realizada a partir das categorias analiticas articuladas entre os objetivos da
pesquisa e os dialogos com as educadoras, utilizando os aportes da pesquisa participante e da
andlise de conteudo. Os resultados da pesquisa apontaram para a urgéncia de formacao
continuada de educadores da Educacdo Infantil do Campo que considerem seus interesses
formativos, estando entre eles um maior aprofundamento das concep¢des de crianca e infancia,
sexualidade infantil, estudo das bases da Educagdo Infantil e Educacdo do Campo. As
educadoras evidenciaram, ainda, a importancia da escuta as criangcas como via principal para
debrucar-se sobre a vida da comunidade, permitindo-lhe conhecer a realidade das infancias
camponesas, vivéncias, necessidades e interesses, possibilitando conhecé-las e compreendé-las
para melhor planejar o trabalho pedagdgico. Concluimos, assim, que o estudo aponta para a
emergéncia de uma formacdo docente na especificidade da Educagdo Infantil do Campo. O
levantamento dos interesses formativos das educadoras e escuta das criancas configurou-se
como um caminho fundante para a materializacdo e fortalecimento da Educagdo Infantil do
Campo, ampliando a compreensdo da relevancia em torno da formacdo continuada dos
educadores, ao se discutir acerca dos saberes necessarios a uma atuacdo docente numa
perspectiva da praxis transformadora.

Palavras-chave: Educacdo Infantil do Campo; Formagéo continuada de educadores; Infancias;
Territorialidades



CONTINUING EDUCATION OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION
EDUCATORS IN THE FIELD: DIALOGICAL REFLECTIONS WITH
TEACHERS IN THE MUNICIPAL PUBLIC NETWORK OF FEIRA DE
SANTANA

ABSTRACT: This research presents a study on the specific perspectives of continuing
education of educators who work in early childhood education in schools in the countryside of
Feira de Santana, a municipality in the state of Bahia, considering the fundamental role that the
rural educator occupies in the formation of peasant children from 0 to 5 years old. The study
aimed to identify and analyze the knowledge of teachers of Early Childhood Education in the
countryside in the municipal public network of Feira de Santana, dialoguing about perspectives
for the continuing education of educators in the specificities of early childhood education in the
countryside. It is a research with a qualitative approach, from the perspective of participatory
research. Questionnaire and Epistemological Circles were used as a research device, a
methodology inspired by the Freirean Culture Circles. In addition to a research methodology,
The Epistemological Circles proved to be a formative experience conducive to the promotion of
dialogues that fostered reflective teacher criticism and the re-dimensioning of practices. 17
educators who work in Early Childhood Education, in rural public schools in the municipality of
Feira de Santana and 12 children aged between 3 and 5 years, who study in an exclusive Early
Childhood Education school in the countryside, were participants in the research. The analysis
of the information collected was carried out from the analytical categories articulated between
the research objectives and the dialogues with the educators, using the contributions of
participatory research and content analysis. The results of the research pointed to the urgency of
continuing education of educators of Early Childhood Education in the Countryside who
consider their training interests, among them a greater deepening of the conceptions of child and
childhood, infantile sexuality, study of the bases of Child Education and Education in the
Countryside. The educators also highlighted the importance of listening to children as the main
way to focus on the life of the community, allowing them to know the reality of peasant
childhoods, experiences, needs and interests, making it possible to know and understand them in
order to better plan the pedagogical work. Thus, we conclude that the study points to the
emergence of a teacher training in the specificity of early childhood education in the
countryside. The survey of the educators' training interests and listening to the children was
configured as a founding way for the materialization and strengthening of early childhood
education in the countryside, expanding the understanding of the relevance around the
continuing education of educators, when discussing about the necessary knowledge to a
teaching performance in a perspective of transforming praxis.

Keywords: Rural Early Childhood Education; Continuing training of educators; Childhoods;
Territorialities
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INTRODUCAO

A defesa pelo direito das criangas a Educacdo Infantil exige compreendé-la
como fendmeno social, resultado de lutas historicas e pressdes da classe trabalhadora,
que envolve processos contraditorios, uma vez que a garantia legal ndo significa,
necessariamente, a efetivacdo desses direitos.

Ao abordar as lutas pela Educagdo Infantil como politica publica e, mais
especificamente, as lutas historicas da Educacdo Infantil do Campo, néo se pode deixar
de evidenciar as lutas e conquistas dos movimentos sociais, sobretudo do movimento de
mulheres, reconhecendo-as como precursoras em reivindicar politicas pablicas a favor
do reconhecimento do dever do estado em promover a prioridade absoluta e a protecéo
integral das criancas, e da sua obrigacdo em promover a autonomia das mulheres e a
igualdade de género no mundo do trabalho, para eliminar os efeitos desiguais da divisao
sexual do trabalho.

A historia das politicas para infancia mostra que a intensa mobilizacdo envolvendo
diferentes segmentos da sociedade civil se desdobra somente na década de 1980, com a
sistematizacdo de politicas publicas voltadas para criancas pequenas. A Constituicdo
Federal de 1988 é a primeira base legal a reconhecer, em seu artigo 205, a educacao
como direito social, preconizando que a crianga, com prioridade absoluta, tenha seus
direitos assegurados. Ao tratar dos Direitos Sociais, em seu artigo 7°, inciso XXV, a
Constituicdo determina, como direito dos trabalhadores urbanos e rurais, a assisténcia
gratuita aos filhos desde o nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escola,
visando a melhoria de suas condi¢fes sociais (BRASIL, 1988). Ao tratar do direito a
Educacao, o Estado é responsabilizado pela garantia do atendimento em creches e pré-
escolas as criancas desta faixa etaria, influenciando, assim, na reconfiguracdo das
concepgdes das instituicbes de creche e pré-escolas, reconhecidas, a partir de entdo,
como instituicbes de cunho educativo, contrariando concepcfes assistencialistas. Em
seu art. 206, os incisos | e VII estabelecem que a crianca tenha direito a educacao de
qualidade e em igualdade de condicBes para acesso e permanéncia. A Constituicdo
determinou, ainda, a competéncia dos municipios no tocante & Educacdo Infantil,
responsabilizando-os por manter, em cooperacgdo técnica e financeira com a Unido e 0s
Estados, a oferta publica, gratuita e de qualidade da Educacéo Infantil a bebés e criancas

residentes em &rea rural ou urbana.
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Em 1990, dois anos apos a Constituicdo Federal, a Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990 (BRASIL, 1990), que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente, em seus
artigos 4 e 53, reafirma o direito a educacdo a todas as criangas. O direito a educagdo
através do acesso a creches e pré-escolas como dever do Estado € reafirmado no
capitulo 1V, art 54, inciso 1V, determinando acfes de responsabilidade por ofensa aos
direitos assegurados a crianga, referentes ao ndo oferecimento ou oferta irregular do
atendimento em creches e pré-escolas, previstos no capitulo VII, art. 208, inciso IlI.

Os direitos garantidos em lei as criancas da Educacdo Infantil se fortalecem, ainda,
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394/96, em que a creche e a
pré-escola sdo configuradas como um direito de toda crianga, valorizando a importancia
do acesso a educacdo desde os primeiros anos de vida, enquanto se reconhece a
Educacdo Infantil em seu carater educativo, definindo-a como primeira etapa da
Educacdo Basica.

Estes marcos legais garantem as criancas seus direitos humanos e reconhecem
necessidades gerais e condices minimas que devem ser asseguradas as criancgas,
servindo, ainda, como um instrumento de luta na reivindicacdo pela garantia destes
direitos.

Embora o acesso a Educagdo Infantil seja um direito garantido
constitucionalmente as criangas, o documento “Politica de Educa¢do Infantil no Brasil:
relatorio de avaliagdo” denuncia uma realidade em que “as criangas das é4reas rurais
brasileiras tém menos acesso a educacdo do que as que vivem nas cidades” (BRASIL,
2009a, p.48). Tal documento, ao evidenciar a desigualdade no acesso aos direitos
infantis e a violacdo dos direitos sociais das criancas, denuncia um grande obstaculo ao
processo de democratizacdo do pais. Segundo o relatério, nas areas rurais, a maioria
das criancas ndo tém acesso as creches e pré-escolas. Este fato tem levado
representantes de movimentos sociais, sindicais e de mulheres, pesquisadores, pais,
professores a um questionamento em torno das condi¢Ges de atendimento a infancia
camponesa no Brasil.

Contudo, embora os dados apresentem um cenario de desigualdade referente ao
acesso das criangas & Educacdo Infantil do Campo, as conquistas da Educacdo do
Campo ratificam e legitimam, perante a sociedade, o direito a educacdo (acesso e
permanéncia) dos sujeitos do campo e a legitimidade de suas praticas. As lutas desses
sujeitos revelam que a igualdade declarada no Art. 5° da Constituicdo Federal de 1988,

que diz que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]”
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(BRASIL, 1988, p. 13), ndo é mera formalidade e passa a exigir do Estado acOes
concretas no sentido de materializar esses direitos.

Tais exigéncias, nascidas no &mago do processo de resisténcia através da luta
popular dos sujeitos do campo, entre eles 0os movimentos sociais e sindicais de
trabalhadores e de mulheres do campo, estdo garantidas por um conjunto de dispositivos
legais que demarcam a garantia de educacdo universal nas politicas publicas providas
pelo Estado. Dentre elas, destacamos as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo - Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002; as Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica do Campo - Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril
de 2008 e 0 Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010. As garantias legais especificas
para a Educacdo Infantil do Campo estdo previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, fixadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5,
de 17 dezembro de 2009, explicitam indicacdes para as propostas pedagdgicas das
criangas camponesas, reconhecendo as particularidades em seus processos educativos, a
necessaria articulacdo com as condi¢fes gerais da Educacdo Infantil garantidas para
todas as criancas, o carater heterogéneo do campo e a diversidade das infancias do pais.
Como parte das estratégias de consolidacdo das DCNEI, a Coordenacdo Geral de
Educacédo Infantil - COEDI, vinculada & Secretaria de Educacéo Bésica — SEB/MEC,
incluiu texto especifico sobre as Orientacdes Curriculares para a Educacdo Infantil do
Campo, que apresenta concepgdes consonantes com as legislagdes.

Ao tratar das criangas e suas infancias, cabe aqui destacar os estudos originados
da Sociologia da Infancia, que consideram a infancia como categoria social do tipo
geracional, socialmente construida, dando énfase as criancas como atores sociais.
Assim, enguanto categoria geracional, a infancia necessita ser estudada de modo a
articular os elementos de homogeneidade - caracteristicas comuns a todas as criancgas,
independentemente da sua origem social - com os elementos de heterogeneidade,
inerentes ao fato das criancas serem também desigualmente distribuidas pelas diferentes
categorias sociais (classe social, género, etnia, subgrupos etarios). Por isso, as criangas
vivem suas infancias de formas plurais, diversas, apontando a impossibilidade de tratar
a infancia como um conceito singular que engloba todas as infancias e desconsidera os
contextos sociais e culturais nas quais essa categoria se constroi, exigindo, contudo,
reconhecer “a pluralidade de praticas culturais e de modos de vida que configuram a

vida das criangas nos diferentes contextos sociais, geograficos e politicos” (SILVA, et

14



al.,, 2012, p. 419). No entanto, apesar de compreender que o uso de uma categoria
generalizante, no caso aqui especifico, crianga do campo, possa incorrer em limitacGes,
sera utilizada nesta pesquisa para “demarcar a existéncia de condi¢cdes materiais e
simbolicas que diferenciam as criancas segundo a classe social, a etnia, a raca, 0 género
a que pertencem e a regido do mundo onde vivem” (SILVA, et al., 2012, p. 419),
compreendendo que esses marcadores incidem diretamente na vivéncia de suas
infancias.

Assim, falar sobre as criangas do campo exige levar em conta os distintos
processos aos quais seus grupos sociais, historicamente, foram submetidos, relativos ao
acesso a bens materiais e imateriais, guiados por relacfes de poder a partir de I6gicas de
diferenciagéo.

Tais ldgicas de diferenciacdo sdo evidenciadas quanto ao acesso desigual das
criancas a direitos fundamentais como a educacdo. Nunes e Corsino (2011) enfatizam
que “o acesso a creche ¢ ainda desigual entre as criancas das diferentes regides do pais;
entre as da zona urbana e as da zona rural; entre as brancas e pretas ou pardas; e entre as
de familias mais pobres e as de familias mais ricas” (p. 341). Tal constatagdo apresenta
relacdo com o contexto do surgimento das creches que, originalmente, surgem em
atendimento as demandas das familias, provocadas pelos processos de urbanizagdo e
industrializacdo. Diante disso, sdo construidas ideias de que estas instituicdes, mantidas
pela sociedade para compartilhar as tarefas de cuidar e educar criancas pequenas,
existem, prioritariamente, para atender as familias urbanas. Entretanto, a insercdo legal
da Educacdo Infantil como parte do sistema de ensino demarca, a partir da década de
90, do século passado, a transicdo do atendimento das criancas pequenas, antes
assentado numa perspectiva da necessidade, em particular, da familia e maes dos
centros urbanos e, ainda, do assistencialismo, para um paradigma do direito da crianca.
A crianga entdo, reconhecida em lei como cidadd, passa a ter o direito a vivenciar
processos de socializacdo complementares aos vivenciados no ambito da familia em
ambientes promotores de interagdes com outras criangas, adultos e seu meio, para
permitir experiéncias diversificadas nos processos de conhecimento do mundo, do seu
entorno e de si mesmas, estendendo-se a todas as criangas, independentes de suas
vinculagdes com a cidade ou com o campo, tendo o cuidar e educar como agdes
indissociaveis em seu atendimento educativo.

Embora anunciados aqui como indissociaveis, o cuidar e o educar nem sempre

sdo assim concebidos. Ndo raro, é perceptivel um hiato entre o cuidar e educar nas
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instituicOes escolares, como se ndo fossem acdes integradas. A dissociabilidade entre
estas acGes também é perceptivel nas escolas de Educacdo Infantil do Campo, fruto da
propria concepcdo assistencialista e higienista que acompanha a historia da Educacéo
Infantil no Brasil.

Associado a isso, emergem também interpretacGes de que a populacdo do
campo ndo necessita de creches e pré-escolas, ora por pensar que a educagdo das
criangas pequenas acontece no ambito domestico, ja que a familia é extensa e seu local
de trabalho esta proximo a casa, ora por acreditar no esvaziamento do campo, onde ndo
haveria mais familias morando e produzindo por |4, em uma producédo totalmente
mecanizada.

Contrariando estas percepcOes, apresenta-se 0 municipio de Feira de Santana,
segunda maior cidade da Bahia, que tem uma extensa area rural, possuindo oito distritos
rurais que abrigam 8% da populacdo feirense, perfazendo o total de cerca de 46 mil
pessoas residentes no campo (IBGE, 2010)*. Bonfim de Feira, Governador Jodo Durval
Carneiro, Tiquarucu, Humildes, Jaguara, Jaiba, Maria Quitéria e Matinha abrigam um
grande numero de comunidades que produzem ali ndo s6 alimentos, como também
“relagdes sociais, relagdes de género, relagdes etdrias e intergeracionais, ou seja, essa
organizacdo caracteriza as populagdes de diferentes campos também como diversas”
(SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p. 46).

Segundo dados do IBGE (2010), a populacédo infantil de 0 a 5 anos em Feira de
Santana é de 49.700 criancas, sendo que, dessas, 33.118 estdo na faixa etaria de 0 a 3
anos e 16.582 na faixa etaria de 4 a 5 anos. Tais dados evidenciam a necessidade de
refletir sobre a adequacdo da oferta de vagas a demanda apresentada nestes territorios,
bem como sobre a qualidade da Educacdo Infantil ofertada para as criangas do campo.

Contudo, como apresenta 0 Plano Municipal de Educacdo (PME)? instituido

pela Lei n® 3.326, de 05 de junho de 2012, muitos s&o os desafios vivenciados no

! Sabendo da importancia de trazer dados atualizados, consultamos o site do IBGE em busca de
informacdes referentes ao censo de 2020 e tomamos conhecimento de que, em funcdo das orientacbes do
Ministério da Saude relacionadas ao quadro de emergéncia de satde publica causado pelo COVID-19, o
IBGE decidiu adiar a realizagdo do Censo Demografico para 2021. A informacdo pode ser encontrada no
endereco eletrdnico a seguir: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/30084-ibge-oferece-mais-de-204-mil-vagas-temporarias-para-o-censo-2021. O  (nico
dado encontrado relativo ao ano de 2020 refere-se a uma projecao da populagdo total de Feira de Santana
para o ano de 2020, a partir do censo de 2010.

20 primeiro Plano Municipal de Educacédo, embora elaborado em 2008, foi instituido enquanto lei no ano
de 2011, passando por revisdao no ano de 2016. Esta versdo que esta disponivel no site da Prefeitura
Municipal de Feira de Santana tem vigéncia de 2011 a 2021 e passaria por revisdo no ano de 2020.
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https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/30084-ibge-oferece-mais-de-204-mil-vagas-temporarias-para-o-censo-2021

municipio de Feira de Santana para acesso e permanéncia dessas criancas na escola. O
documento enumera algumas das dificuldades enfrentadas pelas criancas e suas familias
atendidas pela Educacdo Infantil do Campo (EIC) no municipio de Feira de Santana,
entre elas, as inadequadas condicdes de transporte, no que diz respeito a falta de
equipamentos de seguranca, veiculos desconfortaveis e antigos, falta de infraestrutura
fisica e mobiliarios adequados. (FEIRA DE SANTANA, 2016).

Mesmo reconhecendo avangos no &mbito de algumas politicas publicas em favor
das populacdes do campo, evidencia-se a distancia para sua implementacéo. As criancas
residentes no campo vivem um processo de invisibilizacdo e ocultamento, o que gera
omisséo e acesso desigual as politicas publicas.

Nessa realidade € que estdo as criangas de até 05 anos e 11 meses, as quais a
Educacao Infantil se propde a atender. Conforme dados do Ministério da Educacéo e do
Ministério do Desenvolvimento Agrario, as criancas de 0 a 6 anos do campo encontram-
se praticamente excluidas da educacédo infantil. Os indicadores nacionais evidenciam a
desigualdade de acesso e, no caso do segmento de 0 a 3 anos de idade, o atendimento
educativo é praticamente inexistente. Quando se refere a populacdo infantil urbana, de
acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) realizada em
2008, a taxa de frequéncia a creche era de 20,52% quando nos territdrios rurais era de
6,83%. Para as criancas de quatro e cinco anos, as porcentagens eram de 63,37 e 42,66
respectivamente. Mais especificamente nas areas de reforma agréaria, os dados apontam
que, do total das criancas assentadas, 0,1% frequentam creche familiar ou informal;
0,8% frequentam creche organizada como escola; 5,1% frequentam pré-escolas e 2,3%
frequentam classes de alfabetizacdo. A Pesquisa Nacional da Educagdo na Reforma
Agréria apontava ainda que apenas 3,5% das instituicGes educacionais do campo
possuiam atendimento para crianc¢as de 0 a 3 anos. (BRASIL, 2011, p.4)

Ainda segundo o Censo Escolar do Inep (2011), em relacdo as diversas etapas da
Educacdo Baésica, os dados evidenciam a negacdo do acesso a esta etapa da educacdo
basica, uma vez que, nesse mesmo ano, somente 6,98% das criancas do campo tiveram
acesso a creche e apenas 66,8% conseguiram acesso a pré-escola.

Quando conseguem acesso, muitas vezes, frequentam escolas, em sua maioria,
em agrupamentos multietarios, uma estratégia de organizacdo das turmas,

frequentemente utilizada pelas instituicdes escolares, para garantir que as criangas do

Entretanto, em funcéo das orientagfes do Ministério da Saude relacionadas ao quadro de emergéncia de
saude publica causado pelo COVID-19, esta revisdo foi suspensa.
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campo tenham atendimento escolar em suas comunidades, ja que necessitam justificar a
manutencdo de turmas baseadas no quantitativo de criangas, o que interfere na
manutencdo de classes organizadas por idade.

Hage (2014) reconhece que essas escolas se constituem geralmente na Unica
alternativa para os sujeitos estudarem nas comunidades rurais em que vivem, contudo,
as criangas encontram-se expostas a um conjunto de situagdes que pode néo favorecer a
aprendizagem e a continuidade dos estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento
da legislacdo vigente, que estabelece parametros de qualidade a serem alcancados na
Educacao Basica nas escolas do campo.

Segundo Silva, Pasuch e Silva (2012), a “enturmacao” ¢ tema de debate e de
disputa, ja& que, segundo os autores, suas formas de organizacdo podem incidir
diretamente na qualidade da educacdo. Assim, faz-se necessario que o trabalho
pedagdgico seja planejado a fim de atender os agrupamentos multietarios e seus
diferentes objetivos de aprendizagem, o que demanda formacdo docente inicial e
continuada para garantir a aprendizagem dos saberes socializados as criangas pequenas.

Ha que demarcar, ainda, as condi¢cdes pouco adequadas que envolvem, entre
elas, infraestrutura e estado de conservacdo das instalagdes, politicas de nucleacéo® de
escolas, que ndo condizem com a realidade das comunidades e acabam por fechar
escolas do campo. Tal cenério contraria o que diz o art. 3° da Resolucdo n° 2/2008 que
estabelece as Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento
de politicas publicas de atendimento da Educacao Basica do Campo, quando determina
que, além dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a Educacdo Infantil seja oferecida
nas préprias comunidades rurais, evitando os processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamentos das criancas (BRASIL, 2008, p.1). A ndo observancia deste artigo acaba
empurrando as criancas para outras localidades distantes de suas moradias e/ou até
mesmo para os grandes centros urbanos, gerando a necessidade de uso de transporte
para deslocamento até a escola, percorrendo grandes distancias e, geralmente, em

condicdes inadequadas. Associadas a estas questdes, enfatizam-se aqui os desafios na

A nucleacdo é um processo de reorganizagdo escolar que, visando economia por parte dos municipios e
estados, reduz em muito o nimero de escolas que atende os estudantes da zona rural, independente de sua
faixa etaria. A nucleacdo se constitui no agrupamento de diferentes escolas, centralizando a gestdo
pedagdgica em apenas um nucleo, um pélo, uma escola. De maneira geral, ndo séo ouvidas as familias
dos estudantes, nem a comunidade, nem a realidade local. O fechamento de escolas no campo, em grande
parte, se deve ao processo de nucleagdo, uma vez que ndo se admite um nimero pequeno de estudantes
matriculados, ou que estejam organizados em multisseriacdo, em escolas nos povoados ou fazendas. A
inteng&o é agrupar maior nimero de sujeitos em escolas proximas a escola nicleo (UZEDA, 2013, p.41)
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formacgdo dos educadores que desenvolvem o trabalho pedagdgico, o que permite
compreender os motivos que levam 0s sujeitos do campo a reivindicarem medidas
urgentes e efetivas quanto a implementacdo de uma politica publica de formacdo de
educadores do campo.

Segundo dados obtidos pelo Departamento de Informacdes Educacionais da
Secretaria Municipal de Educacgéo de Feira de Santana referentes ao ano de 2019, a rede
municipal de ensino do municipio de Feira de Santana é composta por 207 escolas, que
atendem da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, incluindo também a modalidade
Educacao de Jovens e Adultos. Destas instituicdes, 84 sdo escolas situadas no campo.
Sabe-se que existem escolas que sdo denominadas escolas do campo, por atenderem
majoritariamente estudantes oriundos do campo, entretanto este numero ndo ficou
evidenciado nos dados recolhidos. Das 84 escolas do campo, 52 ofertam mais de uma
etapa. Nove escolas atendem a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, incluindo a
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 3 o Ensino Fundamental,
incluindo a EJA. Das escolas com oferta exclusiva, 14 disponibilizam o Ensino
Fundamental e 5 a Educacdo Infantil. Dentre estas Gltimas, duas estdo localizadas no
Distrito da Matinha, uma no Distrito de Maria Quitéria, uma no Distrito de Humildes e
uma no Distrito de Jaiba.

Tais dados nos levam a questionar o numero restrito de instituicdes que
oferecem exclusivamente atendimento educativo as criancas de Educacdo Infantil do
Campo. Silva; Pasuch; Silva (2012) consideram as particularidades relativas a faixa
etaria atendida na Educacdo Infantil, que vai dos primeiros anos de vida até os 6 anos”
de idade, compreendendo como um periodo de intensas e rapidas mudangas nas
capacidades linguisticas, sociais, interacionais, afetivas, motoras, cognitivas, politicas,
éticas e estéticas, em meio as relacGes estabelecidas entre seus pares e entre criancas e
adultos. Trata-se de uma faixa etaria caracterizada por especificidades e diversidades em
relacdo as demais idades, por exigir formas especificas de conduzir os processos de
apropriacdo social, cultural, cognitiva, motora, afetiva, entre outras, das criancas. Desta
compreensdo decorre a adogdo do termo infancias, no plural, por implicar na concepcéo

que temos sobre aquelas criancas que habitam o campo, compreendendo que ha

* Devido a Resolucdo MEC/SEB n°5/2009 que fixa a data corte de 31 de marco, ha criancas cursando a
Educacdo Infantil que completam seis anos no decorrer do ano e, portanto, sdo atendidas nessa etapa da
Educacdo Basica.

19



diferencas entre tais infancias e suas culturas, embora seja a infancia uma categoria
social.

Com isso, ndo se pode deixar de enfatizar a importancia das escolas que
ofertam com exclusividade a Educacdo Infantil, por terem melhores condicdes de
construirem a identidade do trabalho pedagdgico voltado a Educacdo Infantil, por
possibilitar o convivio com criangas da mesma faixa etaria, permitindo a aprendizagem
a partir da interacdo com criancas de idades proximas, bem como o fortalecimento de
vinculos afetivos, ndo s6 com seus pares, mas também com os educadores. Instituicdes
com oferta exclusiva podem disponibilizar uma estrutura fisica pensada para o
acolhimento e a exploracéo a partir dos interesses dos pequenos, refletindo também na
constituicio do corpo docente e no investimento na formagdo continuada dos
educadores, para atender as particularidades ndo s6 da etapa da educagdo, mas também
das especificidades socioculturais das criancas camponesas, quando se trata de escolas
de Educacéo Infantil do Campo.

Ainda, quanto ao acesso das criangas pequenas a Educacdo Infantil do Campo, é
importante lembrar que a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009
(BRASIL, 2009b), que altera a LDB n° 9.394/1996, amplia, entre outras deliberacdes, a
obrigatoriedade da matricula na Educacéo Basica, para seu ingresso, aos quatro anos de
idade, demarcando a compulsoriedade da matricula, representando uma conquista para
Educacao Infantil no reconhecimento do direito a educacgdo das crian¢as pequenas, etapa
que compde a Educacdo Basica. Por outro lado, a obrigatoriedade da matricula aos
quatro anos acabou direcionando 0s governos a priorizar esta oferta, como se o0 Unico
compromisso com as criangas pequenas fosse a garantia de vagas a partir dessa idade.
Com isso, a oferta da Educacdo Infantil, que compreende criancas de zero a cinco anos
de idade (BRASIL, 2009c), acaba se restringindo a faixa etaria de quatro a cinco anos,
considerando o empreendimento de esforcos do poder publico para atendimento dessa
faixa etaria de matricula obrigatéria (ARTES; ROSEMBERG, 2012), trazendo pouca
visibilidade as politicas pablicas para a faixa etaria de zero a trés anos.

Apresenta-se aqui mais um desafio para o reconhecimento da Educacdo Infantil
como primeira etapa da Educacdo Bésica, na ampliacdo da sua oferta e efetivacdo como
direito de todas as criancas. Tal realidade pode contribuir com tensionamentos entre a
creche e a pré-escola, distincédo feita exclusivamente pelo critério de faixa etéria, ja que
ambas constituem a Educagdo Infantil e apresentam 0 mesmo objetivo -

desenvolvimento da crianca, em seus diversos aspectos.
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Quanto a realidade encontrada no municipio de Feira de Santana, a partir de
dados do ano de 2019, fornecidos pelo Departamento de Informagdes Educacionais da
Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana, das 10.897 criancas
matriculadas na Educacéo Infantil na rede municipal, 3.135 matriculas estdo na creche e
6.894 estdo na pré-escola, revelando uma grande disparidade entre o nimero de vagas
distribuidas entre a creche e a pré-escola. Ha, ainda, 828 criangas que frequentam
turmas de Educacéo Infantil composta por agrupamentos multietarios.

Entre esses tensionamentos, que podem ser gerados pela auséncia de vagas na
creche, em detrimento da oferta obrigatéria na pré-escola, estdo o binarismo entre
creche e pré-escola, aspecto ja demarcado na trajetdria da constituicdo da Educacédo
Infantil que fortalece a dissocia¢do do cuidar e educar; o enfraquecimento do carater
integral e processual do trabalho pedagogico e a aproximacéao do atendimento de quatro
e cinco anos a escolarizacdo, provocada pela ideia de obrigatoriedade (LOVATTI,
2014).

Tais questbes, que também atingem a realidade da oferta do atendimento
educativo em creches nas areas urbanas, se apresentam com mais énfase nas escolas do
campo que lidam, frequentemente, com o fechamento de escolas, desconsiderando o
principio da participacdo comunitéria nas decisbes que abarcam a educagdo e as
politicas publicas para educacdo, impactando diretamente as criancas, adolescentes,
jovens e adultos destes territorios. A partir de dados obtidos através do Departamento de
Informacdes Educacionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Feira de Santana,
das 3.202 matriculas registradas na Educacéo Infantil do Campo, 754 matriculas sdo na
creche e 1.819 na pré-escola, o que confirma a restricdo de oferta de vagas para as
criancas de 0 a 3 anos. Em classes de Educacdo Infantil do Campo compostas por
agrupamentos multietarios estdo matriculadas, ainda, 629 criancas.

Diante de todas essas questfes apresentadas, que dificultam ou impedem o
acesso das criancas a Educacéo Infantil do Campo, descortinando também a necessidade
da ampliacdo do numero de vagas que corresponda a demanda do campo, ha que se
pensar na qualidade das experiéncias educativas oferecidas as criangas que conseguem
acessar este direito, refletindo sobre elas, para que este acesso nao seja feito por meio de
um curriculo hegeménico que hierarquiza saberes, invisibiliza os modos de ser e a
cultura das criangas do campo.

Assim, lutar pela qualidade da educagdo ofertada as criancas camponesas

significa também refletir sobre os processos de formacéo docente, mais especificamente
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sobre 0 objetivo que esta pesquisa se prople, ou seja, 0s processos de formagédo
continuada de educadores que, segundo Co6co (2011), referem-se tanto as acgdes
mobilizadas pelos sistemas e instituices escolares, partindo das demandas do seu I6cus
de trabalho, quanto as acdes buscadas pelos proprios sujeitos, em funcdo dos seus
interesses e necessidades. Os processos interativos do exercicio do trabalho,
provenientes dos desafios, demandas, experimentacGes e dialogo com os pares e as
criangas, também sdo considerados processos de formacdo continuada.

Contribuindo para delinear a relevancia desta pesquisa, se fez importante ainda
analisar a producdo cientifica que se compromete com a aproximacdo destas duas
categorias tedricas. Silva, Pasuch e Silva (2012) assinalam que, embora a Educacéo
Infantil venha se consolidando no Brasil como uma area prépria de conhecimentos, de
saberes especificos, no didlogo e na articulagdo com os outros niveis da educacao,
configurando uma forma de saber/fazer propria da Educacdo Infantil, ha muitos desafios
a serem enfrentados e um deles refere-se, justamente, ao atendimento educativo as
criangas moradoras em areas rurais, por exemplo, os filhos de agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, quilombolas, caicaras e de outros povos e comunidades tradicionais.

Tal afirmacédo das referidas autoras revela que, embora o pais ja conte com um
namero significativo de estudos e pesquisas referentes a Educagdo Infantil, com um
bom acervo de artigos, livros e materiais didaticos que contribuem para a socializacdo
dos conhecimentos, “questdes relativas a especificidade das criangas do campo e dos
povos tradicionais, de seus modos de vida, de suas rotinas e tempos, da relacdo com o
ambiente natural, sdo desconsiderados nessa producao assim como na politica publica”
(SILVA; PASUCH; SILVA, 2012, p.35). Historicamente, construiu-se e fortaleceu-se o
silenciamento e a invisibilizacdo das culturas infantis das criancas que habitam o
campo. Conceitos de socializacdo, praticas pedagdgicas, formacdo de educadores, entre
outros, sdo transpostos com uma visdo urbanocéntrica para o cotidiano das criancas da
Educacao Infantil do Campo (EIC), sucedendo, assim, a adesdo de um curriculo fechado
hermeticamente que nédo respeita as especificidades do campo. Tal cenario resulta em
um trabalho pedag6gico descontextualizado, que ndo considera as relagdes
socioculturais estabelecidas no cotidiano das criancas, ignorando o que é singular na sua
producéo de cultura, no seu cotidiano, no seu conhecimento.

Longe de considerar o saber académico como Unica possibilidade de construgdo

do conhecimento cientifico (SANTOS, 2008), pode se apontar que tal cenario
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encontrado na producéo académica a respeito do objeto de estudo aqui proposto, revela
uma incipiéncia dos estudos, o que pode colaborar com a fragilidade/auséncia de acGes
interventivas em favor do fortalecimento da Educacédo Infantil do Campo, contribuindo,
assim, para fragilizar a luta por uma educacdo que corresponda ao que almejam o0s
sujeitos do campo.

E importante salientar que a luta camponesa pela terra é indissociavel da luta
pela Educagdo do Campo. Como afirma Molina (2009), a “democratizagdo da terra com
a democratizacdo do acesso ao conhecimento” (p. 189) sdo reivindica¢des intrinsecas.
Assim, a diversidade desses sujeitos®, reconhecida pelo Decreto 7.352 de 04/09/2010
(BRASIL, 2010), demarca, como anuncia Caldart (2019), o carater diverso, mas
coletivo, destes povos, na medida em que inclui os sujeitos oriundos de diferentes lutas
sociais, que se encontram e se associam pela conquista de um direito comum: 0 acesso a
educacdo publica para aqueles que vivem e trabalham no campo.

A auséncia da garantia do direito a educacdo publica com qualidade socialmente
referenciada, a qual, historicamente, tem sido negada a estes sujeitos, vincula-se com
outras lutas enfrentadas na realidade do campo, sobretudo a luta pela terra e pela
reapropriacdo social da natureza (CALDART, 2019).

Estes elementos justificam a necessidade de se reconhecer a presenca de
comunidades que vivem, produzem e constroem suas existéncias neste territério, que
buscam atendimento educativo, sejam em creches e pré-escolas, para criancas que
“vivenciam suas infancias imersas em seus grupos culturais e constroem, com adultos e
outras criancas, sua autoestima e suas identidades pessoais e coletivas” (SILVA;
PASUCH, 2010, p.1).

Ressalta-se a importancia do educador que atua nesta etapa da educacéo,
enfatizando a necessidade de compreender as diversidades culturais, sociais e
econdmicas em que a Educacdo Infantil do campo se insere, “[...] de coletivos com suas
especificidades culturais, identitarias, territoriais, étnicas e raciais [...] (ARROYO,
2007, p. 161), em busca de uma formacdo de educadores da Educacdo Infantil do
Campo, alicercada “[...] a partir da dindmica social, politica e cultural existentes no

campo e através das lutas dos movimentos sociais por seu direito a terra [...] a educagéo

® 0 conceito de povos do campo, adotado nesta pesquisa, estd em consonancia com o Decreto 7.352 de
04/09/2010 referindo-se aos agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros povos que produzam suas condigdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).
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e a escola” (ARROYO, 2007, p. 161-162) e pelo direito a uma educacdo em que a vida
do camponés, dos seus saberes, sua cultura, seu modo de trabalhar a terra sejam
considerados. Uma formagdo em que o educador do campo perceba que o seu “[...]
papel no mundo ndo é s6 o0 de quem constata 0 que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias” (FREIRE, 1996, p.46), aquele que, ao constatar,
mais do que adaptar-se, intervém e provoca mudancas. Rompe com a ingenuidade,
encara a comoda neutralidade e opta por ser um sujeito de decisdo, escolha e
intervencao na realidade.

Um educador “de luvas nas maos, constatando apenas” (FREIRE, 1996, p. 40),
ndo contribui com a transformacdo social. Aceita a persuasdo neoliberal de um
fatalismo imobilizante, desesperancga-se, adormece e lamenta. Contudo, o educador que
se enxerga como agente de mudanca, como sujeito e ndo objeto, como produtor de
historia, de politica, de conhecimento, ndo se imobiliza diante da constatacdo. Ao
contrério, a usa para mobilizar a transformacéo, denunciar a desumanizagdo e construir
possibilidades para sua superacdo. Pauta-se numa concepcdo em que educacdo e
humanizacdo se tornam indicotomizaveis, assim, como também considera Freire (2005),
fundamentada numa pratica libertadora, com o intuito de humanizar os humanos em sua
luta e de denunciar e superar as relagdes desumanizadoras a que sdo submetidos e que
tentam roubar-lhes sua humanizagdo com a opressio, a exploracéo e a discriminac&o®.

Assim, em consonancia com as raizes fundantes da educacdo do campo, é que 0s
educadores do campo devem ter acesso a propostas de formacdo docente capazes de
subsidia-los na construcdo de um trabalho pedagdgico, tendo em vista a quem o
atendimento educativo se destina: os sujeitos sociais, politicos, historicos, culturais e
pedagdgicos do campo.

Diante do exposto, a questdo de pesquisa que ora se apresenta esta explicita no
seguinte questionamento: Quais saberes e perspectivas de formacédo continuada de
educadores séo apontados pelos docentes da Educagéo Infantil do Campo?

A pesquisa tem como objetivo geral investigar e analisar saberes de docentes da
Educacdo Infantil do Campo na rede municipal de ensino de Feira de Santana,

identificando perspectivas para a formagdo continuada de educadores nas

6 Diante dessa concepgdo, ¢ que se defende o uso da expressdo “do campo”, utilizada no interior dos
movimentos sociais e sindicais, que exprime um dos tragos fundamentais da identidade de uma luta
histérica por uma educacéo que seja no e do campo. No campo, porque entende-se que “o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive” (Kolling; Cerioli; Caldart, 2002 apud Caldart, 2012, p.264) e do
campo, porque “o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (ibid.)
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especificidades da Educacdo Infantil do Campo. Quanto aos objetivos especificos,
intenta-se identificar possiveis interesses formativos das educadoras que atuam na
Educacéo Infantil do Campo; sistematizar reflexdes acerca dos desafios e possibilidades
que emergiram do didlogo com educadores que atuam na realidade da Educacéo Infantil
do Campo e elaborar uma Acdo Formativa, a partir dos interesses formativos apontados
pelas docentes e criangas, perspectivando contribuir com a formacdo continuada de
educadores de EIC da rede publica municipal de Feira de Santana, considerando as
especificidades das criancas do campo.

As razdes que levaram a escolha deste tema de investigacdo emergem do cenario
de marginalizagéo e invisibilizacdo social do cotidiano e das realidades dos sujeitos do
campo, verificando uma situacdo ainda mais delicada quando se refere a infancia do
campo, que sofre uma dupla desvalorizagdo: por serem criangas e por serem do campo.
Esta condicdo é também justificada pela incipiéncia de pesquisas sobre a Educacao
Infantil do Campo, revelando estar ainda em processo de reconhecimento da sua
importancia e, portanto, evidenciando a complexidade da identificagéo de determinadas
tematicas no campo académico e politico e trazendo a tona a relevancia de analisa-las
com profundidade para sua compreensdo, sua insercao nas politicas educacionais e sua
implementacéo na sociedade.

O interesse pelo tema em Educacgdo Infantil do Campo advém, ainda, da minha
realidade de atuacdo profissional, desempenhada como integrante da equipe pedagogica
da Divisdo de Educacdo Infantil na Secretaria de Educacdo do municipio de Feira de
Santana, 6rgao responsavel por promover, entre outras acdes, a formacao continuada de
educadores de Educacdo Infantil. Partindo do pressuposto que o educador do campo
ocupa na comunidade um papel fundamental no fomento a cultura, na formacdo dos
sujeitos e na organizacdo politico-social e que esta imbricado na tarefa de promover a
formagéo e socializagdo do conhecimento, levanto, a partir desta pesquisa, uma grande
preocupacdo sobre a especificidade da formacdo do educador para a atuagdo em
realidades do campo, dada a diversidade do sistema produtivo e a particularidade dos
saberes e culturas das comunidades. Segundo dados obtidos por meio de consulta ao
Departamento de InformagOes Educacionais da Secretaria Municipal de Educacdo de
Feira de Santana, sdo 133 educadores atuando em classes de Educagdo Infantil do
Campo na rede municipal de ensino, seja em escolas com oferta exclusiva, ou em

escolas que, também, ofertam outras etapas.
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Para enfatizar a relevancia dessa pesquisa, recorro a Arroyo (2006), quando
argumenta sobre a urgente necessidade em pesquisar as desigualdades historicas
sofridas pelos povos do campo, incluindo as desigualdades educativas. Segundo o autor,
ndo ha apenas uma divida historica para com estes povos, como também “ha uma divida
de conhecimento desta divida” (p.104).

Torna-se imprescindivel, para a consolidacdo de uma educagédo que favoreca as
populagdes camponesas, tomar como referéncia o que prevé o Decreto 7.352 de 04 de
setembro de 2010 (BRASIL, 2010) em seu artigo 2°, que define principios da educacéo
do campo. Estes cinco principios fundamentais referem-se ao respeito a diversidade do
campo em seus aspectos diversos; ao incentivo & formulacdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do campo; a valorizagao da identidade da escola
do campo por meio de projetos pedagdgicos e controle social da qualidade, assim como
ao desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacdo, principio
diretamente associado a temética desta pesquisa, que legitima nossa intencdo de
investigacao e acao.

Assim, ao reconhecer as caracteristicas da formacao econdmico-social do pais e
a relacdo com as condicBes sociais de desigualdade histérica no atendimento aos
direitos humanos e sociais das populagdes do campo, percebe-se o quanto a educagéo
brasileira tem sido excludente, sobretudo quando se trata das populagdes camponesas.

Nesse sentido, é preciso pensar o processo de formacdo dos educadores das
escolas do campo sob a dtica progressista, para fortalecer a dimensao critica e
emancipatoria, que permita vislumbrar formas de superacdo da opressdo que ameaca
estas populac@es. O texto apresentado aqui, ainda em carater de construcdo, organiza-se
em quatro partes. O primeiro capitulo introduz o trabalho, o segundo apresenta uma
revisao de literatura, realizada em fevereiro de 2021, que buscou mapear e analisar as
pesquisas sobre formacdo de educadores da Educacdo Infantil do Campo, no repositério
de Dissertacfes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e nos periddicos vinculados a Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educagcdo — ANPED, estabelecendo aproximag0es entre os
contextos de pesquisa, para uma compreensdo do campo de estudo enquanto territério
onde sdo construidos os sujeitos, suas historias, suas existéncias. No terceiro capitulo
sdo discutidos, a partir dos estudos de Freire (1991, 1996, 2005, 2011) e Novoa (1995),
saberes necessarios a formacdo docente, no reconhecimento a crianga como sujeito

histérico, cultural e politico. No quarto capitulo, refletimos sobre as matrizes
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pedagdgicas de formacéo inicial e continuada do educador do campo, a partir de Arroyo
(2019). Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa e
instrumentos de coleta de informagdes, assim como o dispositivo de pesquisa que sera
utilizado para sua analise, sdo apresentados no quinto capitulo. As analises dos
resultados s@o apresentadas no sexto capitulo e as consideragdes finais encontram-se no
sétimo capitulo desta dissertacao.

Os resultados da pesquisa apontaram para a urgéncia de formacéo continuada de
educadores da Educacdo Infantil do Campo que considerem seus interesses formativos,
estando, entre eles, um maior aprofundamento das concepcdes de crianga e infancia,
sexualidade infantil, estudo das bases da Educacgéo Infantil e Educacdo do Campo. As
educadoras que participaram da pesquisa evidenciaram, ainda, a importancia da escuta
as criancas como via principal para debrucar-se sobre a vida da comunidade, permitindo
conhecer a realidade das infancias camponesas, vivéncias, necessidades e interesses,
possibilitando conhecé-las e compreendé-las para melhor planejar o trabalho
pedagodgico. Concluimos, assim, que o levantamento dos interesses formativos das
educadoras que atuam neste segmento da educacdo basica se constituiu em um caminho
para a materializacdo e o fortalecimento da Educacdo Infantil do Campo, ampliando a
compreensdo em torno da formacéo dos educadores, ao se discutir acerca dos saberes
necessarios a uma atuacdo docente que possa subsidiar uma pratica numa perspectiva
transformadora.

Através deste estudo, sera possivel contribuir com a construcdo dos saberes que
fundamentam o trabalho docente exercido nas escolas de Educacdo Infantil do Campo,
qualificando o papel social, politico e pedagdgico das instituicdes educativas de
Educacdo Infantil, para promocao do desenvolvimento e protagonismo das criangas de
zero a cinco anos em consonancia com as concepcbes e principios fundantes da

Educacao do Campo.
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2. CENARIO DAS PESQUISAS SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES DA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

O balango das pesquisas realizadas nos ultimos anos sobre a infancia, baseado
em Cohn (2005), Sarmento; Pinto (1997) e Sarmento (2002, 2004, 2005, 2007, 2008),
na Educacgéo Infantil, em conformidade com Kuhlman Jr. (1998), Leite Filho (2001),
Oliveira (2001, 2002), Faria (2003), Arribas (2004) e Kramer (2005), bem como o0s
estudos sobre a Educacdo do Campo, de acordo com Arroyo; Caldart; Molina (2004),
Caldart (2002, 2009, 2012, 2019), Arroyo (2006, 2007, 2012, 2014, 2019) e Fernandes
(2006, 2008), serviram de suporte para a andlise da importancia atribuida pelos
estudiosos & infancia e a Educacédo Infantil, no que concerne a sua insercdo no campo.
Sendo a populacdo infantil historicamente negligenciada enquanto categoria social
(SARMENTO, 2008, p.7), o que dizer entdo da infancia na populacdo camponesa,
sendo esta outra categoria social demasiadamente ignorada historicamente? As criancas
pequenas do campo estdo sendo respeitadas em seu direito ao acesso a escola? Quais
desafios vivenciam no cotidiano escolar e quais interesses formativos eles apresentam?

Tais questionamentos conduziram o delineamento desta pesquisa, buscando uma
interseccdo tedrica entre educagdo infantil e educacdo do campo, que permitisse uma
aproximagdo com a formacgdo dos educadores com atuacdo nesta etapa da educacgéo
bésica.

Este capitulo apresenta uma revisao de literatura que buscou mapear e analisar
as pesquisas sobre formacdo de educadores da Educagdo Infantil do Campo, no
repositério de DissertacOes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e nos periodicos vinculados a Associacdo Nacional de Pds-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED por compreender que estas producdes
cientificas contribuem com o estudo que estamos realizando na medida em que
permitem estabelecer aproximacdes entre 0s contextos de pesquisa, direcionando para
uma compreensdao do campo de estudo enquanto territdério, onde 0s sujeitos se

constituem, construindo suas histérias e suas existéncias.

2.1 Caminhos trilhados para a Revisédo de Literatura

Buscou-se, a partir da andlise desses estudos, suscitar novos debates em

aproximagdo com a tematica da pesquisa, compreendendo que estes compdem um
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contexto historico e um conhecimento ja produzido e acumulado para a construgédo de
novas analises, necessarias a compreensdo de outros contextos relacionados ao nosso
tema. As pesquisas em “Estado da Arte” tem essa intengdo e, segundo Romanowski e
Ens (2006):

(...) podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo do
campo tedrico de uma area do conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar
as restricBes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacdo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solugdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribui¢bes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada

(p.39).

A andlise da literatura, a partir do “estado da arte”, permite tomar contato com a
abrangéncia dos estudos produzidos em torno de uma tematica, contribuindo para a
realizacdo de um balanco de producges cientificas que possibilitam a organizacéo e
andlise na definicdo de um campo de estudo, além de indicar possiveis contribuicdes da
pesquisa para as rupturas sociais.

Na area de educacdo, ainda segundo Romanowski e Ens (2006), a intensificacdo
de publicaces, estudos, teses, dissertacdes e artigos tém contribuido para o surgimento
de inquietacBes e questionamentos por parte de pesquisadores da area a respeito de
quais temas tém sido mais focalizados, como estes tém sido abordados, quais
abordagens metodol6gicas empregadas, quais as contribuicdes e pertinéncia destas
publicacdes na area. Deste modo, a pesquisa do estado da arte deriva, de acordo com as
autoras, da “abrangéncia destes estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados
e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros” (ROMANOWSKI e ENS, 2006,
p.38-39).

Na perspectiva desta pesquisa, que tem como tematica de interesse a formacéo
continuada de educadores da Educagdo Infantil do Campo, o “estado da arte” contribui
para conhecer caminhos percorridos e vislumbrar novos em favor do avanco cientifico.
Por ser um tema ainda pouco estudado academicamente, formas de discussdo e analises
tematicas ja empregadas podem auxiliar outros pesquisadores a lancar olhares na
compreensdo do tema em questdo, bem como endossam a importancia do estudo ndo so6
pela lacuna de producdo cientifica, mas também pela relevancia investigativa que
propde.

Considerando que esta revisao de literatura permite um conhecimento e dialogo
com uma ampla produgdo do conhecimento nos campos integrados em questdo, foram

feitas buscas em dois momentos. No primeiro momento foi realizada uma pesquisa no
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Banco de Dissertacfes e Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e, no segundo momento, a pesquisa foi realizada em 26
periédicos das regides Norte e Nordeste do Brasil” indicados pela Associacdo Nacional
de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, através de seus enderecos
eletrénicos. Tal procedimento de pesquisa e andlise teve o intuito de verificar em que
medida as pesquisas vém atendendo a necessidade de producdo e socializagdo do
conhecimento cientifico em torno da Educacdo Infantil do Campo, colaborando para
demonstrar esse cenario.

A Educacao infantil tem se apresentado como campo de estudos que vem
demarcando saberes préprios, estabelecendo, inclusive, didlogos e correlagbes com
outras areas vinculadas a educacdo. O numero de 6.671 trabalhos, encontrados ap6s
uma busca ampliada no Catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES utilizando a
expressdao “Educacdo Infantil”, demonstra esse cenario na producdo cientifica. O
volume significativo de trabalhos encontrados representa a consolidacéo desta tematica,
ganhando cada vez mais relevancia no cenério académico.

Investiu-se, do mesmo modo, através de uma busca mais ampliada ho mesmo
catdlogo, com descritor “Educacdo do Campo”, que nos revelou um nimero de 1.540
trabalhos, revelando um nudmero menor de producdes, se comparado a producao
académica acerca da Educagéo Infantil.

No universo de producdes catalogadas neste banco de dados, com o objetivo de
aproximar cada vez mais da tematica da pesquisa, correlacionamos estas duas tematicas,
para compor um levantamento dos trabalhos académicos que se ocupam de discutir a
Educacéo Infantil do Campo. A composi¢do dos descritores utilizados revela a intengao
de localizar a producdo cientifica que se debruca sobre a interseccdo das tematicas
referentes a Educacdo do Campo e a Educacdo Infantil. Prosseguindo com a busca no
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES®, foi utilizado o recorte cronoldgico de
2012 a 2019, considerando que os anos de 2003 a 2016 representaram um periodo em
que foram realizados os maiores investimentos nas politicas publicas em Educacdo do
Campo, sobretudo o periodo em que ocorreram publicacdes de documentos oficiais
importantes para a consolidagdo de mudangas mais efetivas para 0 movimento da
Educacdo do Campo, como o Parecer CNE/CEB n° 3/2008 e Resolucdo CNE/CEB n°

O interesse pela pesquisa nos periddicos da Regido Norte e Nordeste se justifica pela proximidade
geogréfica das regides que pode reunir caracteristicas comuns na analise das realidades apresentadas nos
estudos.

. a pesquisa no Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes foi realizada em fevereiro de 2021.
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2/2008, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (Parecer
CNE/CEB n° 7/2010, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010) e o Decreto n° 7.352 de 04 de
novembro de 2010. Tais documentos, por versarem sobre o atendimento escolar as
populacdes do campo, demarcam o respeito as suas peculiares condi¢es de vida e a
utilizacdo de pedagogias condizentes com as suas formas préprias de produzir
conhecimentos.

Ao realizar a pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES
utilizando os descritores “Educagao Infantil e Educacdo do Campo”, “Educagdo Infantil
do Campo”, “Educacdao do Campo na Educagdo Infantil”’, “Educacdao Infantil na

Educacdo do Campo”, foram encontradas 36 pesquisas.

Tabela 1. NUmero de pesquisas por descritores

Descritor N° de
Trabalhos
* Educagdo Infantil e Educagdo do Campo 2
Educacéo Infantil do Campo 34
Educacéo do Campo na Educacéo Infantil 0
Educacéo Infantil na Educacdo do Campo 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Ao afunilar os descritores, direcionando especificamente para o objeto desta
pesquisa, investiu-se em pesquisar as palavras-chave “Formagdo de professores e
Educacdo Infantil do Campo”, “Educacdo Infantil do Campo e formacao continuada” e
“Docéncia e formacdo na Educagdo Infantil do Campo”, procurando aproximacao do
panorama de producdes relativas a area e tematicas abordadas e, nesta pesquisa, apenas
dois trabalhos foram encontrados. Trata-se de duas dissertagdes, que serdo analisadas

neste capitulo auxiliando no estabelecimento de didlogos com a pesquisa pretendida.

Tabela 2 Catalogo da CAPES (Descritores: Formacao de professores e Educacgao
Infantil do Campo; Educacéo Infantil do Campo e formagéo continuada)

Instituicéo Modalidade

Educacdo infantil do campo e Marle Aparecida Universidade Dissertagdo
formacéo continuada dos Fideles de Federal do
educadores que atuam em Oliveira Vieira Espirito Santo
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assentamentos

Docéncia e formacdo na Renata Rocha Universidade Dissertacao
educacdo infantii do campo: Grola Lovatti, Federal do
dizeres docentes. Espirito Santo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Tomando contato com a timidez dos estudos encontrados no Catélogo da
CAPES, avancamos para a busca investigativa nos periodicos das regides Norte e
Nordeste do Brasil indicados pela ANPED®, utilizando o mesmo procedimento. A
pesquisa foi realizada utilizando as expressdes do primeiro refinamento e, apds analise
de seus titulos, chegou-se a um total de trés trabalhos mais afeitos com a temaética
pesquisada. Ao realizar o segundo refinamento, nenhum trabalho foi encontrado.

Tabela 3. Periddicos Norte-Nordeste (Descritores: Educacao Infantil e Educacao

do Campo, Educacdo Infantil do Campo, Educacédo do Campo na Educacéo
Infantil, Educacéo Infantil na Educacdo do Campo)

Ano Titulo Autor (es) Modalidade

O acesso a educacdo infantil do Karina de Oliveira Santos Artigo

campo em Mutuipe - BA: direitos, Cordeiro

conquistas e desafios Denise Santos de Jesus

Aproximacdes sobre a realidade Gabriel Pereira Paes Neto Artigo

dos cursos de ensino superior em Maria da Concei¢cdo dos

Educacdo Fisica no Estado do Santos Costa

Para Carlos Jorge Paixéao

Educacdo infantil do campo: Antbnia Batista Marques Artigo

estratégias de ensino em classes Edilene da Silva Oliveira

multisseriadas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

ApoOs a organizagdo dos achados, foi realizada a leitura e analise das duas
producbes encontradas, referentes ao tema especifico de interesse desta pesquisa, que

sera apresentada no topico a seguir.

9 . - o
A listagem dos periodicos consultados, bem como seus enderecos eletrbnicos, encontram-se

organizados em tabela no Apéndice E.
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2.2 Analise dos trabalhos selecionados no banco de teses e dissertacfes da CAPES

Buscando aproximar cada vez mais as produgdes académicas ao tema da
pesquisa, a busca realizada utilizando os descritores mais afeitos ao tema referente a
formagdo docente na Educacéo Infantil do Campo e avizinhando estas discussdes a
proposta de pesquisa, chegou-se a duas dissertagdes (LOVATTI, 2014; VIEIRA, 2016),
as quais serdo aqui analisadas em um movimento de apresentacdo e didlogo entre os
principais aspectos explorados nas producdes, assim como na busca por vinculacbes
destes trabalhos com a pesquisa em curso.

O trabalho de Lovatti (2014) tem por objetivo identificar desafios, avangos e
demandas na atuacdo e formacdo dos docentes da Educacdo Infantil do Campo, no
interior do estado do Espirito Santo, na cidade de Itapemirim, onde a pesquisa se
desenvolveu. O problema de pesquisa, que se volta para investigar os desafios, avancos
e demandas da atuacdo e formacdo dos educadores e educadoras com atuacdo em
creches e pré-escolas da rede municipal, esta intimamente ligado a intencdo da nossa
pesquisa, sobretudo por investigar os processos formativos em que estes profissionais se
inserem, o que reflete no desenvolvimento de sua préxis educativa e, consequentemente,
no atendimento ao direito das criangas em ter acesso a uma formacdo que atenda as
especificidades de seus modos de ser e de viver, das suas rotinas e tempos, da sua
relacdo com o ambiente natural, das suas formas de produzir cultura e conhecimento.

A metodologia utilizada pela autora ancora-se no referencial bakhtiniano
(BAKHTIN, 1997; 2010), em interlocugdo com os referenciais de N6voa (1992, 1995,
2008, 2009). Utiliza uma abordagem qualitativa, de tipo exploratéria, tendo como
instrumentos de coleta de dados a aplicacdo de questionarios, a realizacdo de entrevistas
individuais e coletivas.

A pesquisa problematizou como vem ocorrendo a expansdo do acesso a
Educacao Infantil do Campo, a partir da EC n°® 59/2009, direcionando a maior parte da
oferta para a faixa etaria de quatro e cinco anos, criando uma assimetria no acesso e
gerando tensionamentos entre a creche e a pré-escola. Como constatado na pesquisa, 0
acesso a escola, que é direito de todos, tem ficado restrito a faixa etaria de matricula
obrigatdria. Dentre as questdes de oferta e acesso que se destacam como desafios na
efetivacdo do atendimento da educacdo infantil do campo, outros tensionamentos sdo

identificados a partir da aproximagéo das educadoras de Educacdo Infantil que atuam
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em escolas de ensino fundamental multisseriadas, ajudando a reconhecer os avancos
construidos e os desafios postos nesse cenério.

Identificou-se, no tocante a legislacdo e orientagcBes em nivel nacional, avangos
dados na direcdo de uma proposta pedagdgica que respeite as criancas e seus contextos
socioculturais, além de identificar iniciativas de discussdo e incentivos do governo
federal para as politicas publicas oficiais de educagdo infantil do campo, que, de
diferentes formas, vém contribuindo na organizacdo desse atendimento. Nesse cenério,
o trabalho docente com as escolas do campo ganha visibilidade e impulsiona acdes de
valorizacdo e melhorias nas condi¢des de trabalho no ambito do municipio pesquisado,
revelando, contudo, os desafios e as demandas no que se refere a questdes fisico-
estruturais e nos processos de formagao dos educadores.

As analises constataram um investimento pessoal na formacdo, marcando a sua
valorizagdo, tanto no reconhecimento de sua importancia/necessidade para a atuagédo
docente, quanto na possibilidade de melhoria na carreira profissional. Vé-se, nesse eixo
de analise, o reconhecimento de que esta ocupa lugar importante na qualificacdo do
trabalho docente, evidenciando, entretanto, a auséncia de didlogos na formacéo inicial e
continuada que subsidie sua atuacdo com as criancas, articulando Educacdo Infantil e
Educacdo do Campo. Tal cenério aponta para a urgéncia na construcdo de politicas
publicas de formacdo continuada para as docentes da Educacdo Infantil que atuam no
campo.

A pesquisa indica 0 necessario investimento na formacdo continuada destes
profissionais, possibilitando a construgdo coletiva nos contextos e com 0s sujeitos
envolvidos. Em suas enunciag¢Oes, as docentes apontaram a necessidade de formagéo
continuada permanente, do encontro com o outro, da partilha com os colegas de
trabalho e demais sujeitos envolvidos.

A pesquisa de Lovatti (2014) apresenta indicativos que ratificam a necessidade
de ampliar a investigacdo referente a formacdo de educadores de Educacdo Infantil, para
compreender os desafios de sua atuacdo e as lacunas provindas dos processos
formativos, sejam eles de natureza inicial ou continuada, apontando, a partir do diadlogo
com as docentes, a necessidade de que estas propostas sejam construidas na coletividade
e a partir da troca de saberes e experiéncias, aspecto que se aproxima da intencéo
investigativa da nossa pesquisa, bem como dos fundamentos que subsidiam a acdo de

intervencdo pretendida.
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Dialogando com o trabalho de Vieira (2016), que teve como objetivo
compreender como se efetiva a formacéo continuada dos educadores da EI que exercem
a docéncia em assentamentos do MST no Espirito Santo, amplia-se o olhar para uma
realidade ainda mais especifica, ao referir-se a formacdo dos educadores da Educacao
Infantil que atuam em areas de assentamento de Reforma Agraria.

O quadro teorico utilizado pela autora alicerca-se num referencial tedrico-
metodoldgico bakhtiniano (BAKHTIN, 2011, 2012, 2014), em articulagdo com as
discuss@es acerca da Educacdo Infantil (ElI) (KRAMER, 2006), (NUNES; CORSINO,
2011), (CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006), da EIC (GONCALVES, 2013),
(COCO, 2011), (BARBOSA et al., 2012), (SILVA; PASUCH, 2010) e da formacao dos
educadores (FREIRE,1987, 2003, 2004, 2013).

As andlises desta pesquisa apontam, a partir do levantamento do perfil dos
educadores em assentamento no contexto pesquisado, a busca em dar continuidade ao
seu processo formativo em nivel de pés-graduacdo, na maioria dos casos, realizado em
instituices privadas, o que leva a autora a enfatizar a necessidade de uma maior oferta
de vagas em nivel de pds-graduacdo nas instituicdes publicas de Ensino superior.

A pesquisa constatou que as formacBes dos educadores com atuacdo em
assentamentos se dao na materialidade da vida, da luta, nos diversos espagos e tempos
em que atuam, a partir do comprometimento dos sujeitos que estdo envolvidos na luta
pela Educacdo do Campo. O Movimento Sem Terra, através do Setor de Educacdo,
contribui com o acompanhamento pedagdgico das instituicdes educativas, com a
formacéo politica e pedagdgica de educadores de criancas e com as lutas travadas por
melhores condicdes de atendimento educativo as criangas, vislumbrando algumas
conquistas quanto ao atendimento deste direito da crianca pequena, demonstrando que
tais garantias so se efetivam por meio de lutas e pressées sociais.

No ambito do municipio, como apontam os resultados da pesquisa, as formacdes
de educadores fazem parte do Plano de Fortalecimento a Educacdo do Campo
construido e implementado pela Secretaria de Educacdo do municipio onde a pesquisa
se desenvolveu, contudo, para os educadores, hd uma necessidade de elaboragdo de uma
proposta especifica para a atuacdo com criangas camponesas, requerendo também maior
acompanhamento pedagdgico por parte do 6rgéo gestor.

Vieira (2016) aponta, ainda, a necessidade de estudos, analises e pesquisas que
discutam o atendimento das criancas em instituicdes proprias da Educagdo Infantil,

visto que o atendimento educativo das criangas, no ambito de sua pesquisa, ocorre em
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unidades unidocentes ou pluridocentes, em salas anexas a escolas de Ensino
Fundamental.

Assim, embora a pesquisa reconheca a importancia do protagonismo dos
educadores em buscar seus processos formativos e, ainda, 0s movimentos sociais como
espacos importantes de formacdo dos sujeitos do campo, que fortalecem ndo so a luta
pela educacdo, mas a luta pela terra na insercdo e formacdo da identidade do
movimento, a pesquisa chama atencdo para a responsabilidade dos poderes publicos
com os investimentos nos processos de formacdo continuada, conforme marcos legais
da educacéo brasileira.

A andlise destas pesquisas e as consideracdes levantadas, focalizando a docéncia
em Educacdo Infantil do Campo, problematizam questdes sobre a acdo educativa nos
aspectos conceituais, estruturais, politicos e pedagogicos e seus atravessamentos no
contexto da formacédo dos educadores responsaveis pela educacdo das criangas pequenas
do campo. Tal andlise, ainda, aponta para a necessidade da ampliacdo e
aprofundamentos de estudos que, em diadlogo com os educadores que vivenciam a
realidade das instituicbes de Educacdo Infantil do Campo, investiguem sobre os
desafios que se apresentam no cotidiano de sua atuacdo, identificando demandas de
formacéo, para que seja possivel contribuir com uma a¢do educativa que compreenda as
criancas do campo como sujeitos historicos, politicos e sociais, valorizando seus modos
de ser, viver e produzir cultura e conhecimento.

O resultado desta revisdo de literatura nos move em direcdo ao interesse de
conhecer quem sdo as educadoras que atuam nas classes de EIC, por que escolheram a
docéncia neste campo e territdrio, o que, para elas, significa ser educadoras da EIC,
como se deu a insercdo na EIC e quais sdo suas concepcdes de crianca e infancia que
alicercam seu trabalho pedagdgico. Além disso, a analise destes estudos ratifica a nossa
inquietacdo acerca da urgéncia de pesquisas que tratem da formacdo de educadores da
Educacao Infantil do Campo, visto que se compreende que a diversidade que compde a
infancia camponesa requisita a formacdo de educadores que possam atender suas
demandas e especificidades. Estes achados, além de revelar a escassez de producgdes
cientificas que se ocupem desta discussdo, apresentam-se como um indicativo da
importancia da pesquisa proposta, salientando, ainda, a escassez de politicas pablicas de
formagéo continuada para as/os docentes da Educacdo Infantil que atuam no campo e

sua urgente necessidade de construcéo.
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3. FORMACAO DE EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO:
SABERES DOCENTES E PRESSUPOSTOS FORMATIVOS

No campo da legislacéo, a Educacdo Infantil se afirmou como politica publica,
consolidando-se, nas ultimas décadas, com contornos mais especificos quanto ao
atendimento s criancas de zero a cinco anos™. A promulgacéo da Constituicdo Federal
em 1988 (BRASIL, 1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990 (BRASIL,
1990) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em 1996 (BRASIL,
1996) proporcionou o reconhecimento do carater educativo da Educacdo Infantil,
definindo-a como primeira etapa da Educacdo Baésica, além de provocar mudancgas de
concepgdo na compreensdo dos aspectos pedagogicos e administrativos deste
atendimento e, ainda, quanto a formacdo dos educadores que atuam nessa etapa da
Educacdo Béasica. Embora recentes, as bases legais da Educacdo Infantil do Campo vem
sendo construidas, apresentando como marco legal a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002,
seguida das Diretrizes Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo - Resolucdo
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, o Decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, fixadas pela Resolugéo
CEBJ/CNE n° 5/20009.

Avancos também sdo reconhecidos com as producdes académicas e pesquisas
que contribuem dando énfase as discussdes conceituais sobre a(s) infancia(s), suas
relagdes, suas necessidades, suas possibilidades de construgdo do conhecimento, sua
maneira propria de aprender na integralidade de seu desenvolvimento. Entre outras
questdes, exige-se atencdo a docéncia, a formacdo da educadora e do educador e aos
contextos em que estdo inseridos, condi¢bes que guardam elementos fundamentais no
processo de atendimento educacional da crianga pequena.

A luta pela qualidade da educacdo ofertada as criancas camponesas esta
imbricada na necessidade de refletir sobre os processos de formacdo docente, mais
especificamente sobre o objeto que esta pesquisa se propde, ou seja, 0S processos de

formacdo continuada de educadores, sejam eles referentes as acdes mobilizadas pelos

19 bevido a Resolucdo MEC/SEB n°5/2009 que fixa a data corte de 31 de margo, ha criancas cursando a
Educacdo Infantil que completam seis anos no decorrer do ano e, portanto, sdo atendidas nessa etapa da
Educacdo Bésica. Entretanto, optamos por nos referir, ao tratar das criancas atendidas pela Educacédo
Infantil, a faixa etaria de zero a cinco anos em consonancia com a forma apresentada nos documentos
legais.
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sistemas, instituicdes escolares, partindo das demandas do seu locus de trabalho, seja as
acOes buscadas pelos préprios sujeitos, em funcdo dos seus interesses e necessidades e,
ainda, aos processos interativos do exercicio do trabalho provenientes dos desafios,
demandas, experimentacdes e dialogo com os pares e as criancas (COCO, 2011).

Acreditando que a formacdo continuada de educadores possa ser um caminho
para a materializacéo e o fortalecimento da Educacéo Infantil do Campo, sera feita uma
tentativa de ampliar a compreensdo em torno da formacdo dos educadores ao lado de
uma atuacao progressista, discutindo, a seguir, acerca dos saberes necessarios a atuacao
docente, que possam subsidiar uma pratica transformadora.

Com isso, buscaremos refletir sobre uma Educacdo Infantil do Campo que
incorpore a luta do seu povo, a sua cultura, as suas memdrias, que reconhega 0 campo
como lugar de vida, de producdo, como um projeto de desenvolvimento. Que seja um
espaco de construcdo de si, em primeiro lugar, como ser humano, valorizando o0s
sujeitos do campo, a partir de suas proprias préaticas, de seus modos de ser e produzir
suas existéncias. Que também seja um espaco de luta, de reivindicacdo, de disputa pelos
préprios espacos de producdo do conhecimento, de cultura, de valores. Que seja espaco
de reconhecimento das criangcas ndo s6 como detentores de direito, mas de uma rica
diversidade de experiéncias, de sociabilidades, de relacionamentos, de costumes, de
tradigdes, de valores e universos simbdlicos (ARROYO, 2012).

Nessa perspectiva € que este capitulo se propde tecer reflexdes acerca da
importancia de uma formacao especifica para os educadores do campo, refletindo sobre
0s processos de formacdo docente como um componente importante da luta pelo
fortalecimento da Educacdo do Campo e pela garantia do direito a educacdo das
criancas, para além do atendimento as suas caracteristicas individuais, como também de
suas experiéncias de vida, dos conhecimentos produzidos em suas comunidades e das

dimensdes sociais, culturais e politicas da infancia.

3.1 A formacdo inicial e continuada de educadores da Educacdo Infantil do

Campo: pontos e contrapontos

A formacédo de educadores para atuar na educacdo das criangas surgiu com a
criacdo das Escolas Normais no século XIX. Esta formagéo, feita em nivel de Ensino
Médio ou formacdo equivalente, que habilitava professores para atuarem na Educacao

Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, foi exercida até recentemente,
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quando a lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), definiu a
formacdo em nivel superior como formacdo minima para esses profissionais e
determinou um prazo de dez anos para adequacéo dos sistemas. Em 2013, no entanto, a
LDB foi alterada pela lei 12.796, admitindo a formacdo em nivel médio para 0s
professores de Educacdo Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental e da
Educacéo de Jovens e Adultos.

No Brasil, atualmente, a formagdo minima que prepara os profissionais do
magistério em nivel superior sdo os cursos de Pedagogia. Ao egressar desta formacao, o
educador é considerado apto para atuar na docéncia da Educacdo Infantil, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, da Educacdo de Jovens e Adultos, assim como para
atuar também nas fungdes da gestdo escolar.

Gatti (2010) questiona a habilitacdo ampliada para os cursos desta natureza,
instituida na Resolucdo n. 1, de 15/05/2006, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), e demarca a complexidade curricular exigida nesta formacdo, tendo

em vista a duragdo do curso e sua carga horaria, gerando uma dispersao disciplinar.

Essa licenciatura passa a ter amplas atribuicfes, embora tenha como eixo a
formacéo de docentes para os anos iniciais da escolarizagdo. A complexidade
curricular exigida para esse curso é grande, [...] dado que ele deverd
propiciar: "a aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicfes, entre outras,
de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o antropoldgico, o
ambiental-ecoldgico, o psicolégico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o
econdmico, o cultural"; englobar (art. 4°, paragrafo Unico) a formacdo de
habilidades de planejamento, execucgdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacéo de tarefas prdprias do setor da Educacdo, de projetos e experiéncias
educativas ndo escolares; a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares. O
licenciado em Pedagogia devera ainda: estar apto no que é especificado em
mais dezesseis incisos do artigo 5° dessa Resolugdo, e cumprir estagio
curricular em conformidade ao inciso 1V, do artigo 8°. Estas postulacdes
criaram tensBes e impasses para o desenvolvimento curricular desses cursos,
ainda ndo bem equacionadas. Enfeixar todas essas orienta¢cfes em uma matriz
curricular, especialmente para as classes noturnas onde se encontra a maioria
dos alunos desses cursos, ndo é tarefa facil. (GATTI, 2010,p. 1.357)

Tais ponderaces podem suscitar preocupacfes quanto a formacédo inicial de
educadores pedagogos no caso especifico aqui tratado, dos educadores com atuagdo em
classes da Educacdo Infantil, destacando os possiveis desafios provindos de uma
formacdo constituida de grandes complexidades, que acabam por gerar uma grande
possibilidade de ocasionar em lacunas formativas, devido ao seu carater generalista.

Sabe-se que a docéncia na Educacédo Infantil abarca a especificidade de pensar
nos saberes especificos que envolvem o cuidar e o educar das criangas, as relagdes que

estabelecem com o mundo, suas linguagens e suas necessidades, seus modos de
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aprender, exigindo atencdo a formacao deste profissional. Ao se referir a atuacdo em
contextos especificos, como é o caso das criancas de comunidades do campo, agrega-se
a docéncia mais um desafio, que é o de ofertar uma educacédo de qualidade articulada as
diversidades que a compdem.

No Brasil, os cursos de formacdo inicial que ofertam licenciaturas em
Pedagogia, que habilitam profissionais para atuacdo na Educacdo do Campo, ainda sdo
muito restritos. Através de uma pesquisa utilizando sites de busca®’, chegou-se a um
total de 12 cursos em nivel superior em Pedagogia com denominagdes como Pedagogia
da Terra, Pedagogia das Aguas e Pedagogia com énfase em educaco do Campo, o que
remete a ideia de que as formagGes continuadas é que assumem o papel de discutir e
formar os educadores para o atendimento das especificidades da docéncia em Educagéo
Infantil do Campo.

Quanto as politicas relativas a formacdo continuada de educadores do campo,
trazemos aqui a experiéncia da implementacdo, em alguns estados brasileiros, do
Programa Escola da Terra sob a coordenagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do Ministério da Educacdo (MEC),
em parceria com municipios e Universidades Publicas Federais, a exemplo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Em carater experimental e em substitui¢cdo ao
Programa Escola Ativa (PEA)', apresentou como meta a formacao de cerca de 15.000
professores de municipios de todo o pais que fizeram adesdo ao Programa Escola Terra.

Concordando que “[...] a luta pela efetivagdo da especificidade da escola”
(Saviani e Duarte, 2012, p. 03) na concretizagdo do seu papel na socializacdo do
conhecimento exige a reflexdo critica dos fundamentos que sustentam os programas de
formacdo continuada de professores, faz-se necessario conhecer o contexto de
implementacdo de programas de formacdo continuada, bem como suas bases teoricas,
filosoficas e politicas.

O Programa Escola Ativa, conforme Taffarel e Janior (2016), nasce em 1996,
desenvolvendo-se principalmente nos estados do Nordeste, através do Fundo de

Desenvolvimento da Escola — FUNDESCOLA - com financiamento do Banco Mundial.

1A pesquisa realizada com o objetivo de mapear, no Brasil, 0s cursos de Licenciatura em Pedagogia da
Terra, Pedagogia das Aguas e Pedagogia com énfase em Educacfo do Campo, foi realizada a partir do
buscador do Google.

20 Programa Escola Ativa foi implementado inicialmente pelo Governo de Fernando Henrique Cardoso
e teve continuidade no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva. Este programa era destinado as escolas com
classes multisseriadas e entre suas principais agdes estava a formacéo docente (INEP, 2007).
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Apbds uma década de sua implantacdo, sofreu severas criticas, resultante de suas
referéncias econdmicas de base neoliberal, de referéncias teédricas de base construtivista
e de sua ineficiéncia para alterar os indices de qualidade da Educacéo Basica no campo.
Entre os pontos levantados pelos Movimentos de Luta Social no Campo, esta a critica
apresentada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), através do
Setor de Educacéo. Tais criticas perpassam a fundamentacdo do Programa, vinculada a
politica neoliberal e a falta de integracdo das politicas educacionais no campo,
principalmente no que diz respeito a formacéo de professores, infraestrutura e material
didatico para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Como consequéncia destes
indicadores, o Programa foi reformulado, levando em conta as concepcOes apresentadas
nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo — Resolugédo
CNE/CEB n. 01, de 03 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e das Diretrizes
Complementares Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
Atendimento a Educacdo Béasica do Campo — Resolucdo n. 02, de 28 de abril de 2008
(Brasil, 2008).

A partir de 2008, o Programa Escola Ativa expandiu-se para todo o pais, ndo
permanecendo mais atrelado ao Banco Mundial, com financiamento direto do MEC,
sendo revisto, inclusive, todo material didatico. O Programa foi assumido, na época,
pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
posteriormente denominada de Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), como uma acgdo prioritaria para a Educacdo Basica
no Campo, e as Universidades Federais foram algadas a participar das iniciativas nos
estados, juntamente com as secretarias de Educacdo. Isso possibilitou um
aprofundamento das criticas tedrico-metodoldgicas do Programa, voltando o olhar para
diversos aspectos, como, por exemplo, a necessidade de dar centralidade a perspectiva
da formacgdo humana, o rompimento com o pragmatismo e as concepgdes escolanovistas
e neoconstrutivistas, que em nada se alinham aos principios da Educacdo do Campo.
Ainda se destacou a necessidade da reconceptualizacdo do Programa, elaborada a partir
do trabalho pedago6gico concreto nas escolas do campo e com as contribuigdes das
experiéncias pedagogicas dos sujeitos que militam na Educacdo do Campo e na luta
pela reforma agraria no Brasil, e a formacdo de professores do campo e de seus
formadores, que ndo esteja reduzida a técnica de ensino e a gestdo restrita,

pormenorizando as demais dimensdes do ato de ensinar e aprender.
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O municipio de Feira de Santana, como € destacado na Proposta Curricular das
Escolas do Campo (FEIRA DE SANTANA, 2019), realizou adesdo ao PEA, proposto
pelo Ministério da Educacdo (MEC), e atendeu, no periodo de 2002 a 2009, sete escolas
do campo, ampliando este atendimento, no ano de 2009, para um total de treze escolas
do campo da rede publica municipal, até o ano de 2012, quando foi extinto a partir do
Decreto n® 002 de janeiro de 2012, que o substituia pelo Programa Escola da Terra,
fazendo parte das ac¢Ges do Eixo n° 1 do Programa Nacional de Educag¢do do Campo -
PRONACAMPO™(BRASIL, 2012a). Este programa conjuga acdes articuladas, acées
de apoio a politica de Educagdo do Campo, prevista no Decreto n. 7.352/2010, as quais
preconizavam, entre outras agOes, a formacdo de professores do campo (BRASIL,
2010).

Taffarel e Janior (2016), ao analisar o Programa Escola da Terra, sintetizam
alguns pontos a observar nesta proposta de formacdo continuada. Estes elementos
podem nos servir para refletirmos sobre a proposicdo de experiéncias formativas para
educadores do campo. Os autores apontam a necessidade de uma fundamentacéo teorica
de base teorica, referenciada na Teoria Marxista, na Pedagogia Socialista e na Teoria do
Conhecimento Materialista Historica e Dialética, na perspectiva da emancipacao

humana e da formacdo omnilateral™

. Quanto a operacionalidade, os autores defendem a
autonomia das instituicdes de ensino superior e das secretarias de educacdo, com vista a
formacdo de educadores numa perspectiva coletiva de constru¢do do Projeto Politico-
Pedagogico, dos curriculos, dos programas escolares, adequados a cada realidade,
levando em consideragdo que a funcéo social do curriculo escolar é elevar a capacidade
tedrica dos estudantes, desenvolver a personalidade, a psique humana, as funcdes
psicoldgicas superiores, na perspectiva da emancipacao.

A partir desses aspectos criticos identificados no Programa Escola da Terra,
geradas no cerne da contradicdo apresentada pelo modo de producdo capitalista em

negar a socializagcdo do conhecimento, ja que tem sua base na propriedade privada e

Bo Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), lancado pelo Governo Federal em
20 de margo de 2012 e publicado pela Portaria n° 86 de 02 de fevereiro de 2013, define a¢des especificas
de apoio quanto a efetivagdo do direito a educagdo dos povos do campo e quilombola, considerando as
reivindicagdes histdricas oriundas dessas populagoes.

* 0 conceito referente a formacdo omnilateral, proposto por Marx e Engels (1978), encontra-se
consonante com os principios da Educacdo do Campo, na proposi¢do por uma educagao para os povos do
campo como meio libertador e desalienador, tendo por base a formacdo do homem para o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades e no preparo para manifestagdo universal como ser
humano, como individuo pensante e condutor de seu destino, através da consciéncia. Considera-se,
também, partir do pensamento marxista, parte deste conceito, a relevancia do trabalho educativo como
principio basico de formagdo humana para a vida em sociedade (MARX, 2004).
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ameaca uma das principais funcbes da escola do campo, que é a de socializacdo do
conhecimento, o Programa é proposto, entdo, na forma de um curso de Especializacdo
em Pedagogia Historico-Critica, proposicdo justificada, entre outros aspectos, pela
evidéncia da permanéncia de um déficit educacional a que a populacdo do campo tem
sido historicamente submetida, a partir de dados da Educacdo do Campo na Bahia da
SECADI/MEC, no ambito das escolas em adesdo ao Programa, o que justificou este
investimento na formacdo de educadores do campo. Outros argumentos também
justificam a necessidade e importancia deste investimento na formacéo continuada de
educadores do campo, expressos nos dados resultantes dos estudos de Hage (2011, p.
103), que, apesar de indicarem, entre os anos de 2002 e 2006, diminui¢do do nimero de
escolas e matriculas em classe multisseriadas™, ainda representam um percentual
significativo destas escolas e matriculas no campo. Soma-se a isso, nestas analises, a
necessidade de alteracdo da base tedrica com que os educadores dos municipios baianos
estdo atuando, com Programas de formacdo de base epistemoldgica relativista e
Pedagogia Escolanovista.

A Proposta Curricular das Escolas do Campo do municipio de Feira de Santana
(FEIRA DE SANTANA, 2019) aponta que, no periodo de outubro de 2014 a janeiro de
2015, o municipio de Feira de Santana passou a ser atendido pelo Programa Escola da
Terra, numa parceria entre a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a Secretaria
Estadual de Educacdo da Bahia (SEB) junto a Secretaria Municipal de Educacao de
Feira de Santana, e se propunha a orientar acfes de apoio a Educacdo do Campo e a
educacdo quilombola. Em 2014, o referido Programa atendeu a 20 professoras e
professores e, em 2015, a 24 professoras e professores das Escolas do Campo da rede
publica municipal de educacéo.

A formacdo ofertada, nesse periodo, em nivel de especializacdo, foi organizada a
partir de seis mddulos, cada um composto por 20h/aula presenciais — no Tempo
Universidade — e 40h/aula semipresenciais — no Tempo Escola-Comunidade, articulados

em torno de quatro sistemas de complexos denominados: a) O modo de producdo da

A diminuigdo de escolas e matriculas no campo em nosso pais nos leva a questionar e a lutar contra o
movimento de fechamento de escolas do campo, estratégia utilizada para implementacao de politicas de
nucleacdo. A redistribuicdo de estudantes para outras escolas, entre outras consequéncias para as
populacBes do campo, acarreta no aumento do tempo de deslocamento das criangas até as escolas,
gerando mais cansaco e aumentando os riscos associados ao deslocamento destas criangas entre casa e
escola.
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vida e o trabalho como principio educativo; b) A ontologia do ser social, o
desenvolvimento humano, a teoria do conhecimento e as aprendizagens sob a
responsabilidade da escola; c) A organizacdo do trabalho pedagdgico, o curriculo,
projetos, programas segundo um programa de vida; d) As politicas publicas
educacionais que organizam a rede de ensino, as escolas e a sala de aula na perspectiva
da emancipacdo humana.

Ao longo dos médulos, foram discutidos, a partir da teoria pedagdgica histérico-
critica, diversos temas, envolvendo, por exemplo, a Concepcao de Educagdo do Campo,
Projeto Politico Pedagdgico da Escola do Campo, Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico, Curriculo, a Ontologia do ser social, a Teoria do conhecimento e do
processo ensino-aprendizagem, Fundamentos e bases do processo de alfabetizacdo e
letramento das criancas em multisseriacdo, entre outros.

Para analisar os impactos e contribuicGes do Curso de Especializacdo em
Pedagogia Historico-critica para professores das escolas do Campo de salas
Multisseriadas, foram analisados os trabalhos de conclusdo de curso, avaliando
impactos no trabalho pedagdgico e contribui¢cbes para alterar o curriculo escolar.
Segundo Taffarel e Junior (2016), as manifestacdes escritas dos proprios professores
reconhecem contribui¢fes na organizacao do trabalho pedagdgico, na ampliacdo da base
tedrica sobre a natureza e a especificidade da educagdo, na compreensdo do papel social
da escola, na ampliacdo da fundamentacao sobre o ensinar e aprender a partir da teoria
historico-cultural, no estabelecimento de critérios para sele¢cdo dos contetidos do
trabalho pedagdgico e na organizacao do curriculo das escolas do campo.

Para trazer impactos efetivos para melhoria da qualidade das escolas
multisseriadas, segundo Taffarel e Junior (2016) e, acrescentamos, das escolas do
campo de uma maneira geral, é necessario uma politica global, articulada, permanente
de formacdo inicial e continuada de educadores do campo para a Educacdo Basica, com
valorizacdo do magistério, financiamento adequado e uma gestdo puablica transparente,
simplificada, com controle social, com a participacdo dos povos do campo e com 0s
Movimentos que articulam suas lutas, que abranja todas as realidades das escola do
campo do pais.

Os pontos levantados por Taffarel e Janior (2016) na avaliagdo critica do
referido Programa de formacdo continuada de educadores do campo e suas
reformulagGes, mostram, na mesma medida, o grande desafio em formar educadores do

campo e a importancia do atendimento das especificidades e necessidades da educacao,
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das escolas, dos educadores e dos educandos do campo, descortinando possiveis
interesses formativos que podem colaborar com o trabalho pedagdgico nas escolas do
campo; discussdes, muitas vezes ausentes desde sua formacdo inicial como observa
Arroyo (2019).

De acordo com Arroyo (2019), os cursos de educadores do campo acabam sendo
um confronto as pedagogias impostas, provocando “tensos embates de pedagogias, de
educadores e de processos de formagdo nos movimentos sociais com as pedagogias das
universidades” (ARROYO, 2019, p. 82). Assim, o autor considera que os saberes
legitimos da academia, aqueles que compdem o0s cursos das Licenciaturas em
Pedagogia, ndo coincidem com os saberes dos movimentos sociais, movimentos que
“tem cumprido a fungdo histérica de reeducar a propria educagdo, de reeducar o campo,
a sociedade, a politica. Reeducar os educadores, as educadoras. Reeducar os curriculos
de formacao” (ARROYO, 2019, p. 81).

A partir desta reflexdo, Arroyo (2015, 2019) problematiza os curriculos de
formagéo de educadores, questionando se estes dardo conta de reconhecer as pedagogias
dos movimentos sociais e o0s saberes da militdncia, que requerem a radicalidade
politico-pedagdgica de resisténcia por libertacdo e emancipacdo no confronto aos
saberes hegemonicos da pedagogia e das concepcOes das licenciaturas, repensando,
assim, a propria pedagogia, as concepcdes de educacao e a formacéo de educadores do
campo.

Ao problematizarmos a formacdo inicial dos educadores através dos curriculos
das licenciaturas, que pouco se comprometem com as diversidades, se faz necessario
evidenciar a importancia da formacdo continuada dos educadores que atuam ou irdo
atuar na Educacdo do Campo, ja que, muitos educadores, em sua formacdo inicial,
tiveram poucas ou nenhuma oportunidade de refletir sobre o trabalho docente na
perspectiva de uma formagdo comprometida com o processo de humanizagdo, sobre a
construcdo de ferramentas para contribuir no processo de organizacdo da sociedade, em
uma educacao aliada ao projeto de campo e de sociedade, sobre o vinculo com 0s
sujeitos do campo e suas lutas. Assim, ha uma inexisténcia de experiéncias formativas
atenta as especificidades desta realidade, garantindo as bases filoséficas, histéricas,
sociais e politicas, que possibilitam a compreensdo mais adequada da realidade dos
territorios, criando diversas possibilidades de intervencdo em vista da transformacéo da
realidade. Desse modo, a formacdo de educadores para as escolas do campo precisa

contribuir com possibilidades de constru¢do de um trabalho docente em dialogo com a

45



dindmica do campo, no sentido de contribuir com as transformacdes sociais que a
sociedade tanto necessita.

Uma formacdo continuada, que atenda a especificidade de atuacdo dos
educadores, se faz assim imprescindivel, tendo em vista o grande contingente de
professores oriundos da cidade que atua no campo™®, mas também daqueles que, mesmo
morando no meio rural, sempre tiveram uma formacdo alicercada pela visdo
urbanocéntrica, que tende a reproduzir a logica vigente. “[...] Também porque sabemos
que boa parte deste ideario que estamos construindo € algo novo em nossa propria
cultura. E que ha uma nova identidade de educador que pode ser cultivada”
(CALDART, 2002, p.25).

Nesse sentido, a formac&o continuada de professores pode potencializar as agdes
para a transformacdo da escola, da sua proposta de educacdo e da comunidade, pois,
além dos conhecimentos pedagogicos, tem o compromisso de trabalhar com
conhecimentos que contribuem para a compreensdo das diversidades de seus territorios,
elemento indispensavel a educacdo, numa perspectiva de formacdo humana que impacta
a vida das criancas, das suas familias e da comunidade. Nesta concepcdo, a formacéo do
educador podera contribuir para o fortalecimento de um projeto popular de sociedade e
de desenvolvimento contra hegemdnicos.

Em varios de seus artigos, a LDB n°. 9.394/96 trata da formagdo continuada,
contudo, é perceptivel seu alinhamento aos interesses do capital, inviabilizando a
possibilidade de superacdo das desigualdades educacionais. Estende a responsabilidade
da formacdo de nivel superior também para os Institutos Superiores de Educacdo e, de
acordo com art. 62, trata a formagdo continuada como treinamento em servico,
capacitacdo em servico, aperfeicoamento profissional continuado. Os proprios termos
utilizados designam uma concep¢ao que serve de sustentacdo para desenvolver politicas
de formacéo de carater instrumental, com a finalidade de preparar os individuos para se
inserirem no mercado de trabalho. A concepcdo de formacgdo continuada, trazida pela
referida legislacdo, que pbGe a educacdo a servico do mercado, desvaloriza 0s
conhecimentos cientificos, responsabiliza o professor pela sua formacdo e pelos

problemas relativos a qualidade do ensino.

16 . L . .

A Proposta Curricular para as escolas do Campo do municipio de Feira de Santana nos informa que as
professoras e professores que atuam nessas escolas nesta rede de ensino sdo, em sua maioria, oriundos da
cidade.
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Sabemos que s@o inimeras as a¢des por parte do Estado para colocar a educacao
a servico do mercado capitalista neoliberal. Além da perspectiva dada & formacéo
continuada dos educadores, destacamos aqui a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), uma acdo estatal ja prevista na Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) e na LDB (BRASIL, 1996). Segundo Silva, Anjos, Molina e
Hage (2020), a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE) N° 13.005/2014
recuperou, no campo educacional, um debate j& ensaiado pelas forcas hegemonicas em
prol da implementacdo de um curriculo minimo nacional, a partir da organizacdo de
uma Base Comum Nacional, que, segundo Hypolito (2019), de forma desvirtuada da
concepcao original de uma Base Comum Nacional, trouxeram para o PNE termos como
“expectativas de aprendizagem” e “direitos de aprendizagem”. Ao reduzir o direito a
educacdo ao direito a aprendizagem, estas legislacbes centram-se em resultados, em
detrimento, portanto, de uma educacdo numa perspectiva processual e formativa. Na
BNC referente a Formacdo Continuada, este aspecto também é expresso vinculando a
competéncia profissional docente ao atendimento dos objetivos de aprendizagem dos
estudantes, prescritos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e aos resultados
das avaliacdes externas.

Agregada a implementagdo de um curriculo minimo para todos, apresentam-se
as propostas de formacdo para a docéncia, caracterizando as politicas de formacéo de
professores com um carater tecnicista e conteudista, contrapondo-se a concepcao sécio-
histérica de educador, defendida nesta pesquisa, em resisténcia as politicas de
aligeiramento, fragilizacdo e degradacdo da formacdo e da profissdao do magistério. Tais
investidas desconsideram uma longa e ardua trajetéria na luta por uma politica nacional
global de formacdo dos profissionais da educacdo e valorizacdo do magistério, que
contemple de forma prioritaria, em condic¢des de igualdade, uma formacao inicial solida,
com condi¢des de trabalho, salario, carreira digna, formacdo continuada, como um
direito dos professores e uma obrigacdo do Estado (FREITAS, 1999).

Com promessas de ofertar qualidade para todos os estudantes indistintamente —
como se a homogeneizagdo dos curriculos pudesse trazer igualdade de direitos e
oportunidades a todos — expde a educacdo a interesses privados a servico do capital,
entrando em contradicdo, inclusive, com outras legislacbes que avancaram muito em
proposi¢es a favor dos povos do campo, como as Diretrizes Operacionais para a
Educagdo Baésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002), as Diretrizes

Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
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atendimento da Educacéo Basica do Campo (BRASIL, 2008), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009c), o Decreto n° 7.352 (BRASIL,
2010), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola
(BRASIL, 2012b) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Indigena na Educacdo Basica (BRASIL, 2012c). Tudo isso significa um retrocesso nas
politicas publicas propostas e um desrespeito aos avangos conquistados através das lutas
populares, por caminhar na contramao do que intentam as propostas de educagéo para as
diversidades, inclusive, a Educacdo do Campo.

Para Arroyo (2003, p. 17), o que ocorre é que as classes dominantes projetam
“uma educacdo unica para todos, ¢ um sistema de educacdo escolar tnico”, causando
assim um processo de padronizagdo - uma educacao para todas as realidades e sujeitos,
justificado por uma falsa ideia de neutralidade, que, ao retirar o carater politico das
propostas educativas, atingem em cheio os principios e concepcdes da Educacdo do
Campo, comprometendo os fins emancipatorios e de formacdo humana tdo almejados.
Esse pensamento tem priorizado os saberes de uma Unica cultura que, intermediada pela
politica de dominacdo, tornou-se predominante.

Santos e Brasil (2020)*’, com o intuito de identificar a importancia da cultura
local no curriculo da Educacdo Infantil, por meio da BNCC na educagdo ribeirinha e sua
relagdo com a cultura existente, apontaram que o documento tem como foco a cultura
das grandes cidades, onde ndo se priorizam as especificidades culturais e, mesmo
ponderando que ha diversos contextos e diversas manifestactes, o faz de forma genérica
e sem uma amplitude, evidenciando que ndo ha uma liberdade para mudancgas que
foquem na cultura de um povo especifico, como é o caso do povo marajoara, em que 0S
aspectos culturais influenciam toda prética social e econémica da comunidade. Assim,
concluem que, na BNCC, a cultura tem lugar em pouguissimas demonstracées que mais
se caracterizam por uma descri¢é@o e ndo pela busca do estabelecimento de uma relacéo,
gue una o contexto e o processo educacional

Destacamos aqui reflexes propostas por Sena (2019) que nos faz pensar sobre

estas e outras questoes:

7o artigo a que nos referimos se intitula “A BNCC da Educagdo Infantil na perspectiva cultural
ribeirinha marajoara” e foi publicado nos Anais do VII Congresso Nacional de Educagdo, com o tema
Educacdo como (re) existéncia: mudancas, conscientizacdo e conhecimentos, realizado em outubro de
2020. Esta disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140 MD1_SA2 1D4852_0109
2020235714.pdf e foi acessado em maio de 2021.

48


https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140_MD1_SA2_ID4852_01092020235714.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140_MD1_SA2_ID4852_01092020235714.pdf

A universalizacdo das politicas ndo pode significar homogeneizacéo,
especialmente no campo do curriculo escolar, onde o didlogo com as
especificidades socioculturais é fundamental para qualificar a praxis. Um
curriculo igual para todos é uma proposta no minimo desrespeitosa, mas, €
também contrademocratica. Fere a autonomia das redes de ensino, dos
professores e de todos que fazem a escola. A homogeneizacao desrespeita as
distintas matrizes étnicas do povo brasileiro, inclusive, suas conquistas, no
ambito da legislagdo educacional, as quais parecem ndo ter valor na BNCC.
Um curriculo igual para todos, passa por cima das diferencas regionais e
culturais e torna o processo escolar restrito aos saberes minimos, isentos de
implicagdo com os sujeitos, suas lutas e seus direitos. Um curriculo nesse
formato enfraquece a democracia, ndo forma para a critica, para o
engajamento social, para superacéo das desigualdades. E o curriculo perfeito
para ditaduras se instalarem de modo naturalizado (SENA, 2019, p. 20).

Esta igualdade anunciada a partir de um curriculo comum proposto para
homogeneizar realidades e curriculos escolares, desconsidera as particularidades dos
sujeitos em seus territorios, a exemplo dos povos do campo, que, em seu coletivo, ja
apresentam uma grande diversidade e em nada contribui para a construgdo de um
projeto de nacdo a favor da superacdo das desigualdades sociais, culturais, educacionais
e politicas.

Como um instrumento norteador para a (re) elaboracdo dos curriculos das redes
publica e privada do Estado da Bahia, em atendimento as demandas de implementagdo
da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2017), em
2019, a Secretaria de Educacdo do estado da Bahia publicou o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (BAHIA,
2019). Aprovado pelo Conselho Estadual de Educagéo do Estado da Bahia (CEE-BA), o
DCRB traz em um de seus capitulos o Referencial Curricular para a Educacdo Infantil.
O documento foi publicado pela SEC no Diario Oficial do Estado (DOE) do dia 19 de
dezembro de 2019, por meio da portaria n® 904/19, que homologou o parecer do CEE n°
196/2019 de 13 de agosto de 2019, e se apresenta como mais uma das acOes
concatenadas, com vistas ao alinhamento das politicas de educacdo da Bahia com as
concepcdes do projeto neoliberal, que sustentam a BNCC. Sena (2019) aponta que,
embora o documento inclua em seu texto questdes relativas a diversidade — o0 que nao se
observa na BNCC -, ndo se visualiza, no DCRB, posicGes diretas de contestacdo as
contradicbes do documento do MEC. Segundo Sena (2019), ndo h4, ainda, um
aprofundamento sélido de categorias tedricas trazidas ou deixadas de fora no texto da
BNCC.

As estratégias de controle estatal sobre o qué, como e para qué se ensina nédo

param por ai. No mesmo ano de publicacdo da BNCC, ha uma inclusdo do paragrafo 8°
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no art. 62 da LDB (BRASIL, 1996) pela lei n°® 13.415, de 2017, determinando que “os
curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional
Comum Curricular”. Uma Base Nacional Comum de formacdo de professores €é, assim,
proposta, prevendo alteracdo nos cursos de licenciaturas e nos planos de formacao
continuada dos sistemas de ensino estadual e municipal, evidenciando “a intengdo e
homogeneizacdo do curriculo, tanto da formagdo de professores, quanto da Educagéo
Bésica, trazendo graves implicacbes para a autonomia dos estados, municipios,
universidades, escolas e para docéncia” (SENA, 2019, p.16).

A exemplo dos ataques a educacdo publica e a formacdo docente critica e
emancipatoria, Silva, Anjos, Molina e Hage (2020), ao analisar as politicas de formacéo
docente, denunciam o0s retrocessos impostos a tais politicas, especialmente as
Licenciaturas em Educacdo do Campo, a partir da aprovacdo das “novas” Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e
a instituicdo da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica. Segundo os autores, as Licenciaturas em Educacdo do Campo
(LEdoCs) enfrentam, no momento presente, inumeros desafios para sua continuidade.
Ao representarem uma acdo e reivindicacdo da agenda por um projeto de campo e de
formag@o docente que contraria os interesses dos grupos econdmicos que estdo no
poder, tornam-se alvo dos ataques do bolsonarismo e dos interesses socioeconémicos
que este projeto representa.

A Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacdo), o Parecer CNE/CP n° 14/2020, homologado pela Portaria
MEC n° 882, de 23/10/2020 e a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada),
exprimem essa intencdo, ao alterarem radicalmente a politica nacional de formacéo dos
profissionais da educacdo, destacar o carater técnico-instrumental da proposta de
formacgdo docente, evidenciando o carater padronizador e o controle da formacéo
continuada, alinhada exclusivamente ao contetdo delimitado pela BNCC, que tem
como foco o alcance das competéncias, comprometendo, inclusive, a autonomia e o

exercicio profissional docente.

50



Silva, Anjos, Molina e Hage (2020) enfatizam que, ao contrastar tais legislaces
com a Resolugdo N° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formagdo continuada,
concluem que estas legislacdes apresentam sérios riscos a profissdo docente, produzindo
fortes repercussbes na formacdo destes profissionais e, mais especificamente, aos
projetos pedagdgicos da formacdo docente de educadores do campo. Tais estratégias
vém sendo colocadas em praticas a partir do governo Temer™®, objetivando neutralizar
0S grupos sociais organizados, revertendo os avan¢os alcancados no ambito das
politicas sociais, destacando-se, entre estas, as politicas educacionais voltadas aos
grupos mais excluidos da populag&o brasileira.

As DCNs de 2015 apresentam uma énfase com uma solida formacéo teorica,
mediada pela préxis e trabalho coletivo, que se constroi na constituicdo de acles
interdisciplinares, tendo como preocupacdo o trabalho dos profissionais e sua relacéo
direta com a realidade educacional. A formacdo inicial e continuada de viés
indissociavel, traduzida nas DCNs, defende a educacdo em seus aspectos
emancipatorios e permanentes, tendo “a praxis como expressao da articulagdo entre
teoria e préatica e a exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicOes educativas da Educacdo Basica e da profissdao” (BRASIL, 2015).

Contrariando esta perspectiva, a Base Nacional Comum (BNC) Formacao
Inicial e Formacdo Continuada, fixadas, respectivamente, pela Resolucdo n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 e pela Resolugdo n° 1, de 27 de outubro de 2020, estabelecidas a
partir de uma ldgica totalmente verticalizada, desconsiderando toda a sociedade civil,
demarca uma profunda mudanca de concepcdo de formacdo docente, ao considerar
como parametro fundamental a garantia das competéncias e habilidades, vinculando a
formacdo docente ao desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC-
Educacdo Basica, bem como das aprendizagens essenciais, definidas a priori, a serem
garantidas aos estudantes, prevalecendo uma concepcdo conteudista e pragmatica de
formacdo de professores, ancorada na epistemologia da pratica e na ldgica das
competéncias.

Decorrente da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e

referendada, sobretudo, pela Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera

8o governo de Michel Temer teve inicio no ano 2016, quando este, entdo vice-presidente da Republica,
assumiu interinamente o cargo de presidente da Republica Brasileira, apos o afastamento temporéario da
presidente Dilma Rousseff (GOVERNO MICHEL TEMER,2022).
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artigos da LDB e determina o prazo de dois anos para que o0s cursos de formacao de
professores pudessem se adequar as normativas da BNCC Educagdo Bésica, a BNC
Formacdo Inicial e Formagdo Continuada, impactam, sobretudo, na carreira docente,
pondo em risco uma série de conquistas — ainda que precérias - obtidas pelos
educadores ao longo de anos de lutas.

Estas legislagdes evidenciam um modelo de formacdo e profissionalizacéo
fundamentadas na pedagogia das competéncias, de viés tecnicista, ao negligenciar uma
formacdo ampla e critica, excluindo totalmente as bases filosoficas, histéricas, sociais e
politicas da formacdo docente, fundamental para o exercicio de uma docéncia
comprometida com a garantia do direito a educacdo com qualidade social.

Ao reconsiderar a formagdo continuada como direito a ser garantido pelas
politicas publicas, colocando-a sob responsabilidade da prépria escola, 0 que isenta 0s
sistemas de ensino quanto a este papel, a formacdo continuada é concebida em uma
perspectiva de correcdo da formacéo inicial, ignorando o papel formativo do processo
de producdo de conhecimento.  Por reforcar uma perspectiva meritocratica,
responsabiliza os educadores pelo seu processo de formacdo, desconsiderando 0s
demais elementos que interferem no trabalho pedagogico, como condicGes de trabalho,
formacéo e valorizagdo profissional.

Além disso, tenta uniformizar os formatos de formacéo continuada vinculados a
cursos e programas, desconsiderando outros processos de formacdo continuada como
possibilidades, a exemplo de grupos de pesquisa, atividades de extensdo, grupos
coletivos da comunidade escolar, entre outros.

A BNCC e a BNC Formagdo e Formacdo Continuada intencionam um
alinhamento com as politicas educacionais neoliberais e sua agenda global, defendendo a
consolidacdo de reformas e programas escolares de baixo investimento e em
atendimento a preparacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho, amplamente
criticadas numa perspectiva progressista de educacdo, favorecendo a privatizagdo da
formacédo continuada.

As legislagbes a que nos referimos aqui, mais do que em um estado de alerta,
nos colocam em uma posicao de repadio as estratégias reducionistas de formacéo néo sé
dos educandos, como também dos educadores. Uma formacéo de educadores com base
nos Ultimos documentos aqui considerados, caminha na direcdo contraria do que

defendemos e em nada contribui para a construgdo de pensamento critico, que colabore
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para provocar transformacfes na vida das criancas e de suas comunidades. Pois, na

intengdo de transformacdes de realidades, é necessario:

[...] avangar nas formulagOes pedagégicas e propor praticas educativas
escolares e ndo-escolares que estejam em sintonia com uma formacéo
humana de carater verdadeiramente emancipatoria exige a apropriacdo e
desenvolvimento de um quadro teérico consistente e radical que se coloque
para além das simplificadoras interpretacdes da realidade formuladas pelas
filosofias e pedagogias relativistas (SANTOS, 2013, p. 155).

A Educacdo do Campo expressa e almeja a condi¢do fundamental para o
exercicio da cidadania dos povos do campo. Sendo assim, pedagogias nao-criticas que
se fundamentam pela utilidade imediata do conhecimento, pela pratica reflexiva e
espontaneista docente, restringem o papel do educador a um mero executor de tarefas,
esvaziando a formacéo de reflexdes profundas sobre os processos educativos, seu papel
enquanto agente de transformagdo. Provocam, consequentemente, na formagéo destes
profissionais, um empobrecimento no desenvolvimento intelectual como profissionais,
alcancando também o processo formativo dos educandos.

A Educacdo do Campo é uma proposta educativa para 0s povos do campo, em
todos os niveis de escolarizacdo que traz em seu fundamento uma concepgdo que
privilegia a formacdo humana, concepcao que estd intimamente ligada aos processos de
producdo e luta pela preservacdo/continuidade da vida, na relacdo com a natureza, pelo
trabalho.

Para compreender os fundamentos da Educacdo do Campo, Caldart (2019)
orienta sobre a necessidade de iniciar esta reflexdo identificando as raizes de sua
constituicdo, examinando também a construgdo conceitual e tedrica da Educacdo do
Campo. Trata-se de retornar a sua intencionalidade, aos seus fundamentos, compreender
0 essencial do que a faz ser o que é, para gque seja possivel entender as categorias do seu
desenvolvimento pratico, a partir das contradi¢6es da realidade na qual foi fundada. Tal
compreensdo nos ajuda, nesta investigacédo, a sistematizar reflexdes acerca dos desafios
e possibilidades a respeito dos processos de formacdo docente, em didlogo com os
educadores da Educacdo Infantil do Campo e a partir dos seus interesses formativos,
que lhes forneca bases para o exercicio de uma docéncia congruente com os principios e
concepcodes da Educagdo do Campo.

Conforme Caldart (2019), as raizes da Educacdo do Campo estdo assentadas na
luta dos sujeitos coletivos do trabalho no campo, na agricultura camponesa e em uma
concepgdo de educacdo com finalidades emancipatorias.

Assim, segundo a referida autora, as lutas coletivas dos sujeitos do campo pela
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escola € a forca motriz da organizacao inicial da educacdo do campo. Luta que exige a
garantia de escolas publicas no e do campo, ou seja, escolas situadas nas suas
comunidades e pensadas a partir dos seus sujeitos, dos seus modos de produgéo, da sua
cultura.

A auséncia da garantia deste direito, o qual, historicamente, tem sido negado aos
povos do campo, sobretudo as criangas pequenas, marca a vinculagdo das diversas lutas
enfrentadas, sobretudo a luta pela terra e pela reapropriacdo social da natureza. Desta
forma, a luta desses sujeitos, trabalhadores do campo, tem uma ligacdo organica com a
luta pela terra, principal identidade dos sujeitos que se associam, 0 que envolve a
reivindicagdo pela retomada das terras indigenas quilombolas, pelo reassentamento, pela
reforma agraria, pela agricultura familiar e pela devolucdo dos meios de producdo dos
trabalhadores assalariados.

Entre suas raizes, esta também a agricultura camponesa, sua luta para
continuarem sendo agricultores, camponeses, pela permanéncia e sobrevivéncia na/da
terra. Segundo Fernandes (2008), sua luta é pelo “campo camponés” (p. 63), territorio
que se diferencia do campo da agricultura do capital, do agronegocio baseado nas
relacbes de producdo capitalista, que expulsa as familias camponesas do campo e
destroi comunidades e suas organizagoes.

A ideologia do agronegodcio insiste em considerar-se a saida para o
desenvolvimento do campo e vem impondo-se como simbolo da modernidade.
Entretanto, sabe-se que o agronegdcio € um modelo tecnoldgico hegemdnico,
caracterizado pela mecanizacdo da producdo em alta escala e pelo uso intensivo de
insumos quimicos, que se consolida as custas da reproducdo de formas degradantes de
trabalho, expropriacdo do territério camponés e exploracéo e degradacdo desmedida da
natureza, que gera, entre outro, a concentracdo fundiaria e ampliacdo da concentracao
de riquezas.

A agroecologia, por sua vez, se contrap0e a este conceito e compde hoje um dos
pilares da Educacdo do Campo, sendo um conceito ainda bastante recente e em
construcdo. A agroecologia é a expressao cientifica e cultural de alternativas a logica
industrial capitalista de agricultura, “que incorporam principios ecologicos e valores
culturais as préaticas agricolas que, com o tempo, foram desecologizadas e
desculturalizadas pela capitalizagdo e tecnificagdo da agricultura” (LEFF apud
GUHUR; TONA, 2012, p. 57). Trata-se de uma agricultura sustentavel e produtiva

orientada a partir de praticas de aproveitamento da energia solar, manejo do solo como
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um organismo vivo, manejo de processos ecologicos sustentaveis para produgdo com
seguranca alimentar livre dos agrotoxicos.

Enfim, a agroecologia é uma préatica de producdo, ndo apenas com uma
finalidade econdmica e ecoldgica, mas também de ordem ética, social e cultural, em que
o0 lucro néo seja o objetivo final, passando a ser a emancipacdo humana, a convivéncia
equilibrada e integrada das pessoas com a natureza. Dessa forma, “o saber
agroecolégico contribui para a construcdo de um novo paradigma produtivo ao mostrar
a possibilidade de produzir ‘com a natureza’” (LEFF apud GUHUR; TONA, 2012, p.
63) e ndo contra a natureza, como faz o agronegaocio.

A Educagdo do Campo assenta-se ainda, em mais uma de suas raizes, como
considera Caldart (2019), numa concepcdo de intervencdo critica, criativa e
transformadora de sua realidade. O acesso a educagdo é exigido, nessa perspectiva,
como um dever do Estado e um direito de todos, que ndo pode ser visto como
mercadoria e, assim, negado a parte da sociedade. Uma educacdo que se desenvolve a
partir “das experiéncias camponesas de resisténcia em seus territérios” (FERNANDES,
2008, p. 41) e se constitui, assim, como uma estratégia de confronto ao modo capitalista
de desenvolvimento das forcas produtivas.

Ao carregar em seu bojo a concepc¢do de uma educacdo humanizadora, as agdes
educativas dos povos do campo implicam em confrontar os processos de desumanizagédo
(opressdo, exploracdo, discriminacdo), vividos pelos sujeitos concretos da acdo
educativa (FREIRE, 2005). E, assim, ao perseguir esta concepg¢do, “ndo ha como
verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem transformar as circunstancias sociais
desumanizantes e sem prepara-los para serem os sujeitos dessas transformagdes [...]”
(CALDART, 2011, p. 155).

Destarte, a partir do contexto politico e econdmico que se estabelece no pais,
percebe-se que a Educacdo do Campo esta sob ameaca pela avalanche neoliberal que
atinge a nossa sociedade e, em especial, a educacdo publica. Diante disso, seu papel de
resisténcia tem sido fundamental. Nessa perspectiva, a investigacdo aqui proposta
considera que a formacdo continuada de educadores da Educagdo Infantil do Campo
pode constituir-se também como forma de resisténcia, ao almejar contribuir com
processos formativos, em dialogo com os educadores do campo e seus interesses de
formag&o, no encontro com os principios e concepcdes construidas na concretude das

necessidades e direitos dos povos do campo.
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Correspondendo aos principios e concep¢fes anunciados aqui neste estudo,
concordamos que a construcdo de um projeto de educacdo de qualidade para o campo
requer que haja politicas publicas que garantam uma formagdo continuada, no caso
especifico a que nos propomos investigar, para todos os educadores que atuam na
educacdo do campo, para que possam construir conhecimentos tedricos e praticos
essenciais para a praxis pedagogica. Préaxis, neste sentido, € entendida como a
“atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a
realidade objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos” (KONDER,
1992, p.150). A praxis docente, assim, tem um papel fundamental na tomada de
consciéncia do educador, a fim de transformar as condicdes existentes e aprofundar de
maneira mais consciente a reflexdo entre teoria e prética.

Diante disso, pode-se enfatizar a necessidade de uma formacdo que contribua
para que o professor seja capaz de implementar transformacdes na sua pratica politico-
pedagogica e, além do papel de educador, assuma o seu papel como agente de
transformacdo da sua realidade pessoal e social. Molina e Antunes-Rocha (2014)
ressaltam que, para se definir qual a formacdo necessaria para o educador do campo,
que subsidie um trabalho pedagogico coerente com os principios e valores fundantes
essa concepcao pedagdgica, exige-se explicitar projeto de sociedade, de campo e escola
que se quer construir. Certamente, ndo desejamos reduzir o papel da educacdo a
formacdo de méo de obra para o mercado de trabalho. Ndo desejamos formatar pecas de
uma engrenagem que, engatadas na grande maquina do capital, sirvam apenas para fazer
subir os indices econdmicos. Por isso, ndo olhamos para as criangas do campo como
sujeitos improdutivos, seres do vir a ser, sujeitos do futuro.

E necessario superar a visdo das criancas como sujeitos incompletos, alguém que
ainda sera, expressdo de um futuro que no presente se apresenta precario, carente,
tomado pela mao adulta que o deve guiar, expressdao de uma menoridade. Isso implica
reconhecer as criangas, na sua especificidade, como sujeitos plenos de direitos e nao
como subcidaddos. Ndo pretendemos que crescam com imagens negativas do seu lugar,
historicamente entendido como lugar do atraso, da falta, do esquecimento. Defendemos
que as criangas possam fortalecer seus lagos com suas familias e com a terra, as aguas,
ou as matas, perpetuando os elementos culturais de seu povo, que tenham seus direitos
reconhecidos e suas identidades valorizadas. Que reconhecam a escola como parte de
seu territorio, que estejam inteiras também neste espaco, ndo somente com suas mentes,

mas também com seus corpos, suas emocdes, seus desejos. Ser crianca na escola de
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Educacao Infantil do Campo € poder viver a infancia da sua cultura. Ser respeitada e ter
suas vidas, seus tempos, suas brincadeiras, suas concepcdes igualmente respeitadas.

Neste sentido, para que tenhamos um processo de formagdo condizente com as
necessidades dos sujeitos que ali vivem, precisamos pensar em politicas publicas de
formacgdo que contribuam na articulacdo de um projeto de sociedade que se pretende
construir. Arroyo (2007), pontuando algumas exigéncias quanto & implementacdo de
politicas para a formagdo de educadores do campo, reitera a necessidade de politicas
que confrontem a visdo ainda dominante do campo como forma de vida em extincéo,
propondo uma formacdo de educadoras e educadores, um corpo de profissionais
estaveis e qualificados, que possam colaborar para reverter essa visdo negativa que se
tem do campo. As politicas de formacdo de educadores devem, na opinido do autor,
estar articuladas com as politicas publicas de garantia de direitos: direito a terra, a vida,
a cultura, a identidade, a memoria, a educacédo, retirando da educacdo a logica do
mercado ou das caréncias. Nessa légica dos direitos € que também reside a dimensdo
politica e publica da formacdo de profissionais da Educacdo do Campo.

Arroyo (2007) defende a existéncia de politicas de formacdo que afirmem as
especificidades do campo. A especificidade das formas de producéo da vida, da cultura,
do trabalho, da socializagdo e sociabilidade dos povos do campo exige processos de
formacdo dos educadores na especificidade dos dominios, artes e saberes exigidos dos
profissionais dessa educagdo. Segundo o autor, “Sem uma compreensio bem
fundamentada desses processos formativos especificos, ndo terdo condicbes de serem
educadores (as) dos povos do campo” (2007, p.174).

H& que se dar importancia ainda as politicas de formacdo de educadores a
servico de um projeto de campo como parte do projeto de Nacdo, assentadas em
questionamentos articulados entre si: “Que projeto de campo, de desenvolvimento
econdmico, social, cultural do campo no grande projeto de nag¢dao?”, para que seja
possivel responder “que projeto de formagdao?”, pois “escola do campo e seus
profissionais ndo se afirmardo se o projeto politico for expulsar os povos do campo,
expandir o agronegdcio, acabar com a agricultura familiar. Sem gente, ndo serdo
necessarios educagéo, escolas, profissionais qualificados” (p. 174).

Esse conjunto de conhecimentos e posturas sdo dimensdes indispensaveis no
curriculo de educadores do campo. Sao principios que devem nortear a politica, tanto de
formacado inicial quanto continuada, fortalecendo a concepgdo de educa¢do como pratica

social que busca a emancipacéo dos sujeitos.
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Deste modo, a formagdo continuada de educadores pode se tornar um
instrumento de mudancas, fortalecendo a formacgdo humana e a discussdo em torno de
outro projeto de nagdo que tenha como base a edificacdo dos sujeitos, a eliminagédo da
“exclusdo social e a chocante desigualdade na distribuicdo da riqueza, da renda, do
poder e da cultura” (BENJAMIM, 2001, p.18).

Dando continuidade a esta discussdo, propomos, a seguir, um didlogo com
Freire (1996, 2005) e Novoa (1995), para discutir a formacao continuada de educadores
da educacdo infantil do campo, debatendo sobre os saberes que 0s autores consideram

relevantes para embasar os processos formativos.

3.2. Formacdo de educadores da Educacdo Infantil do Campo: Tecendo saberes,

construindo possibilidades

A diversidade que constituem as infancias do campo, marcada nas relagdes que
as criangas constroem com 0S Seus espacos e tempos, nas construcdes identitarias,
pessoais e coletivas, demarca a necessidade, para além de serem reconhecidas como
sujeitos historicos de pouca idade, que seja assegurado a elas um atendimento
educativo, enquanto direito constitucional, a partir de experiéncias educativas que as
reconhecam e as respeitem em sua multiplicidade.

Tal necessidade convoca-nos a refletir sobre os saberes necessarios a formacéo
docente, que contribuam com uma educagdo que respeite as singularidades e
especificidades das criangas camponesas. A ocupacao da escola pelas criangas pequenas
e suas familias configura atitude de resisténcia e afirmacdo. EXigir que a educacao da
crianca do campo seja feita em escolas do campo € reivindicar a ocupacdo legitima de
seu territério. Exigir que esta formacdo seja pautada no seu reconhecimento enquanto
crianga do campo é requerer que esta crianga seja vista como sujeito historico e de
direitos, compreendendo ainda que, nas relacOes, interacGes e praticas cotidianas que
vivenciam, estdo a construir conhecimentos e a produzir culturas.

Ocupar a escola é uma reivindicagdo, que vem acompanhada da exigéncia da
oferta de uma Educacdo Infantil efetivamente “do campo”, feita a partir da concretude
de seus sujeitos e da materialidade de suas vidas. As Diretrizes Nacionais da Educagéo
Infantil - DCNEI (Resolugcdo CNE/CEB n° 1/1999), fixadas pela Resolucdo CNE/CEB

n® 5/2009, traz um paragrafo que, em sua totalidade, se dedica a tratar da organizagao
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pedagogica das escolas voltadas para as criancas do campo. Nesse paragrafo (§ 3° do
art. 8), estdo explicitas indicacdes para as propostas pedagogicas das criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados,
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras e povos da floresta, reconhecendo
a diversidade das infancias do pais, o carater heterogéneo do campo, as particularidades
em seus processos educativos e a necessaria articulagdo com as condicBes gerais da
Educacdo Infantil, garantidas para todas as criangas, determinando, assim, que as

propostas pedagogicas das creches e pré-escolas do campo devam:

I -reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas moradoras em territorios rurais;

Il -ter vinculacdo inerente a realidade dessas populages, suas culturas,
tradigdes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
111 -flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades, respeitando as
diferengas quanto & atividade econdmica dessas populagdes;

IV -valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na
producdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V -prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade. (BRASIL, 2009b)

A énfase dada aqui a esses artigos das DCNEI’s destaca a atencdo dirigida por
esta legislacdo as particularidades das instituicGes educativas de Educacdo Infantil do
Campo, reconhecendo as diferentes infancias que habitam estes territérios,
estabelecendo a necessidade de se criar condi¢cdes pedagdgicas que respeitem estas
especificidades e reconhecendo o campo como lugar de vida e de relagdes. N&o
significa dizer que apenas este artigo se dirija a escolas de Educacéo Infantil do Campo.

O artigo 8, pardgrafo 3° das DCNEI’s assegura, contudo, que o trabalho
pedago6gico desenvolvido nas escolas de EIC se dé a partir de uma perspectiva de
desenvolvimento, superando a dicotomia entre cidade e campo, garantindo que as
criancas do campo possam construir conhecimentos no ambito local - o0 que é singular
na producdo da cultura, do cotidiano, do conhecimento das criangas do campo -
articulando com o global - o que cabe como metas e objetivos para as criancas desta
etapa. Todos os demais artigos desta lei, assim como as demais legislacdes referentes a
Educacdo do Campo, devem ser observados para o atendimento educativo das criangas
pequenas camponesas, seguindo principios, fundamentos e procedimentos estabelecidos
na totalidade das DCNEI, visto que elas expressam os avangos que a Educagéo Infantil

ja conquistou de maneira geral.
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Kramer (2003) nos ajuda a delinear a proposta de educacéo dirigida as criancas,
quando as interpreta como sujeitos historicos e cidaddos de pequena idade, que, embora
muitas vezes excluidos do processo de construgdo do conhecimento humano, das
politicas educacionais e dos espacos de socializacao, representam uma leitura especifica
do mundo no qual estdo inseridas e da sociedade que ajudam a construir. Assim,

promover uma Educagéo Infantil do Campo significa:

[...] colocar no centro da acdo pedagdgica a concretude da vida da crianca do
campo: seus espacos de convivio, seus ritmos de viver o tempo, sua
participacdo na producéo coletiva, de seus familiares e de suas comunidades,
seus brinquedos e brincadeiras organicamente vinculados aos modos culturais
de existir. (SILVA, PASUCH e SILVA, 2012, p.36).

A construcdo das propostas curriculares das escolas do campo devem colocar em
sua centralidade o que diz o art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica
nas Escolas do Campo, de 3 de abril de 2002, devendo contemplar “a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género e
etnia” (BRASIL, 2002). Em atendimento a este artigo, as Diretrizes Complementares
para as Escolas do Campo da Bahia (BAHIA, 2009) apontam algumas orientacdes a
serem levadas em consideracdo na elaboracdo de suas Propostas Curriculares, referentes
a Organizacdo do Trabalho Pedag6gico dessas escolas. Segundo estas diretrizes, deve-se

atentar para os aspectos destacados a seguir:

I. Incorporacdo das demandas e diversidade do campo, e de processos
especificos coletivos de produzir e organizar a vida, os saberes, valores,
maneiras de ver e se relacionar com o local e o global, a terra, o tempo, 0
meio ambiente, sejam mulheres, criancas, adolescentes, jovens ou adultos do
campo;

Il. poderd incorporar no projeto institucional das escolas experiéncias
pedagdgicas em ambito local/e ou regional, referendadas pelo social, tais
como: experiéncias de educacdo contextualizadas, voltadas para criangas
jovens e adultos do semiérido; Escolas de Alterndncia Educativa;
experiéncias da Pedagogia da Terra; experiéncias Educativas
socioprofissionais; Educacdo intercultural e experiéncias de reparacdo e
afirmacdo étnico racial, entre outros;

I11. metodologias e procedimentos para habilitar e qualificar os educandos
para processos de transformagé&o social de vida no campo;

IV. respeito a pluralidade e a diversidade de culturas, credos, etnias, racas,
ideias e de opcBes metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem;

V. a educacgdo e a ciéncia como praticas sociais, vinculadas as dimensdes
formativas do trabalho e da cultura com correspondéncia efetiva na
Organizacao do Trabalho Pedagdgico das diferentes areas do conhecimento.
VI. Organizacdo escolar referenciada nos processos de aprendizagem,
socializa¢do, formacéo e desenvolvimento humano dos sujeitos do campo
(BAHIA, 2009, p. 23).
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Quanto a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico nas escolas do campo, a
Proposta Curricular para as Escolas do Campo do municipio de Feira de Santana
(FEIRA DE SANTANA, 2019) provoca os educadores a pensar sobre quais elementos
sdo fundamentais para a Organizacao do Trabalho Pedagogico da Escola do Campo, que
possam promover transformacgdes nao s6 nas acdes pedagogicas docentes, mas no agir

de toda comunidade escolar, através de algumas problematizacoes:

(...) como se formam os sujeitos do campo considerando o grau de
desenvolvimento histérico da sociedade? Como se formam a infancia, a
juventude e a vida adulta do campo? Quais seus valores? Memdrias?
Identidades? Cultura? O que estdo privilegiando nos diferentes espagos
formativos? Em sintese, o que ¢ indispensavel para que os sujeitos do campo
ndo apenas conhecam o mundo, mas, sobretudo, saibam nele atuar e
transforma-lo? (p.80).

Tais questdes nos levam a perceber que o trabalho docente do educador do
campo ndo pode prescindir de conhecer e compreender 0 campo, Seus sujeitos e seus
territorios. Enfim, o espaco em si expressa a materialidade dessa educacdo, exigindo,
com isso, segundo Arroyo (2012), professores-educadores formados para trabalhar com
a especificidade desses coletivos de educandos, com entendimento de seus processos de
formacdo nas vivéncias fora e dentro das escolas e de capacitacdo para poér em didlogo
0s saberes, valores do trabalho, do seu viver e os saberes dos curriculos.

Com isso, ndo se pode pensar na consolidacdo de praticas pedagdgicas que
reflitam esta concepgdo sem problematizar a formagéo dos educadores. Para refletir a
esse despeito, dialogamos com Freire (1996, 2005) e NoOvoa (1995), que discutem
amplamente em suas obras a formacdo de educadores, em meio a uma trama conceitual
em que varias categorias dos seus pensamentos se entrelacam. Tal reflexdo sera de
extrema relevéancia para debater sobre os saberes que devem embasar 0s processos
formativos, para que subsidiem os educadores na complexa funcdo social, politica,
pedagdgica, cultural e ética de formar os sujeitos para sua humanizacdo e emancipacao,
uma formagdo que seja capaz de fornecer bases para o educador “entender e
acompanhar 0s tensos processos de constituir-nos humanos desde a infancia”
(ARROYO, 2019, p. 80).

Um dos pressupostos que estdo presentes nas contribuicdes de Freire (1996)
refere-se a percepcdo da condicdo humana do ser educador, o que se traduz no
reconhecimento da importancia dos processos de formacdo docente pela consciéncia do

inacabamento do ser humano. E pela sua incompletude e na consciéncia desta
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inconclusdo que o sujeito é movido num permanente movimento de busca. E essa
condicéo que move o educador a reconhecer-se como sujeito em constante aprendizado,
valorizando as experiéncias formativas, sejam elas advindas dos sistemas e instituicdes
escolares, das acOes de autoformacao buscadas pelos proprios sujeitos, ou dos processos
interativos do exercicio do trabalho a partir dos desafios, demandas, experimentacoes e
didlogo com os pares e as criancas.

A consciéncia desta incompletude é a mesma condicdo que retira o educador da
condicdo de detentor do saber no exercicio da docéncia, enxergando as criancas e as
respeitando como produtoras de saberes, cultura e conhecimento. Ao se reconhecer
aprendente, o educador se permite aprender com as criangas e ser ensinado por elas.
N&o as considera como pessoas desprovidas de conhecimento, assim como néo se vé
como um vaso cheio, concebendo o ensinar e o aprender como processos interligados.

Nessa perspectiva, ao discutir os saberes necessarios a pratica docente a favor da
autonomia dos educandos, Freire (1996) reflete sobre a atuacdo do ser educador/
educadora e sobre a responsabilidade ética no exercicio da tarefa docente. Para o autor:

[...] seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenga no mundo nao
significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na construcdo da prépria
presenca. Como presenga consciente no mundo, ndo posso escapar a
responsabilidade ética no meu mover-me no mundo (p.11).

Com esta observacdo, Freire (1996) convoca os educadores a "rigorosidade
ética”, diante dos problemas reais que se apresentam no fazer cotidiano. Considerando a
natureza ética da pratica educativa enquanto pratica essencialmente humana, o autor
exige do educador a assuncao de si como “‘sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da
opcao, como sujeitos histdricos, transformadores” (p. 10). A ética a que Freire se refere
é um principio essencial para combater a ideologia fatalista, que alimenta o discurso
neoliberal de que nada pode ser feito diante da complexidade das mazelas sociais.
Distante desta dorméncia e ao extremo de um moralismo hipdcrita, a rigorosidade ética
é esperancgosa, mas nada tem de ingénua. Envolve o movimento dinamico e dialético
entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

A partir do pensar sobre o fazer € possivel colocar-se diante do desafio de
tomada de consciéncia de uma pratica docente espontanea que produz um saber
ingénuo, apontando para a necessidade de refletir sobre o que Freire (1996) denomina
do “pensar certo”, que, entre outros importantes aspectos do trabalho docente, exige

reflexdo critica sobre a pratica, possibilitando que, “voltando-se sobre si mesma, através
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da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica” (FREIRE, 1996, p.22).

Segundo o autor, o “pensar certo” se traduz no “fazer certo”, como algo que se
faz e que se vive, enquanto dele se fala, com a forca do testemunho e da coeréncia,
necessario ao carater formador da profissdo docente, sempre regulada pela reflexao
critica sobre a préatica; pois quanto mais reflete sobre as a¢des, mais se encontra em
condigGes de mudanga.

Seguindo o viés de discussdo de Freire (1999), Ndévoa (1995) ndo nega a
importancia dos conhecimentos técnicos e especificos da profissdo, mas afirma que a
formacédo de educadores ndo se constroi por acumulagdo de cursos e conhecimentos. A
reflexividade critica sobre as praticas possibilita que os educadores se assumam como
produtores da sua profissao.

Para Novoa (1995), ainda que em conexdo estreita com outros setores e areas de
intervencdo, a formacdo de educadores deve ser concebida como um componente para
que as mudancas ocorram. Embora o autor ndo considere que a formacdo seja uma
condicdo prévia da mudanca, ele sugere que os processos formativos devam fazer parte
da “perspectiva ecoldgica de mudanga interactiva dos profissionais e dos contextos, que
d& um novo sentido as praticas de formagdo de educadores centradas nas escolas”
(p.28).

Outro saber apontado por Freire (1996), necessario a pratica docente, bem como
aos processos formativos dos educadores, é o saber escutar. Segundo ele, saber escutar
habilita também o ser humano a saber falar, vias por onde os processos formativos,
sejam eles relativos as criangas e aos educadores, acontecem. O autor destaca que
somente quem sabe escutar é que aprende a falar com o outro. A escuta é considerada,
pelo autor, como fundamento do didlogo que se constitui, a0 mesmo tempo, um saber da
formacdo de educadores e do exercicio profissional. Exercer a escuta, na pratica do
educador da Educacéo Infantil do Campo, pode possibilitar o conhecimento sobre elas,
conectando-se com suas realidades, vivéncias, necessidades e interesses, sobretudo para
que o educador possa conhecé-las, compreendendo como e 0 que estdo expressando no
mundo. Escutar as criangas em suas diversas linguagens, assim como possibilitar
experiéncias em que possam também aprender a escutar o outro, € um passo importante
na construcdo de um ambiente participativo e democratico, em que todos sdo

reconhecidos como sujeitos de direito, capazes de influenciar a vida coletiva.
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Considerar a escuta um saber necessario a pratica docente oportuniza o
exercicio democratico da profissdo, desencadeando o processo de se constituir como
pessoa e como profissional, a partir da perspectiva freireana. Para Freire (1991):

Escutar é obviamente algo que vai muito além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente,
que escutar exija de quem realmente escuta sua reducéo ao outro que fala (p.
135).

Dar o direito de fala ao outro e, efetivamente, escuta-lo, ¢ uma conduta do
educador democrético, que demonstra reconhecimento de que, ainda que saiba que tem
o direito a palavra, ndo € o Unico que tem o direito a dizé-la. Isso porque quem tem o
que dizer, nessa perspectiva, sabe que “sem escutar o que quem escuta tem igualmente a
dizer, termina por esgotar a sua capacidade de dizer por muito ter dito, sem nada ou
quase nada ter escutado” (FREIRE, 1996, p.73). A escuta, assim, torna-se um convite ao
didlogo, espaco silencioso de interesse ao outro, a indagacgdo, a duvida, a partilha, a
troca, espaco em que o ouvinte é tao sujeito da comunicacdo como seu emissor.

Agindo desta forma, o educador propSe um didlogo entre as diferencas
individuais, a0 mesmo tempo em que busca uma pedagogia voltada para as
necessidades e realidades das criangas, pois V€ nesse sujeito a capacidade de
transformacéo social, o que foge dos métodos tradicionais de ensino.

No exercicio da docéncia, a escuta esta circunscrita no d&mbito dos saberes
necessarios a préatica educativa e relaciona-se, como forma de abertura ao outro, com o
falar. Falar como disponibilidade permanente para abertura ao outro e ndo apenas como
capacidade comunicativa. O “falar com” se constitui em um saber da pratica educativa,
generosa, edificante do respeito reciproco, em que, juntos, o direito a fala e a escuta
configuram uma relacdo educativa baseada na dialogicidade. Nessa direcdo, falar e
escutar as criangas, nos distintos espagos de aprendizagens, implica criar condigdes para
que elas possam dizer de suas vidas, de suas experiéncias, de seus saberes e serem
respeitadas nessa interacao.

A escuta atenta da crianca e a garantia de participacédo a partir do falar, aliados a
uma concepcdo docente que enxerga a crianga como sujeito historico, social e de
direitos, sdo vias que garantem os direitos de participacdo das criangas, direitos
constitucionais que, embora ndo sejam materializados, sdo direitos conquistados por

elas. Esses direitos se efetivam na préatica diaria, quando se garante a escuta das criancas
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quanto a seus desejos, necessidades, opinides, cotidianos, opondo-se a praticas escolares
que enfatizam a autoridade do educador pela dominacdo etéria, que educa e disciplina
por meio de praticas verticalizadas, que estabelecem a autoridade pelo uso da forga ou
coacdo, reduzindo a crianca a objeto da acdo do adulto (SILVA et al., 2012).

A préatica do didlogo, tdo amplamente discutida em Freire (1991, 1996) é
também apontada por Novoa (1995) como fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Segundo o autor, “a troca de experiéncias e a
partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando” (p. 26).
A dimensdo coletiva nos processos de formacdo docente € valorizada pelo autor,
constituindo-se como uma rede de (auto) formacgédo participada, que contribui para a
emancipacdo profissional e para a consolidacdo da autonomia na producao dos seus
saberes e dos seus valores.

A énfase em estudos sobre a relagéo entre a vida dos educadores na constituicéo
da sua docéncia e, a partir dela, sobre os sentidos que imprimem nas relagfes vividas
nos contextos sociais em que ensinam, enfatiza a dimensdo humana que envolve o
processo de educar aqui discutido. Segundo Novoa (1995), “as dimensdes coletivas
contribuem para a emancipacao profissional e para a consolidacdo de uma profissao que
¢ autonoma na produgdo dos seus saberes e dos seus valores” (p.27).

A potencialidade da dimensédo coletiva e dialética nos processos formativos de
educadores da Educacdo Infantil do Campo pode ser visibilizada nos diferentes
encontros de seres e saberes, com seus pares nas escolas onde atuam, com educadores
que atuam em outras comunidades ou em areas urbanas, com os modos particulares de
ser, saber e fazer das pessoas da comunidade, com as criancas em Seus Processos
criativos e culturais. Os processos formativos envolvem diferentes tipos de saber, que
perpassam as aprendizagens que ocorrem na vivéncia e no encontro com criangas e
adultos, que envolvem saberes técnicos e cientificos, experienciais, mas também os
saberes produzidos na materialidade da vida, provindos das relacdes criadas e recriadas
de sua trajetoria.

A mesma valorizagdo atribuida ao didlogo nas a¢des formativas deve ser dada ao
reconhecimento dos saberes infantis, produzidos no interior das suas préaticas cotidianas,
sendo este também considerado um pressuposto da atuacdo docente com as criangas do
campo. Freire (2005) considera que ndo partir das experiéncias dos educandos é o

mesmo que apartar a escola do mundo, como se as experiéncias escolares nao
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passassem de “retalhos da realidade, desconectados da totalidade em que se engendram
e em cuja visdo ganhariam significacao” (p. 57). Tal conduta invalida o potencial que a
educacdo pode possibilitar as criangas quanto & compreensdo critica da realidade e se
configura como uma pratica autoritaria, que cerceia a liberdade e deseja reproduzir
conformacao, passividade e submissao.

Os processos de ensino e de aprendizagem exigem respeito as necessidades, as
curiosidades, aos desejos e as questdes emergentes da vida das criancas para que, a
partir das experiéncias formativas, possam pensar sobre elas e possibilitar sua
compreensdo como sujeitos sociais, historicos e politicos que séo.

A vida das criancas do campo € fonte rica de experiéncias e producdo de saberes
e é permeada de vivéncias a partir das brincadeiras, da relacdo com a terra, com o rio,
do ciclo de producdo, da relagdo com os animais e plantas, dos tempos de plantar e
colher, de chuva e estiagem, das suas praticas culturais, da sua vida na comunidade,
entre outras, que as permitem, assim como em outros contextos, elaborar suas
formulacdes sobre o mundo.

Quando Freire (2011) afirma que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra, esta enfatizando que as criancas, antes mesmo de fazerem a leitura das
palavras, bem antes de desenharem e tracarem letras, por intermédio da familia e da
escola e a partir da interacdo com representaces do meio em que vivem, j& sdo capazes
de ler o mundo. Contudo, parece que quase sempre a escola tende a desvalorizar seus
saberes prévios. A escola costuma tratar com desprezo tudo o que constitui a
experiéncia perceptiva, existencial, a vivéncia da crianca fora de seus muros. Essa
tentativa de apagar da memoria e do corpo da crianga essa outra linguagem, que é sua
maneira de ser, sua sensibilidade, sua primeira visdo do mundo, desconsidera toda
bagagem existencial da crianca, onde esta contida a beleza e a poténcia da infancia.
Significa ignorar toda a criatividade, sensibilidade e inventividade, contidas em seus
modos préprios de ser e se expressar, linguagens muitas vezes utilizadas por elas, para
sobreviverem, sobretudo, nos meios desfavorecidos em que sdo invisibilizadas e
oprimidas.

Uma préatica docente comprometida com fins emancipatérios exige que se tome
a realidade, os saberes das criancas e sua forma de compreensdo do mundo como ponto
de partida para a construcdo de novos sentidos, articulando as experiéncias escolares
com essa realidade historica e social para a constru¢do da capacidade de "leitura do

mundo".
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Quanto ao que denominamos nesta pesquisa como saberes, compreendemos que
estes estdo para além dos conhecimentos e contelidos abordados pela escola. N&o
considerd-los assim, seria adotar uma visdo reducionista de conhecimentos que
atravessam as relacOes entre saberes, culturas e conhecimento. Contudo, reconhecemos
que os saberes historica e socialmente acumulados devem ser, por direito, assegurados
as criancas do campo, concebendo também que aqueles saberes resultantes das préaticas
sociais e culturais ndo estdo excluidos do que se compreende como conhecimento, em
conformidade com o que argumenta Arroyo (2004), devendo, portanto, serem
apresentados as criangas em intrinseca relacao.

Essa é também a perspectiva de Santos (2006), quando critica 0 que denomina
como “monocultura do saber” uma concepgdo que separa saberes validos - aqueles que
integram os conteudos transmitidos pela escola - dos ndo validos ou invisiveis - aqueles
aprendizados que resultam das experiéncias de vida e de trabalho - defendendo, ao
contrario, uma “ecologia de saberes”. Essa ecologia se d4, justamente, na possibilidade
de coexisténcia de diferentes saberes que se somam pela proposi¢cdo de uma proposta
educativa de formacédo e emancipacdo humana. Sejam eles cientificos ou populares, em
cada um desses saberes reside uma incompletude; incompletude esta que, ao ser
reconhecida, revela a necessidade de didlogo, e “o que cada saber contribui para esse
didlogo é o modo como orienta uma dada préatica na superagdo de uma certa ignorancia”
(SANTQOS, 2006, p. 790). Ou seja, conscientes da incompletude que reside em cada um
deles, revela-se “um confronto e didlogo entre diferentes processos através dos quais
préticas diferentemente ignorantes se transformam em praticas diferentemente sabias”
(SANTOS, 2006, p. 790).

Esta concepcdo reside no que Santos (2007) denomina de pensamento abissal,
presente no pensamento moderno, que tende a separar dois universos distintos por meio
de uma linha que acaba por determinar ndo s6 o que é visivel — que se localiza “deste
lado da linha”, como também o que desaparece, se torna invisivel — aquilo que est4 “do
outro lado da linha”. Ao se referir aos conhecimentos populares dos camponeses ¢ de
tantos outros coletivos, Santos (2007) os situa do outro lado da linha, a partir do
monopolio da distingdo universal que faz a ciéncia entre o verdadeiro e o falso.

Considera-se, segundo o autor, que “do outro lado da linha” ndo exista
conhecimento real; existem crencas, opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos
ou subjetivos, ou seja, conhecimentos considerados incomensuraveis e

incompreensiveis por ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade, nem aos
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critérios dos conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia.
Sdo experiéncias desperdigadas, tornadas invisiveis, assim como seus autores,
considerados outrora pelos colonizadores como selvagens, vazios, objetos, néo
humanos, tornados, ainda na contemporaneidade, sub-humanidades.

Fraturar esta I6gica e reconfigurar o que se fez margem, trazendo para o centro
da escola as experiéncias culturais marginalizadas, reposicionando os saberes destes
coletivos como ponto de partida e ponto de chegada em seus processos educativos,
parece constituir-se em um contracaminho capaz de contribuir com a construcao de
novas epistemologias das regibes periféricas, denominada por Santos (2007) de
epistemologias do Sul.

A partir de uma nova epistemologia, o autor propde ndo s6 o reconhecimento da
persisténcia do pensamento abissal, mas também o confronto a monocultura do saber,
fundamentado na ciéncia moderna, para que se apaguem as linhas de segregacdo que
foram tracadas, indo em direcdo a um pensamento pés-abissal, que compreende a
coexisténcia de diversas, plurais e heterogéneas formas de saber, o que ele denomina
como ecologia de saberes.

Estabelecer uma “intimidade” entre os conhecimentos apreendidos pela vivéncia
e 0s saberes escolares, promovendo um espago em que o conhecimento seja produzido,
de tal modo que possa lhe trazer significado, € um saber necessério a pratica docente. A
construcdo de uma escola que dialogue com a materialidade da vida das criancgas e suas
familias, em seus modos de ser, conhecer, viver e produzir, € apontada na Proposta
Curricular do municipio de Feira de Santana, no caderno que trata da Educacdo do
Campo, documento de referéncia para subsidiar as Escolas do Campo, na construcéo de
suas Propostas Curriculares. Ao pensar na construcdo de uma Proposta Curricular para
atender as necessidades/particularidades da Educacdo do Campo, destaca a necessidade
dos educadores serem provocados, a partir de formagdo continuada e permanente, a
conhecer 0 campo através de processos de investigacdo, que possibilitem a
desmistificacdo de alguns esteredtipos e verdades construidas, com o intuito de
potencializar um conjunto de ideologias que, no caso do campo, refor¢cou o processo de
dominacéo e exclusdo dos grupos populares, possibilitando aos mesmos a compreenséo
dos aspectos geofisicos, sociais, culturais, politicos e econémicos do Campo (FEIRA
DE SANTANA, 2019).

Nao nos custa lembrar que a escola “do campo” € uma escola dos e ndo para 0s

sujeitos do campo, assim como estabelece o Decreto n® 7.352/2010 (BRASIL, 2010).
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Reconhecendo a diversidade de sujeitos constituintes do campo e suas especificidades
culturais, sociais, ambientais, politicas e econdmicas na maneira de produzir/reproduzir
a vida no campo, exige que os educadores construam saberes capazes de os subsidiarem
na construcdo de escolas do campo, que, em cumprimento as Diretrizes
Complementares para as Escolas do Campo da Bahia (BAHIA, 2009), cumpram as

funcdes de:

I. promover o acesso sistematizado do conhecimento acumulado pela
humanidade vinculado as raizes e tradi¢cBes culturais da comunidade, de
modo que a educacdo escolar produza e fortaleca um saber que favoreca a
melhoria das condic6es de vida das popula¢fes campesinas;

Il. mobilizar os sujeitos para dialogarem com as questdes da realidade em
que vivem, ampliando suas capacidades de maior compreensdo e intervencéo
nos processos em que estdo inseridos, fortalecendo os lagos identitarios dos
sujeitos com o lugar;

I11. ampliar aprendizagens de convivio, sensibilidades, memodria e identidades
pertencentes aos diferentes ciclos/tempos de vida da comunidade (infancia,
adolescéncia, jovens e adultos);

IV. produzir conhecimentos radicalmente criticos para a superacdo de
curriculos pobres, assépticos, sem vida social, cultural, politica;

V. trabalhar por um projeto de formagdo humana plena dos educandos e
educandas. (BAHIA, 2009, p. 20-21).

E na concretude em que a escola esta inserida, na compreensio de suas
condicdes e contradi¢bes, que a educacdo pode se fazer em sua materialidade politica e
pedagdgica, com vistas as transformacdes sociais. Freire (1996) aponta a esperanca
como um sentimento necessario a pratica educativa de cunho transformador. Segundo
ele, a esperanca, parte da natureza humana, € o que deve mover os educadores em
direcdo as transformacdes sociais. Para isso, & preciso generosidade, coragem e
amorosidade no cumprimento do seu compromisso ético e politico, por seus direitos e
pelos direitos das criancgas.

O educador progressista deve ser consciente da dimensdo essencialmente
humana que é o educar, que apenas é possivel por meio da ética da solidariedade e
justica.

N&o importa com que faixa etéria trabalhe o educador ou a educadora. O
nosso é um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta, mas gente
em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando, crescendo,
reorientando-se, melhorando [...]. A préatica docente exige de mim um alto
nivel de responsabilidade ética de que a minha propria capacitacao cientifica
faz parte. E que lido com gente. Lido, por isso mesmo, independentemente do
discurso ideoldgico negador dos sonhos e das utopias, com os sonhos, as
esperancgas timidas, as vezes, mas as vezes, fortes, dos educandos. Se ndo
posso, de um lado, estimular os sonhos impossiveis, ndo devo, de outro,
negar a quem sonha o direito de sonhar (FREIRE, 1996, 73-74).
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A amorosidade e a autonomia constituem-se como a base da educacao em Freire
(1996), sendo regidas pelo dialogo aberto, se fazendo valer da empatia reciproca para
despertar no outro a vontade de ser mais. A valorizagdo de todos, nos processos de
ensinar e aprender e na troca de saberes oriundos das vivéncias de cada sujeito,
contribui com o saber empirico do educando, influenciado pela sua cultura e seu meio
social, e traz para o didlogo reflexivo e critico a sua subjetividade, construindo, assim,
relacfes norteadas por vinculos afetivos.

O exercicio de uma pratica docente ndo autoritaria que concebe a liberdade
como algo essencial ao desenvolvimento intelectual do ser humano é propicio ao
processo de ensino e aprendizagem, pois uma educagdo autoritaria inibe a criatividade, a
critica, limita o saber e as potencialidades das criancas, tolhe o desejo de autonomia,
reprime a curiosidade e a inquietude.

Educar com amorosidade (FREIRE, 1996) é proporcionar condicdes de
aprendizagem, por meio das quais as criangas possam ter acesso ao conhecimento, de
modo a serem livres para criar, para escolher, para participar efetivamente das suas
vidas, para compreender o mundo a sua volta, sendo incentivadas a desenvolver suas
potencialidades, a conhecer e a assumir seu papel no mundo, por meio da afetividade e
do respeito.

Educar €, portanto, uma oportunidade Unica de construir conhecimentos. Nesta
construcdo, todos estdo envolvidos educando os outros e a si mesmo. Nesta ldgica é que
0s pressupostos freireanos, que discutem o0s saberes necessarios a pratica docente,
servem a esta pesquisa para fundamentar também as proposicdes formativas de
educadores.

Estes aportes sdo principios necessarios aos processos formadores, que precisam
acontecer em um contexto de problematizacdo da realidade. Refletindo sobre a propria
pratica, pode-se pensar sobre a educacdo e seu projeto social, cultural, histérico, como
objeto sobre o qual o educador em permanente formacdo reflete, ndo tomando a
realidade como dada e impossivel de mudancas, mas como ato de conhecimento que
requer a aprendizagem do pensar, do refletir rigoroso, critico, problematizador e
esperangoso por transformagoes.

Neste ponto da discussdo, com a colaboracdo de Arroyo (2019), passaremos a discutir
sobre a intencionalidade formativa das matrizes pedagogicas na formacdo de
educadores, vislumbrando, a partir delas, pensar em um fazer docente, que respeite as

especificidades dos povos do campo, com vistas a formacao plena dos sujeitos.
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4. MATRIZES PEDAGOGICAS DE FORMACAO DE EDUCADORES DA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: CONFRONTANDO A HEGEMONIA,
AFIRMANDO EXISTENCIAS

A perspectiva de formacéo de educadores do campo aponta para uma necessidade
formativa de fomentar a capacidade de compreender as complexidades sociais e
politicas que atravessam e tencionam a prépria constituicdo dos sujeitos sociais. Esses
aprofundamentos formativos sdo defendidos por Arroyo (2019), ao considerar que a
proposi¢cdo de uma Educacdo do Campo perpassa também pela reivindicacdo de uma
formagé&o de educadores que respeite as especificidades inerentes aos povos do campo.

E nesse sentido que o curriculo das licenciaturas em Educacdo do Campo traz a
centralidade a organizacdo dos conhecimentos por meio das matrizes pedagogicas. Estas
matrizes sdo “[...] praticas ou vivéncias fundamentais nesse processo de humanizacéao
das pessoas, que também chamamos de educagdo” (CALDART, 2011, p. 98). Dessa
forma, Arroyo (2019) considera as matrizes como espinha dorsal que devem estruturar
os curriculos de formacdo de educadores, podendo se organizar a partir de temas

geradores em que:

As éareas do conhecimento cumprem a funcdo de trazer estudos da
diversidade de conhecimentos, de culturas, das artes... que ajudam a entender
a terra, o trabalho, a vida... cada uma dessas matrizes. As diversas ciéncias,
sociologia, politica, antropologia, economia, histéria, geografia... podem
contribuir para a compreensdo das tensdes politicas em torno de cada uma
dessas matrizes (ARROYO, 2019, p.92).

A intencionalidade formativa das matrizes pedagdgicas na formacdo de
educadores é defendida por Arroyo (2019), vislumbrando que estas ressoem também na
Educacdo Basica e, atraves delas, sera possivel pensar em um curriculo que respeite as
especificidades dos povos do campo e considere a formacéo plena dos sujeitos. E dessa
forma que as particularidades da Educacdo do Campo radicalizam as perspectivas de
formagéo de educadores, que tentam reduzir a perspectiva dos direitos subjetivos.

Cabe salientar que as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
do Campo de (2002) preveem a necessidade de dois componentes para a formacéo dos

docentes do campo:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformagéo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnolégico e respectivas
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contribuicdes para a melhoria das condi¢cdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas (BRASIL, 2002, p. 3).

Esses componentes dialogam com as matrizes formativas evidenciadas por Arroyo
(2019). Além disso, o artigo 7°, § 2° das Diretrizes Complementares para a Educacgao
Basica do Campo — Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008 defende a importancia da formacéo
inicial e continuada dos educadores do campo em comprometimento as suas
especificidades. Temos, ainda, 0 Decreto N° 7.352/2010, que dispde sobre o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, que torna imperativo a
“formacado inicial e continuada especifica de professores que atendam as necessidades
de funcionamento da escola do campo” (BRASIL, 2010).

Tais bases legais ratificam a necessidade de uma formacdo especifica de
educadores do campo, considerando principalmente as raizes e matrizes objetivadas na
consolidacdo da Educacdo do Campo. Dentre elas, serdo apresentadas, a seguir, algumas
matrizes que sdo consideradas por Arroyo (2019) como imprescindiveis para a
formagéo dos educadores do campo.

A terra apresenta-se como uma matriz principal, tendo em vista que a Educacéao
do Campo reconhece o sujeito do campo e sua relagdo com a terra e, por isso, foram
marcados pelos “[...] brutais processos de expropriacao da terra, de desenraizamentos de
milhdes de imigrantes, de indigenas, de africanos retirados de suas terras, escravizados
no passado e no presente.” (ARROYO, 2019, p. 95). Dessa forma, Arroyo (2019)
salienta que essa relacdo intrinseca desvela as matrizes antipedagdgicas sobre as quais a
educacdo dos povos do campo foi pensada e, por isso, sdo imprescindiveis para 0s
curriculos de formacdo de educadores, tendo como horizonte a potencialidade das lutas
e resisténcia pela terra como matriz formadora.

Outra matriz fundamental nessa formacéo € o trabalho, pois vislumbra reconhecer

[...] processos produtivos onde se produzem humanos. Sabem que seu
produzir-se como humanos, pensantes, culturais, éticos, identitarios, é
inseparavel de sua condicdo de sujeito produtivo, trabalhadores que, ao
produzir os bens em relacdo de libertacdo e de justica sociais, produzem-se
(ARROYO, 2014, p. 87).

Dessa forma, tencionam a formacdo de educadores a dar centralidade ao trabalho
como matriz que fomenta e produz a propria existéncia humana e que, portanto, precisa
ser ponto de problematizacdo e de aprendizagens, para garantir o direito do sujeito de

conhecer suas historias e como o trabalho atravessa sua propria forma de existir.
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A cultura é mais uma matriz pedagogica de formacdo de educadores,
considerada por Arroyo (2019). Segundo CALDART et al, (2012), no verbete referente

a cultura camponesa, cultura é:

Toda criacdo humana resultante das relagdes entre os seres humanos e deles
com a natureza, que leva ao estabelecimento dos modos de vida. Trata-se da
criacdo e recriacdo que emergem daquelas relacbes em que os humanos
transformam o mundo e simultaneamente transformam a si proprios
(TARDIN, 2012, p.180).

Ao se tratar da cultura camponesa, € preciso considerar que o campesinato se
constitui a partir da diversidade de sujeitos sociais e histdricos que se constituiram
culturalmente numa intima relacéo familiar, comunitéria e com a natureza, demarcando
territorialidades em favor da producgéo de suas existéncias. Hage (2011) aponta que 0
educando do campo, muitas vezes, apresenta dificuldades de compreender e valorizar a
realidade do lugar onde reside, bem como preservar os saberes tradicionais, sua propria
historia, suas relagdes e experiéncias no espago vivido, uma vez que a educacdo nas
escolas do campo, em varias situagdes, tem priorizado um ensino baseado em saberes e
praticas urbanas, em detrimento do estudo do lugar, de seus sujeitos e seus saberes
sociais. Tal realidade nos convoca a problematizar as praticas pedagdgicas que
privilegiam curriculos urbanocéntricos, que se afastam dos interesses, necessidades e
realidades das criancas do campo, levando-nos a questionar a importancia dada a cultura
dos educandos na construcdo dos saberes necessarios a pratica docente, presentes em
suas matrizes formativas.

A cultura camponesa se destaca, na Proposta Curricular das Escolas do Campo
do municipio de Feira de Santana (FEIRA DE SANTANA, 2019), pela compreenséo de
que a Educacdo do Campo se sustenta em diferentes praticas pedagoOgicas e em
diferentes processos educativos escolares e/ou ndo escolares; portanto, deve envolver
saberes, conhecimentos, métodos, tempos e espacos vinculados as diversas identidades
sociais e culturais dos sujeitos do campo.

As Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo (BAHIA, 2009) também
apontam a importancia da heranca cultural do campesinato estar atrelada as experiéncias
educativas propostas nas escolas do campo. Para tanto, determina que os sistemas de
ensino devam apoiar-se na experiéncia cultural como caminho para ampliacdo da
experiéncia humana na escola; realizar estudos para a compreensdo do campo, sua

historia, valores, cultura, saberes e sujeitos coletivos, e dos processos especificos de
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producdo da vida, respeitando a diversidade; buscar a compreensdo dos processos
sociais, culturais, politicos e econdmicos que delimitam/influenciam a formacdo do
desenvolvimento humano e o significado das relagdes de poder que se reproduzem em
seu cotidiano; apresentar nas propostas a riqueza da diversidade do campo, os diferentes
modos de organizacao e suas especificidades; enfatizar as questbes agrarias, a cultura e
a diversidade, imprimindo nos diferentes segmentos da educacdo basica uma formacéo
com a dimensdo histérica; fortalecer nas propostas curriculares uma visdo mais ampla
das pessoas como totalidade em suas mdaltiplas e diversas dimensBes e de processos
educativos mais complexos (BAHIA, 2009).

Assim, exige-se compreender a cultura em sua pluralidade, devido a diversidade
que compbem seus coletivos e as diferentes relacbes e aspectos culturais como
influéncias étnicas, relacGes cotidianas com a natureza, conhecimento empirico amplo,
espiritualidade e religiosidades, relacdo com a familia, comunidade, territorio, entre
outras.

O olhar para a cultura deve ter o intuito de fortalecimento destas matrizes de
formacéo docente, tdo necessarias ao desenvolvimento pleno dos sujeitos de direitos, a
partir da valorizacdo da cultura camponesa e suas diversas manifestacGes, devendo
destacar a centralidade do trabalho pedagdgico no processo de valorizacdo da cultura de
seus povos, contribuindo para a construcdo da identidade social destes sujeitos.

Arroyo (2019) indica também, como uma matriz de formacdo docente, as
memorias dos educadores que sdo oriundos do campo, memorias que sdo fruto de suas
trajetorias de militancia, trajetdrias pessoais e de seus coletivos, de luta e de resisténcia.
Sdo0 memorias humanas carregadas de aprendizado para os curriculos de formacéo.
Contudo, Arroyo (2019) faz um destaque para o potencial formativo das memdrias que
denomina de (in) humanas, ou seja, as memdrias de vivéncias desumanizantes, fruto da
opressao a que séo historicamente submetidos.

Segundo este autor, é preciso trabalhar essas memarias para compreensdo radical
da necessidade de reinvencdo dessas matrizes. As narrativas destas memorias e 0
didlogo sobre elas, enquanto matrizes de formacdo de educadores, subsidiam a
construcdo de uma postura critica diante dos ocultamentos e segregacdes relegados aos
povos do campo, seja nos curriculos ou nos materiais didaticos, invisibilizacbes que
devem ser descortinadas nos curriculos de formacdo docente, para que 0s povos do

campo possam construir memarias afirmativas e identidades positivas.
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A etnia/raca € mais uma matriz pedagogica de formacdo docente indicada por
Arroyo (2019). Segundo ele, a diversidade étnica e racial dos povos do campo sempre
foi marcada como desigualdade. Nos modos de fazer-se na historia foram segregados e
inferiorizados como sujeitos de inexisténcia. No padrdo de trabalho, as desigualdades se
evidenciam incorporadas para reforcar relacdes de exploracdo do trabalho. Esta matriz
pedagogica traz para a formagdo docente o reconhecimento de como a diversidade
étnica e racial foi associada & exploragdo do trabalho e a hierarquia destas identidades,
como ela permanece e continua legitimando formas precarizadas de trabalho.

Os padrbes de poder também transformaram diversidades em desigualdades,
traduzidas nas relacbes de dominacdo-subordinacdo, no controle do trabalho, de seus
recursos, de seus produtos, da apropriacdo-expropriacdo da terra, marcados e
legitimados na ideia de inferioridade dos povos negros e indigenas, denunciando a
diversidade de raca e etnia como instrumento de classificacdo social da populacdo. As
insercOes e relacOes territoriais também demarcam as persistentes relacfes historicas
entre raca, etnia e territorialidades, produzindo hierarquias sociorraciais na inser¢ao do
trabalho, no direito a terra, resultando em uma insercdo inferiorizante nos espacos
urbanos. A luta dos coletivos oprimidos, também, revela as formas de opressdo e sua
relacdo historica com a producdo das desigualdades. Por sua vez, as resisténcias por
libertacdo sdo multiplas e se reforcam frente aos processos de opressao (ARROYO,
2019).

Toda esta diversidade, que foi cruelmente demarcando desigualdades, soma-se a
segregacdo mais radical considerada por Arroyo (2019), que diz respeito a declaracdo
de incapacidade de produzir conhecimento reconhecivel, dirigida aos povos do campo,
considerados incultos, primitivos, irracionais, atolados em misticismo. Conhecimentos
desconsiderados, experiéncias culturais desperdicadas, que levaram estes povos a serem
despojados de suas préprias singularidades e identidades historicas, ocupando um lugar
na histéria de racas inferiores que produzem culturas inferiores.

As matrizes pedagodgicas de formacdo de educadores do campo partem da
necessidade de reconhecimento e afirmagéo como sujeitos de conhecimento, de formas
de pensar, de culturas e identidades, reconhecem a diversidade de seus coletivos como
riqueza. E necessario introduzir a historia da construcdo dos diferentes em desiguais,
inexistentes, inferiores, para entender a negacdo da escola do campo e construir uma
outra escola, uma escola que reconheca 0s processos de segregacgéo e inferiorizacéo,

garantindo também o conhecimento da historia de resisténcia e emancipacao,
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reconhecendo saberes acumulados sobre esses processos de resisténcia e libertacdo nos
curriculos de formacédo docente.

Por isso, as matrizes pedagdgicas de formacdo de educadores do campo
precisam caminhar na contramao desta logica, desconstruindo hierarquias, lugares e
papéis sociais hierarquizantes. Estas matrizes devem estar voltadas a recuperar a
humanidade roubada nas experiéncias opressoras a que 0s povos do campo foram
submetidos historicamente, dando-lhes centralidade pedagdgica para a desalienacéo e
afirmacéo de suas existéncias como pessoas, seres em si.

Resisténcia e libertacdo sdo também matrizes pedagogicas que, segundo Arroyo
(2019), devem subsidiar a formacdo de educadores do campo. Suas vivéncias de
opressdo, mas também de resisténcia e libertacdo, vdo reeducando os educadores e 0
pensamento pedagoOgico. Assim, as matrizes pedagdgicas devem reconhecer esses
tensos processos para explicita-los e trabalha-los pedagogicamente, trazendo a tona a
consciéncia dos efeitos da opressdo e da necessidade de libertacdo, considerando a
humanizagdo como centro do curriculo escolar.

Ao discutir as matrizes pedagdgicas, propostas por Arroyo (2019) como espinha
dorsal que devem estruturar os curriculos de formacéo de educadores, focaliza-se para a
questdo proposta nesta pesquisa, no que se refere aos pressupostos presentes na
formagé&o dos educadores, que atuam na Educacéo Infantil do Campo.

4.1 Concepcdo de criancas e infancias: uma matriz de formacdo inicial e

continuada de educadores da Educagéo Infantil do Campo

As matrizes propostas por Arroyo (2019) sdo apontadas como espinha dorsal
que devem estruturar os curriculos de formacdo de educadores e sua intencionalidade
formativa. Pretende-se, assim, que estas matrizes possam ressoar na Educacdo Bésica,
permitindo que, a partir dos saberes necessarios a pratica docente, construidos através
da formacdo de educadores, seja possivel pensar em um curriculo que respeite as
especificidades dos povos do campo e considere a formacgdo plena dos seus sujeitos,
independente de sua faixa etaria ou nivel de escolarizacéo.

Assim, ao tratarmos, especificamente, dos educadores que atuam na Educacéo
Infantil do Campo e das matrizes pedagogicas de sua formacéo, sentimos a necessidade
de propor a criacdo de uma matriz pedagogica de formacdo docente, emergindo das

concepgdes de infancias e criangas, compreendendo que tais concepcbes apresentam
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desdobramentos nos interesses formativos para a construcdo de saberes necessarios a
uma pratica docente que atenda as criangas pequenas do campo em suas especificidades.

Nessa dire¢do, o proposito de refletir sobre as criangas do campo e suas
infancias impde uma abordagem que se aproxime do desafio de as compreenderem em
sua complexidade, o que envolve reconhecé-las em seu carater plural e, por este motivo,
esta pesquisa toma a infancia como categoria socioldgica e geracional (SARMENTO,
2008), ou seja, como categoria estrutural permanente (QVORTRUP, 2010) e como ator
social, que, em cada momento histérico e em cada cultura, integra a geracdo
(SARMENTO, 2005). E importante, ainda, na busca pela compreensdo das criancas e
suas infancias, correlacionar tal ideia ao préprio conceito de campo, pois é a partir da
concepcdo de campo como lugar de vida e de producdo de existéncias que se faz
possivel articular as tematicas: criancas e infancias do campo.

Apresentar essa reflexdo no plural tem o intuito de demarcar o reconhecimento
das diversas infancias no préprio campo, fruto de um olhar que privilegia tanto a
multiplicidade das infancias como a multiplicidade dos campos em que elas vivem e
constituem-se.

Em concordancia com o que defende Silva; Pasuch; Silva (2012), quando afirma
que as infancias do campo sdao multiplas por serem também mdaltiplos os campos que
compdem 0 nosso pais, visibilizamos a diversidade dos sujeitos de pouca idade
provinda destes intercruzamentos. Quanto a isso, Sarmento (2005) colabora ressaltando
que:

As condi¢des sociais em que vivem as criangas sdo o principal factor de
diversidade dentro do grupo geracional. As criangas sdo individuos com a sua
especificidade biopsicolégica: ao longo da sua infancia percorrem diversos
subgrupos etérios e varia a sua capacidade de locomocéo, de expresséo, de
autonomia de movimento e de acgdo etc. Mas as criangas sdo também seres
sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos modos de estratificacdo
social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raga, 0 género, a regido do
globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criangas (p. 370).

Compreendemos assim que as criancas das quais falamos, assentadas e
acampadas da reforma agréria, quilombolas, ribeirinhas, caicaras, as criancas
pantaneiras, das florestas, das comunidades de fundo e fecho de pasto, os filhos e filhas
de trabalhadores rurais assalariados, entre outros, vivem relagdes sociais e identitarias
com o seu ambiente de formas diversificadas, que ddo sentidos particulares as suas
formas de existéncia, de constituicdo de si e de suas expressividades, das suas

possibilidades de acdo no mundo. Como afirma Silva; Silva; Martins (2013), as
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infancias do campo e o préprio campo sdo vistos, assim, nas multiplas dimensdes que
compdem e significam suas existéncias materiais e simbdlicas, num contexto
caracterizado por intensa dindmica socioambiental, de classe, econdmica, politica e
cultural, o que exige de n6s um alargamento do olhar para estas pessoas na incorporagéo
de suas realidades, vivéncias e relacdes estabelecidas.

Reconhecemos, também, que, para uma aproximagdo da compreensdo destas
criangcas e suas infancias, se faz necessario, na garantia de seus direitos de
participacdo™®, conhecer, a partir delas, quem s&o, como vivem, como é o seu cotidiano,
do que brincam, entre outros.

Concordamos com o que indicam os chamados novos estudos da infancia ou da
crianca, que defendem a realizacdo de pesquisas ndo apenas sobre as criangas, mas com
elas. Essa perspectiva intenta construir, a partir das criangas, outras imagens de infancia,
que conduzam a perspectivas mais locais, a partir da descricdo, da escuta da voz e da
participacdo das mesmas. Como explica Sarmento (2013), os Novos Estudos da Crianga
possuem um carater de resisténcia frente aos processos de dominagdo que ocultam as
criancas. Ele reivindica que se adote uma diversidade de contextos e praticas sociais. A
concepcao de infancia e de criancga, incorporada nesta pesquisa, coloca em destaque a
imensa capacidade das criancas de realizar processos de significagdes, que, estruturados
e consolidados, constituem culturas. Ao considerd-las produtoras de cultura,
contradizemos as concepcles que desconsideram sua inteireza, sua singularidade e sua
complexidade; por isso, se fez imprescindivel envolver a escuta das criancas nesta
pesquisa, privilegiando as falas infantis, a partir da observacdo realizada em sala de
aula, através de rodas de conversa dirigidas pelas educadoras da EIC.

Parece ser consenso entre os estudiosos da infancia o tratamento deste conceito
como uma construcdo social, considerando as questdes historicas e socioldgicas que se
voltam para a constru¢do de uma nova configuracdo conceitual dessa etapa da vida
humana. Essa concepcao, inaugurada recentemente pela Sociologia e pela Antropologia
da infancia, sobretudo no campo educacional, traz a tona temporalidades e
espacialidades discursivas antes silenciadas, redirecionando para uma compreensao de

crianga que se afasta da ideia de um ser infante — aquele que ndo fala, um ser fragil,

90 direito a participacdo se situa num paradigma que reconhece criancas e adolescentes como sujeitos
capazes de opinar e tomar decisfes acerca daquilo que lhes afeta e interessa, referindo-se, portanto, aos
direitos civis e politicos da infancia, sintetizados, especialmente, nos artigos 12 a 15 da Convencéo sobre
os Direitos da Crianga de 1989, ratificada pelo Brasil em 24 de setembro de 1990.
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irracional e biologicamente incompleto, que necessita, aléem de protecéo, de disciplina
para aprender atitudes socialmente valorizadas.

Evidencia-se assim, a importancia do surgimento de uma pedagogia da infancia
que aponta para uma compreensdo de que as culturas produzem significacdes para cada
etapa da existéncia, considerando a crianga como um sujeito/ator/protagonista. S&o
reflexdes dessa ordem que conduzem o nosso entendimento sobre o conceito de criangas
e infancias, apresentado nesta pesquisa. Para tanto, nos amparamos em estudos que se
debrucam em compreender as criancas e suas infancias, no intuito de resgata-las da
perspectiva psicobioldgica que apresenta uma tendéncia a uniformizar as criangas e seu
desenvolvimento, deixando de lado o contexto sociocultural no qual estéo inseridas.

Na perspectiva da Sociologia da Infancia o estudo sobre a crianca, deve ser
realizado a partir da prépria crianca®, evitando a interferéncia do olhar adultocéntrico
na pesquisa (SARMENTO, 2005). Contextualizada pelas ciéncias sociais, desloca-se a
compreensdo de uma crianca, antes considerada ocupante de um lugar passivo, fruto
desta visdo da infancia como fase universal e bioldgica da vida humana, para ocupar um
lugar ativo, participante da sociedade da qual faz parte.

Essa é a perspectiva defendida por Corsaro (2011), implicando numa
compreensdo que confronta a ideia de que criangas apenas imitam o que captam do
mundo adulto. Pelo contrério, “as criancas se apropriam criativamente da informacéo do
mundo adulto para produzir a sua prépria cultura e, simultaneamente, contribuem para a
reproducdo da cultura adulta” (CORSARO, 2002, p. 114). Isso ocorre, muitas vezes,
pela via da brincadeira e do “faz-de-conta”, propiciando uma experimenta¢do da vida
real a partir de seus modos préprios de interpretar o mundo dos adultos.

Segundo Sarmento e Pinto (1997), considerar as criangas como atores sociais de
direito pleno, implica o reconhecimento da capacidade de producdo simbdlica por parte
das criancas e a constitui¢do das suas representacdes e crencas em sistemas organizados,
ou seja, em culturas. Reconhecé-las enquanto atores sociais implica reconhecer sua
capacidade de interagir em sociedade e de atribuir sentido as suas ac¢Oes, de produzirem
culturas, de considerar suas diversas condi¢des de concretude de suas existéncias, o que
disso resulta numa extrema complexidade social da infancia e da heterogeneidade de

seus modos de vida.

20 . a - . A s . o . P PPRT]
Pelas circunstancias interpostas pelo contexto pandémico e a situacdo emergencial de salde publica

causada pelo COVID-19, que obrigou as autoridades de salde a determinar medidas de distanciamento

social e, com isso, o fechamento das escolas, ndo tivemos meios de possibilitar a escuta das criangas.

79



Ao olhar para a crianca e para infancia do campo, Rocha (2013) reconhece que
elas estdo submetidas a processos que fazem parte do seu contexto historico e
sociocultural. As infancias do campo sdo multiplas, em virtude dos diversos povos e das
especificidades que constituem o campo brasileiro. Podemos compreender as infancias
do campo através das suas relagdes sociais identitarias com o territério em que estdo
inseridas, na convivéncia formativa com os adultos, através da sua inser¢do nas formas
de gerir as atividades do cotidiano do campo, da sua intera¢cdo com a natureza, atraves
das brincadeiras, da sua criatividade inventiva, da autoria de suas proprias historias, sua
vida cotidiana, suas diferentes linguagens, suas experiéncias construidas no tempo e no
espaco. As criancas se apropriam do que acontece no seu entorno, no encontro dos
olhares e das maos, na relagcdo com a terra, agua, floresta e animais, de modo que esses
seres da natureza fazem parte de sua cultura, substanciam os modos particulares
diversos de viver suas infancias.

Muiltiplas sdo as infancias, maltiplos sdo os campos que compdem 0S cenarios
rurais brasileiros, uma vez que se encontram, nesse cenario, criancas assentadas,
ribeirinhas, acampadas da reforma agréria, quilombolas, pantaneiras, dentre outras que
sdo advindas de relacdes sociais identitarias, em que constroem sua sociabilidade, suas
subjetividades e identidades. Enquanto vivem suas infancias, produzem seus modos de
pensar, sentir e agir, constroem existéncias materiais e simbdlicas numa intensa
dindmica socioambiental, de classe, econémica, politica e cultural.

As reflexBes apontam para a ideia de que os educadores das escolas do campo,
que acolhem as infancias camponesas na perspectiva da formacdo humana, necessitam
de formacéo continuada especifica, a fim de compreender o universo das mesmas como
seres ativos e criativos, que se afirmam como atores sociais, na sua diversidade e na sua

alteridade.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: TRACANDO
PERCURSOS, DEFININDO ITINERARIOS

A pesquisa se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa, por apresentar
pressupostos que se mostram coerentes com a investigacdo que se propde realizar.
Compreende-se neste tipo de abordagem a existéncia de um “universo de significados,
valores, motivos, crengas e aspiragdes, de processos e fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1996, p.22), ou seja, além da
qualidade, a grande preocupacdo da pesquisa qualitativa deve ser com 0S processos
(LUDKE; ANDRE, 2013, p.13). Por estar atenta a pluralidade de construgio de
sentidos, a pesquisa qualitativa busca uma visdo mais holistica dos problemas,
interessando-se pelo seu contexto sociocultural e comprometendo-se na compreensao
das complexidades e especificidades investigadas (GROUIR, 2008).

Através desta abordagem, foi possivel construir uma rede interpretativa para
compreender, de forma aprofundada, os significados atribuidos pelas educadoras
participantes (MINAYO, 2001) ao investigar, a partir do didlogo estabelecido entre elas,
os saberes, desafios e interesses de formacdo continuada das educadoras de Educacgédo
Infantil do Campo, para atender as especificidades da educagdo das criancas
camponesas de zero a cinco anos.

Considerando o meu lugar de atuacdo como integrante da equipe pedagdgica da
Divisdo de Educacdo Infantil do municipio de Feira de Santana, com o intento de
contribuir com a formacéo continuada dos educadores que atuam na Educacdo Infantil
do Campo, a pesquisa qualitativa permitiu o deslocamento do ponto de referéncia de
percepcOes e analises, para recorrer aos diversos atores que compdem o0 cenario
investigativo, os educadores, suas trajetdrias e representacdes. Privilegiar a diversidade
de olhares, diante do problema de pesquisa, permitiu “conhecer pontos de vistas
invisiveis, censurados ou simplesmente silenciados” (GROUIR, 2008, p. 98), na
vivéncia dos desafios de sua atuacdo, buscando o didlogo com os docentes, em uma
perspectiva de compreender esses desafios.

A opcdo por esta abordagem favoreceu a nossa aproximagao com a perspectiva
de formacdo continuada das educadoras da rede municipal que atuam em escolas de
Educacao Infantil do Campo, num atento exercicio de escuta de suas perspectivas sobre

os desafios e demandas formativas, a partir dos relatos das educadoras e criangas da
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Educacdo Infantil do Campo, permitindo uma producdo de interpretacfes mais
proximas dos contextos por elas vivenciados.

Assim, na perspectiva assumida nesta busca investigativa, se reconheceu as
educadoras como produtoras de saberes e os relatos produzidos por elas considerados
valiosos para compreensao de como atribuem significados a suas acfes e interacoes,
apontando os saberes mobilizados em suas préticas pedagdgicas no interior das escolas
de Educacdo Infantil do Campo, colaborando também na identificacdo de demandas
formativas para sua atuacdo em atendimento as especificidades das infancias do campo.

Acreditamos que esta abordagem contribua para a organizacdo de propostas
formativas, que levem em conta a capacidade dos sujeitos em mobilizar novas acdes em
favor da sua formacédo. Nesse viés, buscamos compreender os saberes que as educadoras
consideram importantes para sua atuacao na Educacédo Infantil do Campo, bem como os
processos de consolidacdo destes saberes, os desafios de sua formacdo e as possiveis
demandas formativas, que, sem duvidas, foram fundantes para subsidiar o produto

educacional que emergiu da nossa pesquisa.

5.1 A pesquisa participante: uma abordagem participativa implicada com a

mudanca social

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa na perspectiva da pesquisa
participante. A pesquisa qualitativa na perspectiva da pesquisa participante € definida
por Gabarron e Landa (2006) “como uma proposta metodologica inserida em uma
estratégia de acdo definida, que envolve seus beneficiarios na producdo de
conhecimentos” (p.113). A modalidade da pesquisa participante ¢ frequentemente
utilizada tendo em vista a relevancia de seu carater pedagdgico, pois possibilita aos
sujeitos envolvidos pesquisarem sobre sua pratica docente, construir novas concepgdes
e ressignificar esquemas cognitivos ja sedimentados, permitindo que o sujeito se
questione sobre o seu lugar no mundo e sobre a forma de organizacdo que lhe da sentido
e significancia, no contexto social do grupo a que pertence. A pesquisa participante
busca contribuir para o equacionamento de um problema real identificado, junto aos
participantes, como central na pesquisa, por meio de problematizacdes, resultando na
construcdo de propostas de resolugdes que correspondam as necessidades apresentadas
pelos atores sociais. No caso especifico da nossa pesquisa, a necessidade de

fortalecimento da formacédo continuada de educadores da Educagdo Infantil do Campo
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ja estava evidenciada nas producdes cientificas, todavia, foram as participantes da
pesquisa que apontaram o0s caminhos formativos condizentes com as demandas
docentes.

Segundo Gabarron e Landa (2006), a pesquisa participante manifesta-se através
de bases conceituais e operativas que envolvem a necessidade de tomar como ponto de
partida a realidade concreta dos participantes da pesquisa, priorizando mecanismos
democréticos na construcdo do trabalho e no estabelecimento de relagdes horizontais e
antiautoritarias. Faz-se, segundo os autores, pelos principios do estimulo a mobilizagédo
dos grupos para transformacao da realidade social ou para acdes em beneficio da sua
comunidade, reconhecendo as implicacGes politicas e ideoldgicas subjacentes as
préticas sociais. A pesquisa participante tem ainda, como pressupostos, o impulso dos
processos de aprendizagem coletiva e a énfase na producdo e comunicacdo do
conhecimento.

Trata-se de um método de pesquisa em que a participacdo de um coletivo
organizado permite a analise da realidade concreta, de forma objetiva e auténtica por
parte do pesquisador e sua atuacdo, em respeito aos principios de participacdo proprios
da natureza desta pesquisa, pode criar nas pessoas uma maior consciéncia de seus
recursos, confiantes de seus préprios valores, anseios e capacidades, para, imbuidos no
desejo de transformacdo social, contribuir com a melhoria de sua prépria comunidade,
através da participacdo plena e ativa no processo investigador.

Assim sendo, seguimos o0s pressupostos desta metodologia, buscando construir
aproximacgdo com as educadoras, que constroem seu fazer docente nas classes de
Educacao Infantil do Campo, conhecer os desafios por elas enfrentados, para construir
coletivamente um produto que contribuisse com seus processos de formacdo
continuada, conectada com suas demandas, em vistas a contribuir para uma experiéncia
educativa, na Educacédo Infantil do Campo, que atendesse as especificidades formativas
das criangas camponesas, envolvendo e sendo envolvidas pela busca da identificacdo de
demandas de formacéo continuada.

Acolhendo os desafios, enquanto pesquisadora, a partir do diagnostico realizado
pelas participantes da pesquisa, fomos delimitando os eixos de discusséo e interagindo
para uma tomada de consciéncia e implicacdo coletiva. Construimos, assim, um
processo também auténomo na assuncdo de seu lugar no contexto social a que
pertencem, responsabilidade ética e politica no exercicio que envolve a tarefa docente,

especialmente quando se refere a grupos sociais marcados historicamente pela presenca
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de barreiras, que impedem a participacdo igualitaria em diversos campos da vida social.
Em diferentes momentos da construgdo de informacgdes, a partir dos Circulos
Epistemologicos, metodologia utilizada para este fim, foi muito significativo
acompanhar os momentos de tomada de consciéncia das educadoras a partir das
discussbes estabelecidas nos grupos quanto ao exercicio politico da profisséo,
enxergando seu papel como essencial para provocar transformacfes na realidade da
educacéo das criangas pequenas do campo.

Brandao (2006) evidencia a “agdo participante” desta metodologia em duas
dimens@es consideradas também nesta pesquisa. A primeira refere-se ao fato de que
seus participantes sdo mais do que coadjuvantes da investigacdo ou beneficiarios das
intervencdes sociais decorrentes da pesquisa. S&o vistos, assim, como sujeitos cuja
presenca ativa e critica atribui sentido a sua natureza. No caso desta pesquisa,
educadoras implicadas com a necessidade de melhoria de seus processos formativos,
para que tenham condicdes de garantir as criangas pequenas do campo uma formagéo
educativa que atenda as suas especificidades. A segunda dimensdo integra a
investigacdo social a trajetérias de organizacdo popular, participando de amplos
processos de acdo social, referindo-se aqui a consequente melhoria da qualidade das
experiéncias educativas ofertadas as criancas da EIC, desdobramentos da proposi¢édo de
processos de formacdo continuada, para a construcdo de saberes profissionais mais
condizentes com 0s sujeitos atendidos e suas necessidades.

Por esse motivo, a pesquisa participante é compreendida como um instrumento
cientifico, politico e pedagdgico, por revelar uma acdo de educacdo do cidadao que se
preocupa com sua comunidade e, ainda, atua num viés de formacéo, estimulado pelo
potencial de desenvolvimento humano. A relevancia deste método de pesquisa, como
concorda Freire (2005), é a possibilidade de interferir na ordem social, uma vez que
“toda agdo cultural ¢ sempre uma forma sistematizada e deliberada de acdo que incide
sobre a estrutura social, ora no sentido de manté-la como est4 ou mais ou menos como
esta, ora no de transforma-la” (p.178). Para Freire (2005), a agdo cultural ou esta a
servico da dominacdo ou a servigo da libertacdo dos homens, reforcando em sua
afirmacéo a necessidade de se criar uma teoria de agdo para 0s oprimidos, visto que 0s
opressores, para oprimir, utilizam-se da teoria da acao opressora.

A Pesquisa participante apresentou-se, assim, como uma metodologia a servigo
de uma politica emancipatdria, com possibilidades de contribuir com a criagdo de éticas

fundadoras de principios de justica social e de fraternidade humana. Com isso, enfatiza-
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se sua intencionalidade de criacdo de uma pratica emancipatéria, visando a praxis
libertadora, a partir da dialogicidade, principio em destaque na teoria freireana quando
ensina que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na historia” (FREIRE, 1996, p.70). Para o
referido autor, “viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com 0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo
critica deveria fazer parte da aventura docente” (p.69).

Esta abertura ao outro foi permitida a partir do dialogo e da escuta sensivel.
Estas foram as vias por onde a interagdo se construiu, ferramentas essenciais e
privilegiadas que atenderam aos procedimentos epistemoldgicos e metodoldgicos da
pesquisa participante desde os primeiros contatos com o0s participantes, passando pelo
interesse em captar suas percep¢des da realidade e garantir a participacdo em sua analise
e interpretacdo. Houve também uma grande preocupacdo e zelo pela fidedignidade e
confiabilidade dos dados, uma vez que estes devem ser produto de discussoes
permanentes do grupo.

Quanto a escuta sensivel, nos apoiamos em Barbier (2004), por considera-la
indispensavel a esta metodologia. Apoiada na empatia enquanto valor, a escuta sensivel
envolveu a aceitacdo incondicional do outro, pois 0 que importa é a compreensao e ndo
a adesdo de opinides ou seu julgamento, abrindo possibilidade para a multiplicidade de
possibilidades que nenhum sujeito € capaz de esgotar na pratica humana e social. Para
pratica-la foi preciso reconhecer o outro em sua liberdade, na forma de ser e pensar,
ainda que em momentos de discordancia, evitando formas unilaterais e pré-moldadas de
ver o mundo e atribuir sentido a ele. E aceitar “deixar-se surpreender pelo desconhecido
gue, constantemente, anima a vida" (BARBIER, 2004, p. 97).

Nessa perspectiva transformadora, adotamos processos simultaneos, que
envolviam a leitura da realidade e dos desafios que constituem sua atuacdo docente no
atendimento educativo as criangas do campo, tomando consciéncia dos desafios do
trabalho docente, elegendo, a partir deles, interesses formativos, em paralelo ao
reconhecimento de si como agente de transformacéo social e a elaboragdo de propostas
de acdo, voltadas a construgdo coletiva de possibilidades formativas, a partir das
necessidades apontadas pelos préprios sujeitos.

Ancorados em Freire (1996), em um movimento balizado pela triade dialética

entre acdo-reflexdo-acdo, consideramos a pesquisa participante como uma via potente
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para conduzir a educadora a reflexao critica de sua acao, permitindo que o ato de refletir
sobre sua realidade o leve a refletir a sua formacdo, a caminho de uma agéo
transformadora. Desse modo, a tomada de consciéncia surgiu, viabilizada pela reflex&o
sobre a realidade de cada educadora participante e pela partilha desta com seus pares,
dos desafios encontrados e da busca por formas de superacéo.

Esta postura investigativa dos problemas de sua realidade, fruto da curiosidade,
inicialmente ingénua — “o saber de pura experiéncia feito” (FREIRE, 1996, p.16) - com
o0 exercicio reflexivo, se transformou em curiosidade epistemoldgica, movimento
importante nos processos de formacéo continuada de educadores.

No processo de identificacdo dos desafios e demandas de formacgdo continuada
dos educadores de Educacdo Infantil do Campo, a pesquisa participante permitiu que as
educadoras, que vivem o cotidiano do seu fazer docente em classes de Educacédo Infantil
do Campo e conhecem os desafios da sua pratica, ultrapassassem a mera constatacdo
dos problemas. Como ensina Freire (1996), a constatacdo ndo acontece para a adaptagédo
ou acomodacdo, mas sim para a mudanga, intervencdo na realidade, tarefa complexa e
geradora de novos saberes. Essa necessidade de transformacdo da realidade é o que
move a producdo do conhecimento, implicacéo ética e politica, superior a adaptacdo ou
acomodacéo.

As participantes da pesquisa contribuiram como produtoras de saberes
necessarios a construcdo de solugdes para os desafios de sua realidade, interessados em
compreender o seu papel e decidir sobre acontecimentos e mudancgas que 0 seu meio
exige, detentoras de intencéo e possibilidade de participacdo no existir coletivo.

A acdo participante se nutriu da esperanca por uma mudanca possivel, que se faz
de dentro para fora, a partir de quem vive os desafios, por quem é atingido pelas
dificuldades, que a elas conhecem e, por isso mesmo, pode buscar solucdes. A
esperanga, como ensina Freire (1996), ¢ intrinseca ao ser humano. “Impeto natural e
necessario” (p.37).

“Busca esperangosa também” (FREIRE, 1996, p. 58), porque conduz um
processo de troca e colaboragdo onde hd uma postura respeitosa pelos saberes de todos
os envolvidos, que exige mover-se rumo ao desenvolvimento da critica, a partir da
inocéncia, da neutralidade para acdo, da resignacdo a utopia, constituindo-se

protagonistas transformadores da propria realidade, em comunh&o com outros.

5.2 Os sujeitos da pesquisa, instrumentos de coleta de informac6es e sua analise
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Os participantes desta pesquisa foram 17 educadoras que atuam na Educacgéo
Infantil em escolas do campo?! e 12 criancas, com idades entre 3 e 5 anos, atendidas por
um Centro Municipal de Educacdo Infantil situado no campo da rede publica de Feira
de Santana. Para preservar a identidade das educadoras, optamos por utilizar nomes de
brincadeiras e brinquedos, preferidos e apontados pelas criangas. Os nomes de
brinquedos e brincadeiras empregados como ficticios as educadoras participantes da
pesquisa ndo tém a intencdo de diminuir a condicao de sujeito das professoras, mas de
representar o universo da infancia com que atuam e estdo implicadas.

Como instrumento de pesquisa foi proposto um questionario®® (Apéndice C),
socializado com todas as educadoras que se interessaram em participar da pesquisa, com
0 intuito de construir uma primeira aproximacdo com 0s participantes da pesquisa e
realizar o mapeamento das escolas que ofertam Educacdo Infantii do Campo no
municipio de Feira de Santana. Responderam ao questionario 18 educadoras com
atuacdo na EIC. Dessas, 17 assinaram o termo de aceite, mas apenas quatro educadoras
compareceram aos encontros virtuais. Imaginamos que as diversas dificuldades
atribuidas a esse momento, como dificuldade de acesso a internet e acumulo de
atribuicBes, advindas do periodo de ensino remoto, tenham dificultado uma maior
participacdo das educadoras na etapa seguinte de producdo de informacbes. Foram
utilizados, como dispositivo de busca de informacdes, os Circulos Epistemologicos,
instrumento de pesquisa inspirado nos Circulos de Cultura freireanos.

A composi¢cdo dos Circulos Epistemolégicos se deu a partir de dois grupos.
Inicialmente, com a situagdo emergencial por decorréncia da COVID-19, as educadoras
foram convidadas a participarem via plataforma virtual. Neste grupo, como ja dito
anteriormente, participaram 04 educadoras oriundas de escolas distintas que ofertam a
EIC. Com a abertura das atividades escolares e para ampliagdo do nUmero de
participantes da pesquisa, convidamos as educadoras de uma escola do campo que

oferta exclusivamente a Educacdo Infantil. Este grupo foi composto por 10 educadoras.

21 . . - «
Compreende-se por escola do campo aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagédo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea urbana que atenda
gredominantemente a populagdes do campo (BRASIL, 2010).
% Nessa abordagem da pesquisa participante, ndo é muito recomendado o uso do questionario, pela
importancia da interacdo no processo de didlogo com os participantes da pesquisa; entretanto, em um
contexto de distanciamento social, este se tornou indispensavel para mapear os educadores e as escolas
que atendem a nossa busca investigativa.
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Organizamos, com ambos 0s grupos, trés encontros para realizagdo dos Circulos
Epistemologicos, sendo que, com o grupo virtual foi utilizado o Google Meet e, no
grupo presencial, os encontros foram realizados na propria escola, fazendo sempre 0 uso
de mascaras e respeitando os protocolos de distanciamento social.

A escuta das criancas ocorreu de forma indireta, por meio da observagédo
participante de uma Roda de Conversa mediada por uma educadora que atua na escola.
Apesar de considerarmos essencial trazer as falas das criangcas na pesquisa, por conta
das condicGes apresentadas no contexto de reabertura das escolas pos-pandemia, ndo foi

possivel realizar uma escuta com profundidade.

5.2.1. Os Circulos Epistemoldgicos: um dispositivo de pesquisa que estimula e provoca

mudancas na préatica

Decorrente da necessidade de pensar o processo de alfabetizacdo de adultos
pautando-se numa pedagogia libertéria, critica e progressista, em meados do ano de
1960, sob a orientacdo de Paulo Freire, realizou-se uma inovadora experiéncia por
meio dos Circulos de Cultura, uma proposi¢do pedagogica em substituicdo as
convencionais salas de aula, no processo de alfabetizagdo.

O Circulo de Cultura como lugar e estratégia de aprendizagem e dispositivo de
pesquisa, na sua dimensdo epistemoldgica, oferece contribui¢cbes importantes para a
educacdo, seja no contexto da formacdo como da investigacdo. Propomos, nesta
pesquisa, utilizad-los como inspiracdo para a constituicdo do instrumento metodoldgico
de construgdo do conhecimento e de investigagdo cientifica.

Nesta pesquisa de abordagem qualitativa e fundamentada nos pressupostos da
pesquisa participante, o Circulo de Cultura €é utilizado na sua dimensao epistemoldgica,

destacada, a seguir, por Romao et. al. (2006):

A denominacédo de "circulo epistemoldgico”, para a metodologia de pesquisa
derivada, é conveniente, ndo apenas para distingdo de sua fonte, que € o
Circulo de Cultura, formulado por Paulo Freire para intervencdo, mas,
também e principalmente, pela consideracdo dos "pesquisados” como sujeitos
da pesquisa. Neste sentido, preserva o principio freiriano de que todos, no
circulo, pesquisando e pesquisadores, sdo sujeitos da pesquisa que, enquanto
pesquisam, sdo pesquisados e, enquanto sdo investigados, investigam. E por
esta mesma razdo que a expressdo "o(a) pesquisado (a)" é substituido por
"o(a) pesquisando(a)". Os(as) pesquisando(as) ndo sdo apenas objetos da
pesquisa, alvo da anélise e da enunciacdo alheia, mas também sujeitos e
lugares de anélise e enunciagdo (p. 177-178).

Essa relagdo, em que pesquisador e participantes da pesquisa coexistem em
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cada um destes papeis, desenvolve-se sobre bases dialogicas. A busca pelo didlogo,
pelo outro, pelo o que falta em si, provém da natureza ontolégica do ser humano
quanto ao seu inacabamento, inconcluséo, incompletude (FREIRE, 1996). Roméo

et al. (2006), alicercado em principios freireanos, nos lembra que:

Todos os seres — pelo menos os que conhecemos até 0 momento — sdo
incompletos, inconclusos e inacabados. Sdo incompletos, porque
necessitam dos outros; sdo inconclusos, porque estdo em evolucéo, e sdo
inacabados, porque sdo imperfeitos. O ser humano se distingue dos
demais, apresentando uma especificidade ontoldgica, por ter consciéncias
destes “limites”, por saber-se incompleto, inconcluso e inacabado. E, por
causa desta singularidade, acaba por viver uma tensdo permanente entre a
insatisfacdo de ser o que é (incompleto, inconcluso e inacabado) e a
aspiracdo de “ser mais” (completo, concluido e acabado) (p. 177).

Na busca pela superagédo da sua incompletude, inconclusdo e inacabamento,
0 sujeito pesquisador que também assume essa perspectiva no ato de investigar, é
consciente de suas limitagdes ¢ do desejo por “(...) saber mais, para ser mais”
(ROMAO et. al, 2006, p. 178), num movimento coparticipado para emancipacao
de todos, reconhece, humildemente, que toda producdo de conhecimento ali
desenvolvida s6 foi possivel pela apropriacdo dos saberes e experiéncias dos
participantes da pesquisa. E para capturar este saber perspectivado, é preciso trocar
de lente, deslocar-se a todo tempo para o ponto de vista do outro, rompendo
relacBes de subordinacdo e dominacdo, que se faz dialogando com os sujeitos
participantes sobre suas questdes de investigacdo e Seus pressupostos, para
relativizar suas antecipacdes e hipdOteses, ja que o universo tematico (palavras,
temas ou contextos geradores) e toda a producdo de conhecimento, construido no
entorno deste universo, deve emergir da prépria discussao entre os participantes da
pesquisa.

A proposta pedagogica dos Circulos de Cultura aponta as perspectivas do fazer,
mas ndo do como fazer, uma vez que cada realidade serd regida por suas
especificidades. Entretanto, alguns pressupostos podem ser identificados, preservando-
os igualmente como pressupostos da pesquisa. Nos Circulos Epistemologicos (CE)
foram utilizados Eixos Reflexivos (Apéndice D) que continham o que denominamos de
ideias-forca para a proposicao dos didlogos. Assim, consideramos que ndo ocorreu um
momento de coleta de dados, mas sim um momento de interagcdo entre pesquisadora e
educadoras. Na pesquisa, educadoras e pesquisadora tiveram um papel ativo no
processo da investigagdo. Sujeitos que se comunicam, criam enredos da propria historia,

se transformam na interacdo. As educadoras socializaram seus conhecimentos,
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refletindo sobre as concepcdes de crianca e suas infancias, sobre a escola de Educacao
Infantil do Campo, os saberes que julgam necessarios a sua praxis, sua formacéo
enquanto educadoras que atuam na formacéo das criangas camponesas de zero a cinco
anos.

Nessa dindmica, produzimos o que Roméo et. al (2006) denominou de “sujeito
transindividual, na medida em que o conhecimento construido, coletivamente, que néo é
a mera soma ou ‘convergéncia das perspectivas’(...) mas ¢ uma nova perspectiva, mais
plena, mais concluida, mais tendente a superac¢do do inacabamento” (p. 181).

Romao et. al (2006) nos permitiu experimentar a vivéncia dos CE’s, no qual a
minha funcdo enquanto pesquisadora se aproximou dos pontos fundantes que ele

anuncia como indispensaveis nos CE:

(1) a de pesquisador cultural prévio da realidade, para ai localizar a(s)
unidades epocal(is) e suas respectivas hipoteses geradoras; (2) a de animador
epistemoldgico, que provoca, estimula, enfim anima a todos os elementos do
circulo a exporem o que pensam sobre determinada(s) hipotese(s)
geradora(s); e (3) a de treinador de mergulho, que leva o grupo a sair da
superficie dos fatos e dos discursos para, por meio de licbes de abismo (rigor
tedrico-epistemoldgico),penetrar nas profundidades da realidade e encontrar
0s nexos significativos das estruturas e dos processos (ROMAO et.al. 2006,
p.184).

Como orienta Romdo (2006), o convite para o didlogo foi o centro da acdo
enquanto pesquisadora. Ao longo dos encontros, os didlogos foram provocados com as
educadoras envolvidas, com vistas a convida-las a adentrar no movimento da dindmica
em que cada uma foi se descobrindo como ser inacabado e tiveram, consequentemente,
a progressiva consciéncia de que estdo em permanente processo de busca e
transformacdo. Enquanto pesquisadora ndo fui mera observadora desse processo, mas
parte integrante dele. Atuei como coordenadora dos dialogos, porém intervindo
minimamente, sempre procurando mediar para que a tematica geradora da pesquisa
estivesse sendo problematizada.

Desse movimento dialético, emergiram tematicas que dialogaram com o0s
objetivos da pesquisa, possibilitando que as educadoras fossem conscientemente
imergindo nela para colaborar com o planejamento de acdes em prol da construgdo do
produto educacional, com a intencdo de contribuir com a formacédo dos educadores da
EIC. A realizacdo dos Circulos Epistemologicos na pesquisa se revelou, conforme
Romado et. al (2006), uma metodologia de diadlogo préatico, permitindo que as educadoras
pudessem dialogar, destacar o comum, discutir o incomum e confrontar sua experiéncia,

seu sentir, seu pensar, consolidando-se como um dialogo fomentador da critica
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reflexiva. Assim, o Circulo Epistemoldgico supera sua funcdo e deixa de ser uma
metodologia de intervengéo, passando a ser uma metodologia de pesquisa/intervencéo.

A proposi¢cdo de novas possibilidades, as quais foram emergindo das proprias
educadoras, protagonistas da pesquisa, as envolveram em um movimento dinamico que
permitiu a emersdo e imersdo nas/das tematicas geradoras, em que cada uma foi
pronunciando o seu sentir/pensar/agir num movimento permanente. “Ao proceder dessa
forma, elas denunciam suas condic¢des existenciais, movidas pela acdo-reflexdo-acao e
pela proposicdo de saidas para o impasse, anunciando novas possibilidades de
intervencio na realidade” (ROMAO et. al, 2006, p. 179-180).

Diante das inquietacOes levantadas pelas educadoras, foi percebido como os
CE’s sao formativos, permitindo que elas fizessem o movimento de socializa¢do de suas
experiéncias, pensar sobre elas e buscar alternativas para atender o que consideram
como necessidades das criancas.

Na criagéo deste espaco de construgéo colaborativa, objetivou-se criar uma agao,
como diz Freire (1987), que re-viva a vida em profundidade critica, ao objetivar,
problematizar e compreender o mundo enquanto projeto humano, nos movendo a sua
reelaboracdo.

Os didlogos estabelecidos acerca dos interesses formativos das educadoras,
sujeitos concretos de realidades concretas, foram por intermédio de meu papel enquanto
pesquisadora e das educadoras participantes, tornando-se dialogos-problematizadores.
Estas interacOes dialogica, parte do movimento dinamico que envolveu os Circulos
Epistemologicos, gerou uma mobilizacdo para que, coletivamente, refletissemos sobre
0s questionamentos que foram levantados quanto aos desafios de sua atuagdo enquanto
educadores da EIC, a especificidade e a importancia de um processo formativo que
contribuisse para atuacdo em realidades tdo diversas e, a0 mesmo tempo, tdo
particulares, em atendimento a formacdo das criancas pequenas camponesas.

Os Circulos foram compostos por 17 educadoras que atuam em escolas de
Educacao Infantil do Campo e 12 criancgas atendidas por uma escola exclusiva de EIC.
Contudo, cada realidade, trajetoria profissional, experiéncias de formacdo, concepgdes
gue sustentam o trabalho docente e os saberes construidos no exercicio da docéncia
eram diversos, possibilitando no contexto de aproximacgdes e distanciamentos, criar
condigdes para evocar uma multiplicidade de percepc¢des, posicionamentos, inferéncias,
criticas e opinides, a despeito dos desafios vivenciados no seu fazer docente, apontando

demandas formativas para atuacdo na Educacéo Infantil do Campo.
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O Circulo Epistemoldgico se constituiu na pesquisa, espaco de socializacdo e
interacdo, onde foram problematizadas as diferentes perspectivas das educadoras sobre
a crianga e suas infancias, concepgdes de Educacdo Infantil do Campo e sobre as
especificidades da formacéo de educadores que atuam na EIC. A préatica da pesquisa,
formacé&o e intervencao, realizadas com educadoras, proporcionaram atraves do dialogo,
0 estabelecimento de conexdes, a manifestacdo da heterogeneidade e das
multiplicidades e a producédo. Portanto, para interagir com as educadoras e favorecer a
interacdo entre elas, foi feita uma escuta sensivel, mediando as discusses na conducao
de um diélogo interativo.

A escolha dos Circulos Epistemologicos como dispositivo de coleta de
informagdes permitiu a mobilizacdo do dialogo, a partir de momentos de encontro,
ainda que, no caso do grupo virtual, vivenciadas em razdo do contexto pandémico,
fossem dadas condi¢des para que as educadoras compartilhassem suas vivéncias e
desafios da atuagdo docente, a partir de suas perspectivas e realidades distintas em
aproximagéo a uma compreensdo mais ampla dos diferentes sujeitos e contextos.

Na formacéo intencional dos Circulos Epistemoldgicos, buscamos respeitar as
marcas de homogeneidade (0 que é comum) e da heterogeneidade (o que é particular),
promovendo um dialogo entre a pluralidade do grupo e a singularidade de cada
participante.

As educadoras foram convidadas via carta convite, enviada por e-mail, para 0s
gestores escolares e as 17 educadoras que aceitaram participar da pesquisa preencheram
um questionario eletrénico para uma aproximacdo de seus perfis e realidades. A partir
dai, também foram convidadas a participarem dos Circulos Epistemolégicos.

De todas as educadoras participantes foi solicitada autorizacdo prévia para
gravacdo em audio e video (CE virtual) e em audio (CE presencial) a partir do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice VI), utilizado por questbes éticas da
pesquisa.

Estes encontros tiveram o objetivo de proporcionar uma imersdo na realidade
vivenciada pelas educadoras para realizacdo de discussfes que permitam a identificacdo
das demandas de formacdo para, por fim, possibilitar, de forma colaborativa, a
construcdo de uma Agédo Formativa, produto educacional proposto nesta pesquisa, que
contribuird com a formacdo continuada dos educadores da EIC, a partir da escuta das

criancas e das necessidades indicadas pelas educadoras, com o intuito de subsidiar a
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atuacdo docente frente ao atendimento educativo as especificidades das criancas do
campo.

Para mobilizar o didlogo com as educadoras e balizar o debate nos Circulos
Epistemoldgicos, fizemos uso dos eixos reflexivos®® “Crianca e Infancia”, “Educacdo
Infantil do Campo” e “Formacao de educadores da Educagdo Infantil do Campo". Estes
eixos guardam ideias—forca para mobilizacdo das discussbes (Apéndice D),
assegurando, contudo, a né&o-diretividade das discussdes e promovendo condig¢des
favoraveis a participacdo no cuidado, para que o dialogo se desenvolvesse com
flexibilidade, sem perder de vista os objetivos da pesquisa.

Como produto educacional foi construido, a partir da escuta realizada com as
criancas e dos interesses formativos apontados pelas educadoras, a proposi¢do de uma
Acdo Formativa em sua primeira versdao, como um projeto piloto que se apresenta de
forma aberta, a ser recriado e desenvolvido com as participantes da pesquisa, permitindo
seu enriquecimento a partir da avaliacdo de cada participante.

A andlise das informagfes socializadas tomou como fundamento a pesquisa
qualitativa e participante e aportes da Analise de Conteldo, a partir de categorias
analiticas articuladas com os objetivos da pesquisa e as conexdes entre tais objetivos e

os dialogos com as educadoras.
5.3 Os cuidados éticos e as etapas da pesquisa

O rigor cientifico na construcdo dos conhecimentos com os sujeitos da pesquisa
evidencia-se no cuidado com a ética no uso dessas fontes e na elaboracdo do método da
pesquisa, refletindo sobre os procedimentos utilizados em cada uma das fases da
pesquisa, seja no momento da busca das informacdes, em sua textualizacdo, sua analise
e publicacéo.

Esta pesquisa foi desenvolvida em observancia as Resolugdes do Conselho
Nacional de Salude de n° 466/12 e 510/16, em funcdo das orientacdes do Ministério da
Saude relacionadas ao quadro de emergéncia de salde publica causada pela COVID-19.
No caso do grupo que utilizou o ambiente virtual, foram observadas as orientagdes a luz
do oficio Circular n°® 02/2021/CONEP/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021.

23 . - . i S . .
Este ndo se constitui em um instrumento rigido, mas um indicativo de orienta¢cdo do
pesquisador para ndo se desvincular dos objetivos da pesquisa.
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Assim, todos 0s requisitos exigidos pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) foram
cumpridos, sendo esta aprovada pelo parecer de nimero 4.864.636. Todos 0s termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram assinados e devolvidos pelas

educadoras.

6. REFLEXOES DIALOGICAS COM DOCENTES DA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE FEIRA DE SANTANA

O dialogo estabelecido com as educadoras da EIC foi constituindo-se parte do
movimento dinamico e formativo que envolve os Circulos Epistemoldgicos,
mobilizando as participantes da pesquisa para que, coletivamente, refletissem sobre seus
saberes e interesses formativos para atuacdo na EIC. Com esse intuito, foram suscitadas
reflexes quanto as especificidades desta atuacao, pensando sobre as criangas do campo
e suas infancias, as experiéncias formativas especificas ou a auséncia delas, as quais sdo
constitutivas da sua condicdo de educadoras da EIC, os desafios de sua atuacdo, a
importancia de um processo formativo especifico, que contribua para atuagdo em
realidades diversas e, ao mesmo tempo, tdo particulares no atendimento a formacéao das
criangas pequenas camponesas.

Esse capitulo tem como objetivo apresentar a analise das informacdes
produzidas no interior dos CE’s, desenvolvidos durante a pesquisa de campo, intentando
realizar o levantamento dos interesses formativos das educadoras da EIC. Para analisar
os resultados das informacdes foram utilizadas trés categorias analiticas: Criancas do
campo: o lugar das infancias; A infancia do lugar: Territério e Territorialidades das
criancas do campo; Interesses formativos apontados pelas educadoras da EIC.

Com intuito de construir uma aproximacao do perfil das educadoras participantes da
pesquisa com alguns aspectos da realidade de atuacdo nas escolas de Educacdo Infantil
do Campo do municipio de Feira de Santana, traremos o resultado do questionario
socializado com as 17 educadoras da EIC (Apéndice C).

As educadoras respondentes declararam ter como formagdo minima a
Licenciatura em Pedagogia. Destas, 77, 8% possuem cursos de pos-graduacdo em nivel
de especializagdo. O tempo médio de atuacdo como professora é de, aproximadamente,
10 anos, variando entre educadoras com 1 ano e meio de profissdo a educadoras com 25

e 30 anos de atuagdo no magistério.
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As educadoras declararam ter sido seu ingresso na rede publica municipal de
educacdo de Feira de Santana via concurso publico, constituindo-se servidoras efetivas
da rede. Atualmente, das 17 educadoras respondentes e atuantes na EIC, nenhuma delas
atua no Grupo 01; 02 atuam no Grupo 02; 06 atuam no Grupo 03; 04 no Grupo 04; 10
educadoras atuam no Grupo 05 e uma educadora tem atuacdo numa classe que possui
agrupamento multietario®*,

Quanto a escola em que atuam, oito educadoras declararam trabalhar em uma escola
do campo que oferta, além da Educacdo Infantil, outra etapa da Educacdo Basica. O
quantitativo de educadoras que disseram atuar em uma escola do campo que oferta
exclusivamente a Educacdo Infantil também foi de oito. Uma educadora declarou
trabalhar em uma escola reconhecida como quilombola. O questionario também revelou
que 33,3% das educadoras atuam em escolas nucleadas (presenca de um polo e demais
anexos).

Quanto a vinculacdo das educadoras com organiza¢fes ou movimentos sociais do
campo, apenas uma educadora informou, através do questionario, ter vinculagdo com a
associacdo comunitaria da comunidade camponesa a que pertence.

Em relacdo a localizacdo das escolas onde estudaram, cinco educadoras estudaram
na zona rural durante os anos iniciais do ensino fundamental, uma estudou numa escola
do campo nos anos finais do ensino fundamental e nenhuma educadora estudou em
escolas do campo durante o Ensino Médio.

Das 17 educadoras que responderam ao questionario, 88,9% residem em area urbana
e trabalham em escolas do campo, 5,6% residem em uma comunidade do campo, mas
trabalnam em uma escola de outra comunidade do campo e 5,6% residem na
comunidade onde trabalham.

Quanto ao ingresso como educadora da EIC, 12 educadoras declararam estar numa
escola de Educacdo Infantil do Campo por escolha pessoal, uma educadora declarou ter
escolhido este local de atuacdo por ser também oriunda de uma comunidade camponesa,
duas declararam ter tido indicacdo de pessoas do 6rgdo gestor para serem encaminhadas
para escolas do campo e duas educadoras disseram néo ter tido possibilidades de

escolha.

24 Estratégia de organizacdo de turmas que reline criangas, publico-alvo da Educacdo Infantil, em um
Unico agrupamento, frequentemente utilizada pelas instituicdes escolares, para garantir que as criancas do
campo tenham atendimento escolar em suas comunidades, ja que necessitam justificar a manutencdo de
turmas baseadas no quantitativo de criangas.
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Quanto a formacdo recebida para atuacdo em escolas do campo, uma educadora diz
ter recebido formacdo especifica ofertada pela Secretaria Municipal de Educacao,
quatro declararam ter participado de momentos formativos, direcionados para atuagéo
no campo, pela escola em que atuam, uma professora diz ter tido acesso a esta discussao
a partir de disciplinas cursadas na pos-graduacdo e 12 educadoras declararam nunca

terem recebido formac&o especifica para atuarem em escolas do campo.

6.1 O lugar das infancias: percepcdo das educadoras sobre as criancas e as

infancias camponesas

Ao trazer este Eixo Tematico a andlise, pretendemos conhecer as concepgdes das
educadoras quanto as ideias forca relativas aos conceitos de criancas e infancias e,
ainda, suas concepcbes de criancas e infancias camponesas. Considerando a crianca
como sendo um ser social, o conceito de infancia se relaciona a uma trajetéria historica
que buscamos revisitar, para um melhor entendimento das visdes aqui apresentadas.
Tomando como referéncia as obras de Phillip Ari¢s e “Historia das Criangas no Brasil”
de Mary Del Priore (1996), que apresentam concepcdes de infancia construidas em
diferentes épocas, balizaremos nossas analises a partir das informagdes produzidas nos
Circulos Epistemologicos quanto a percep¢do das educadoras sobre as criangas e as
infancias.

Vale ressaltar que os termos infancia e crianca, ainda que apresentem significados
diferentes, sdo vistos aqui de forma complementar, uma vez que estdo interligados, sem
perder seus préprios significados. Souza (2010) aponta para o termo infancia
direcionado para uma dimensdo histérica e social, enquanto o termo crianga se volta
para o periodo de desenvolvimento da vida de todo ser humano, ou seja, ndo apenas 0
desenvolvimento bioldgico, mas também o desenvolvimento social.

O estabelecimento do dialogo construido nos Circulos Epistemolégicos foi uma
experiéncia proposta as educadoras, contextualizando-a como uma proposicdo
pedagogica criada por Paulo Freire em substituicdo as convencionais salas de aula no
processo de alfabetizagdo. Inspirados neste conceito, a proposta dos Circulos
Epistemoldgicos foi apresentada as educadoras como uma metodologia de pesquisa dai
derivada, em que o convite para o didlogo se constituiu o centro da acdo da produgéo
das informagdes. A partir da tessitura, da interacdo dialégica, as educadoras foram

provocadas a revisitar concepcoes, trazer suas perspectivas e interesses de formacao,
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suscitando umas as outras reflexdes sobre as ideias forca trazidas para o contexto do
didlogo, constituindo-se contribui¢cbes importantes para as questfes investigadas, seja
no contexto da formag&o como da investigacao.

Os didlogos estabelecidos nesta pesquisa constituiram-se um instrumento
metodologico de investigacdo cientifica, mas, sobretudo, de construcdo de
conhecimento, na medida em que as educadoras remetiam, a todo o momento, a
importancia de discutirem sobre os aspectos suscitados, promovendo assim uma
oportunidade formativa colaborativa entre elas. Esta ideia pode ser percebida na fala da
educadora Corre Cotia (2021), quando diz que “Em 12 anos de formada eu nunca tinha
pensado nisso” (CORRE COTIA, 2021, 59 anos), como também na fala da educadora
Cama de Gato que partilha: “[...] Passei minha vida toda fazendo desse jeito, nunca
tinha pensado como minha colega. Isso é bom, a gente conversar, trocar aqui, porque
quando eu for planejar j& vou lembrar destas outras possibilidades” (CAMA DE GATO,
2021), demonstrando que as educadoras reconheceram nesta experiéncia seu potencial
formativo.

Para introduzir a conversa com as educadoras, se fez necessario revisitar a
historicidade da construcdo do conceito de infancia, aspecto reconhecido pela educadora
Corre Cotia (2021), quando apontou a necessidade de se voltar as diversas concepgoes
historicamente construidas ao longo do tempo. A educadora infere que:

Quando vocé trouxe a interrogacdo, eu vejo um mar de conceitos sobre
crianca. E a gente precisa voltar um pouquinho para historia, ver essa
historicidade como ela se desenvolve, e perceber até que, em muitos
momentos da histéria, cada individuo vai ver a crianga de uma forma, porque

0 aspecto cultural vai influenciar muito nesse desenvolvimento. (CORRE
COTIA, 2021, 59 anos)

Tal posicionamento € enfatizado por Sarmento (2005), quando considera que o
processo de construgdo do conceito de infancia atribuiu-lhe um estatuto social,
elaborando as bases ideoldgicas, normativas e referenciais do seu lugar na sociedade.
Conhecer como os diferentes conceitos de infancia vém sendo construidos ao longo do
tempo revela-se importante para compreendermos 0 processo histérico de construcao de
concepcdes de infancia, levando em consideracdo, sobretudo, o contexto no qual elas
foram produzidas.

O diélogo com as educadoras da EIC sobre o conceito de crianca e infancia levou a
socializacdo de visdes distintas, ancoradas nos diferentes momentos historicos de

construcdo deste conceito. Uma das preocupacdes, apresentada por uma das educadoras,
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relacionava-se com a ideia da crianca ser vista como um mini adulto, numa tentativa de
evitar que seja ela uma espécie de instrumento de manipulagdo ideoldgica dos adultos,
desconsiderando que as formas de abordagem da crianga e da infancia passaram por
transformacdes de cunho tedrico, cultural e politico, exigindo um olhar como categoria
estrutural permanente (QVORTRUP, 2010) e como atores sociais que, em cada
momento historico e em cada cultura, integram a geracdo (SARMENTO, 2005).
llustrando essa preocupacdo a educadora Cama de Gato (2021) expressa sua
inquietacéo:

Eu acho que todas nb6s estamos tentando ndo deixar que a sociedade
transforme essa crianca no mini adulto. A gente vé que a sociedade quer
transformar as criangas em mini adultos, entdo eu combato muito isso. Os
conteidos do adulto, a roupa do adulto, o programa do adulto, a fala do
adulto e ndo € assim... Me angustia muito quando eu vejo aquela crianga que
esta inserida no mundo adulto...Ela tem que fazer parte do mundo dela, entdo
por isso que a gente ta sempre aqui nos eventos da escola, trazendo muito
desse mundo infantil (CAMA DE GATO, 2021, 39 anos).

A educadora Cama de Gato demonstra questionar a maneira em que ela e seus
pares compreendem a infancia, o que compreendemos ser uma reflexéo relevante para a
construcdo da praxis pedagdgica da escola. Uma visao historica, que ainda se perpetua
nos dias atuais, em que a infancia era caracterizada pela inexperiéncia, dependéncia e
incapacidade, j& que este periodo da vida era considerado sem valor, ansiando para que
chegassem o mais rapido possivel na fase adulta. A educadora Cama de Gato ( 2021) e
as demais educadoras que participaram da entrevista demonstraram preocupagdo com
um ambiente educativo que enxerga a infancia em sua inteireza, que deve ser vivenciada
no presente, em respeito a este periodo vivenciado, de intensas e rapidas mudancas nas
capacidades linguisticas, sociais, interacionais, afetivas, motoras, cognitivas, politicas,
éticas e estéticas; uma faixa etaria caracterizada por especificidades e diversidades em
relacdo as demais idades, por exigir formas especificas de conduzir os processos de
apropriacdo social, cultural, cognitiva, motora, afetiva, entre outras, das criangas
(SILVA; PASUCH; SILVA, 2012). Desta compreensdo decorre a proposicao de
experiéncias educativas que respeitem esta fase da vida, de acordo com as necessidades
formativas infantis em que a interacdo, a brincadeira, a investigacdo, o acolhimento e as
especificidades desta fase de vida ndo séo negligenciadas.

Outras ideias sobre a infancia sdo encontradas nas falas da educadora Esconde-
Esconde (2021), quando diz que “[...] a crianga é um ser inocente, (...) que a gente tem

condigdo de moldar e construir, fazer com que aquela crianga venha ter personalidade
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ideal para uma crianga”; assim como na fala da educadora Batatinha Frita (2021)%,
quando diz que “ser criang¢a ¢ um ser em construcao cheio de sonho, desejo e, a0 mesmo
tempo, um ser inocente, o qual se entrega na méo de qualquer sujeito, seja professor,
seja familia. Contribuindo com a discussdo, Adoleta (2021) se posiciona, dizendo: “Sei
que enxergamos a crianca de modo equivocado, a gente projeta muito na crianca o que
ela deve ser, como deve se comportar e 0 que devemos fazer para que se comporte da
forma que esperam dela”, advertindo a si mesma de uma visdo impregnada dessa
heranca historica incorporada no imaginario coletivo, fonte de onde emanam as
representacdes sociais modernas sobre as criancas.

As concepcdes de crianca e infancia problematizadas séo decorrentes do que
Ariés (2012) descreve a partir dos sentimentos que surgiram em relagdo a infancia na
sociedade entre a Idade Média e Renascenca. Um deles, o de “paparicacdo”, desdobra-
se numa visdo da crianga como um ser ingénuo, gracioso, que servia para distrair o
adulto. Paralelamente surgia, por parte dos moralistas, a ideia de que, apesar de um ser
puro e fréagil, era necessario molda-la, através da disciplina, para que se tornasse um

adulto honrado.

Nas falas destacadas, a criangca ¢ considerada como um ‘“ser inocente, que
precisa ser moldada”. A educadora também atenta para o fato de que “a gente ndo leva
em conta as peculiaridades da crianca; a crianca € um ser que tem preocupacgdes
proprias, anseios proprios” (CAMA DE GATO, 2021, 39 anos), mostrando como as
criancas transportam o peso que a sociedade Ihes lega. E esse desejo da crianca em
mostrar a educadora que séo seres de desejo, vontades, ideias e interesses evidencia que
carregam a leveza da renovagdo e por isso ocupam um “entre-lugar” (SARMENTO,
2004) — o lugar reservado pelos adultos e o que é reinventado pelo mundo das criangas;
um “entre-lugar” que teima em constranger e desmerecer as possibilidades da infancia.
O autor discute como a modernidade operou a elaboracdo de um conjunto de
procedimentos configuradores da administracdo simbodlica da infancia, resultando numa
série de normas, atitudes, prescri¢des, que, embora nem sempre estejam formalizadas,
condicionam a vida das criangas em sociedade. Tal aspecto é enfatizado pela educadora

Corre Cotia:

Tem uma naturalidade no ser crianga, mas a sociedade impulsiona a crianca a
ela se comportar de maneira, até na maneira dela sentar as pessoas dizem: vai
ser uma linda crianga por que tem as pernas grossas. J& traz o

2% A educadora Batatinha Frita néo informou a idade, no preenchimento do questionério.
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desenvolvimento da crianca pensando em ela deixar de ser crianga e o elogio
é um grande perigo: a bolsa que usa, 0 sapato que usa, a forma que senta
(CORRE COTIA, 2021, 59 anos).

A narrativa da educadora Corre Cotia (2021) refere-se as atitudes e
comportamentos esperados sobre as criancas: formas de agir, de se comportar, lugares a
frequentar, jeito de falar, entre outros, como sendo inerentes ao desempenho de papéis
sociais imputados as criangas. Esta configuracdo de um “oficio de ser crianga”
(SARMENTO, 2000) esta intimamente ligada ao que se espera da crianca pela escola e
pelo educador. Fruto da expansdo, universalizacdo da escola, reordenamento dos
dispositivos de apoio e controle infantil, ocorre uma producdo de um saber e uma
etiqueta disciplinar, quase como uma condi¢do contratual entre familia, sociedade e
instituicdo educativa, para conduzir a crian¢a no seu processo de regulacdo de como
deve-se viver a infancia, numa projecao para a vida adulta. Este aspecto foi observado
em alguns discursos produzidos nos circulos, apontados no relato abaixo, demonstrando
como a escola sublinha esse esforco normatizador e homogeneizador da infancia.
Segundo a educadora Peteca (2021), “A crianga € isso, cada dia ela crescendo, indo
conquistando as habilidades, se desenvolvendo, até ela se tornar um adulto bom,
digamos assim”. (PETECA, 2021, 27 anos).

Sarmento (2002) reconhece a natureza das condigOes sociais e culturais como
heterogéneas, mas afirma que estas incidem perante uma condi¢do infantil comum: a de
uma geracdo desprovida de condi¢des autbnomas de sobrevivéncia, de crescimento, e
que esta sob o controle da geracdo adulta, concepcdes que demonstram o conceito de
infancia e crianga como construgdes sociais, influenciadas pela historicidade.

As falas das criancas, registradas a partir da observacao de rodas de conversa em
sala de aula, confrontam esta concepcdo e evidenciam a perspectiva adotada nesta
pesquisa, compreendendo a criangca como sujeito social, historico, cultural, politico, que
fala de si e sabe sobre si, se desenvolve estabelecendo conexfes com seu mundo. A
crianga constroi sua identidade na interacdo com seus pares, adultos e com seu

territorio, utilizando como via principal de expressdo as brincadeiras:

Eu gosto de ficar em casa comendo o que minha mée faz... (4 anos)

Eu gosto de ser crianga, de descansar e depois brincar de brinquedo, de pega-
pega, de sapo... eu imito 0 sapo que entra embaixo do meu guarda-roupa, eu
tiro ele de 14 e fico brincando de imitar... também brinco de boneca (5 anos)
Eu gosto de brincar de futebol com meus amigos (4 anos)

Eu gosto de ficar assistindo, assisto homem aranha(4 anos)

Eu faco dever em casa da escola... também gosto de brincar e de merendar (5
anos)
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Algumas educadoras também explicitam suas concepc¢Bes sobre a crianca e
infancia, compreendendo-a como um ser do presente, confrontando o interesse
propagado pela modernidade, que volta a sua preocupacdo com a crianga e sua
formacdo, ndo para a crianca em si, mas para o adulto de amanhd. Essa ideia esta
presente na fala da educadora Esconde-Esconde (2021), quando considera que “a
crianga € um ser em construcdo, em processo de aprendizagem e ela quer viver aquele
momento ali cada dia, construir e aprender algo~. Tal fala demonstra uma visdo de
crianca como todo ser humano, um sujeito social e histérico, parte de uma organizagéo
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histdrico.

A fala da educadora Amarelinha (2021), ao enunciar que ela e suas colegas tém
a compreensdo de que “a crianca ¢ um sujeito de direitos” e que sentem a necessidade
de “[...] fazer as rodas formativas com os pais”, mostra que a escola ndo se furta do seu
papel formativo, também perante a familia, sendo assim necessario, segundo a

educadora:

[...] porque é muito forte, as vezes, o pai chegar na escola as quatro e pouco e
as criangas estarem brincando, e eles falarem “a pro6 sé estd brincando, ento
a gente vai pra casa”... e eu como professora de educagéo infantil preciso
estar bem fundamentada, entdo eu falo: “ndo estdo s6 brincando, estdo
brincando” (AMARELINHA, 2021, 40 anos).

Tal percepgdo revela também a compreensdo da natureza singular das criangas,
que as caracterizam como seres que sentem e pensam 0 mundo de um jeito muito
préprio. Nas interacdes que estabelecem desde cedo com os adultos, seus pares e com 0
meio que as rodeiam, as criangas revelam seu esfor¢o para compreender 0 mundo em
que vivem, as relacGes contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras,
explicitam as condicdes de vida a que estdo submetidas, seus anseios e desejos. Revela
ainda a perspectiva de muitas familias que desconhecem ou ignoram as culturas da
infancia, principalmente a ludicidade, desvalorizando as particularidades da infancia.

A educadora Ciranda (2021) chama atencéo para sua compreensao de crianga
como sujeito de direitos, revelando um contraste entre a percepgdo de direito e 0
descaso em relagdao ao atendimento destes, destacando que “[...] embora reconheca que
a gente teve outras defini¢des, outros conceitos, hoje eu entendo a crianga como sujeito
de direitos, entdo isso meio que me acalma; entdo ela tem ou deveria ter direito a satde,

alimentacdo, a uma familia que proteja e tal” (CIRANDA, 2021, 39 anos). Tal
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ponderacdo é feita pela educadora considerando que, muitas vezes, sabemos que a
garantia dos direitos em legislacdo nem sempre corresponde a sua efetivacdo e se
configura um descaso com a infancia através da fragilidade das politicas publicas, tendo
em vista o seu reconhecimento e valorizacao.

As falas destacadas evocam a nossa reflexao sobre dois dos direitos das criancas,
frequentemente desrespeitados. Destacamos aqui o de brincar, expressdo téo
evidenciada nos relatos das criangas aqui ja apresentados, como um direito reconhecido
pela Constituicdo Federal (BRASIL,1988), em seu artigo 227. Direito que esta previsto
também no Estatuto da Crianga e do Adolescente em seu artigo 16, IV, onde cita: “o
direito a liberdade compreende os aspectos dentre eles: brincar, pratica de esportes e
divertir-se”(BRASIL, 1990), assim como outros direitos e principios desta legislagdo
que guardam direta relacdo com o brincar, dentre 0s quais destacamos: direito ao lazer
(art. 49), direito a liberdade e a participacdo (art. 16), peculiar condi¢do de pessoa em
desenvolvimento (art. 71). Embora se compreenda o direito ao brincar como importante
para 0 desenvolvimento das criangas, ele ainda ndo é exercido plenamente por todas
elas. Um dos aspectos que interferem em sua concretizacdo seria, justamente, a
concepcao dos adultos que, muitas vezes, ndo reconhecem e valorizam esta necessidade,
ja que é vista como algo sem importancia para muitas pessoas.

Outro direito desrespeitado, que se direciona ndo s6 as criangas pequenas, mas a
todos os estudantes do campo, é o de estudar em sua prépria comunidade, a partir do
cenario que se apresenta com o fechamento das escolas e que forca os estudantes a se
deslocarem para o0s centros urbanos para terem acesso a escola, afastando-se do
contexto cultural em que vivem. Além do deslocamento fisico, ha a perda do
pertencimento com as pessoas, com seus modos de vida, com sua identidade, com o
territorio. Tal situacdo desrespeita o artigo 3° da Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008
o qual diz que “A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de
Nucleacdo de escolas e de deslocamento das criancas.” (BRASIL, 2008, se¢do 1, p. 25).

Defendemos a concepcéo de que territdrio é vida, a escola é vida. A presenca da
escola no territério camponés significa que, além de estar sendo garantidos direitos, se
estéd cultivando a vida na comunidade, ja que existe uma relagdo muito imbricada entre
escola e comunidade. Fechar uma escola do campo significa silenciar a vida na
comunidade. Empurrar as criangas para outras localidades distantes de suas moradias,

e/ou até mesmo para os grandes centros urbanos, envolve, além da necessidade de uso
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de transporte para deslocamento até a escola, muitas vezes percorrendo grandes
distancias e em condi¢des inadequadas, a saida da crianca de seu espaco de
pertencimento. O fechamento de escolas do campo se apresenta como nocivo sob
diferentes aspectos, entre eles a invisibilizacdo do territério, das marcas culturais e
identitarias dos sujeitos do campo, produzindo distanciamentos curriculares que
colocam para as margens os saberes, experiéncias e necessidades formativas dos
estudantes oriundos dessas comunidades.

Durante os Circulos Epistemologicos, uma das participantes da pesquisa,
oriunda de uma comunidade campesina, trouxe a nossa reflexdo, de maneira
retrospectiva, alguma de suas memorias da infancia campesina e, quando provocada a
refletir sobre a implicacdo de sua vivéncia enquanto crianga do campo e sua relacdo

com sua praxis na EIC, ela nos relata que:

Implica diretamente... Eu ndo vivo me comparando as professoras que nao
tiveram essa vivéncia, mas eu percebo que eu sou mais proxima da
compreensdo, talvez, do que é ser uma crianga do campo, do que é ser um
sujeito do campo. Entdo, tanto nos projetos que a gente desenvolve, por
exemplo, a gente tem o Projeto Animais da Fazenda, era um projeto que eu
sabia um pouco de tudo... Do tirar o leite, do cuidado do gado, porque eu fui
uma crianga campesina, porque meus pais me levavam para o curral, porque
eu tinha que tirar leite com meu avd, porque eu aprendi desde crianca a
ordenhar uma vaca. Entdo aquelas experiéncias, dependendo do contetdo que
a gente vai trabalhar, estdo sempre carregadas nas minhas experiéncias
infantis (...). Dialoga com a minha historia, estou falando de uma crianga que
foi do campo e agora, enquanto professora do campo, tem essa compreensao,
0 que contribui muito para pensar nas atividades com as criangas do campo
(CIRANDA, 2021, 39 anos).

Este depoimento da educadora demonstra, a partir de suas memorias infantis, de
suas experiéncias enquanto crianca do campo, além do seu pertencimento aos modos de
existir e viver a infancia campesina, seu enraizamento, o quanto tais experiéncias de
vida sdo formativas para o educador do campo, revelando gue essa compreensdo mais
préxima da infancia camponesa, em seu caso adquirida pela propria histéria de vida, se
faz importante para a atuacdo do educador do campo.

Tal relato traduz a concepgdo defendida nesta pesquisa, ao compreender as
criangas como sujeitos historicos e de direitos que, nas interacOes, relacdes e préaticas
cotidianas que vivenciam, constroem sua identidade pessoal e coletiva: brincam,
imaginam, fantasiam, desejam, aprendem, observam, experimentam, narram,

questionam e constroem sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
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Ao dialogarmos sobre as criangas e as infancias do campo, parte das educadoras
parece reconhecer que elas estdo submetidas a processos que fazem parte do seu
contexto histérico e sociocultural, compreendendo a dimensdo cultural e sociocultural
dos sujeitos que habitam no campo. Segundo a educadora Esconde-Esconde (2021) “as
criancas aqui da escola ja sdo acostumada a explorar pela propria natureza, pelo contato
que tem com 0 campo com que elas vivenciam, o que elas veem no dia a dia, o animal

que nasce, o crescimento das plantas”. Observemos o relato da educadora Amarelinha:

Eles pegam insetos, animais pequenos, cobra, sapo...sem nenhum medo... A
gente percebe que esse contato com a natureza, pra eles é muito natural, a
familia ndo incute medo, eu percebo muito isso, criam com muita liberdade
entdo. Tipo assim, eles vdo aprender, se acontecer algo, vai dar o socorro,
mas eu também ndo percebo essa preocupacdo. Quando eu falei com a mée
sobre a coragem da crianga com os bichinhos, ela deu risada e disse que ele
era assim mesmo, disse que ndo era pra eu me preocupar ndo!
(AMARELINHA, 2021, 40 anos)

Tal relato evidencia que a relagdo que as criancas do campo guardam com a
natureza, além de muito intima, é fonte de apreensdo do mundo e de sua prépria
identidade. Segundo a educadora Amarelinha (2021), a relacéo e interacdo cotidiana que
as criancas do campo estabelecem com a natureza, com 0S Seus espagos e tempos, é
parte de suas construcOes identitarias, pessoais e coletivas, imersas em seus grupos
culturais, exigindo assim que sejam asseguradas a elas um atendimento educativo,
enquanto direito constitucional, feito a partir de experiéncias educativas que as
reconhecam e as respeitem em sua multiplicidade.

Posicionamentos como esses mostram que as educadoras acreditam que o campo
é o lugar onde se constroem e se constituem as relaces culturais e modo de vida,
considerando os sujeitos nas suas particularidades ao enfatizar a singularidade da
infancia do campo, bem como sua diversidade.

A educadora Ciranda (2021) ilustra claramente o reconhecimento da infancia
em seu carater plural e enfatiza este aspecto ao tratar da diversidade dos territdrios

camponeses.

E ai, quando vem infancia eu ja pensei plural, porque a gente ndo tem uma
infancia Gnica. E um periodo na nossa vida que tem uma certa demarcagco,
comeca ali e termina ali, mas acima de tudo a compreensdo de infancia, isso
vai depender muito de onde eu estou localizada, do meu territorio, da minha
regido porque existem varias infancias, as infancias indigenas, as infancias
dentro do propria distrito de Maria Quitéria. (CIRANDA, 2021, 39
anos)
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Evidenciamos, assim, que a discussdo sobre a infancia no campo exige-nos,
como aponta Sarmento (2005), olhar para este conceito reconhecendo a existéncia de
uma diversidade de infancias no proprio campo, pois € preciso considerar a
multiplicidade das infancias em sua relacdo com a diversidade do campo em que elas
estdo inseridas.

Segundo Silva (2013), as infancias do campo sdo multiplas, pois sdo advindas de
relacfes sociais identitarias diversas, portanto apresentam multiplas dimensdes, que
revelam suas existéncias materiais e simbolicas, num ambiente caracterizado por uma
intensa dindmica social, econémica, ambiental, politica e cultural, tendo em vista que ali
0S sujeitos constroem sua sociabilidade, suas subjetividades e identidades.

Nesse espaco, as criangas crescem e constroem modos de pensar, sentir, agir e
produzir conhecimentos. As criangas do campo vivem suas infancias de acordo com as
realidades do campo e os adultos, entre eles os educadores, precisam permitir-lhes que
estas vivam integralmente essa infancia, construindo curriculos e praticas pedagogicas a
favor da construcdo de suas identidades, voltadas para a promocdo da aprendizagem
dessas criancas numa perspectiva de formacdo humana, por meio das diversas
linguagens infantis.

A percepcéo das educadoras sobre as criangas e as infancias do campo revela,
em certa medida, posi¢des distintas a esse respeito, ao passo que parte delas demonstra
desconhecer o cotidiano das criangas com as quais trabalham, o que fazem quando nédo
estdo na escola, aspectos histéricos, geogréaficos, culturais, da vida doméstica, da salde,
as fontes de trabalho, os aspectos organizacionais, culturais da comunidade onde atuam.
E perceptivel um esvaziamento do sentido de infancia camponesa, sendo este ponto
levantado por elas como um saber necessario ao educador da EIC.

A educadora Esconde-Esconde (2021), ao reconhecer que o conhecimento sobre
a comunidade onde atua é um saber importante para a praxis docente, reflete que o fato
dos educadores ndo morarem na comunidade é um aspecto que dificulta o conhecimento
dos sujeitos e seu territorio, anunciando as estratégias que utilizam para ter acesso a

estas informagdes:

Aqui todos os professores ndo moram aqui, entdo a gente ndo tem muito
conhecimento, ndo tem assim muita intimidade porque somos de fora, entdo
ndo vivemos esse processo natural de ja conhecer a comunidade desde bem
antes; enfim, mas a gente sempre faz esse trabalho, geralmente no inicio do
ano letivo... a gente faz esse trabalho de sondagem, de conversar, de procurar
saber como é a familia, as pessoas que convivem [..] (ESCONDE-
ESCONDE, 2021,41 anos)
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A educadora Ciranda concorda com a importancia e a necessidade de conhecer

aspectos especificos para melhor atuacdo na EIC, assim como anuncia o art. 4°, inciso

VI do Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, que prevé formacdo inicial e

continuada especifica de docentes que atendam as necessidades de funcionamento da

escola do campo:

Acho que o professor tem que conhecer a comunidade, conhecer o0 que eles
plantam, o que eles colhem, a principal fonte de economia, as questdes de
comunidade, se tem Associagdo, se 14 tem um grupo jovem que luta por
algumas coisas, dialoga com o prefeito, com vereador, o posto de saide que
eles frequentam, eu acho que é fundamental. O professor precisa saber,
porque algumas coisas a gente até resolve se conhecer a comunidade, a gente
ndo se assusta, porque se vocé conhece essa comunidade vocé vai falar:
talvez seja por isso que eles fazem aquilo, estdo reproduzindo; meio que vocé
entende, eu acho fundamental (CIRANDA, 2021, 39 anos)

A educadora Adoleta (2021) coloca que preocupa-se em conhecer alguns

aspectos da vida da crianca e sua familia, compreendendo a necessidade de aprofundar

esses saberes sobre o territorio como importantes para sua atuacao, conscientizando-se

da necessidade de ampliar, ainda mais, tais conhecimentos, para que as propostas

formativas estejam em consonancia com 0s sujeitos para os quais elas se destinam:

E importante sim, porque quando vocé vai trabalhar, quando se vai fazer uma
sequéncia didatica, vocé pensa no que pode contribuir para ele em relagéo a
regido onde mora... as brincadeiras... € fundamental, importantissimo... essa
pesquisa, ¢ importante.... talvez até vocé falando assim, quando for fazer o
perfil da turma, eu amplie mais... ndo vou perguntar mais somente sobre a
familia, onde mora... vou um pouquinho mais além: o que eles fazem, o
que eles fazem quando néo estdo na escola (ADOLETA, 2021, 49 anos).

A educadora ainda anuncia algumas estratégias pedagogicas que ela elege para

aproximar-se do conhecimento histérico, econémico e sociocultural da comunidade em

que atua, e assume o0 quanto julga importante esse saber para o seu trabalho docente,

quando diz:

Eu pergunto na rodinha; toda segunda-feira tem a hora da novidade, as
criangas contam as novidades... um ficou na roca, outro foi ajudar o pai a
plantar....Eles falam na hora da novidade! Isso também é regional. A gente
sempre procura saber, porque eu acho importantissimo para planejar, pra
retornar pra eles, porque a gente pensa no que vai fazer... (ADOLETA, 2021,
49 anos).

A educadora Adoleta (2021) ainda compartilha outra estratégia lancada para

tomar conhecimento de aspectos especificos referentes a comunidade em que atua:

[...] tem as profissGes que nds trabalhamos, entdo se for trabalhar com
profissdes, eu ndo vou trabalhar astronauta... o que € que a gente busca?
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Valorizar o que temos como profisses aqui na comunidade, eu coloco
pedreiro, eu coloco agricultor, lavrador [...], teve uma atividade mesmo que
eu colocava objetos pra que eles pegassem o objeto e associar ao nome da
profissdo, e eu ndo botei nada que ndo tivesse ao alcance deles... Eu botei
pedreiro, lavrador, motoboy, sabe, também foi o qué? Médico, algumas
coisas assim, porque eles também vao ao posto de salde, médico, enfermeiro,
caminhoneiro... Entdo isso é pensar neles, na cultura que eles vivem!
(ADOLETA, 2021, 49 anos).

A fala da educadora mostra a inten¢do da promocdo de uma préatica docente
comprometida com fins emancipatorios, quando preocupa-se em evidenciar a realidade,
0s saberes das criancas e sua forma de compreensdo do mundo como ponto de partida
para a construcdo de conhecimentos. Entretanto, Freire (2011) nos chama atengéo para a
necessidade de construcdo de novos sentidos pelas criangas do campo, articulando as
experiéncias escolares com essa realidade historica e social para a construcdo da
capacidade de "leitura do mundo”. Ou seja, se faz importante partir do conhecimento
especifico, ndo perdendo de vista a articulagcdo intrinseca com conhecimentos gerais
para ndo adotar uma visdo reducionista de conhecimentos que atravessam as relacoes
entre saberes, culturas e conhecimento.

Assim, concordamos que os saberes historicos e socialmente acumulados devem
ser, por direito, assegurados as criancas do campo, concebendo, contudo, que aqueles
saberes resultantes das praticas sociais e culturais ndo estdo excluidos do que se
compreende como conhecimento, em conformidade com o que argumenta Arroyo
(2004), quando defende uma “ecologia de saberes”, conceito inaugurado por Santos
(2006), que prevé a possibilidade de coexisténcia de diferentes saberes — populares e
cientificos - que se somam pela proposi¢cdo de uma proposta educativa de formacao e
emancipacao humana.

O relato da educadora Adoleta (2021) confronta esta l6gica, numa tentativa de
reposicionar em sua praxis o que se fez margem, trazendo para o centro da escola as
experiéncias culturais marginalizadas, reposicionando os saberes das criangas e de suas
comunidades como ponto de partida e ponto de chegada em seus processos educativos.

Ainda quanto as concepcdes das educadoras sobre criangca e infancia,
destacamos trechos dos dialogos tecidos nos Circulos Epistemolégicos, que enfatizam

algumas marcas da infancia camponesa, percebidas pelas educadoras.

Os meninos da zona rural, a coordenagdo ampla ja vem desenvolvida porque
eles ja colando, j& correm, ja sobem como eu falei, ja pegam um garfo, prato,
colher, até a fina, eles sdo muito mais autbnomos; isso é perceptivel no grupo
3,4 em sala de aula.
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[...] No caso das criangas do campo, tem o fato deles serem mais socidveis
desde cedo, de ter contato com muitas pessoas, na casa sempre tem o0s
primos, alguém de bicicleta que vem trazer o recado, a vizinha que mora
préximo e o bate-papo fim de tarde com a mae... eles sdo muito faceis de
adaptacéo e de confiar no outro (AMARELINHA, 2021, 40 anos)

Geralmente tem essa questdo, essa caracteristica mesmo, da sociabilidade,
sdo0 amorosos, a questdo do carinho, da confianga...Com pouco tempo de
convivéncia com as pessoas, eles se entregam. Essa pandemia eu fiquei sem
ter o que fazer, porque quando chegou da pandemia, elas diziam: “pr6 eu
quero colo”, e eu falava: “Mas ndo pode!” e elas diziam: “Mas eu quero
colo”.

[-]

Eles vém muito carregados de experiéncias, eles fazem tudo com muita
tranquilidade, eu fico espantada, o grupo trés de l4, usam mascara muito
melhor do que os maiores, eles entenderam a regra, cumprem o protocolo,
quando a gente aparece sem mascara, eles nos corrigem. Eu vejo que eles sdo
muito potentes (CIRANDA, 2021, 39 anos).

Os trechos destacam que parte das educadoras demonstra compreender a
especificidade da vivéncia das criancas que vivem no campo, sua interacdo com a
natureza através das brincadeiras, sua criatividade inventiva, sua forma de sentir e
compreender o0 mundo, suas capacidades motoras e comunicativas bem desenvolvidas e
comportamentos mais autbnomos. As professoras consideram também a faixa etaria das
criancas de acordo com os modos de vida constituidos no campo e como as infancias e
as experiéncias infantis se constituem nesses territdrios. No posicionamento destas
educadoras, as criangas se mostram autoras de suas préprias historias, se apropriam do
que acontece no seu entorno, demonstram interacbes com o0s ambientes naturais,
aprendem na intera¢do com brinquedos e brincadeiras, advindos da propria natureza.

Os relatos abaixo demonstram como as educadoras percebem que os brinquedos
e as brincadeiras estdo organicamente vinculados aos modos culturais de existéncia das
criancas do campo (SILVA, PASUCH e SILVA 2012) e como compreendem a

legitimidade destas préaticas. Esses aspectos chamam atencéo nos trechos a seguir:

Uma das lutas da gente na reforma foi ndo retirar o cajueiro da escola, porque
0 cajueiro € um cenario brincante da gente. Entdo aquilo faz parte da
realidade campesina, eles sdo sujeitos do campo. Eu ja estou la ha seis anos,
0S meninos sobem no cajueiro, se penduram pra |4 e pra ca e nunca cairam do
cajueiro. Por serem protagonistas do subir, do descer, aquilo ndo assusta... a
gente ndo vé isso aqui na cidade.

L]

Tem uma experiéncia bem legal sobre um pé de pimenta que tem na escola, é
uma pimenta grande e ela arde. E uma das implicacGes da prefeitura quando
visitou a gente foi: Tem que tirar esse pé de pimenta! E eu perguntei: Como?
Ndo vai tirar todos os perigos da vida da crianga, até porque a convivéncia
com essa planta € algo tdo natural pra eles... E deu muito certo, hoje a escola
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produz, faz pimenta em compota... O pé de pimenta esta I4, a gente nunca
tirou. Eles também tém pé de pimenta no terreiro da casa deles. Por isso eles
nunca se queimaram com a pimenta (CIRANDA, 2021, 39 anos)

Eu lembro que a gente propds algumas coisas no remoto, como escrever seu
nome com pedra, brincar com pedras, com flores, arvores, traziamos muito os
elementos da natureza. Pra eles era tudo muito comum, porque ja é o que eles
tém pra brincar, enquanto que a gente precisa criar um cenario para brincar
trazendo elementos da natureza com as criangas da cidade, a pedra pra ele, o
pau, 0 graveto é muito comum porque ja faz parte do cotidiano, do cenario de
vida deles, é com esses elementos que eles brincam (AMARELINHA, 2021,
40 anos).

Sao perceptiveis, nas experiéncias relatadas pelas educadoras, 0S processos
constitutivos das identidades e do protagonismo das infancias campesinas, enfatizando
seu pertencimento sociocultural ao campo, o que produz modos proprios de construir
suas existéncias, ja que atuam como atores sociais, produtoras de culturas que
reinterpretam e reinventam o contexto social, educacional, politico e cultural em que
vivem. As educadoras compreendem que a vida das criangas do campo é fonte rica de
experiéncias e producdo de saberes. E permeada de vivéncias e brincadeiras, da relagdo
com a terra, com o rio, do ciclo de producéo, da relagdo com os animais e plantas, dos
tempos de plantar e colher, de chuva e estiagem, das suas préaticas culturais, da sua vida
na comunidade. Isso permite as criancas, na interagdo com o ambiente em que vivem,
uma conexao natural com a natureza como uma for¢a que desperta na crianga um campo
simbdlico criador, inventivo e imaginativo.

Outro aspecto que chama atencdo no relato sobre as praticas cotidianas infantis,
diz respeito a liberdade intrinseca a infancia camponesa. As educadoras enfatizam esse
aspecto como um diferencial do ambiente camponés que contribui na formacéo de seres

mais criativos, autbnomos e inventivos. Segundo a educadora Cama de Gato (2021):

[...] a crianca do campo goza de muito mais liberdade, criatividade, na hora
de brincar; muitas criancas da cidade ndo tém isso, ficam limitados a
brinquedos; se est4 brincando de carrinho aquilo s6 pode ser um carrinho, ele
ndo sabe pegar uma caixa e transformar, tem um carrinho (...) a crianga do
campo ja tem isso nela, j& é dela, essa criatividade, essa autonomia (CAMA
DE GATO, 2021, 39 anos).

O cotidiano, vivenciado pelas criangas e descrito pelas educadoras, revela uma
vivéncia mais livre e repleta de possibilidades de exploracdo do ambiente, ja que a

interacdo com a natureza possibilita a crianga explorar e descobrir muito mais 0 mundo
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a sua volta, de diferentes formas, contribuindo para a construcdo da sua identidade e
autoconhecimento.
A educadora Esconde-Esconde (2021) refere-se a momentos de muita

naturalidade das criangas em situacdo de convivéncia com o ambiente, relatando que:

Eles estavam aproveitando a vida, o ambiente, alegria disponivel ali naquele
momento no parquinho, assim como em outras brincadeiras também, é tanta
brincadeira que ndo dependem de brinquedo... entdo assim, a questdo da
liberdade, de aproveitar mesmo o que ja é oferecido pela prdpria natureza,
eles valorizam. Quando a gente traz isso na escola eles ndo estranham. J4 é
um habito. (ESCONDE-ESCONDE, 2021, 41 anos)

Essa vivéncia relatada pelas educadoras mostra o quanto a interagdo livre
estimula o potencial humano e criativo, pois a crianga passa a se reconhecer como parte
desses espacos naturais, construindo elos de afetividade, mostrando como a realidade do
campo pode propiciar estimulo a imaginacéo e criatividade.

H& uma énfase dada pelas educadoras, quando caracterizam as infancias das
criancas do campo, referindo-se a formacdo deste sujeito social que transita nos
diferentes espacos fora da escola, revelando uma intencionalidade formativa produzida
na dindmica do cotidiano e da luta (pela terra, pelo trabalho, alimentagéo, entre outros).
Essas vivéncias podem ser pensadas como um processo educativo, numa légica de
formacgédo humana em outras situac@es desvinculadas da escola, mas que também podem
ajudar a intencionalizar as proprias acdes da luta, na direcdo de objetivos mais amplos
como o de participacdo social.

Segundo a educadora Cama de Gato (2021), “[...] fora da escola, a crianga tem
uma relagcdo muito préxima com o cotidiano da comunidade, quando os pais levam para
roga, para colheita, para o trabalho do campo”. Nessa vivéncia cotidiana nos espacgos
sociais, 0 jogo simbolico, marca do desenvolvimento das criancas desta faixa etaria,
revela nas brincadeiras os papéis sociais desempenhados na comunidade; entdo é
comum Vé-los “brincar de cavalo, dizer que é vaqueiro, que vai derrubar boi... Vocé vé
as meninas pegar um monte de boneca para dizer que sdo seus filhos e dizem assim:
Mae, hoje vocé vai ficar com as minhas filhas porque eu vou para festa”. Vivéncias
sociais por elas simbolicamente representadas em suas brincadeiras de faz-de-conta. No
jogo do “faz-de-conta”, as criangas expressam as realidades em que elas convivem,
reproduzindo de forma particular o “mundo dos adultos” no qual convivem.

Outros relatos feitos por algumas educadoras apontam a diversidade das

infancias vivenciadas, muitas vezes, no mesmo territorio, mas que podem ferir 0s
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direitos infantis e que sdo identificadas no cotidiano da vivéncia com as criangas na

escola e na comunidade.

Elas (educadoras que frequentavam a comunidade a noite) diziam que
encontravam todos 0s meninos pequenos em festas a noite, 1a dancando com
os pais; de dia tinha cavalgada, de noite a festa, a banda tocando na pracga e
todo mundo I junto e misturado, vendo de tudo, dangando de tudo, ouvindo
de tudo. (AMARELINHA, 2021, 40 anos)

Ai vem as varias infancia, as infancias noturnas, as criancas cochilam na
escola, 8h00, 9h00 e a gente fica imaginando que hora as criangas chegaram
da festa que foram com o0s pais a noite... Porque as criangas também ndo
estdo sendo respeitadas nos seus direitos de seguranca e outras questdes, mas
eles participam muito dessa vida adulta (CIRANDA, 2021, 39 anos)

Eu ja peguei menino com infestagdo de piolho, de eu comprar o remédio e
botar na cabega dos 5 irmdos |a na roga, que a mae era alcoodlatra e a gente
tinha que cuidar da aprendizagem e do fator fisico mesmo, da satde PULA-
CELA, 202, 38 anos).

Todos estes elementos sdo substratos para constru¢do do que o0s autores como
COHN (2005), SARMENTO; PINTO (1997), SARMENTO (2002, 2004, 2005, 2007,
2008) denominam de cultura das criancas. Para eles, a cultura das criangas representa
“um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e ideias que as criangas
produzem e partilham em interagdo com os seus pares” (CORSARO; EDER,1990 apud
SARMENTO, 2005, p. 373). Segundo Sarmento (2005), tais atividades sdo fruto, em
termos culturais, do que os adultos produzem para as criancas e do que elas préprias
produzem ao interagirem entre seus pares e com os adultos. Sarmento (2003) conceitua
“culturas da infancia” como a ‘“capacidade das criangas em construirem de forma
sistematizada modos de significacdo do mundo e de acgdo intencional, que sdo distintos
dos modos adultos de significagdo e agdo” (SARMENTO, 2003, p. 3-4). Tais culturas,
segundo ele, sofrem influéncia da coletividade na qual esta inserida a crianca, sendo a
interacdo infancia/sociedade marcada por “relagdes desiguais de classe, de género e de
etnia” (SARMENTO, 2003, p. 8) e produzindo formas diversas de viver as infancias no
intercruzamento destas condices.

As formas distintas de enxergar a infancia geram, em que pese a perspectiva
hegemonica urbanocéntrica da sociedade atual, uma visdo estereotipada do sujeito do
campo visto como atrasado, sem acesso a tecnologia ou a bens de consumo, fazendo
com que as criangas sofram com esta estigmatizagédo. O fato das criancas terem acesso a
bens de consumo, na visdo de algumas educadoras, € incompativel com a condi¢do

camponesa, como aponta Batatinha Frita e Pega-Pega:
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Eu ndo vejo assim o campo muito presente aqui na escola... Eu ndo consigo
visualizar (...) eu sinto isso nas criancas daqui, na familia daqui. Como se o
campo fosse uma coisa que humilha, algo assim que ndo valoriza quem ele
... e eu no inicio senti assim muito impacto porque eu via as criangas
daqui igual as criancas da escola particular. (BATATINHA FRITA, 2021)

A comecar pelo material escolar deles... A questdo do material escolar
assim, eu acho que aqui é uma zona rural meio que elitizada. VVocé vé
material, mochila, lancheira, que talvez uma pessoa da cidade ndo tenha
condi¢bes de comprar aquilo ali e assim eu acho que assusta a gente
entendeu, de certa forma assusta. (PEGA-PEGA, 2021, 43 anos )

O relato da educadora Batatinha Frita (2021) revela um imaginario social da
infancia camponesa. Ela considera que o fato das familias terem acesso a bens de
consumo, de alguma forma, seria uma tentativa de sair da condicdo de camponés, como
se as familias buscassem um padrdo de consumo para transpor estigmatizacdo e
subalternizacdo impostas a eles. No relato da educadora Pega-Pega (2021), percebemos
a ideia de inferioridade social relegada aos sujeitos do campo como um rotulo,
causando-lhe certa estranheza quando ha um confronto da associacdo direta que faz
sobre as condicdes de miserabilidade do campo e o0 ndo acesso a bens de consumo,
fazendo com que ela considere que o Distrito ndo pudesse ser considerado como campo,
uma construcao social, historica, acerca da crianca e do territério camponés, ao apontar
que os sujeitos que ali vivem ndo se encontram numa condicdo de pobreza e exclusdo
social.

Os trechos acima mostram a relevancia de uma formacdo docente que seja
capaz de problematizar os esteredtipos reproduzidos socialmente, que adentram o
ambiente escolar e impactam negativamente na reproducdo social do campesinato. Na
tessitura da discussdo estabelecida nos Circulos Epistemoldgicos, as discussdes foram
se constituindo momentos formativos em um movimento de reflexéo coletiva sobre suas
concepcdes. A educadora Cama de Gato (2021) coloca seu posicionamento,
contradizendo a ideia de que a crianca camponesa € aquela que sempre estara em

situacdo de pobreza.

Sabe 0 que é? Essa ideia t4 na nossa cabeca... A gente ainda acha que o
campo tem que ser assim, entendeu? N&o tem que ser desenvolvido, tem que
ter aquelas caracteristicas 14 ja registradas... Essa é a nossa concepcao! Gente
aqui € Campo, aqui é distrito, ndo tem porque excluir Maria Quitérial E a
diversidade, sdo as caracteristicas do nosso campo. Nem sempre essa crianga
que é do Campo ndo vai ter acesso a tecnologia, mas ela pode ter sim, por
que ndo? Ela t& no mundo! Ele ndo tem que morar numa casinha de sapé,
entendeu? A questdo ta aqui na nossa mentalidade, € 0 nosso estere6tipo...
Ndo quer dizer que porque a crianga que ta aqui e porque pode ter acesso a
mochila, ao Todinho, ao celular, ndo pode ser excluida da sua identidade
camponesa, entende? (CAMA DE GATO, 2021, 39 anos).
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Na fala da educadora Cama de Gato, nitidamente percebemos como, muitas
vezes, a crianga do campo é vista como ser do atraso e da falta. Sabemos que, em suas
condigGes concretas de existéncias, muitos dos seus direitos ndo sao garantidos e que a
precariedade de condi¢bes é umas das bandeiras da luta do povo camponés. Contudo,
devemos combater essa visdo estigmatizada que leva a producdo de auséncias, através
dos principais mecanismos que estdo no cerne dessas “diferentes logicas de producao de
ndo existéncia”, enquanto “todas elas sdo manifestagdes da mesma monocultura
racional”. (SANTOS, 2002, p. 247).

A légica anunciada por Santos (2002) esta diretamente ligada a subalternizacéo e
estigmatizacdo do campo e de seus sujeitos, dos seus saberes, com viés nao cientifico,
constituidores de suas identidades. Assim sdo menosprezados, tratados como
ignorantes, seres da invisibilidade e da incapacidade, sempre numa relacdo
subalternizada em relacdo a cidade. Cabe aqui nos questionar quanto ao conformismo
com a falta de dignidade das pessoas do campo, devendo ser a escola do campo uma
instituicdo que traga como uma de suas bases as trajetérias de resisténcia deste coletivo
para nutrir sua proposta pedagdgica e a praxis docente.

Tais reflexdes nos ajudam a pensar na relacdo do sujeito urbano com o
camponés, normalmente atrelada a uma grande exclusdo social, como traz a ldgica da
classificagdo social. De acordo com Santos (2002, p. 248), nessa logica “a nao-
existéncia ¢ produzida sob a forma de inferioridade insuperavel porque natural”.
Associar 0 campo e seus respectivos sujeitos a caréncia e/ou auséncia de conhecimento
“verdadeiro”, reforca a imagem de “atrasados” e inferiores, fortalecendo essa
estigmatizacdo. Por isso, defendemos a necessidade de construgdo de novas
racionalidades, que valorizem todas as experiéncias e culturas, ao invés de suprimi-las,
como faz a racionalidade hegemdnica.

A vivéncia dos Circulos Epistemoldgicos enquanto espagos formativos e as
discussdes estabelecidas pelas participantes da pesquisa se constituiram um espaco de
reflexdo e reconstrucdo das compreensbes dos conceitos de crianca e infancia que,
certamente, impactaram na necessidade de revisitar concepgdes, confrontando esta
representacdo estigmatizada, preconceituosa e baseada em posigdes extremas e
comparativas entre 0 campo e a cidade. Significou, ainda, um espaco de compreensao
das criancas e infancias numa perspectiva de valorizar a dimensdo cultural e
sociocultural das criangas que habitam no campo e que, coletivamente, junto com suas

comunidades, lutam por politicas que estejam vinculadas a sua identidade enquanto ser
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historico que pertence a uma sociedade, discussdo que ndo pode se ausentar da escola.
E preciso acreditar que o campo € o lugar onde se constroem e se constituem as relages
culturais e modo de vida e que, nesse territorio, as criangas sdo sujeitos sociais que
vivem suas infancias de forma diversa, mas particular.

Emergindo das concepgdes de infancias e criancas das educadoras, propomos
nesta pesquisa, a criacdo de uma matriz pedagdgica referente a estas concepcbes —
criancas e infancias — por compreendermos que tais concepgOes apresentam
desdobramentos nos interesses formativos, para a construcdo de saberes necessarios a
uma pratica docente que atenda as criancas pequenas do campo em suas especificidades.
As narrativas das educadoras apontaram, assim, que nossa perspectiva de construcéo
desta matriz pedagégica referente as concepgdes de criancas e infancias apresenta
grande relevancia, visto que os relatos produzidos nos Circulos Epistemoldgicos e aqui
apresentados mostraram que, sem conhecer a realidade das criancas, das familias e da
comunidade, os aspectos histéricos, geograficos, culturais, organizacionais, da vida
domestica, da saude, as fontes de trabalho, ocorre um esvaziamento do sentido de
crianca e infancia, que compromete a atuacdo docente na formacdo das criancas
pequenas do campo. Com isso, concluimos que, sem uma formacédo especifica sobre
criangas e infancias do campo, fica dificil as educadoras compreenderem o que é ser
crianca do campo, como elas vivem suas infancias, o que pode refletir decisivamente
nos processos formativos direcionados as criancas do campo na Educacdo Infantil,

enfatizando, mais uma vez, a importancia desta matriz pedagdgica de formacéo docente.

6.2 A infancia do lugar: Territdrio e Territorialidades das criancas do campo

Consideramos que realizar uma aproximacdo com o debate sobre territérios e
territorialidades camponesas € indispensavel para entender o significado do que é o
campo para a Educacdo do Campo. Td&o importante quanto as discussfes pedagogicas
que envolvem a Educacdo do Campo é a discussdo sobre o territorio, as disputas
/conflitos de territorialidades, os modos de vida camponés, entre outros.

O modo de vida e a identidade territorial camponesa, que se ddo na
materialidade das relagGes sociais no campo, séo partes integrantes do projeto educativo

dos camponeses. Logo, identificar as relagbes dos territorios/territorialidades
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camponesas € de suma importancia para a construcdo de uma concepcdo teorica,
politica e ideoldgica de Educagdo do Campo, para a compreensdo dos seus processos de
lutas e conquistas, resisténcia social, politica, econdmica e cultural. Essa construcao
deve permitir a recriacdo dos territorios camponeses, sua l6gica material e simbdlica e
cultural que da identidade a cada um dos “campos”, encontrados no Brasil afora.

As informagdes produzidas nos Circulos Epistemolégicos mostram a percep¢do
de algumas educadoras sobre a relagdo entre as identidades territoriais e as marcas
culturais produzidas, constructo das diversidades do campo. Nessa perspectiva a

educadora Amarelinha afirma que:

A escola atende também um conjunto habitacional, na sede, em Governador
Carneiro, que foi feito préximo & &rea rural. Essas criancas tém uma
caracteristica, elas tém a questdo do contato com a natureza, mas as casas
ndo tem quintal, ndo tem tanto contato assim com a vida rural, digamos
assim, a maioria dos pais trabalham em Feira de Santana, entdo, de certa
forma, elas tém um perfil mais urbanizado. As criangas que moram no
Umbuzeiro, Vera Cruz, que é uma area mais natural, (...) as casas sdo mais
isoladas, tm mais area verde, vocé percebe que elas tém outro perfil, elas
tém mais esse contato. Tem também as criangas da comunidade da Amarela
da Brava, que a gente percebe que sdo criangas mais timidas, sdo mais
retraidas e tem o pessoal do Mergulho que é o pessoal que mora mais perto
das aguas; a maioria tem contato com a pesca, sdo da cultura da pesca do
camardo que a familia trabalha com isso, entdo tem outra vivéncia. Ainda
tem outra comunidade da Gamelinha que as pessoas plantam hortalicas.
Entdo a depender da comunidade que ela esta inserida ela vai ter um perfil.
Entdo assim, das comunidades mais distantes a gente percebe que o contato
da natureza € muito maior. As criangas que moram na sede, a gente percebe
uma diferenca apesar de terem caracteristicas que sd&o comuns como 0s pés
descalcos, o ir e vir com mais liberdade, uma comunicagdo mais
desenvolvida, mas tem as questdes especificas (...). L4 ndo existe uma
cultura Unica, cada comunidade ela produz basicamente algo diferente da
outra (AMARELINHA, 2021, 40 anos).

Este relato traz a percepcao da educadora, enfatizando a diversidade dentro de
um mesmo grupo social que forma o campo, demarcando as marcas culturais advindas
da criagdo humana, resultante das relaces entre os seres humanos e deles com a
natureza, levando ao estabelecimento dos distintos modos de vida (TARDIN, 2012).
Assim, a cultura camponesa se constitui a partir da diversidade de sujeitos sociais e
historicos que se constituiram culturalmente numa intima relacdo familiar, comunitaria
e com a natureza, demarcando territorialidades em favor da producdo de suas
existéncias.

A educadora Amarelinha (2021), ainda, ao relatar o trabalho pedagdgico

desenvolvido no grupo em que atua, enfatiza a importancia de superar o curriculo
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hegemdnico que tende a hierarquizar saberes, invisibilizar os modos de ser e produzir
conhecimento e cultura das criangas do campo, promovendo experiéncias formativas em
que o territério e suas produgdes simbolicas, politicas, econdmicas, socioculturais
posicionam-se em lugares mais centrais no curriculo escolar. Sobre isso, a educadora

Amarelinha colabora:

L& tem projeto que vem falando sobre o distrito, trata de conhecimentos
sobre 0 nosso distrito e ai a pré foi tratar sobre os peixes. As criangas do
Mergulho tinham muito mais propriedade pra falar, pra mostrar o que
conheciam, como era a questdo do camardo... Entdo, assim, essas criancas
eram que praticamente ensinavam os professores! Tem também o projeto
Sertdo. Quando a gente trabalha sobre as plantas, tém criancas dessa
comunidade que conhecem melhor do que o professor né, questdo do
vaqueiro, da rotina, a depender de onde essa crianca esta inserida ela vai ter
muito mais conhecimentos, vivéncias, sobre determinados assuntos
(AMARELINHA, 2021, 40 anos).

Tal relato evidencia que a educadora considera as marcas das territorialidades
das criangas na proposicdo das experiéncias curriculares das criangas, considerando
como centro do trabalho pedagdgico as relagbes socioculturais estabelecidas no
cotidiano das criangas, tirando das margens e valorizando o que é singular na sua
producdo de cultura, no seu cotidiano, no seu conhecimento.

Ao falar sobre seu cotidiano, as criancas evidenciam as marcas da sua
territorialidade através das vivéncias cotidianas, da interacdo com a natureza e 0S
demais espagos da comunidade, revelando o desenvolvimento da identidade e do

sentimento de pertencimento, quando relatam:

Eu gosto de morar aqui... Eu gosto de brincar no pé de caja, eu me penduro
igual o homem aranha e cato caja (4 anos).

Aqui tem também pé de goiaba, banana, acerola, tudo 1a no meu quintal (4
anos).

Eu gosto de brincar na areia, quando o caminh&o chega, eu subo no caminhdo
e brinco na areia (5 anos).

Essa relacdo intrinseca das criancas do campo com a natureza revela a
importancia de evidenciar a Agroecologia na dindmica das comunidades com o
conjunto das dimensdes da vida humana social camponesa. Por centrar 0 conhecimento
da vida e suas relagdes com a natureza e representar um projeto de vida, uma condigédo
para a defesa da vida planetéria, é que a Agroecologia também se mostra uma dimenséo
essencial para a formagdo continuada de educadores. Em uma perspectiva
emancipatoria, a Agroecologia deve ser entendida como praxis assumida em sua
perspectiva historica e politica, devendo estar contida nas bases da construcdo do
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trabalho pedagogico nas escolas de Educacéo Infantil do Campo. Com isso, os saberes
em torno de uma concepcao voltada aos processos de reconstrucdo ecoldgica e social da
agricultura coloca-se em pauta na discusséo da formagdo continuada de educadores do
campo, ja que a compreensdo da Agroecologia como totalidade historica esta presente
nos territdrios de atuacdo dos educadores da EIC.

Conhecer as marcas socioculturais a partir do relato das vivéncias infantis e dos
conhecimentos construidos pelas criangas, nessa relacdo de interagdo com 0 seu
territorio, é apontado pelas educadoras como um saber importante ao educador da EIC,
na construcdo de proposicbes educativas. Essa escuta da crianca, tomada pelas
educadoras como ponto de partida para construcdo do trabalho pedagdgico, valida a
crianca como produtora de um saber que contribui para compreensdo das suas
necessidades e especificidades educativas.

A educadora Batatinha Frita (2021) também exemplifica, a partir de recortes da
sua praxis pedagdgica, como as producgdes/acdes humanas do grupo social, com o qual

atua, sdo levadas em conta na construcao das propostas formativas:

Dar uma aula para as nossas criangas sobre frutas da nossa regido é
espetacular, porque se vocé apresenta uma fruta tipica, eles sabem o que ¢, o
que € umbu, o que é uma goiaba, acerola... eu lembro que no ano passado eu
dei uma aula sobre as frutas aqui da regido de Sao José e ai nds pesquisamos
e fomos trabalhar com cor e fruta. Eu ndo coloquei nenhuma fruta que ndo
era da nossa regido, mas eu achei que eles ndo iam conhecer as frutas;
bastavam eles verem no cartaz as imagens que eles ja diziam que conheciam
aquelas frutas. Entdo ele ja tem essa bagagem de muitas coisas... Assim como
tem elementos da cultura. Quando vocé fala sobre o Sdo Jodo, eles conhecem
porque aqui, na regido deles, o Sdo Jodo é uma festa muito presente, entdo
eles sabem sobre as bandeirolas, as brincadeiras tipicas do S&do Jodo, as
comidas, é uma cultura que eles vivenciam no dia a dia... Dizem assim;
Mamaée faz bolo de aipim, cozinha amendoim, entdo assim eles conhecem a
culindria do Sdo Jodo, aquela cultura que eles tém contato no dia a dia
(BATATINHA FRITA, 2021)

Esses relatos confrontam um trabalho pedagdgico que privilegia curriculos
urbanocéntricos e que se afastam dos interesses, necessidades e realidades das criangas
do campo, levando-nos a validar a importancia dada a cultura dos educandos na
construcdo dos saberes necessarios a educagdo das criangas pequenas.

Percebemos assim, pelos relatos destas educadoras sobre algumas de suas
praticas pedagdgicas, que estas concebem a importancia do territorio na construcdo das
proposi¢Oes formativas das criangas em consonancia com o que defende a Educacao do

Campo. Tal aspecto é fundamental na constru¢cdo de uma pedagogia a partir das
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especificidades da territorialidade do campesinato que esta inserido no interior da
totalidade das relages sociais.

Entre os relatos, também percebemos que, ao revisitar suas concepcdes e
praticas, as educadoras refletem e as problematizam, percebendo de que forma podem
valorizar, ainda mais, as produc6es das culturas infantis de meios populares e oriundos
de territorios fora dos grandes centros urbanos. Ao conversarmos sobre alguns aspectos
que as educadoras consideram importantes conhecer sobre as criangas e suas familias
para sua atuacdo na escola de EIC, a educadora Adoleta (2021) faz uma descoberta,
durante o Circulo Epistemoldgico, sobre a importancia de conhecer melhor a realidade

das criangas:

E importante sim, porque quando vocé vai trabalhar, quando se vai fazer uma
sequéncia didatica vocé pensa no que pode contribuir para ele em relacéo a
regido onde mora... as brincadeiras...na minha turminha eu pe¢o a cada 15
dias uma brincadeira de tradigdo, pego para perguntar para vové se brincava
com essa brincadeira, é fundamental, importantissimo... essa pesquisa, €
importante...(ADOLETA, 2021, 49 anos)

Percebemos, neste relato, a poténcia formativa, ja anunciada por Roméo (2006),
que os Circulos Epistemoldgicos podem apresentar. Tal movimento se da mediado pelo
didlogo coletivo fomentador da critica reflexiva, que pode se transformar em uma
metodologia de intervencado, provocando os sujeitos da pesquisa a pensarem sobre acoes
de intervencdo. A proposicdo de novas possibilidades, que emergem dos préprios
participantes da pesquisa, envolve os educadores em um movimento dindmico que
permite a emersdo e imersdao nas/das tematicas dialogadas, em que cada um vai
pronunciando o0 seu sentir/pensar/agir num movimento permanente. Assim, as
educadoras, a partir dos didlogos circulares, movidas pela acdo-reflexdo-acdo, puderam
pensar em possibilidades de intervencdo na realidade, levantando maneiras de
territorializar o curriculo da EIC, na medida em que buscam considerar as
especificidades e a alteridade das criangas em relacdo aos aspectos que envolvem a
valorizacdo e o0 reconhecimento da vida e da cultura nos diversos territorios ndo
urbanos.

Santos (2002) nos ajuda a compreender o conceito de territorio. Ele afirma que
“[...] o territorio ndo € apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas [...]” (2002, p. 9), mas o espago onde todas as a¢des humanas acontecem.
Assim, considera que o territério como espagco onde ocorre a reproducdo material e

simbolica do ser humano, ou seja, “[...] o territorio ¢ o lugar em que se desembocam
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todas as acOes, todas as paixdes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto €, onde a
historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestacGes da sua existéncia.
[...]” (2002, p. 11). Para o autor, o territorio ¢ o lugar de todos os sujeitos e o espaco de
todas as produgdes/a¢des humanas. Em suas palavras, “[...] o territorio € o fundamento
do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida” (2002, p.11).

A relacdo que o territorio guarda com a identidade dos sujeitos que a ele
pertencem também é enfatizada por Santos (2002). Para ele, mais do que o territério em
si, ele deve ser entendido como o territorio usado, o chao mais a identidade, pois “a
identidade € o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence|...]” (2002, p. 10).

Com isso, compreendemos que o territério € uma totalidade complexa formada
de relacbes simultaneas, consonantes e conflituosas, formados no espaco geografico a
partir de diferentes relacGes sociais. Estes, produzidos de maneira historica e dialética,
séo, concomitantemente, produto das relagbes sociais, bem como, condi¢do para a
realizacdo dessas relagdes sociais.

Consideramos que a perspectiva de leitura da realidade sob o prisma territorial
traz muitas contribuicfes para o entendimento das identidades territoriais que resistem
sob 0 modo de producdo capitalista dentro dos mais diversos territorios indigenas,
camponeses e quilombolas e podem contribuir para que os educadores da EIC possam
construir uma proposta educativa alinhada aos principios da Educacdo do Campo. Uma
Educacao Territorial (FERNANDES, 2008), que esta diretamente relacionada com a
perspectiva de criagao de territdrios a partir de uma “légica camponesa”, onde os povos
do campo sejam 0s sujeitos da producdo de suas territorialidades, marcadas pelos seus
anseios e necessidades, exigindo uma proposta formativa que assim os reconheca.

Entendemos que toda crianga nasce num certo momento histérico, num certo
grupo cultural, num certo espaco, onde estabelece suas interacdes sociais e constrdi sua
identidade; por isso, ao apropriarem-se desses espacos, lugares, reconfiguram-os,
reconstroem-os e, além disso, apropriam-se de outros, criando suas territorialidades. A
esse respeito, Lopes e Vasconcellos (2006) contribuem com nossa perspectiva,
considerando que toda crianga €é crianca de um local, da mesma forma que para cada
crianca do local existe também um lugar de crianga, ou seja, um lugar social designado
pelo mundo adulto e que configura os limites da sua vivéncia enquanto crianca. Os
autores consideram ainda que, a0 mesmo tempo, toda crianga € crianga em alguns locais

dentro do proprio local, pois esse mesmo mundo adulto destina diferentes parcelas do

119



espaco fisico para a materializacdo de suas infancias. Assim, ao apropriarem-se desses
espagos, as criangas os reconfiguram, os reconstroem, apropriam-se de outros, criam
suas territorialidades, deixando suas marcas, produzindo “territorios usados” (Lopes;
Vasconcellos, 2006).

As producdes dialogadas, constituidas nos Circulos Epistemologicos, apontam
para a aproximagdo de um entendimento do territorio camponés como espaco de vida da
crianga camponesa, que influencia, de maneira particular, na forma com a qual a crianga
camponesa se relaciona com a sociedade, permitindo as educadoras identificad-la como
um “modo de vida”. A cultura camponesa é aqui entendida como um conjunto de
praticas, valores e significados definidos em seu movimento de reproducdo, o qual
enfrenta oposicdo de outros grupos ou classes sociais.

O modo de vida é a forma como um determinado grupo social ou comunidade
manifesta a sua cultura (MARQUES, 2004, p. 153). Compreendendo que as culturas
“[...] tém suas singularidades, seus significados, que se exprimem com suas linguagens,
gestos, significados e artefatos préprios, sem, no entanto, ser superiores uma as outras, a
ndo ser por imposi¢do de uma cultura que se faz hegemonica pelas relagdes de poder”
(BATISTA, 2007, p. 187). Portanto, consideramos que as identidades territoriais fazem
parte dessa diversidade que forma o campo e defendemos uma proposta formativa
territorializada, ou seja, que compreenda as especificidades do campo, reconhecendo
que o modo de vida e a identidade territorial camponesa sdo partes integrantes do

projeto educativo das criangcas camponesas.

Eu vejo pelo caminho ainda, que estou sempre atentando para o curriculo.
Pra mim Educagdo Infantil do Campo é um momento de aprendizagem que
vocé deve considerar aquilo que esta ao redor da crianca, que sdo 0s
elementos do campo, sem perder de vista as outras identidades culturais e
geogréficas, mas ndo deixar de ensinar o que é um pertencimento dela; entao
0 que é a Educagdo Infantil do Campo? Retomo: é vocé partilhar o
conhecimento agregando aquilo que o rodeia sem dicotomizar a identidade
dela... Cidade- Campo, Campo-Cidade! (PULA-CELA, 38 anos, 2021)

Apesar deste reconhecimento da importancia das marcas da identidade da crianca
camponesa na territorializacdo da proposta educativa, proposto pelas participantes da
pesquisa, percebemos, entretanto, muitas vezes, nas falas das educadoras, que ha uma
dificuldade em traduzir esta concepg¢éo na proposta educativa, apontando que esta € uma
lacuna na formacdo docente, que influencia na adogdo de um curriculo urbanocéntrico,

que ndo se aproxima da realidade das criancas camponesas. Nas palavras da educadora
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Batatinha Frita (2021) é evidenciado que ainda precisamos avancar no conhecimento
da realidade da crianga camponesa, 0 que pode ser observado nas palavras da
professora.

Eu sinto a auséncia desse saber, é 0 que a gente ja falou aqui, falta um estudo
da comunidade, de onde vém essas criancas para que assim nds possamos
trabalhar cada regido de uma forma que a gente possa se aproximar mais e
valorizar mais essas comunidades, para que elas se sintam valorizadas e que
valorizem também o local. Esse é um saber importante que a gente ndo tem
conhecimento, ndo temos esses estudos... E o que € que cu acredito? que a
gente costuma trabalhar muito assim, a gente valoriza muito o que a crianga
traz, 0 que a crianga oferece. Geralmente, além do que ja é comum, do que
vocé ja falou para todas as criangas da Educagio infantil, ja ¢ comum... tanto
pra zona urbana como pra zona rural, além desse, a gente realmente precisa
ter os conhecimentos especificos para Educagdo do Campo (BATATINHA
FRITA, 2021).

A fala da educadora Batatinha Frita (2021) revela como é importante considerar
a compreensao e o conhecimento a respeito do territério camponés, para a construcéo de
uma concepcao tedrica-politica-ideoldgica de Educacdo do Campo que contribua em
seu processo de resisténcia.

Durante a observagdo da Roda de Conversa realizada com as criangas da EIC,
observamos que elas trazem muitos conhecimentos a respeito dos seus modos de vida,
sobre a organizacdo social e econémica de suas familias, conhecimentos que contribuem
para que o educador se aproxime da sua realidade e possa promover propostas
pedagogicas alinhadas aos anseios e necessidades das criancas do campo. A experiéncia
observada traduz um esforco e comprometimento da educadora em conhecer e
compreender a realidade das criancas, para ofertar experiéncias educativas proximas de
suas vivéncias. Nesta oportunidade, em gue a professora os convida para falarem sobre

as atividades profissionais de seus pais, as criangas relatam:

Eu moro com a minha mée e com meu pai... ele faz escada... (3 anos)

Meu pai compra brinquedo pra mim, ele consegue dinheiro pra tudo.. minha
mée fica trabalhando na rua; vende abacaxi, ela come também... (4 anos)

Meu pai trabalha no trabalho da rua, ele vende roupa... minha mée vende
fruta e também compra doce pra vender e os outros doces ela deixa um
pouquinho em casa pra gente comer (5 anos)

Mama@e vende geladinho e chocolate... Eu passeio com minha mamae e meu
papai na rua... A gente compra e papai paga... compra comida, lanche “pra
eu” (4 anos).

Eu também gosto de ir pra casa da minha avo, ela tem um monte de galinha,
de comida, cata ovo e vende (5 anos).
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O reconhecimento da implicacdo do territorio na identidade do sujeito pode ser
percebida também quando a educadora Ciranda (2021) compartilha sua origem e

vivéncias como sujeito do campo:

[...] eu acho também que implicou diretamente inclusive na minha escolha do
lugar de atuacédo. Eu fiz até os estudos do magistério na escola do campo. E
ai eu fui fazer o segundo grau na escola urbana. Quando a professora
perguntou, no segundo ano do magistério: Quem quer estagiar na escola da
zona rural? Eu disse: Eu! E ai eu fui para um distrito também. Entdo é bem
plantac@es, rodas, bata do feijéo, implica nas minhas escolhas e como eu
conduzo a compreensdo de alguns contetidos... Tudo fala comigo diretamente
(CIRANDA, 2021, 39 anos).

A educadora Ciranda (2021), ao partilhar sobre a sua origem camponesa e
trajetoria formativa em escolas do campo, reflete como o territério camponés, enquanto
espaco de vida do sujeito do campo, influencia de maneira particular na construcdo da
sua identidade, impactando também na identidade profissional como educadora do
campo, trazendo este fator como decisivo para escolha do local de atuacdo. Essa
identificacdo, carregada de significados e vivéncias, interfere diretamente na sua forma
de compreensdo deste territdrio, de seus sujeitos, de seus modos de vida, de suas
especificidades, reconhecendo que o reconhecimento da identidade territorial
camponesa das criancas deve ser elemento constituinte do projeto educativo proposto
nas escolas de EIC. Esta compreensédo, que parte da sua identidade territorial, colabora
para aproximar a professora da sua realidade de atuagéo, especificidades e necessidades
formativas das criancas do campo.

Visto a importancia de considerar o territério e sua relacdo com a identidade dos
sujeitos, trazemos a discussdo os processos de nucleacdo e de fechamento das escolas
que geram o deslocamento forcado das criangas para outras localidades, distantes de
seus territorios de origem e/ou até mesmo para 0s grandes centros urbanos.
Consideramos que este distanciamento de seu territdrio impacta nocivamente as
criangas do campo na sua condicdo e perspectiva identitaria, j& que implica no
apagamento do pertencimento das criancas com seus territérios, com a sua identidade
camponesa, ao adentrarem uma escola urbana que ndo compreende estas especificidades
e invisibiliza estas marcas culturais em seu curriculo escolar.

A educacéo das criangas do campo precisa ser entendida como uma proposta que
reconhece e respeita o territério dos povos do campo, lugar onde as pessoas podem

morar, trabalhar, estudar, produzir suas existéncias, enfim, viver com dignidade. O
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campo € o lugar de efetivacdo da identidade territorial camponesa infantil, que deve

ocupar a centralidade das propostas formativas infantis promovidas pela escola de EIC.

6.3 Interesses formativos apontados pelas educadoras da Educacdo Infantil do

Campo

O objetivo que norteou a discussdo desse eixo temético foi a realizacdo de um
mapeamento dos interesses de formacéo, ndo os encarando como necessidades ou faltas,
mas como anseios a partir de autorreflexdo das realidades da trajetoria formativa de
educadoras e dos desafios de sua pratica a caminho de uma praxis transformadora
(FREIRE, 2005). O mapeamento visa colaborar com proposicdes de temas para
formacdo continuada de educadores da EIC, configurando uma possibilidade de
intervencdo na realidade, apontada pelas participantes da pesquisa.

Assim sendo, a partir da aproximacao aquelas que constroem seu fazer docente
nas classes de Educacdo Infantil do Campo, conhecemos os desafios por elas
enfrentados para construir coletivamente um produto que contribua com seus processos
de formacdo continuada, conectada com suas demandas, em vista a contribuir para uma
experiéncia educativa, na Educacdo Infantil do Campo, que atenda as especificidades
formativas das criangas camponesas, envolvendo e sendo envolvidos pela busca da
identificacdo de demandas de formacéo continuada.

Acreditando que o levantamento dos interesses formativos dos educadores que
atuam neste segmento da educacdo bésica possa ser um caminho para a materializacao e
fortalecimento da Educacdo Infantil do Campo, os Circulos Epistemoldgicos foram
constituidos numa tentativa de promover dialogos para ampliar a compreensdo em torno
da formacdo dos educadores, discutindo acerca dos saberes necessarios a uma atuagédo
docente que possa subsidiar uma pratica numa perspectiva transformadora.

Na incursdo do didlogo estabelecido nos Circulos Epistemologicos, as
participantes da pesquisa, falaram de suas trajetorias a respeito de como se constituiram

educadoras da EIC e como chegaram aos seus locais de atuacao.

Eu era uma crianga campesina, filha da professora, (...) que eu ficava na
escola quase os dois turnos. (...) Entdo, volta e meia eu estava na escola e eu
acho que implicou diretamente, inclusive na minha escolha. (CIRANDA,
2021, 39 anos).

No meu caso, foi algo mais voltado para minha necessidade pessoal do que

por interesse de trabalhar com a Educacdo do Campo, entdo assim quando eu
vim trabalhar aqui eu queria ficar no turno matutino na escola que eu ja
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trabalhava 14 na sede, que também era de educacdo infantil e no turno
vespertino aqui... Porque eu tinha necessidade de, a tarde, deixar meus filhos
aqui na casa da minha cunhada que mora aqui... (CAMA DE GATO, 2021,
39 anos).

Me desculpe ser sincera, eu ndo estou aqui porque eu amo! Me preocupo,
claro, porque se eu estou inserida no campo eu me preocupo sim, é
diferente... agora se vocé me perguntar se eu estou aqui porque eu vim por
esse olhar, ndo! Eu vim por uma satisfagdo pessoal e também pela
gratificacdo. No entanto, todas nds aqui, eu falo até por todas nos, ao
estarmos inseridas, a gente se preocupa sim (BATATINHA FRITA, 2021)

Eu nem sabia que ganhava mais! Eu disse: Pode me colocar e eu estou aqui. ..
(ADOLETA, 2021, 49 anos).

As educadoras expdem os diferentes caminhos que as fizeram aproximar-se
deste campo de atuacdo e se tornarem educadoras da EIC. Uma das educadoras relata
que, por ser oriunda de uma comunidade camponesa, tem uma relacdo intrinseca com
sua identidade enquanto crianga camponesa. Isso representou importante critério para
escolher seu campo de atuacdo. As demais educadoras relatam que a escolha se
relaciona com as condic¢des de vida de cada uma, pela oferta de vagas restantes na rede
para atuagdo, no momento da convocagdo em concurso, ou ainda, ao recebimento da
gratificacdo prevista na Lei Complementar 01/94, que disp0Oe, entre outros, sobre o
estatuto, previdéncia e sistema de carreira dos servidores do municipio de Feira de
Santana. Em seu artigo 307, § 9°, esta legislacdo define que “O Professor e Especialista
em Educacdo, comprovadamente residentes na Sede deste Municipio, receberdo
gratificacdo de 20% (vinte por cento), quando no exercicio dos cargos em outro
Distrito” (FEIRA DE SANTANA, 1994).

Quanto a formacdo inicial das educadoras participantes da pesquisa, embora a lei
regulamente que a formacdo minima para os profissionais do magistério em nivel de
Ensino Médio sdo as escolas normais, onde esses cursos ainda existem, todas as
educadoras participantes da pesquisa afirmaram ter como formagdo minima o curso de
Licenciatura em Pedagogia, seja ele em instituices privadas ou publicas. Destas, 77,
8% declaram ter dado prosseguimento a processos formativos através de cursos de pos-
graduacdo em nivel de especializacdo, o restante sdo licenciadas em Pedagogia. Ao
dialogarmos, durante os Circulos, sobre a formacédo inicial de cada uma delas, se e
como essa formacédo contribuiu para que hoje fossem educadoras da Educacdo Infantil

do Campo, elas relatam:

Na formagdo inicial enquanto estudante da UEFS eu nao tive essa formagéo,
ndo ampliou para outras areas, mas assim a questdo do Campo, escola do
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Campo né... do campo, também ndo teve nada em relagdo a isso. O que eu
vim aprendendo a discutir foi depois quando eu fui para a escola do campo
(AMARELINHA, 2021, 40 anos).

Na minha formacdo inicial, se eu ndo me engano, teve uma disciplina que
falava sobre educacdo do campo, mas foi algo muito raso e superficial e na
formacao continuada também néo tive estudo ou amparo em relagdo a isso
(PETECA, 2021, 27 anos).

E dificil pra o professor que sai da faculdade com uma concepgdo de
trabalho, de trabalhar os contelidos que foram apreendidos durante a
faculdade e chegar na escola e vocé ter que entender que a realidade nao da
para vocé aplicar o que vocé saiu da faculdade, achando que vocé iria
trabalhar! (PEGA-PEGA, 2021, 43 anos).

A faculdade ndo oferece um curriculo que me diz como ser professora do
campo. Saimos da faculdade e ndo sabemos diferenciar o que é educacdo do
Campo e uma educagdo que ndo é do Campo. Néo s6 pela minha experiéncia
de formacdo, mas também por conversar comigo colegas, porque a gente
sempre troca ideia e eu vejo que a faculdade e ela ndo te d& bagagem, o
curriculo é unificado. E como se voce saisse da faculdade pra ser professora e
a atuacdo que vocé vai ter na escola urbana é a mesma que vocé vai ter na
escola do Campo (BOCA DE FORNO, 2021, 41 anos)

A Unica experiéncia que eu tive na faculdade foi uma visita que nos fizemos
na zona rural de Amélia Rodrigues; mas depois a gente produziu um
relatério, ndo voltou mais 14, ndo fez mais nada naquela comunidade,
escreveu o que a gente encontrou e s6 foi essa a experiéncia, a unica... entdo
assim, em relagdo a formacdo inicial nada... faltou! (BATATINHA FRITA,
2021).

Como podemos perceber, ha um esvaziamento nos curriculos de formacao
docente no que diz respeito as necessidades formativas dos educadores que atuam em
escolas do campo, uma vez que 0s sujeitos da pesquisa se posicionam afirmando a
necessidade de uma formacdo especifica para este campo de atuacdo. Como sinaliza
Arroyo (2019), os saberes reconhecidos pela academia, que compdem 0s cursos das
Licenciaturas em Pedagogia, ndo coincidem com o0s saberes dos movimentos sociais,
movimentos que tem cumprido a funcdo historica de reeducar a propria educacdo, de
reeducar o campo, a sociedade, a politica. Reeducar os educadores, as educadoras. Por
isso, 0 autor chama atencdo para a necessidade de reeducar também os curriculos de
formacdo docente para que os educadores tenham subsidios para compreensdo da
Educacdo do Campo, das suas necessidades, da especificidade de seus sujeitos, dos
modos de ser, aprender e produzir suas existéncias.

A partir dos dialogos tecidos entre as educadoras nos Circulos Epistemologicos,
foi identificada uma auséncia de saberes que deveriam compor a formacdo inicial,
causando uma fragilizagdo na atuagé@o dos educadores da EIC, o que contribui para que

os educadores cheguem as escolas do campo sem a compreensdo do seu papel frente a
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formagdo das criangas camponesas. Por esse motivo, Arroyo (2015, 2019),
problematizando os curriculos de formacdo de educadores, questiona, assim como
expressam as inquietacdes levantadas pelas participantes da pesquisa, se estes curriculos
que, atualmente, formam os educadores do campo, ddo conta de confrontar os saberes
hegeménicos da pedagogia, repensando a propria pedagogia, as concepg¢des de educacao
e a formacdo de educadores do campo.

Ao problematizarmos a formacdo inicial dos educadores através dos curriculos
das licenciaturas, que pouco se comprometem com as diversidades, os didlogos durante
a pesquisa de campo, encaminhados pelo interesse da pesquisa, nos levaram a
necessidade de dialogar com as experiéncias de formacdo continuada das educadoras,
visto os relatos unanimes das auséncias dos estudos sobre Educacdo do Campo em sua
formacdo inicial. As educadoras enfatizam que tiveram poucas ou nhenhuma
oportunidade de refletir sobre o trabalho docente na perspectiva de uma formacéo
comprometida com o processo de humanizacdo, direcionada a uma educacao aliada ao
projeto de campo e de sociedade, vinculada com os sujeitos do campo e suas lutas.

Falamos de uma proposta de formacao atenta as especificidades da atuacdo dos
educadores da EIC, que garanta as bases filosoficas, historicas, sociais e politicas e
possibilite a compreensdo mais adequada da realidade dos territorios, criando diversas
possibilidades de intervencgéo na realidade. Desse modo, a formacdo de educadores para
as escolas do campo precisa contribuir com possibilidades de construcdo de um trabalho
docente em didlogo com a dindmica do campo, no sentido de contribuir com as
transformacdes sociais que 0s povos do campo tanto necessitam e tém direito.

Concordando com a visdo expressa pelas participantes da pesquisa,
compreendemos que a formacdo continuada docente potencializa as acBes para a
transformacéo da escola, da sua proposta de educacdo e da comunidade, pois, além dos
conhecimentos pedagdgicos, tem o compromisso de trabalhar com conhecimentos que
contribuem para a compreensdo das diversidades dos territorios das populagdes do
campo. Por isso, afirmamos que a formacdo do educador podera contribuir para o
fortalecimento de um projeto popular de sociedade e de desenvolvimento contra
hegeménicos.

A educadora Adoleta (2021) expressa em seu relato: “Ai a formagdo vem, lhe
cutuca, a ponto de vocé ser um ser transformador” (ADOLETA, 2021, 49 anos). Com
esta fala, ela expressa o potencial que reconhece na formagéo continuada e seu papel

critico-reflexivo capaz de conduzir a uma préaxis transformadora. E unanime o
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reconhecimento de todas as participantes da pesquisa sobre a necessidade de uma
formacdo continuada especifica para docentes da EIC, como esta explicito nos trechos
destacados a seguir. Através dos relatos sobre experiéncias de formagdo continuada,

elas dizem que:

Eu ja participei de formagoes oferecidas pela Secretaria... Acho importante
ter uma formacéo especifica para o educador infantil do campo... Quando ndo
ha essa formagéo, a gente fica realmente a margem, a gente ndo tem essa
formacéo, a gente precisa buscar sozinha (CIRANDA, 2021, 39 anos)

La na escola, a gente ja fez alguns estudos... Até porque o livro didatico,
quando eu cheguei na escola, ele era um livro que nao tinha relagdo com o
campo, foi escolhido pela diretora do ano anterior. Entdo isso angustiava a
gente um pouco, hoje ndo, pois fizemos a troca do livro, mas partiu dai os
primeiros estudos (AMARELINHA, 2021, 40 anos).

Eu me apoio nas colegas que ja tém experiéncia. Sempre no local de trabalho
tem aquela colega que nos ajuda e a coordenacdo pedagdgica, com
orientacdo, na construcdo do planejamento (PETECA, 2021, 27 anos).

Eu ndo vejo também as formacBes terem uma dedicagdo especial para o
professor do Campo, a gente percebe que as formagfes estdo sendo sempre
unificadas, generalista (BATATINHA FRITA, 2021).

Eu ndo tive nenhuma formacdo especifica para o trabalho na educacdo
infantil do campo, estamos carentes (PETECA, 2021, 27 anos).

Nos temos a necessidade dessa formacdo e desse dialogo com as pessoas que
sdo familiarizadas com o campo (PULA-CELA, 2021, 38 anos).

A formagdo nunca nos preparou para isso, para mudar o curriculo e encaixar
a nossa realidade porque as vezes a nossa formagdo pode dar essa coragem ao
professor (CIRANDA, 2021, 39 anos).

Nos trechos acima percebemos a importancia que as educadoras dao a formacédo
continuada. Requerem este processo formativo por acreditar na possibilidade da
formacdo subsidia-las na construcdo de uma praxis pedagdgica para modificar a
realidade objetiva e interferir nela, causando transformacfes em seu entorno e em si
mesmas. As participantes da pesquisa perspectivam, ao acessarem a estas oportunidades
formativas, a construgdo de possibilidades de atender as necessidades formativas das
criancas do campo. As falas ainda revelam a percepcdo da auséncia de proposicdes
formativas docentes especificas e direcionadas as docentes com atuagdo na EIC que
atentem aos modos de vida das comunidades do campo, a sua cultura e a identidade das
criangas, tomando como referéncia o ambiente cultural, o respeito a historia e a cultura

desse povo.
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As educadoras expressam, ainda, que essa formagéo ocorre por diferentes fontes,
como citadas por elas, provindas do 6rgdo gestor — embora apontam a auséncia de uma
politica de formacdo, causando descontinuidade nas a¢des formativas na rede municipal
- das necessidades identificadas na propria escola, na troca com seus pares e nas praticas
pedagdgicas refletidas no cotidiano da sua praxis. Todas estas possibilidades sdo
reconhecidas como importantes e necessarias para mobiliza-las na implementacéo de
transformacgfes na sua pratica politico-pedagogica e na assuncdo do seu papel como
agente de transformacéo da sua realidade pessoal e social.

As educadoras foram elegendo seus interesses formativos, constructos que
subsidiariam a construcdo de saberes capazes de contribuir com sua atuac¢do na EIC, a
partir da constatacdo da auséncia de proposicdes formativas — sejam elas relativas a
formacdo inicial e, sobretudo, a formacéo continuada, objeto deste estudo.

Um dos primeiros interesses formativos indicados pelas educadoras é a
importdncia dada a necessidade de se ter clareza da concepgdo “de Campo”. A
educadora Ciranda (2021) sinaliza que “[...] algumas escolas, apesar de estarem
inseridas no campo, sdo muito urbanas. Entendo que precisamos entender esse conceito
de ‘No e Do Campo’”.

A educadora Amarelinha (2021) concorda e reitera que, para além de
compreender a concep¢do de Educacdo do Campo, faz-se necessario aprofundar
conceitos de crianca e infancia, os quais sdo bases para uma proposta de formacéo
continuada bem fundamentada. Para a educadora “[...] a gente precisa compreender o
que € crianca, 0 que é infancia, para perceber o que a gente deve fazer na Educacgdo
Infantil do Campo” (AMARELINHA, 2021, 40 anos). Esse ¢ um ponto de concordancia
com a educadora Ciranda (2021) quando afirma que “[...] qualquer material de
formacdo precisa discutir a concepcdo de crianca, de infancia; considerando a
diversidade, a gente tem que trazer isso da crianga campesina”, ampliando a proposi¢ao
de formacdo docente. Essa observacdo se da pela necessidade de atentar para as
diversidades dos territdrios camponeses, sua dindmica material, simbdlica e cultural que
d4 identidade a cada um dos territorios onde a escola de EIC esta inserida,
reconhecendo a importancia de valorizar as especificidades da territorialidade do
campesinato, para conhecer as criangas e suas infancias na construcdo de propostas
formativas alinhadas aos principios da Educacdo do Campo, ou seja uma Educacgéo
Territorial (FERNANDES, 2008).
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Pautada nos principios da educacgédo das criancas camponesas, deve-se partir do
debrugar-se do educador sobre a vida da comunidade em que a escuta da crianga €
imprescindivel para buscar conhecer sua realidade, vivéncias, necessidades e interesses,
possibilitando conhecé-las e compreendé-las para melhor planejar o trabalho
pedagdgico. Com isso, a educadora Ciranda (2021) afirma que “ndo ha como conhecer
a crianca sem escutd-la” (CIRANDA, 2021, 39 anos). Ao ponderar sobre essa
necessidade, a educadora faz 0 movimento de construcdo da préxis, pois reflete sobre
sua propria pratica, questionando-se sobre seu papel na constru¢cdo de um ambiente
participativo e democratico, em que todos sdo reconhecidos como sujeitos de direito,

sujeito da fala e da escuta, dizendo:

Eu estou refletindo sobre a minha pratica, ai eu falo: Sera que eu ndo falei
demais? Era para deixar a crianca falar, entdo a crianca precisa aprender a
falar... a gente aprende a falar, mas ndo aprende a escutar. A gente tem que
ter um capitulo desse né... nessa formacdo ai, sobre escuta sensivel para as
criancas (CIRANDA, 2021, 39 anos).

A educadora Ciranda (2021) mostra considerar a escuta um saber necessario a
prética docente, ao valorizar o exercicio democratico da profissdo, desencadeando o
processo de se constituir como pessoa e como profissional, a partir da perspectiva
freireana que defende uma pedagogia voltada para as necessidades e realidades das
criancas, pois Vvé nesse sujeito a capacidade de transformacdo social, concepcdo tédo
importante para 0 educador do campo. Por isso, as educadoras apontam que, numa
proposi¢do formativa direcionada aos docentes da EIC, deve estar previsto espaco para
discutir sobre a escuta atenta da crianca e a garantia de participacdo atraves do falar,
construindo uma concepcao docente que enxerga a crianga como sujeito historico, social
e de direitos. A garantia de participacdo das criancas, direito constitucional, embora néo
seja materializado, é um direito conquistado por elas. Estes direitos se efetivam na
pratica diaria, quando se compreende a centralidade que a escuta das criancas deve
ocupar nas praticas pedagdgicas, buscando ouvir seus desejos, necessidades, opinides,
interesses, opondo-se a préaticas escolares que, segundo Silva et al., (2012) enfatizam a
autoridade do educador.

A partir da necessidade de escutar e conhecer as criancas e suas marcas
identitarias, as educadoras também apontam como um interesse formativo o
conhecimento da diversidade dos territorios em que a crianca esté inserida, partindo do

pressuposto de que o territorio € o lugar de todas as produgdes/acfes humanas em que
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as criancgas se constituem como sujeitos da producéo de suas territorialidades, demarcam
seus anseios e necessidades, exigindo assim, que uma proposta de formacdo docente
leve em conta essa perspectiva. Quanto a esse aspecto, as educadoras Amarelinha
(2021) e Ciranda (2021) observam que:

E importante a sensibilizacdo do professor que chega no campo, pra entender
que crianga é essa, por todas singularidades e especificidades, a questdo do pé
descalc¢o, do correr, do movimento que pra eles é muito natural e pra a gente
da cidade assusta. Entdo esse olhar sensivel que o professor precisa ter
quando chega nesse espaco. (AMARELINHA, 2021, 40 anos)

Uma formacdo docente para nds, professores do campo, tem que envolver
saberes que ndo estdo presentes no curriculo de formacdo, mas que séo
saberes voltados ao conhecimento da comunidade, histéricos, geogréaficos,
culturais, econdémicos, que é importante para que o professor compreenda,
para conhecer o contexto e saber atuar nele (CIRANDA, 2021, 39 anos)

Os relatos destas educadoras mostram a importancia de se reconhecer as marcas
culturais das criancas, resultante das relacGes entre os seres humanos e deles com a
natureza, o que leva ao estabelecimento dos distintos modos de vida (TARDIN, 2012) e
0s estabelece enguanto diversidades que precisam estar expressas no curriculo escolar e,
por esse motivo, precisam ter espaco nas proposicdes de formacdo continuada de
docentes da EIC.

Na percepcdo da educadora Ciranda (2021), fica evidente a importancia de

respeitar as marcas culturais do territério no comportamento das criancas, neste relato:

Observei quando eu cheguei na escola que as criangas campesinas entravam
na escola de sandalia, mas quando iamos desenvolver atividades do Projeto
Horta e eles iam molhar as plantas e até pra brincar, a primeira coisa que eles
faziam era abandonar a sandalia... e eu mesmo sendo uma crianga campesina,
estranhava esse habito, eu ndo andava descal¢a, minha mae me reclamava,
me orientava e eu ficava (...) eu fui percebendo que ndo era uma ou duas
criangas que tinham esse habito, era a escola inteira que gostava de andar
descalca, dificil é achar quem gostava de andar cal¢ado. E ai eu pensei: (...)
se na vivéncia deles eles andam descal¢os, por que eu ia ignorar isso?
(CIRANDA, 2021, 39 anos)

A percepcdo da educadora Ciranda (2021) quanto ao comportamento das
criancas em livrar-se das sandalias em varios momentos da rotina escolar, nos leva a
refletir que, o fato de retirarem os calgcados ndo se relaciona com uma dificuldade de
cumprir regras ou com situagdes de indisciplina, mas € um impulso natural pelo sentir a
terra, necessidade sensorial construida na relacdo com a natureza, sobretudo com a terra,
elemento sagrado, elemento chave de resisténcia deste povo alicercado nas

territorialidades dos camponeses.
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Percebe-se a necessidade de uma formacdo docente que discuta a importancia

das marcas das territorialidades para compreensdo das criangas, suas formas de se

relacionar com o mundo, se expressar e aprender numa escola onde sejam acolhidas e

valorizadas em sua diversidade. Esta proposicdo formativa docente deve atentar para a

compreensdo das territorialidades, subsidiando os educadores da EIC na construcdo de

um curriculo escolar que dé centralidade aos sujeitos e seus modos de ser e produzir

conhecimento. E nessa perspectiva que as educadoras Amarelinha (2021) e Ciranda

(2021) trazem suas inquietacBes, quanto a construcdo de um curriculo e a selecdo de

saberes e experiéncias de aprendizagens para as criangas da EIC. A este respeito elas

relatam que:

E importante que o professor discuta a parte curricular e, a partir dessa
sensibilizacdo do professor, que ele possa compreender em que terreno ele t&
pisando. E preciso fazer uma reflexdo pra gente pensar nas particularidades
dos saberes da minha comunidade (CIRANDA, 2021, 39 anos)

Entender as especificidades que as criangas precisam ter garantidas em seus
direitos de aprendizagens, que saberes sdo esses. (AMARELINHA, 2021, 40
anos)

As educadoras chamam atencdo para a oferta de uma formacdo docente que

proponha a superacdo de um curriculo hegemdnico, que represente as necessidades de

formacédo das criancas, em atendimento aos seus direitos de aprendizagem e contribuem

expressando suas ideias, como destacado abaixo:

Pensando num interesse de formacdo me veio a questdo dos saberes das
criangas: 0 que € necessario? O que é basico? O que a gente estd buscando
para apresentar para criangas do campo? A gente muitas vezes privilegia no
curriculo o geral e ndo busca nada especifico da crianca do campo, tudo que a
gente vé é tudo abrangente, ndo sei como seria esse caminhar, a formagédo
poderia fazer a gente pelo menos refletir, apontar caminhos (ADOLETA,
2021, 49 anos)

Acredito que uma formac&o de professores precisa nos ajudar a entender as
especificidades das criangas do campo na selecdo dos saberes (CIRANDA,
2021, 39 anos)

O professor tem que ter um olhar atento para aquelas criangas, pra perceber o
que é essencial pra eles, por exemplo, a gente precisa fazer o trabalho de
mapeamento e formacdo de identidade, por que elas que moram num
conjunto residencial e muitas ndo se identificam como criangas do campo e
ndo sabiam nem a histéria da comunidade (...). A depender do professor, se
ndo tiver esse olhar, a crianga ndo vai valorizar sua identidade. Hoje a gente
sabe que a maioria ndo tem essa nogdo, as vezes ndo consegue perceber que
estar no campo € bom, que ele tem direito, que ele tem que buscar o
conhecimento, tecnologia, mas ndo necessariamente precisa sair do local
dele, ndo precisa migrar... Entdo o professor ter essa percepgdo, que ele
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trabalha em sala, ele tem que ir buscar realmente a referéncia na comunidade
dele; mas se o professor ndo tivesse a nocdo, ele simplesmente vai trabalhar
tudo que ele vé numa escola urbana e vai jogar 14 pro menino do campo
também trabalhar, ndo que ndo seja importante, a crianca precisa ter
conhecimento de mundo, mas ela precisa ter acesso realmente as questdes da
realidade dele (AMARELINHA, 2021, 40 anos)

Nestes destaques, as educadoras sinalizam, enquanto interesse formativo, a
reflexdo sobre a construcdo do curriculo escolar. Segundo elas, deve-se construir um
curriculo escolar que confronte a hegemonia de certos saberes em detrimento de outros,
em atendimento aos sujeitos aos quais a escola se destina. Assim, caso iSso seja uma
lacuna formativa docente para as demais educadoras da EIC como € para elas, que este
curriculo possa combater a criagdo de uma autoimagem negativa de si mesmas pelas
criangas e de sua comunidade, desprezando a bagagem social, historica e politica que
possuem, fatores importantes no desenvolvimento da identidade e do sentimento de
pertencimento das criangas com seu territorio. Por isso é importante que, na construcao
do curriculo, seja valorizada a vida camponesa, para que as criancas fortalecam o
sentimento de pertencimento ao lugar de vivéncia da familia.

Além disso, a educadora Batatinha Frita (2021) também levanta a necessidade
da ampliacdo dos conhecimentos que as criancas ja possuem, oriundas de suas

experiéncias de vida na comunidade.

A formagdo tem que trazer essa percep¢do. Que lista de animais eu vou
trabalhar? ndo vou minimizar conteldo, mas trabalhar os outros, eu vou
também trabalhar os animais que tem na regido, 0s animais que eles
costumam ver, mas também os que eles ndo conhecem para ampliar o
conhecimento de si e do mundo (BATATINHA FRITA, 2021).

Quanto a isto, Freire (2011) enfatiza a necessidade de construcdo de novos
sentidos pelas criangas do campo, articulando as experiéncias escolares com essa
realidade histdrica e social, para a construcdo da capacidade de "leitura do mundo”. O
autor propde que o curriculo possa partir do conhecimento especifico sem perder de
vista a articulacdo intrinseca com conhecimentos gerais, para ndo adotar uma visao
reducionista de conhecimentos que atravessam as relacbes entre saberes e
conhecimento. Concordamos que o0s saberes historicos e socialmente acumulados
devem ser assegurados as criangas do campo, concebendo, contudo, que aqueles saberes
resultantes das préaticas sociais e culturais ndo estdo excluidos do que se compreende
como conhecimento. Santos (2006), como ja foi dito anteriormente, defende o que ele

chama de “ecologia de saberes”, a possibilidade de coexisténcia de diferentes saberes —
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populares e cientificos - que se somam pela proposicdo de uma proposta educativa de
formagdo e emancipagdo humana. Tal perspectiva formativa € contraria a
hierarquizagdo de saberes e invisibilizagdo dos modos de ser e produzir conhecimento e
cultura das criancas do campo, na busca pela promocdo de experiéncias formativas
infantis em que o territério e suas producbes simbolicas, politicas, econdmicas,
socioculturais posicionam-se em lugares mais centrais no curriculo escolar. Tal
perspectiva desbanca o curriculo urbanocéntrico que se afasta das realidades das
criancas do campo, levando-nos a validar a importancia dada a cultura dos educandos na
construcdo dos saberes necessarios as criangas pequenas.

Outro elemento que as participantes da pesquisa levantaram como interesse
formativo se refere a temas ligados a sexualidade infantil das criancas do campo. Este

ponto fica bem delineado nos seguintes trechos:

Muitas das criangas do campo sdo criadas pelos avds, ou por pessoas mais
conservadoras que tratam as questfes da sexualidade infantil com muito tabu;
entdo o professor tem que estudar para orientar essas familias, porque quando
ndo se trata a sexualidade fora de preconceitos e tabus a crianca quando
adulto pode ter traumas/problemas (BATATINHA FRITA, 2021)

Em relacdo a sexualidade, eu acho necessario sim, tratar em formacéo
continuada com os professores do campo, as criangas e as familias que
moram na cidade tém mais acesso as informagdes. No campo, eles ndo tém
tanta formacdo mididtica, as criangas convivem mais com pessoas mais
velhas, o contato com outras criangas € maior, muitas vezes nao passam o dia
com o0s pais, passam grande parte do tempo com vizinhos, entdo eu acho
necessario esse tema ser abordado (PETECA, 2021, 27 anos).

As educadoras apontam este tema como importante para compor uma proposta
de formac&o continuada docente, por considerar que a sexualidade é uma das dimensdes
da formacdo humana no &mbito escolar e ainda, por constatar que a sexualidade ainda é
tratada pela vigéncia da reproducdo de esteredtipos sexuais repressivos. Neste sentido,
uma educacdo emancipatdria, principio da Educacdo do Campo, implica em libertacéo,
humanizacdo, conscientizacdo, sendo necessario que a pratica pedagdgica se transforme
em préxis, que, segundo Freire (1987), é reflex&o e agdo do ser humano sobre 0 mundo,
com o objetivo de transforma-lo. Desse modo, a escola se qualifica como um dos
tempos e espagos da formagdo humana que precisa incorporar a intencionalidade
pedagdgica voltada para a educacdo omnilateral, reconhecendo que a sexualidade é
parte constituinte do ser humano, logo necessaria na formacdo humana também na

infancia.

133



Muitas vezes a familia ou os educadores ignoram as curiosidades das criancas
sobre sexualidade ou respondem suas perguntas de forma equivocada e fantasiosa, o que
gera a construcdo de conceitos errdneos, inseguranga, tensdo e ansiedade. As
educadoras reconhecem que ha despreparo para conversar com as criancas sobre o tema,
quando necessario e, ainda, para conversar com as familias, principalmente devido a
influéncia de preconceitos sobre o tema, que os adultos carregam de acordo com suas
experiéncias e crencas (SILVA, 2007).

Ainda segundo Silva (2007), a sexualidade esta presente desde o nascimento e €
ativada pelas relacdes que o bebé estabelece com os pais e as pessoas que lhe séo
proximas. Segundo Schindhelm (2011), inicialmente, pelo contato com os pais e,
posteriormente, pela interacdo com as outras pessoas. Na educacdo infantil, as criangas
exploram sua sexualidade por meio das interacdes e as brincadeiras e é necessario que o
educador desta etapa da educacdo basica tenha em mente que a sexualidade esta em
tudo e é para todos: criancas, jovens e adultos, sendo impossivel exclui-la da sala de
aula (OLIVEIRA, 2016).

Para além das questdes do desenvolvimento da sexualidade infantil, que ja se
apresenta como desafio para familias e educadoras, hd que se observar os relatos
trazidos por algumas educadoras, configurando-se como situagdes de violéncia contra a
crianga, as quais chegam ao conhecimento da escola. Os educadores acabam sendo
integrantes de uma rede de protecdo a crianca, sendo necessario que orientem as
familias e busquem 6rgédos de protecdo as criancas contra situacdes de violéncia desta

natureza.

Eu percebia que em uma determinada comunidade tinha realmente muito essa
questdo com a sexualidade (...), tinha uma casa que, pelo que diziam, tinham
relagBes entre as criangas, criangas pequenas e grandes, teoricamente eram s6
criangas, a gestdo fez a dentincia e o pessoal foi pra averiguar (...) As criangas
ficavam muito juntas umas com a outras e aconteciam questdes desse tipo,
acho que podemos conversar, estudar sobre isso para o professor ter
conhecimento, quando acontecem situaces como essa, Ssaber como
proceder... J& teve casos piores, em relagcdo a abusos. Por isso também é
importante o professor saber orientar a crianca sobre seu corpo, saber que o
outro ndo pode tocar, e talvez ndo tenha nada disso na familia e essa questdo
chega na escola e o professor que comeca a perceber (...) Mas o professor
esta preparado pra isso? Pra intervir numa situacdo dessas, para orientar?
Tudo vira tabu, pra familia que ninguém conversa, para o professor
dependendo da formacdo também é um tabu; como tratar nessa circunstancia
como conduzir, como encaminhar? (AMARELINHA, 2021, 40 anos).

A gente sO descobriu porque uma crianca teve coragem dizer o que estava
acontecendo; moravam numa casa pequena sem portas e a crianga relatou que
ouvia a relacdo sexual dos pais... E assim, ndo é algo que é discutido, de
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ninguém esclarecer ela, a familia ndo é orientada (CIRANDA, 2021, 39
anos).

A partir dos relatos, observamos que as questdes com a sexualidade na EIC véo
para além da compreensdo do desenvolvimento da sexualidade infantil e formacéo da
familia, sendo exigida do educador uma formacao que permita condicGes de atuar como
rede de protecdo as criangas, no zelo pela garantia de seus direitos e prevencdo de
situacOes de violéncia contra a crianca.

Sendo a crianca defendida aqui, reiteradamente, como um sujeito de direitos,
consideramos que a escola e os educadores ndo podem negligenciar qualquer situagéo
que coloque a crianga do campo em risco ou ndo atenda seus direitos na integralidade.

A educadora Ciranda (2021) chama atencdo para a necessidade de uma
formacdo continuada docente que discuta a crianca enquanto sujeito politico, social,
cultural, que deve ser atendida em seus direitos educativos, por meio da dupla funcdo da
escola de Educacdo Infantil que € de cuidar e educar, ilustrando essa necessidade a
partir de dendncias de situacBes vivenciadas por ela na escola, que desqualificam a

crianca do campo como ser humano, cidadd e sujeito de direitos.

E preciso retomar as fungdes da educacio infantil: cuidar e educar. Isso tem
que ser muito bem trabalhado na escola do campo (...). Eu ja escutei coisas
fortes como se a crianga campesina ndo tivesse direito. Parecia que eles
mereciam sempre menos por serem campesinos; entdo o lanche, uma coisa
que me chocou, é que a pessoa que preparava o lanche nesse dia era fruta
cortada, ela enfiava a faca e dava um meldo, por exemplo, em pedaco de
mamao, maga na boca das criangas, ndo queria colocar o prato pra néo ter que
sujar. O professor tem que compreender a crian¢a como portadora de direitos
para orientar os funcionarios da escola (CIRANDA, 2021, 39 anos).

Nesse ponto, refletimos que a auséncia de formacdo é algo que ndo atinge
apenas os educadores, como também os demais profissionais que atuam em escolas do
campo. Essa auséncia colabora para que estes profissionais — auxiliares de classe,
secretarios escolares, merendeiras, auxiliares de servicos gerais, porteiro, entre outros -
também formadores das criancas da EIC, se posicionem contrarios aos principios da
Educacéo do Campo.

Esses posicionamentos, vazios de critica social, sdo produtos de auséncias de
propostas formativas e reforcam uma visdo que prevalece na sociedade: uma visdo do
camponés e do rural como ultrapassado, inferior. Fernandes e Molina (2004) discutem

que essa falsa concepcéo projeta a imagem do espaco urbano como caminho voltado ao
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desenvolvimento, tanto para o individuo quanto para sociedade, naturalizando a nédo
garantia de direitos relegada aos povos do campo.

Contudo, Segundo Arroyo (2004, p. 17), um projeto de educacdo bésica do
campo deve incorporar uma visdao mais digna do campo, 0 que sera possivel se
situarmos a educacéo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como direitos e
as criangas e jovens, os homens e mulheres do campo como sujeitos desses direitos.
Assim, segundo Ghedini, Janata e Shwemdler (2010), a escola deve promover uma
educacdo do campo que assume duplo compromisso: o de denunciar 0 processo
historico de exclusdo dos fatores politicos, econdmicos, sociais e culturais que
permeiam a realidade camponesa e 0 de anunciar 0s sujeitos do campo como sujeitos
historicos, produtores de um saber que se gesta no trabalho, na luta do campo. A
concretizacdo desse duplo compromisso pode realmente contribuir com a superacdo das
contradicGes existentes no campo.

Nos dialogos tecidos durante os Circulos Epistemoldgicos, uma das educadoras
participante da pesquisa se deu conta de mais uma auséncia/ lacuna quando se trata da
EIC:

Eu estou sendo sincera, se alguém me perguntar um teérico que estuda
educacdo infantil do campo eu néo sei (...). Entdo eu fiquei me perguntando:
em que autor eu fundamento a minha pratica pedagogica? Em que tedrico
que se sustenta? Mas ndo consigo citar um tedrico que fala especificamente
da educacdo infantil do campo (CIRANDA, 2021, 39 anos).

Ela se d& conta de que nunca leu e que ndo conhece tedricos que pesquisam
sobre a Educacdo Infantil do Campo e, como um pedido de socorro, questiona quem sdo
o0s tedricos que as ajudardo a compreender as demandas de sua atuacdo, demonstrando
que ainda pouco vem sendo produzido e divulgado sobre este campo de pesquisa.

A partir do que foi destacado nesta sessdo, ndo se pode prescindir da necessidade
de uma formacédo continuada especifica para subsidiar os educadores da EIC. Assim,
concluimos que os processos de formacdo docente sdo um componente importante da
luta pelo fortalecimento da Educacdo do Campo e pela garantia do direito a educacéo
das criancas. Este € um aspecto que esta para além do atendimento as suas
caracteristicas individuais, envolvendo também a valorizacdo de suas experiéncias de
vida, dos conhecimentos produzidos em suas comunidades e das dimensdes sociais,
culturais e politicas da infancia.

O cenério da Educacédo Infantil, sobretudo no campo, sinaliza a necessidade de

maior aprofundamento sobre o tipo de educagdo demandada pelas criangas do campo,
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cenario que denuncia uma legislacdo que avancgou, Vvisto as conquistas contidas nos
documentos legais, mas ainda apresenta uma baixa efetividade. A preocupacdo estd,
para além da oferta de vagas, atentando para a consolidacdo de propostas de formacao
de educadores assentadas em uma das raizes mais profundas da educacdo do campo, ou
seja, uma educacdo como uma acdo intencional de formagcdo humana emancipatoria,
que privilegie “o desenvolvimento mais pleno do ser humano e sua insercio critica,
criativa e transformadora na sociedade em que vive” (CALDART, 2019, p.70).

Queremos enfatizar, nesta etapa da educacéo basica, a importancia da atuacdo do
educador/educadora, apontando a necessidade de compreender as diversidades culturais,
sociais e econdmicas em que a Educagdo Infantil do campo se insere, “[...] de coletivos
com suas especificidades culturais, identitarias, territoriais, étnicas e raciais [...]
(ARROYO, 2007, p. 161), em busca de uma formacdo de educadores da Educacéo
Infantil do Campo alicercada “[...] a partir da dindmica social, politica e cultural
existentes no campo e através das lutas dos movimentos sociais por seu direito a terra
[...] a educacgdo e a escola” (ARROYO, 2007, p. 161-162). Pelo direito a uma educacao
em que 0s seus saberes, sua cultura, seu modo de trabalhar a terra sejam considerados,
pautando-se numa concepcdo em que educacdo e humanizacdo sdo termos
indicotomizaveis (FREIRE, 2005).

Acreditamos que a luta pela qualidade da educacdo ofertada as criangas
camponesas esta relacionado a necessidade de refletir, também, sobre os processos de
formacdo docente em funcdo dos seus interesses, necessidades e, ainda, sobre os
processos interativos do exercicio do trabalho proveniente dos desafios, demandas,
experimentacdes e dialogo com os pares e as criangas (COCO, 2011).

Os sujeitos da pesquisa produziram saberes necessarios a construcdo de solugcoes
para os desafios de suas realidades, apontando perspectivas para a formacao continuada
de educadores nas especificidades da Educacédo Infantil do Campo. Assim, as reflexdes
das educadoras produzidas nos Circulos Epistemoldgicos inspiraram a construcdo do
produto educacional dessa pesquisa, que se espera ser uma contribuicdo relevante para a

formagéo continuada dos educadores da EIC.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta secdo, reconhecendo a importancia da natureza participativa desta
pesquisa que resultou em proposicdes colaborativas, tecidas pelas criangas e educadoras
da EIC. Além disso, é essencial evidenciar o olhar para os participantes da pesquisa,
sejam educadoras ou criangas, considerando-as como sujeitos historicos, sociais,
politicos e produtores de cultura, o que permitiu aproximar-se da sua concretude e de
suas realidades especificas, como também a proposicdo de novas possibilidades pelas
proprias educadoras, as quais foram emergindo enquanto protagonistas da pesquisa,
envolvendo-as em um movimento dindmico, que permitiu a emersdo e imersdo nas/das
tematicas geradoras, em que cada uma foi pronunciando o seu sentir/pensar/agir num
movimento permanente.

Tal movimento permitiu a realizacdo do mapeamento dos interesses formativos
docentes para realidades tdo especificas de atuacdo como a educacdo das criancas
pequenas do campo, aproximacdo feita a partir de suas perspectivas enquanto atores
sociais, emergindo essencialmente das discussGes realizadas pelas educadoras
participantes da pesquisa.

A andlise dos saberes docentes e as perspectivas para a formacdo continuada de
educadores na rede publica municipal de Feira de Santana, nas especificidades da
Educacdo Infantil do Campo, permitiu evidenciar que as educadoras identificam um
esvaziamento nos curriculos de formacdo docente no que diz respeito as necessidades
formativas dos educadores que atuam em escolas do campo e afirmam a necessidade de
uma formacao especifica para este campo de atuacdo, em vista de que os educadores da
EIC tenham subsidios para compreensdo da Educacdo do Campo, das suas
necessidades, da especificidade de seus sujeitos, dos modos de ser, aprender e produzir
suas existéncias.

Essa auséncia de saberes apontados pelas educadoras causa uma fragilizacdo em
sua atuacdo, o que contribui para que cheguem as escolas do campo sem a compreensao
do seu papel frente & formacdo das criancas camponesas, fragilizando os principios
fundantes da Educagdo do Campo, entre eles, a perspectiva de formacédo e emancipagéo
humana dos sujeitos camponeses.

Acreditamos que o levantamento dos interesses formativos dos educadores que

atuam neste segmento da educacdo bésica se constituiu em um caminho para a
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materializacdo e fortalecimento da Educacdo Infantil do Campo, ampliando a
compreensdo em torno da formagédo dos educadores, ao se discutir acerca dos saberes
necessarios a uma atuacdo docente que possa subsidiar uma pratica numa perspectiva
transformadora.

Assim, no reconhecimento da importancia de uma proposicdo especifica de
formagdo continuada docente, enfatizamos como alguns dos interesses formativos
levantados pelas educadoras da EIC os saberes culturais e territoriais das criangas.

Os achados da pesquisa apontam para 0 reconhecimento, pelas educadoras, do
territério como o espaco de todos 0s sujeitos e de todas as producdes/agdes humanas e,
por ser essa via por onde ocorre toda a reproducdo material e simbdlica do ser humano,
ndo pode estar ausente dos movimentos de reflexdo formativa. Tal aspecto evidencia a
necessidade de territorializacdo do curriculo da EIC, na medida em que se faz
necessario considerar as especificidades e a alteridade das criancas em relacdo aos
aspectos que envolvem a valorizacdo e o reconhecimento da vida e da cultura nos
diversos territorios ndo urbanos, considerando como centro do trabalho pedagdgico as
relacBes socioculturais estabelecidas no cotidiano das criangas, ou seja, 0 que é singular
na sua producdo de cultura, no seu cotidiano, no seu conhecimento.

Ainda, pautadas nos principios da territorialidade, as educadoras que
participaram da pesquisa consideraram que, para a compreensdo destas marcas culturais
e producdo de curriculos territorializados, o educador da EIC precisa considerar a escuta
da crianca como via principal para debrucar-se sobre a vida da comunidade, permitindo-
Ihe conhecer a realidade das infancias camponesas, vivéncias, necessidades e interesses,
possibilitando conhecé-las e compreendé-las para melhor planejar o trabalho
pedagdgico.

A sexualidade infantil foi também um tema apontado com énfase pelas
educadoras como um interesse formativo na EIC. Embora reconhecam que este € um
tema que causa embaraco para grande maioria das educadoras, compreendem a escola
como um espaco privilegiado para sua discussdo, imprescindivel para subsidiar o
trabalho educativo de formacéo das criangas pequenas, orientagdo das familias e, ainda,
constituicdo de uma rede de protegdo as criangas do campo contra situagGes de violéncia
sexual.

Com a mesma relevancia que os demais temas de interesse, foram apontados
como relevantes para a formagao continuada docente na EIC o estudo das bases tedricas

que tratam da Educacdo do Campo, envolvendo suas concepgdes e principios, lutas,
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conquistas e desafios, como também as bases da Educacdo Infantil, que se referem ao
trabalho pedagogico com criangas pequenas.

Podemos considerar que o cenario encontrado na producéo académica a respeito
do objeto de estudo aqui proposto, que revela uma incipiéncia dos estudos, tem
colaborado com a fragilidade/auséncia de acbes interventivas em favor do
fortalecimento da Educagdo Infantil do Campo, uma vez que ndo problematiza e
investiga questdes pertinentes a este campo do conhecimento.

N&o podemos deixar de lembrar o contexto desafiador que vivenciamos no
desenvolvimento desta pesquisa, referente as limitaces interpostas pelo contexto
pandémico e a situacdo emergencial de salde publica causada pelo COVID-19, que
obrigou as autoridades de salde a determinar medidas de distanciamento social e, com
isso, o fechamento das escolas. Tal cenario exigiu dos educadores uma capacidade
adaptativa brusca e urgente na area profissional, quanto ao uso de novas ferramentas, as
metodologias de ensino, as dificuldades de acesso das criangcas ao ensino remoto, o que
gerou uma sobrecarga ao trabalho docente, dificultando a participacdo dos educadores a
outras atividades, incluindo as de pesquisa. Consideramos imprescindivel realizar a
escuta das criancas nesta pesquisa, compreendendo a crianca como sujeito de fala;
entretanto, também pelo contexto pandémico que implicou no fechamento das escolas, a
escuta das criangas ficou penalizada. No momento posterior, com a reabertura das
escolas, lidamos com alguns desafios para realizacdo desta escuta, que envolveu o
respeito pelo periodo de adaptacdo das criancas ao ambiente escolar, depois de um
longo periodo de afastamento e, ainda, o cenario de deflagracdo de greve no municipio
de Feira de Santana pelos educadores da rede municipal, em prol de reivindicac6es pela
melhoria das condi¢6es do trabalho pedagdgico ofertado pela rede.

Ainda que desenvolvida em um contexto desafiador, enfatizamos a importancia desta
pesquisa para contribuir com o fortalecimento da luta por uma educacdo que
corresponda ao que almejam os sujeitos do campo, através do levantamento dos
interesses formativos dos educadores que atuam neste segmento da educacdo bésica,
delineando um caminho para a materializacdo e fortalecimento da Educacéo Infantil do
Campo. Espera-se que essa experiéncia possa inspirar outras pesquisas, que aprofundem
a escuta das criangas, para ampliar a compreensdo em torno da formacdo dos
educadores, na discussdo acerca dos saberes necessarios a uma atuacdo docente que

possa subsidiar praticas numa perspectiva transformadora.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA OS EDUCADORES

Prezado(a) Educador(a),

Convido-o(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Formacao
continuada de educadores da Educacdo Infantil do Campo: discussdes dialdégicas com
docentes da rede publica municipal de Feira de Santana”. Esta pesquisa esta sob a
responsabilidade da pesquisadora Fabiana Castelo Branco de Santana, sendo
desenvolvida no Programa de pdés-graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e
Diversidade, da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), sob orientacédo
da Professora Doutora Idalina Souza Mascarenhas Borghi. O objetivo do estudo €
identificar e analisar saberes de docentes da Educacdo Infantil do Campo na rede
publica municipal de Feira de Santana, dialogando sobre perspectivas para a formacao
continuada de educadores nas especificidades da Educacdo Infantil do Campo. A
pesquisa sera realizada, provavelmente, no periodo de junho a setembro do ano de 2021.
O participante contribuira com a pesquisa através de preenchimento virtual de
questionario e participacdo no Circulo Epistemoldgico de forma ndo presencial através
do Google Meet, também de forma ndo presencial e virtual. A socializacdo do
questionario tem o objetivo de contribuir para a aproximacdo do perfil dos educadores e
levantar alguns aspectos da realidade de atuacdo da Educacdo Infantil do Campo no
municipio de Feira de Santana.

Os Circulos Epistemoldgicos serdo voltados para a compreensdo dos saberes
mobilizados pelos educadores para subsidiar o trabalho pedagogico com as criangas da
Educacdo Infantil do Campo e na identificacdo de demandas de formacdo continuada
para atender as especificidades da Educacéo Infantil do Campo.

No segundo momento, apds estudo e interpretagdes das informagfes coletadas a
partir dos questionarios e Circulos Epistemol6gicos, nos propomos a construir um
Caderno Tematico que contribua com a formacdo continuada de educadores de
Educacéo Infantil do Campo, sendo apresentado como o produto da nossa pesquisa. A

participagdo nos encontros virtuais € de suma importancia para que o participante possa
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avaliar a contribuicdo desta intervencdo no seu processo formativo, bem como
possibilitar sua colaboragdo na avaliagéo do produto educacional.

Todos os resultados da investigagdo serdo confidenciais e empregados
especificamente para elaboracdo do nosso relatorio de pesquisa, producao de artigos,
divulgacdo em revistas e periodicos especializados, em congressos e simposios sobre
pesquisas educacionais.

Todos os registros ficardo sob nossa responsabilidade, em sigilo, resguardando a
identidade dos participantes, que assim desejarem, durante todas as fases da pesquisa.

Os dados coletados, serdo mantidos em poder e responsabilidade da
pesquisadora em arquivo, fisico ou digital, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos
apos o término da pesquisa. Fotos e videos poderdo ser produzidos com o objetivo de
evidenciar a realizacdo da pesquisa em publicac6es cientificas, caso seja autorizado por
vocé, entretanto serd assegurada a confidencialidade, a privacidade e a protecdo da
imagem e ndo serdo divulgadas ou utilizadas para outro fim que ndo seja 0 da pesquisa,
mantendo esses registros em sigilo e protecéo.

Entendemos que, investigar essa questdo pode ser um importante caminho para
que se possa levantar dados cientificos que discutam a formacdo de educadores da
Educacéao Infantil do Campo, vislumbrando a possibilidades de construcdo dos saberes
docentes que fundamentam o trabalho pedagdgico exercido nas escolas de Educacdo
Infantil do Campo, qualificando o papel politico e pedagdgico das instituicdes
educativas de Educacdo Infantil para promocdo do desenvolvimento das criangas de
zero a cinco anos oriundas das comunidades do campo. O estudo mostra-se, portanto,
com grande potencial para constru¢cdo de um conhecimento socialmente relevante.

Neste sentido, pedimos a sua autorizacdo para utilizar informacdes coletadas
por meio do questionario, transcrever as discusses gravadas em audio e video durante
a realizacao do Circulo Epistemoldgico e utiliza-las para construcédo dos resultados
desta pesquisa. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, podemos lhe garantir
que: (i) nos nossos procedimentos de analise adotaremos medidas para preservar a sua
identidade e resguardar a sua privacidade; (ii) ndo utilizaremos os dados coletados para
andlise de acOes docentes; (iii) ao divulgarmos os resultados do estudo, adotaremos
procedimentos que impecam que vocé seja identificado(a).

Cabe salientarmos que sua participacdo na pesquisa nao lhe trara nenhum
beneficio direto, ou seja, ndo recebera vantagem de qualquer espécie pela sua

participacdo nesta pesquisa. Os beneficios que possa vir a ter serdo indiretos, na medida
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em que 0 que aprendermos servira para desenvolvermos uma compreensdo sobre os
saberes mobilizados para subsidiar seu trabalho docente na Educacéo Infantil do Campo
que colabore no atendimento das especificidades da formacgéo das criangas camponesas
de zero a cinco anos.

A participacdo no estudo exigira que vocé tenha acesso as ferramentas
eletronicas (computador pessoal, notebook ou smartphone) e a internet de sua
propriedade para participagdo nos encontros virtuais para coleta de informacbes. A
colaboracdo com a pesquisa ndo acarretard em outros custos para vocé e ndo sera
disponivel nenhuma compensacdo financeira adicional para a sua participacdo. VVocé
sera ressarcido (a) caso haja despesas decorrentes da pesquisa nao previstas neste Termo
e sera indenizado (a) por eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Ndo deixamos de considerar que toda pesquisa apresenta risco. Nesta,
consideramos que o risco eminente é o de uso do seu tempo para preenchimento do
questionario e participacdo nos Circulos Epistemoldgicos e a possibilidade de que vocé
se sinta desconfortavel ou constrangido durante as discussfes realizadas durante os
Circulos Epistemologicos. Para minimizar estes riscos, serdo adotados cuidados para
evitar quaisquer desconfortos gerados com a pesquisa, a partir do didlogo entre os
participantes, em que 0 pesquisador estard atento aos sinais verbais e ndo verbais de
desconforto e tratard, durante o primeiro encontro, dos acordos éticos ao ressaltar a
importancia das manifestacGes individuais, assim como a inexisténcia de respostas
certas, adotando uma perspectiva colaborativa de construcdo das ideias e discussdes
baseadas no didlogo e na escuta sensivel.

Reiteramos que o questionario podera ser preenchido de forma assincrona, no
horario que melhor lhe convier, dentro de um prazo adequado, estabelecido
anteriormente em acordo entre o grupo de participantes e a pesquisadora. A participacdo
nos Circulos Epistemologicos seré realizada de forma ndo presencial e virtual, agendada
antecipadamente dentro do cronograma da pesquisa.

Dentre os beneficios da sua participacdo nesta pesquisa, destacamos colaborar
com a constru¢do de um conhecimento cientifico de relevancia social que contribuira
com a formagéo continuada de educadores de Educacéo Infantil do Campo, bem como a
construcdo de conhecimentos que colaborara com o trabalho pedagogico desenvolvido
com criangas das classes de Educacéo Infantil do Campo.

Sera garantido ao convidado, ter acesso aos tdpicos que serdo abordados nos

instrumentos de coleta de informagdes antes do seu aceite, e apos 0 seu consentimento,
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se assim desejar, as questdes formuladas nestes instrumentos. Também lhe sera
assegurado o direito de nédo responder qualquer questdo contida nos instrumentos de
coleta de informagGes.

Caso vocé dé seu consentimento e, posteriormente mude de ideia, vocé podera
retirar o consentimento a qualquer momento que assim o desejar, sem que isso lhe traga
qualquer sangéo.

Em caso de davida sobre a adequacao dos procedimentos que estamos usando,
voCé pode procurar os pesquisadores responsaveis para esclarecer suas duvidas.

Vocé serd informado do resultado final do projeto, e sempre que desejar
receberd esclarecimentos sobre qualquer etapa do estudo, entrando em contato com a
pesquisadora no telefone fornecido abaixo.

Qualquer duvida em relacdo as questbes éticas desta pesquisa podem ser
esclarecidas pela pesquisadora, caso vocé deseje maiores informacGes sobre a ética da
pesquisa, pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, situado a Rua Rui Barbosa, 710, Amargosa -
BA, CEP: 44380-000, com horério de funcionamento de 09:00-12:00 e das 13:00-16:00,
telefone: 75- 3621-6850, endereco eletrénico: https://www?2.ufrb.edu.br/cep/.

Caso voceé se sinta esclarecido(a) quanto aos procedimentos, riscos e beneficios
envolvidos, e concorde em colaborar, na condicdo de participante da pesquisa, este
documento devera ser:

- Impresso e assinado no local abaixo reservado e rubricado em todas as
paginas que compdem este termo, declarando assim o seu consentimento livre

e esclarecido;

- Digitalizado, salvando em seus arquivos uma cépia do documento eletrénico e

enviando uma cépia para o e-mail do pesquisador para que seja arquivado.

Eu, , declaro

ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada. Sei
que em qualquer momento poderei solicitar novas informacoes e alterar minha deciséo
se assim o desejar. A pesquisadora FABIANA CASTELO BRANCO DE SANTANA
certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de
duvidas poderei contata-la atraves do telefone (75) 99177-8822. Esta autorizacdo é

gratuita, nada tendo a reivindicar por esta participacdo ou pelo uso do material. Ainda
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declaro ter recebido uma via deste termo de consentimento, tendo-me sido dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Responsavel pela pesquisa:

Fabiana Castelo Branco de Santana

Participante da pesquisa:

Feira de Santana- BA, de de

155



APENDICE B - CARTA DE APRESENTACAO DO PESQUISADOR

Feira de Santana, de de 2021.

Prezada Secretéaria

Secretaria de Educagdo do municipio de Feira de Santana - Ba.

Eu, Fabiana Castelo Branco de Santana, servidora efetiva da rede municipal de
ensino de Feira de Santana, solicito autorizagdo para realizar a pesquisa intitulada:
“Formac¢ao continuada de educadores da Educacdo Infantil do Campo: discussdes
dialégicas com docentes da rede publica municipal de Feira de Santana”. A pesquisa
esta sob minha responsabilidade, sendo desenvolvida no Programa de p6s-graduacéo em
Educacéo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB), sob orientacdo da Professora Doutora Idalina Sousa Mascarenhas
Borghi. O objetivo do estudo é identificar e analisar saberes de docentes da Educacéo
Infantil do Campo na rede pablica municipal de Feira de Santana, dialogando sobre
perspectivas para a formacdo continuada de educadores nas especificidades da
Educacdo Infantil do Campo. A pesquisa de campo serd feita por mim, através de
preenchimento virtual de questionario e realizacdo de Circulos Epistemolégicos de
forma ndo presencial e em ambiente virtual, fazendo uso do Google Meet.

Atraveés desta, solicito anuéncia para realizacdo da pesquisa e, na oportunidade,
informo que todas as medidas éticas necessarias para sua realizacdo estdo sendo
tomadas junto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do

Recodncavo da Bahia. Coloco-me a disposicao para quaisquer outros esclarecimentos.

Fabiana Castelo Branco de Santana

Pesquisadora responsavel
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado(a) Educador(a),

Convido vocé a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Formagdo continuada de educadores da Educagdo Infantil do Campo: discussoes
dialégicas com docentes da rede publica municipal de Feira de Santana”. através do
preenchimento deste questionario. Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da
pesquisadora Fabiana Castelo Branco de Santana, sendo desenvolvida no Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), sob orientacdo da Professora Doutora ldalina
Souza Mascarenhas Borghi. O estudo objetiva identificar e analisar saberes de
docentes da Educacdo Infantil do Campo na rede publica municipal de Feira de
Santana, dialogando sobre perspectivas para a formacédo continuada de educadores
nas especificidades da Educacdo Infantil do Campo. Conto com sua participacdo
respondendo a este questionario. Sua contribuicdo é fundamental para estabelecermos

dialogos sobre a Educacao Infantil do Campo e concretizacdo da nossa pesquisa.

Identificacdo do (a) educador (a)

Nome: Idade: anos
() Néo possuo nivel superior
() Licenciatura em Pedagogia
Formacao: () Especializacao
() Mestrado
() Doutorado
() Outra
Tempo de atuagdo | anose ___ meses

como professor:

() Por concurso publico

Tipo de ingresso na | () Por concurso temporario (REDA)
rede: ( )Por contrato de estagio

(' )Outro. Qual:

Escola em que atua:

Endereco da escola em

que atua:
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A escola em que vocé

() Escola quilombola

() Escola com classes composta por agrupamentos multietarios
() Escola com oferta exclusiva de Educacéo Infantil situada no
campo

() Escola com oferta exclusiva de Educacéo Infantil situada em

area urbana

ata e () Escola que oferta além da Educacédo Infantil, outra etapa da
educacdo basica e que esta situada no campo
( )Escola que oferta além da Educacao Infantil, outra etapa da
educacao basica e que esta situada em area urbana
() Outra:
Nestaescola: __anose ___ meses
Em outras escolas de Educacdo Infantil do Campo: _ anos e
. meses
Em outros segmentos em escolas do campo: _ anose
Tempo de atuacdo | meses
como professor: Em escolas de Educacdo Infantil de area urbana: __ anos e
. meses
Em outros segmentos em escolas de area urbana: _ anos e
___ meses
Grupo em que atua: () Grupo01 () Grupo 03 () Grupo 05
() Grupo 02 () Grupo 04
Tem vinculagdo com | ( ) Sim. Ha quanto tempo? Descreva seu
organizacles ou | vinculo?

movimentos sociais do

campo? () Néo tenho
Educacao Infantil: ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana
o Ensino Fundamental Séries Inciais: ( ) Zona Rural ( ) Zona
Localizagdo das
Urbana
escolas em que : _ _
Ensino Fundamental Séries Finais: ( ) Zona Rural ( ) Zona
estudaram:

Urbana

Ensino Medio: ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana
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Educacdo de Jovens e Adultos: () Zona Rural ( ) Zona Urbana

Vocé reside em
comunidades do
campo?

() Sim, resido na comunidade onde trabalho

() Sim, resido em uma comunidade do campo, mas trabalho em
uma escola de outra comunidade do campo

() N&o, resido em éarea urbana e trabalho em uma escola do

campo.

Ja atuou em escolas da

() Sim. Por quanto tempo?

area urbana? () Néo
Ja atuou em outros | ( ) Sim. Qual (is)?
segmentos da|( )Néo

Educacao Basica?

Como ocorreu 0 Seu
ingresso na Educacgao

Infantil do Campo?

) Escolha pessoal

) Convocagédo em concurso

) Indicacdo de pessoa influente da secretaria
) Outros

Recebeu formagéo
especifica para
trabalhar  com a

Educacdo Infantil do

Campo?

) pela Secretaria Municipal de Educacéo
) pela escola em que atua

)em curso de Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
)Outros

Quanto a estrutura
organizacional e oferta
de ensino da escola da

escola em que atua:

) Escola nucleada (p6lo e anexos)

) Escola ndo é nucleada

(

(

(

(

(

(

() em curso de extensdo universitaria
(

(

(

(

() Escola exclusiva de Educacéo Infantil
(

)Escola de Ensino Fundamental com Classes de Educagéo
Infantil

Organizacao das
turmas da escola em

que atua:

() As turmas sdo organizadas por grupo (G01 ao G05)
() As turmas apresentam agrupamentos multietarios
() Outra. Qual?

Transporte escolar das

criangas:

Quanto ao uso do transporte escolar:
() A maioria das criancas fazem uso do transporte escolar

() A maioria das criangas ndo fazem uso do transporte escolar

Quantos as condicdes do transporte escolar:

() O transporte escolar apresenta boas condigfes de uso e
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equipamentos de seguranga
() O transporte escolar ndo apresenta boas condi¢des de uso

nem equipamentos de seguranca. Indique quais as
condicdes:
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APENDICE D - EIXOS REFLEXIVOS PARA O CIRCULO
EPISTEMOLOGICO

l. Crianga e Infancia:

Concepcdes de crianca e infancia
Concepgdes de crianga e infancia camponesa

. Educacéo Infantil do Campo

e Saberes mobilizados no trabalho pedagdgico
e Rotina do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil do Campo

M. Formacdo de educadores da Educacdo Infantil do Campo

Formacdo especifica

Desafios e possibilidades

Saberes e perspectivas

Interesses formativos dos educadores da EIC
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APENDICE E - PERIODICOS DAS REGIOES NORTE E NORDESTE DO
BRASIL INDICADOS PELA ANPED

Periddico

Revista Cocar
Revista Educacéo e
Emancipacao

Revista Brasileira de
Educacéo de Jovens e
Adultos

Revista Caderno de
Pesquisa

Revista Linguagens,
Educacéo e Sociedade
Revista Educacéo em
Questédo

Revista Educagdo em
Debate

Revista EDAPECI
Revista EXITUS

EDUCA - Revista
Multidisciplinar em
Educacéo

Revista Praxis
Educacional
Revista Holos
Revista Debates em
Educacéo

Educacéo e

Contemporaneidade

Revista Espaco do
Curriculo

Revista Educacéo em
Debate

Revista Tempos e

Endereco eletrdnico

https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/index

http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducac

aoemancipacao
https://revistas.uneb.br/index.php/educajovenseadultos

http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/caderno

sdepesquisa
https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc

http://www.revistaeduquestao.educ.ufrn.br/

http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaocemde

bate/issue/view/68

http://www.seer.ufs.br/index.php/edapeci

http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revist

aexitus

https://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA

https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis

http://www?2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS

https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao

https://revistas.uneb.br/index.php/fageba/issue/view/539

https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec

http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaoemde

bate

https://seer.ufs.br/index.php/revtee
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http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao
https://revistas.uneb.br/index.php/educajovenseadultos
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa
https://revistas.ufpi.br/index.php/lingedusoc
http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaoemdebate/issue/view/68
http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaoemdebate/issue/view/68
http://www.seer.ufs.br/index.php/edapeci
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus
https://www.periodicos.unir.br/index.php/EDUCA
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS
https://www.seer.ufal.br/index.php/debateseducacao
https://revistas.uneb.br/index.php/faeeba/issue/view/539
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec
http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaoemdebate
http://www.periodicosfaced.ufc.br/index.php/educacaoemdebate
https://seer.ufs.br/index.php/revtee

SV ERO VY GIITERS  https://revistacm.uespi.br/revista/

de Humanidades

Revista Debates em
Educacéo

Revasf - Revista de https://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf

Educacéo do Vale do

Séo Francisco

Revista Labor http://www.periodicos.ufc.br/index.php/Labor

ReV|sta Temas em
Educacéao

Revista Entreideias: https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias

Educacéo, Cultura e

Sociedade

Revista Educacao e http://seer.uece.br/?journal=Redufor&page=index
Formacéo
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https://periodicos.ufam.edu.br/amazonida
http://www.periodicos.ufc.br/index.php/Labor
https://periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/rteo
https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias
https://periodicos2.uesb.br/index.php/aprender
http://seer.uece.br/?journal=Redufor&page=index

