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SANTOS, Ana Claudia Valverde. Ecologia dos saberes: contribui¢gdes para um novo olhar
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RESUMO:

Este trabalho busca contribuir para reflexdo sobre as relagdes entre o ensino de ciéncias, a
Educacao do Campo e o conhecimento cientifico historicamente produzido, além de debater as
relacGes entre os saberes cientificos e os saberes tradicionais, embasado na ecologia dos saberes
como uma proposta de dialogo entre conhecimentos e promocdo da valorizacdo de préaticas
tradicionais, Assim, 0 objetivo central que norteou a pesquisa foi: compreender qual a relacdo
entre saberes tradicionais e cientificos no Ensino fundamental 11, em uma escola na zona rural,
no municipio de Araci — BA. Desta forma, essa dissertacdo apresenta quatro artigos sobre as
possibilidades de uma ecologia de saberes na educacdo do Campo. Espera-se com o0s
resultados, contribuir para o debate da importancia do ensino das ciéncias na construcdo do que
estudiosos, como Boaventura de Sousa Santos, tém chamado de ecologia dos saberes, na
perspectiva de uma visdo de Ciéncia que abarque os saberes tradicionais, historicamente
silenciados pela atividade cientifica moderna

Palavras-Chave: Ecologia dos Saberes; Ensino de Ciéncias; Educacdo Cientifica.



ABSTRACT

This work seeks to contribute to reflection on the relationship between science teaching, Rural
Education and scientific knowledge historically produced, in addition to discussing the
relationship between scientific knowledge and traditional knowledge, based on the ecology of
knowledge as a proposal for dialogue between knowledge and promotion of the appreciation of
traditional practices. Thus, the central objective that guided the research was: To understand the
relationship between traditional and scientific knowledge in Elementary School 11, in a school
in a rural area, in the municipality of Araci - BA. Thus, this dissertation presents four articles
on the possibilities of the ecology of knowledge in rural education. The results are expected to
contribute to the debate on the importance of science teaching in the construction of what
scholars, such as Boaventura de Sousa Santos, have called the ecology of knowledge, from the
perspective of a vision of science that encompasses traditional, historically silenced by modern
scientific activity.

Keywords: Ecology of Knowledge; Science teaching; Scientific Education.
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INTRODUCAO

A andlise da Educacédo brasileira permite perceber uma aparente dualidade ao longo
dos anos, na qual existe um projeto direcionado as classes menos favorecidas e outro voltado
para a elite. No que tange aos sujeitos do campo, durante um longo tempo néo tiveram acesso
a um projeto de educacdo que contemplasse as suas mdltiplas realidades, pois eram
considerados incultos, incapazes de aprender em um modelo de educagdo que nédo considerava
suas especificidades.

Historicamente, s6 com as organiza¢fes e movimentos sociais reivindicando uma
Educacdo que considerasse 0 camponés enquanto sujeito de aprendizagem, é que o Brasil
comecou a construir, junto com essas entidades, um projeto de Educagdo que contemple os
sujeitos do campo.

Essas reivindicages culminaram na Resolugdo CNE/CEB n°1, de 03 de abril de 2002,
que institui as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para escolas do campo. E pode ser
considerada a primeira vitdria dos movimentos sociais frente a instituicdo de uma politica
publica de Educacgédo para os sujeitos do campo, como assinala Munarim (2006), em estudo
que discute a instauracdo de uma politica de educacdo do campo no pais.

No entanto, o estabelecimento de marcos legais, mesmo sendo um grande avanco na
constituicdo de um projeto de educacdo que leve em conta a realidade do campo, ndo garante
por si s6 a percepcao de que o campo pode ser produtor de seu proprio conhecimento e que 0s
saberes produzidos por seus diferentes atores podem ser considerados validos no ambito de
suas vivéncias e também valorizados no &mbito daquilo que € considerado conhecimento
cientificamente valido.

Em relacdo as diferentes formas de conhecimento, percebe-se uma divisdo entre o que
a atividade cientifica moderna considera como conhecimento e 0 que, nos seus ditames

metodoldgicos, ndo se caracteriza como conhecimento socialmente aceito.

O fazer cientifico que emergiu no século XVI é pautado no modelo de racionalidade,
nas palavras de Santos (2008) “A nova racionalidade cientifica ¢ também um modelo
totalitario, na medida em que nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que
se ndo pautarem pelos seus principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodoldgicas”.
Essa caracteristica € preponderante na sociedade, e é essa pratica cientifica totalitaria que
determina o conhecimento cientificamente valido, que sera passado principalmente através da

escola.
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E importante ressaltar que nos moldes de reproducéo do conhecimento construido, os
quais sdo transmitidos pela educacdo, tém surgido diversos debates e concepgbes sobre a
supressao de outros saberes.

Assim, esse trabalho pretende discutir sobre as consequéncias da exclusdo dos
chamados saberes tradicionais pela comunidade cientifica, mais especificamente refletir sobre
como essa exclusdo é tratada na escola. Para isso, elegeu-se como questdo problema: Qual a
relacdo entre saberes tradicionais e cientificos no ensino fundamental Il nas escolas da zona
rural, no municipio de Araci - BA?

Com o fim de compreender melhor a tematica, essa questdo sugere alguns
desdobramentos passiveis de reflexdo sdo eles: Existe respeito e autonomia em uma possivel
relacdo entre saberes cientificos e tradicionais na escola? qual a visdo predominante no ensino
da Ciéncia na escola? Existe educacdo cientifica na escola? Em que medida o ensino de
Ciéncias na escola gera problemas na relagdo homem-natureza? Como o0s problemas
produzidos com a exclusdo do saber tradicional pela pratica cientifica sdo tratados no ensino
fundamental 11, na escola estudada? E possivel uma educacio cientifica contextualizada com

0 campo, que Vvalorize os saberes tradicionais e cientificos?

E valido destacar que o recorte da tematica para o ensino fundamental |1 ocorre devido
ao tempo disponivel para o desenvolvimento da pesquisa e também pelo fato de esse nivel de
escolarizacdo ser meu campo de atuacdo profissional. O interesse pelo tema esta
intrinsicamente ligado ao sentimento de pertencimento, por causa das minhas origens rurais e
ao fato de ter em minha trajetoria de vida pertencido aos movimentos sociais do campo, como
o0 Coletivo Regional de Jovens, o qual se constituiu como um importante espaco de formacéo
antes mesmo do meio académico.

Mesmo com o ingresso na Universidade, as discussdes e formagOes que sempre
estiveram voltadas para a percepcdo dos sujeitos do campo enquanto autdnomos e
participativos em sua vida politico-social, bem como o olhar critico frente a realidade do
campo, sempre se fizeram presentes nos meus estudos.

A exemplo, cito minha producdo académica que tem versado sobre as contribuigdes da
economia solidaria enquanto forma de enfrentamento do capital, percebe-se assim, uma
perspectiva que pode ser considerada contra-hegemdnica. Devendo isso aos meus estudos em
Geografia e principalmente a minha trajetoria pretérita.

No que tange especificamente & tematica sobre as Ciéncias e a maneira como essa é

passada aos estudantes do campo, o vinculo com o tema nasce no decorrer da docéncia com as
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disciplinas de Geografia, Ciéncias, Historia, dentre outras, no contexto de uma escola do
campo e a percepcao de determinados problemas que na minha visdo podem estar ligados a
uma escola que é desprendida da realidade daqueles sujeitos.

A pesquisa assume relevancia na medida em que propGe debater a importancia do
ensino das ciéncias na construcdo do que estudiosos, como Boaventura de Sousa Santos, tém
chamado de ecologia dos saberes, na perspectiva de uma visdo de saberes cientificos que
abarque os saberes tradicionais, historicamente silenciados pela atividade cientifica moderna.

Para responder a questdo problema norteadora desta pesquisa e as questdes
secundarias, tracou-se 0s objetivos e através deles foram desenvolvidos inicialmente
instrumentos, como questionarios e entrevistas, 0s quais, embasados em tedricos como Sousa
Santos (2009), Freire (1996), Caldart(2008), Molina(2006), entre outros, que permitiriam a
compreensdo do fenémeno estudado. No entanto, ndo podemos deixar de mencionar ao longo
da escrita algumas mudancas ocorridas na pesquisa em virtude do cenario da pandemia que
assolou o0 mundo no ano de 2020, é valido ressaltar que, tais mudancas ndo acometeram 0s
objetivos delineados como centrais para a pesquisa e nao inviabilizaram sua execucao.

Assim, 0 objetivo central que norteia a pesquisa é: Compreender qual a relacdo entre
saberes tradicionais e cientificos no Ensino fundamental 11, nas escolas do campo zona rural,
no municipio de Araci — BA.

Entendendo que para alcancar o objetivo geral e responder aos questionamentos
propostos, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

» Conhecer qual a visdo predominante no ensino das Ciéncias na escola por
professores?.

> Perceber quais os desafios que emergem no ensino de Ciéncias® ligados a relacdo
saber cientifico/tradicional no ensino fundamental 1.

» Analisar como a relacdo homem-natureza é construida na escola;

» Produzir um produto educacional voltado para a realidade estudada.

Definidos 0s objetivos que alicercam a pesquisa, a escrita esta estruturada em 4 artigos
mais a presente introducao que tem o intuito de fazer um apanhado geral sobre o trabalho,
afim de delinear a tematica. Ainda dentro da introducdo, estdo os objetivos anteriormente

mencionados. Os artigos sdo apresentados a seguir.

1 Em virtude da situacdo de calamidade pulblica ocasionada pela pandemia da Covid-19, ndo foi possivel
conhecer a visdo dos estudantes, o objetivo inicial tinha como foco a participacdo de professores e estudantes.

2 Ciéncia é tratada aqui, como grande area do conhecimento, estando relacionada a todas as esferas que este
abrange no curriculo escolar, ndo s6 o das ciéncias da Natureza.
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1 EDUCACAO DO CAMPO, CONQUISTAS E DESAFIOS DE UM

FAZER HISTORICO

SANTOS, Ana Claudia Valverde
profanavalverde@gmail.com

Orientador: SANTOS, Frederick Moreira

Resumo:

O presente artigo é uma tentativa de refazer um percurso histérico das reivindicacfes e
conquistas na luta por uma Educagdo do Campo no pais. Para além dos marcos histéricos no
ambito da construcdo de um projeto de Educacdo do Campo, o artigo busca também
demonstrar as principais conquistas e desafios que se apresentam no fazer histérico da
Educacdo do Campo. Tendo em vista a tematica discutida, adotou-se a metodologia de
pesquisa bibliografica afim de tecer um aprofundamento tedrico do tema, para tanto,
estruturou-se o artigo em subsecdes para que se possa contemplar a discussdo no que se refere
ao ensino de geociéncias no campo, sendo assim na se¢do 1, a discussdo versa sobre o
conhecimento cientifico e o conhecimento tradicional, no qual o principal intuito €
re/conhecer as principais caracteristicas destas formas de conhecimentos, bem como, as suas
aproximacdes, trata também do conceito de Ecologia dos saberes, buscando-se fazer um
didlogo ndo sé com Boaventura de Sousa Santos (2009), autor que firmou esse conceito, mas
também com autores que apresentam obras criticas em relacéo a pratica Cientifica Moderna,
como é o caso de Shiva (2003) para que se venha compreender o conceito. Dentro da
subsecdo 1.1 intitulada, A préatica cientifica: uma histéria de apagamento dos saberes, buscou-
se mostrar como a pretensdo de universalidade do conhecimento cientifico provocou
historicamente a marginalizacdo de outros conhecimentos. Como parte da discussdo sobre a
atividade cientifica moderna e o seu casamento com o capital, apresenta-se ainda a se¢édo 1.2
com a discussdo da relacdo homem e natureza a partir do advento da pratica cientifica
moderna. No item 1.3 foi feito um levantamento das publica¢fes que tratam da temética da
ecologia dos saberes na educag¢do com o intuito e

Palavras-Chave: Educacédo do campo. Lutas. Conquistas. Ecologia dos saberes

INTRODUCAO

Neste artigo, pretende-se aprofundar o debate sobre a tematica da negacdo de um
projeto de Educacdo significativa e transformadora para os sujeitos e sujeitas do campo, além
disso, refazer um pouco do percurso histérico de lutas e conquistas dos movimentos sociais na

reivindicacdo e implantacdo de uma politica de Educacdo voltada para a realidade dos que
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vivem no campo brasileiro® Este trabalho propde também reflexdes que versam sobre a

Educacao do Campo numa perspectiva da ecologia dos saberes.

Historicamente marginalizada, a populacdo rural do Brasil, foi vitima do estigma
desenvolvimentista das elites agrarias e industriais do pais, as quais perpetuaram uma Vvisao
dualista e estanque do campo, sendo, ora 0 espaco puramente da producdo, ora 0 espaco do

atraso. Para Santos (2017, p.211) no que tange a Educacdo:

[...] Durante séculos a formacao destinada as classes populares do campo,
vinculou-se a um modelo “importado” de educagdo urbana. Os valores
presentes no meio rural, quando comparados ao espago urbano, eram
tratados com descaso, subordinagdo e inferioridade. Num campo
estigmatizado pela sociedade brasileira, multiplicava-se, cotidianamente,
preconceitos e estereotipos.

Nesta perspectiva, o direito a Educacdo sé serd tratado como universal a partir da
constituicdo de 1988, pois os textos legais que antecederam a Constituicdo Federal, ndo
expressam garantias ou preocupacdes com um projeto de Educagcdo no meio rural, voltado
para os camponeses, para Silva (2005, p.32) “ndo se constitui 0 campo como um espaco
prioritario para a agéo institucionalizada do Estado, através de diferentes politicas publicas e

sociais”.

Este fato € evidente no siléncio das duas primeiras constituicbes elaboradas no
territorio brasileiro, 1824 e 1891 respectivamente, no que tange a educacéo rural, em um pais
até entdo predominantemente rural e agricola, isto demonstra as raizes historicas das
desigualdades educacionais vigentes. E valido ressaltar, que a histdria da Educacio brasileira
é marcada pela negligencia do Estado, pois suas acdes ndo visam colocéa-la, como uma
prioridade na construcdao de uma sociedade digna para a populacdo. As politicas educacionais
implantadas demonstram um modelo que favorece a classe hegeménica e exclui 0s menos

favorecidos, oferecendo uma educacdo que visa manter as bases de uma sociedade desigual.

No entanto, para 0s camponeses a Educagdo sequer existia, e quando passou a se
pensar na educacdo dessa parcela de brasileiros, foi como uma extensdo do ensino urbano ou
como modelo de formacdo de méo de obra para frear a migragédo do campo para a cidade, no
sentido de garantir trabalhadores para os latifundiarios. Como mostra Silva e Vinha
(2018.p.01):

3 Salienta-se 0 Campo, enquanto territério de disputa na luta de classes, onde tém se o campo do agronegdcio e o
campo da agricultura familiar, com todas as contradi¢fes engendradas pelo modelo capitalista, o qual busca
suprimir o segundo em detrimento do primeiro. Destaca-se que a concepcdo atrelada a este trabalho é aquela
ligada a agricultura camponesa, a reforma agréria, a4 agroecologia e as lutas sociais dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo ao longo dos anos. A esse respeito ver Caldart 2004; Molina,2015, Santos 2011.
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Desde o inicio, a educagdo se sucedeu de forma excludente, o que ainda
reflete nos dias atuais. Nosso pais, nunca colocou a educacdo como
prioridade ou que tivesse uma importancia, quando se pensava em educagao
ela estava apenas ligada ao desenvolvimento econdmico do pais. A questdo
fundiéria foi algo que também determinou a exclusdo dos povos do campo.
Em todos os periodos, a elite agréria buscava medidas de permanecer
hegemonica.

Nos primeiros anos do Brasil RepuUblica a escola ainda era um espaco privilegiado,
pois ndo era garantida as classes populares, era um espaco exclusivo das elites, pois mesmo
que os textos constitucionais de 1934, 1937 e 1946 trouxessem a educacgéo rural, estes ndo

garantiam um projeto educacional emancipatorio e universal.

As décadas de 50 e 60 no Brasil, séo marcadas pela modernizacdo do campo, a qual
visava um projeto de campo vinculado ao agronegocio e ndo pensava a classe trabalhadora
como produtora de vida no espaco geografico campesino, tal fato, provocou a intensa
migracdo da populacdo rural e urbanizagdo de alguns espacos do territdrio nacional, desta
forma a concepcdo de desenvolvimento que imperava na época nao pretendia mudar a

realidade da classe trabalhadora do campo, mas sim manter uma elite agraria-industrial.

E nessa época que se intensificam as chamadas “campanhas de educacdo rural, tendo
em vista superar o “atraso’ de tais regides”, consideradas o principal entrave para o

desenvolvimento do pais, tendo em vista os altos indices de analfabetos. (Santos,2019, p.44).

Embora em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei no 4.024/61, passe a
instituir a obrigatoriedade da educacdo no pais e traga uma proposta de estruturacdo da
educacdo rural, para Silva e Vinha (2018.p.05):

A descentralizacdo da escola de ensino fundamental rural seria uma
alternativa de fato para se ter uma visdo mais proxima da educacdo rural,

porém isso demonstrou que a educacdo rural ainda era marginalizada, visto
gue ndo houve suporte aos municipios das instancias federal e estatal.

E importante citar, que diante da auséncia ou fracasso do Estado no que tange a
alfabetizacdo da populacgéo rural, as organizagdes sociais, principalmente, aquelas vinculadas
a Igreja Catdlica e a movimentos culturais, reivindicavam e promoviam tentativas de combate
ao analfabetismo no pais.

As reinvindicacdes por uma educacdo voltada para as classes populares do campo e

que ndo aquelas oferecidas pelo estado brasileiro, se coadunam com a organizacdo de



22

movimentos sociais no campo, tais como, o Movimento dos Trabalhadores sem Terra, que
além da luta pela Terra, lutavam por uma educacgdo que contemplasse a realidade de vida dos
trabalhadores do campo, em muitos casos, 0 proprio movimento junto com demais
organizagOes atuantes no campo, implantavam projetos educativos para tentar superar a
concepcdo vigente de educacdo rural, enquanto modelo importado do urbano. Para Silva
(2020, p.03) “A educacdo do campo, como um processo historico, vincula-se diretamente as
lutas dos trabalhadores do campo organizados na forma de movimento social”.

Essas lutas culminaram no | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria — | ENERA, realizado em 1997, esse encontro resultou na articulacdo
nacional por uma educacdo do campo, composta por diferentes segmentos sociais
preocupados com as préticas ligadas a educacdo do campo. Foi a partir do ENERA que se
realizou a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo em 1998.

Dentre os principais pontos da conferéncia destacam-se:

e Reafirmacdo da existéncia do campo, enquanto espaco de producdo da existéncia de
grande parcela da populacgéo brasileira.

e Legitimacdo da luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo
proprio para quem vive nele.

e Dendncias dos problemas da educacdo no campo: falta de escolas, infraestrutura,
valorizacdo do magistério, qualificacdo dos docentes, renovacdo pedagdgica,
curriculos deslocados da necessidade e interesse dos sujeitos do campo, analfabetismo,
deseducacao da nova geragédo para viver no campo.

De acordo com Silva (2020) o | ENERA e a Conferéncia Nacional realizada em 1998,

foram momentos responsaveis por pautar a inscricdo da Educacdo do Campo como politica
publica nacional, pois destes encontros resultam muitas das orienta¢des contidas na Resolucéo

CNE/CEB n° 1 (2002). Para o autor supracitado, (2020, p.08):

Apbs o0 1° ENERA (1997), a 1% e 22 CNEC (1998, 2004), o movimento
nacional da educacdo do campo organizou as demandas da educagdo do
campo a partir da criagdo do Férum Nacional da Educacdo do Campo
[FONEC] - em 2010. Do ponto de vista da institucionalizacdo da educagéo
do campo como conquista do movimento social observa-se, entdo, a
Resolucdo CNE/CEB n° 1 (2002), a Resolucdo CNE/CEB n°2 (2008) que
reorienta a resolucdo anterior e, por fim, o estabelecimento de uma politica
publica de educacdo do campo e educagdo na reforma agraria como politica
de Estado pelo Decreto Presidencial n° 7.352 (2010)

Neste processo histérico, marcado pela vitéria dos movimentos sociais ao

conseguirem o estabelecimento de uma politica publica voltada para a popula¢do do campo,
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destaca-se o carater de resisténcia e persisténcia que esta luta assume, pois ha
operacionalizacdo da lei de Educacdo do Campo, verifica-se uma postura do Estado brasileiro

que se distancia dos principios defendidos pelas organizacdes sociais.

Para Silva* (2020, p.02), podemos verificar dois momentos na luta pela educacio do
campo no Brasil, um de conquistas e um de resisténcia, tais momentos estdo atrelados a
conjuntura politica e econdmica que perpassa 0 pais, bem como a ado¢do de préticas

neoliberais na formulacao do curriculo educacional brasileiro por parte do MEC

Nesta perspectiva, a criacdo do Forum Nacional de Educagdo do Campo, assume importante

relevancia no debate sobre a Educacdo do campo no Brasil. Para Molina (2015, p.380)

O Forum Nacional de Educacdo do Campo — FONEC se constitui,
atualmente, em espaco central de articulacéo dos diferentes sujeitos coletivos
que lutam por esta causa. A partir da realizacdo de reuniGes ampliadas de
trabalho; da producdo de Notas Técnicas e de Seminarios Nacionais, 0
FONEC vem se legitimando como um dos principais intelectuais coletivos
da Educagdo do Campo, produzindo andlises sobre esta conjuntura, com a
perspectiva de orientar, a partir destas analises comuns, o sentido e dire¢do
das lutas a serem empreendidas pelas diferentes organizacbes que o

integram.

O primeiro encontro FONEC realizado em 2012, traz uma importante analise das
conquistas na luta pela educacdo do campo e ja sinaliza a continuidade do embate entre as
classes trabalhadoras do campo e o Estado brasileiro que se distancia de uma educacéo
realmente voltada para o campo desde a instauragdo da politica publica, a qual

permanentemente se afasta dos principios defendidos pelas organizacdes.

Desta forma, faz-se necessario discutir sobre a Educacdo do Campo numa perspectiva
da ecologia dos saberes, Conceito cunhado por Boa Ventura de Sousa Santos para tratar do
conjunto de conhecimentos que muitas vezes sao relegados a subalternidade pelas formas de
conhecimento validadas na Academia.

4 Em seu artigo o autor mostra uma importante analise das conquistas da educacéo do campo, bem como dos
desafios surgidos na conjuntura atual, com alavancada de uma politica neoliberal e conservadora na educacao
brasileira.
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O delineamento deste artigo, o faz um estudo de abordagem qualitativa, sendo uma
pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2008, p.50) “O elemento mais importante para a
identificacdo de um delineamento ¢ o procedimento adotado para a coleta de dados.” Para
atingir os objetivos foi feita uma coleta de dados no banco de dissertacdes e teses e catadlogo
de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES -,
utilizando o descritor ecologia dos saberes. Além disso, foi feita uma revisdo bibliografica

buscando o dialogo com autores que discutem a tematica apresentada no artigo.

Apos a selecdo dos trabalhos, foram analisados as dissertacGes e teses encontradas a
partir do seu resumo, para os artigos encontrados na busca foi construido um quadro no qual
foram agrupadas as seguintes categorias: titulo do artigo, autor/ano e periédico no qual fora
publicado. A construgdo do quadro visa facilitar a anélise dos artigos.

1. ECOLOGIA DOS SABERES

Com esta secdo, pretende-se, a luz de tedricos como Rolo (2012), Shiva (2003), Sousa
Santos (2009), construir uma reflexdo sobre a possibilidade de um outro olhar sobre a ciéncia,

que néo a tecnociéncia moderna, uma das bases estruturais do capitalismo.

E importante evidenciar, que em nenhum momento pretende-se negar o conhecimento
cientifico que vem sendo produzido ao longo da histéria pela sociedade, tendo em vista suas
importantes contribui¢Ges para a melhoria da vida das pessoas em diversos campos. O que se
deseja aqui € construir uma reflexdo critica que possibilite um aprofundamento teérico e a

valorizacdo do conhecimento como atividade, possivel de ser pensada em uma outra ldgica.

O trabalho de Rolo( 2012) intitulado “ ocupando os latifundios do Saber” propde
discutir a educacdo cientifica oferecida aos alunos que estdo na etapa escolar do Ensino
Médio, a obra traz contribuicdes importantes para esta pesquisa, uma vez que 0 autor tece
reflexdes acerca da ciéncia, objetivando responder, dentre outras questdes, “Qual a ciéncia

que queremos?”

Em uma andlise calgada no materialismo-histdrico-dialético o autor supracitado faz
um contraponto, em gue estabelece relacdes entre a Ciéncia vinculada ao modo de producédo
capitalista, a epistemologia que sustenta a pratica cientifica e as consequéncias para a
educacdo. Todo o trabalho desenvolvido por Rolo, pretende, assim como sugere o seu titulo,
construir propostas de uma ciéncia que rompam com 0s pressupostos da Ciéncia dita

moderna, no que o proprio autor chama de Contra-hegemonica.
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Dentro dessa perspectiva, as contribuicbes das obras de Shiva (2001;2003)
“Biopirataria: a pilhagem da natureza e do conhecimento” e “Monoculturas da mente:
perspectivas da biodiversidade e da biotecnologia” configuram-se como base tedrica
indispensavel a escrita deste trabalho, uma vez que a autora critica fortemente ao que chama
de Ciéncia reducionista para se referir a Ciéncia Moderna que, de acordo com a autora, esta a
servi¢o do capital. Nas palavras da autora a ciéncia “... ndo se restringe a ciéncia ocidental
moderna, mas inclui os sistemas de conhecimento de diversas culturas em diferentes periodos
da historia” (SHIVA, 2001, p. 30).

A analise feita na obra supramencionada, € centrada no sistema de patentes e direitos
de propriedade intelectual que, para Shiva, € a maneira pela qual o capital, através da Ciéncia,
estabelece um novo modelo de colonialismo na medida em que se apropria das riquezas dos
povos tradicionais e reivindica para si e para as empresas transnacionais os direitos de
exploracao.

Por meio de patentes e da engenharia genética, novas coldnias estdo sendo
estabelecidas. A terra, as florestas, os rios, 0s oceanos e a atmosfera tém sido
todos colonizados, depauperados e poluidos. O capital agora tem que

procurar novas colénias a serem invadidas e exploradas, para dar
continuidade a seu processo de acumulacéo[...] (SHIVA, 2001, p.28)

Estabelecendo uma espécie de continuidade a sua critica ao conhecimento ocidental,
na obra Monoculturas da mente, Shiva (2003) chama atengéo para o aspecto homogeneizador
da Ciéncia que faz com que o saber local desapareca frente ao saber dominante, considerado
tnico. E importante salientar que, na obra anterior em que trata da biopirataria, a autora ja
havia se posicionado para o fato de que o dominio do conhecimento cientifico ocidental, trata-
se de um dominio cultural e econémico.

[...] O rotulo de “cientifico” atribui uma espécie de sacralidade ou imunidade
social ao sistema ocidental. Ao se elevar acima da sociedade e de outros
sistemas de saber e simultaneamente excluir outros sistemas de saberes da
esfera do saber fidedigno e sisteméatico, o sistema dominante cria seu

monopdlio exclusivo. [..] A ciéncia ocidental moderna ndo deve ser
avaliada, deve ser simplesmente aceita. (SHIVA, 2003, p. 24)

Esse monopdlio do conhecimento ocidental se da por uma estratégia, muitas vezes, de

silenciamento e invisibilizacdo do conhecimento local tradicional. Para a autora, os saberes
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tradicionais entram em colapso antes mesmo de serem testados e provados pela ciéncia, visto

que esta ja ndo os considera um saber digno de tais testes.

E vélido destacar que a autora supramencionada esta vinculada a uma corrente teérica
denominada ecofeminista, a qual seria uma variagdo do feminismo buscando uma
revalorizacdo da relacdo feminino natureza. Essa corrente recebe duras criticas na medida em

que perpassa uma ideia essencialista de valorizacéo dos principios femininos.

O “principio feminino” seria uma forma “essencialista” de apresentar essas
relagdes, que remete a uma visdo de “esséncia humana imutavel e
irredutivel” (GARCIA, 1992:164 apud SILIPRANDI, 2000) ligada as
mulheres, situando-as excluidas de qualquer relagdo social, politica ou
econdmica, construida historicamente. (SOUZA; GALVEZ,2008. p. 06)

As criticas a essa visdo classificada como ecofeminismo espiritualista, adotada por
Shiva mesclando ideias que sdo provenientes de principios religiosos de Ghandi e da teologia
da Libertacdo, sdo feitas no sentido de que esse pensamento tende a reforcar esteredtipos

ligados ao papel feminino na sociedade.
Nesta perspectiva Souza; Galvez (2008, p.10) afirmam ainda:

Os estudos de Vandana Shiva sdo avaliados por Garcia como providos de
aspectos uniformizantes das mulheres do Terceiro Mundo, sem atentar-se a
pardmetros como etnia, classe, raca, religido etc. Culpam pelas violéncias
ambientais e de género somente a imposicdo de um modelo de
desenvolvimento colonialista, deixando de fora as bases preexistentes de
desigualdades econdmicas e sociais, incluindo as de género.

Com isso, pretende-se evidenciar que os estudos de Shiva (2003) sdo Uteis para esta
pesquisa no sentido da critica que a autora faz a atividade cientifica moderna, no entanto, no
estudo em questdo, ndo ha aproximacdo com a sua vinculagcdo tedrica ao ecofeminismo

espiritualista.

Outra contribuigdo relevante para as discussdes que permeiam essa pesquisa, é a obra
Epistemologias do Sul organizada por Boaventura de Sousa Santos(2009) e Maria Paula
Menezes(2009), especialmente o capitulo em que Sousa Santos (2009) discute a génese do
pensamento moderno, quando afirma que “o pensamento moderno ¢ um pensamento abissal”

e demonstra como o sistema de conhecimentos cientificos estabelece a invisibilidade de
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sistemas que, segundo o autor, ndo se enquadram na tradi¢do da Ciéncia, da filosofia ou da

teologia, ambas vistas como Unicas formas de conhecer.

[...JA sua visibilidade assenta na invisibilidade de formas de conhecimento
gue ndo encaixam em nenhuma destas formas de conhecer. refiro-me aos
conhecimentos populares, leigos, plebeus, camponeses, ou indigenas do
outro lado da linha. Eles desaparecem como conhecimentos relevantes ou
comensuraveis por se encontrarem para além do universo do verdadeiro e do
falso. é inimagindvel aplicar-lhes ndo sé a distincdo cientifica entre
verdadeiro e falso, mas também as verdades inverificaveis da filosofia e da
teologia que constituem o outro conhecimento aceitavel [...] (SANTOS,
2009, p. 25)

Neste trabalho, parte-se do entendimento de que o conhecimento pode englobar as
mais diversas formas de saber, de maneira ndo hierarquizada, mas que acima de tudo existe
um movimento historico de negacdo de conhecimentos tradicionais. Esse movimento €
responsavel pela validacdo da pratica cientifica moderna como Unica detentora de

conhecimento valido.

Esse entendimento parte do pressuposto de que a atividade cientifica € inerente ao ser
humano, sendo o conjunto de saberes constituidos a partir das trocas ou interagdes humanas e,
ao mesmo tempo, pode ser usada por alguns grupos como forma de supressdo de saberes,
tornando-se assim um instrumento de poder. Rolo (2012) inspirado na obra marxista, afirma
que a ciéncia é uma forga essencial humana e ao reves se exterioriza como forga produtiva

social alienada.

Dialogando com o pensamento do autor anteriormente mencionado, entende-se que as
relacGes sociais, as trocas culturais produziriam varios saberes, visto que os diferentes grupos
humanos possuem variados sistemas de conhecimentos, pois como afirmara Santos (2009)
“Toda experiéncia social, produz e reproduz conhecimento, ¢ ao fazé-lo, pressupde uma ou
varias epistemologias”. No entanto, na contemporaneidade, sabe-se que a epistemologia

dominante é a aquela ligada a pratica cientifica moderna.

Esta epistemologia dominante se constituiu num sistema de conhecimentos que ao

longo da historia produziu teorias que embasaram muitas a¢des hoje condenaveis como o
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nazismo e apartheid. Mas, que na época eram embasadas em construcdes cientificas. Para
Almeida (2018, p,54)
A ciéncia tem o poder de produzir um discurso de autoridade, que poucas
pessoas tém a condicdo de contestar, salvo aquelas inseridas nas instituicbes
em que a ciéncia é produzida. 1sso, menos por uma questdo de capacidade,

mas por uma questdo de autoridade. E da natureza da ciéncia produzir um
discurso autorizado sobre a verdade.

Assim, se faz necessario entender sob quais processos histdricos se constituiu o
chamado paradigma da ciéncia moderna, mais especificamente, os interesses e consequéncias

do apagamento de outros saberes.

1.1 APRATICA CIENTIFICA: UMA HISTORIA DE APAGAMENTO DE SABERES

Em uma pretensa contextualizacdo da atividade cientifica moderna e seus impactos
para as diferentes esferas sociais, ndo se pode deixar de lado sua intensa relacdo com o
capital, uma vez que esse sistema produtivista tem nessa forma de conhecimento uma forca a
seu servico, a qual ao longo dos anos, contribui para sua expanséo e reproducdo. Rolo (2012,
p.135) diz que “Subsumida ao capital, a ciéncia se universaliza na medida mesmo em que se
universalizam também o trabalho, as forcas produtivas, a riqueza, as relacbes de producéo,

2

etc.”.

E importante ressaltar que a universalizagdo do conhecimento cientifico, como Unico
saber valido, ocorre por uma ambicdo de dominacdo e apagamento de outros saberes
difundida pelo colonialismo, o qual, nas interagdes com diferentes culturas, tratou os saberes
locais como algo primitivo ou mesmo ndo considerava os diferentes conhecimentos como

dignos de serem reconhecidos como tal. Para Shiva (2003, p. 23):

Quando o saber local aparece de fato no campo de visao globalizador, fazem
com que desapareca negando-lhe o status de um saber sistematico e
atribuindo-lhe os adjetivos de primitivos e anticientifico. Analogicamente, o
sistema ocidental é considerado o Unico cientifico e universal. Entretanto, os
prefixos “cientifico” para os sistemas modernos e “anticientificos” para os
sistemas tradicionais de saber tem pouca relacdo com o saber e muita com o
poder.

A supresséo dos saberes tradicionais faz parte de um projeto que pode ser considerado

como de homogeneizagdo do mundo, de acordo com Santos (2009, p 13.):
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O colonialismo, para além de todas as dominacgdes por que € conhecido, foi
também uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente
desigual de saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber
proprias dos povos e/ou nagdes colonizados.

Dessa forma, o saber passa a ser exclusivo da Ciéncia Moderna, apagando e
invisibilizando outras formas de conhecimento nao validadas pelas culturas ocidentais. Santos
discute, ainda, o que seria esse conhecimento considerado valido e 0 que nem se pode chamar
de conhecimento de acordo com a Ciéncia moderna, o autor considera que essa divisdo pode

ser denominada de pensamento abissal, que segundo ele caracteriza 0 pensamento moderno.

Para melhor caracterizar o pensamento abissal, o autor faz referéncia a divisdo
geografica do Mundo por uma linha que usualmente separava os paises em Norte e Sul, em

seu estudo, Santos chama a divisé@o de linha abissal ou cartografia abissal.

A linha visivel que separa a ciéncia de seus “outros” modernos esta assente
na linha abissal que invisivel que separa, de um lado, ciéncia, filosofia, e
teologia e, de outro, conhecimentos tornados incomensuraveis e
incompreensiveis por ndo obedecerem nem aos critérios cientificos de
verdade nem aos critérios dos conhecimentos reconhecidos como
alternativos, da filosofia e da teologia. (SANTQOS, 2009. P.25-26)

Corroborando com o pensamento do referido autor, evidencia-se a necessidade nao so6
de um olhar diferenciado sobre a Ciéncia, mas também a construgdo de um novo paradigma
de conhecimento, que o autor chama em seu texto de ecologia de saberes. A ecologia de
saberes seria construida numa perspectiva de superagédo das linhas abissais e da valorizagédo de
saberes doravante considerados invalidos.

Antes do aprofundamento teérico a respeito de uma nova epistemologia, faz-se
necessario refletir sobre as consequéncias para a sociedade da visdo de Ciéncia que nega 0s
saberes tradicionais por ndo se enquadrarem no chamado método cientifico.

A caracteristica fundamental do método cientifico € o uso da racionalidade baseada em
modelos matematicos para analisar o fato cientifico, tendo como premissa, dentro da
objetividade da ciéncia, o seu afastamento da realidade social, constituindo pratica histérica o
distanciamento entre sujeito e objeto para se estabelecer chamadas verdades cientificas.

Esse conhecimento que se pretendia e se fez universal tem suas bases fundadas no

século XVII, como mostra Rolo em estudo que discute o conceito de natureza como uma
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relacio humana. A consolidacdo da Ciéncia Moderna acontece, concomitante, ao
desenvolvimento do capitalismo.

Desta forma, a compreensdo dos meios pelos quais a atividade cientifica finca suas
bases, como Unico saber valido, perpassa pela compreensdo de sua interrelagdo com 0s meios
de producdo em diferentes momentos histéricos.

O debate do fazer cientifico enquanto meio pelo qual os diferentes meios de producao
se consolidam — a atividade cientifica cooptada pelo capital - € um assunto que veio a tona nos
estudos de Marx, o qual segundo Rolo (2012), prop8e uma critica a ciéncia e o seu estudo
enquanto relacdo historica inerente ao homem. Neste contexto, Rolo (p.07-08) afirma:

[...] a producdo do conhecimento precisa ser compreendida como um
processo que se desenrola no interior do proprio desenvolvimento das forcas
produtivas, que tanto o sujeito do conhecimento quanto o objeto cientifico
investigado sdo polos de uma relagdo engendrada no interior da totalidade
das relacdes.

No entanto o que se vé é a pretensdo de uma ciéncia a-histdrica e totalizadora - a qual,
alienada de si mesma, torna-se um dos meios pelos quais o capital se expande e busca se
consolidar como universal.

Observa-se o casamento “perfeito” entre um saber que inviabiliza e silencia todo
sistema de conhecimento que ndo se paute em suas bases metodoldgicas. E um sistema
econdmico que considera inviavel toda forma de vida que ndo se paute nas suas bases: a ideia
de lucro, a propriedade privada e o uso das coisas em sua forma mercadoria, dentre outras
caracteristicas que moldam o sistema capitalista.

Por tudo isso, este trabalho corrobora com a visdo dos autores que tém embasado a
discussdo até aqui, de que o resultado deste casamento € o descolamento do homem da
natureza, ideia defendida por Marx e, tida ,como central para autores que coadunam com seu
pensamento, de que a pratica cientifica moderna difundiu uma visdo de natureza descolada de

todo o sistema que estava interligada a todos os objetos existentes, inclusive o homem.

1.2 POR UMA CIENCIA QUE RECONSTRUA O METABOLISMO HOMEM-
NATUREZA.

Ao longo deste subtopico, busca-se refletir sobre a visdo de natureza, construida

historicamente pela atividade cientifica, tal visdo preconiza um distanciamento do homem
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para com 0s elementos naturais. Pretende-se, também, demonstrar as consequéncias para a
sociedade atual do processo de desligamento entre homem e a natureza.
A concepcdo da maneira como a pratica cientifica moderna concebeu historicamente

esta relacdo, faz-se necessaria, pois como afirma Rolo (2012, p.02):

Esta visdo, como diversos pesquisadores chamaram atengéo, acha-se na base
do ensino de ciéncia ministrado nas escolas brasileiras. Grosso modo, ela se
caracteriza por: 1) um conceito de natureza abstraido de toda relagdo
humana; 2) a crenca numa objetividade cientifica a-historica; 3) a
fetichizagdo de categorias cientificas isoladas; 4) a crenga em um cogito
cartesiano, isto é, num Eu fechado e independente do mundo que se coloca
diante do fendmeno para aprendé-lo tal qual é.

Este modo de olhar a natureza, evidenciado pelo autor supracitado, pressupée uma
natureza que poderia ter seu funcionamento explicado, segundo as légicas matematicas. Tal
concepcao remonta as ideias difundidas nos séculos XVII e XVIII por nomes como: Galileu,
René Descartes, Jhon Locke, Isaac Newton, responsaveis por uma revolucao intelectual na
sociedade da época a qual difundiu ideias como o racionalismo e 0 mecanicismo que se
tornaram fundamentais para a Ciéncia.

Em contraponto ao pensamento vigente, Marx concebe e propfe uma visao de
natureza que estava diretamente ligada ao homem “como uma extensao do seu proprio corpo”
como afirma Foster (2005, p. 107) em estudo que versa sobre o materialismo e natureza ao
tentar identificar a ecologia de Marx.

Sendo assim, a compreensdo de natureza na proposta do materialismo-historico-
dialético, é tida como uma relacédo histdrica, como diz Foster (2005, p. 235) baseado na obra
de Marx “O material natural transformado em o6rgéos da vontade humana sobre a natureza, ou
da participagio humana na natureza.” E percebivel o homem como um agente transformador
da natureza, mas também é evidente que esta ndo é passiva, posto que o proprio homem é
natureza.

Dentro do que Marx defende como natureza, autor traz em sua obra o conceito de
metabolismo para explicar as trocas efetuadas entre a natureza e 0 homem Marx (1844) pud
Foster (2005, p. 223) explica:

O homem vive da natureza, isto é, a natureza € o seu corpo, e ele
precisa manter com ela um didlogo continuado para ndo morrer. Dizer
que a vida fisica e mental do homem estd vinculada a natureza
significa simplesmente que a natureza esta vinculada a si mesma, pois
0 homem ¢ parte da natureza.
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Ao conceber as trocas metabdlicas entre homem e natureza, a teoria marxista vai
identificar que o processo de desenvolvimento do capital, gera o que Marx postula como
“falha metabolica” que consiste na separacdo do homem com a natureza. Essa falha fica
evidente para o autor na crise da fertilidade dos solos por que passa a Inglaterra, quando a

agricultura passa a ser ampliada e 0s seus excedentes ndo sao depositados no solo.

Para Pupo (2018, p. 876), 0 momento de alteracdo profunda no metabolismo social foi
a Revolucdo Industrial:

Alterado pela base tecnocientifica de conhecimento que, naquela ocasido
emergia no mundo ocidental. A nova forma de apropriacdo dos recursos
naturais para fins agricolas, ao contradizer o metabolismo universal da
natureza, foi capaz de alterar negativamente a interdependéncia entre o0s
fatores bidticos e abi6ticos dos agroecossistemas. [...]

Esta alteracdo negativa a que o autor se refere, culmina no que Marx defende como
sendo o processo de alienacdo dos seres humanos da natureza, que se expressa através do
dominio da Terra desde o periodo feudal, no entanto, segundo as ideias marxista a alienacdo
da Terra se amplia no com o desenvolvimento da sociedade capitalista. “como resultado desta
alienacdo da humanidade e da natureza, foram alijados ndo s6 o trabalho criativo, mas o0s

elementos essenciais a propria vida.” Foster (2005, p. 111).

Dialogando com este pensamento, cita-se as ideias do filosofo indigena Ailton Krenak
(2019) em sua obra “ Ideias para adiar o fim do mundo”, onde o autor questiona a visao de
humanidade separada da natureza, que € difundida ha séculos para obedecer os interesses das
grandes corporacdes capitalistas com o intuito de alienar o ser humano de sua propria
existéncia. Ao longo do texto, Krenak (2019) cita exemplos de povos que ainda estdo ligados
a natureza e chama a atencdo para o fato desses povos, muitas vezes serem considerados a

sub-humanidade.

Em seu texto o autor supracitado chama atencdo para o fato de essas corporagdes
voltarem sua atencdo para esses povos que ficaram esquecidos com o intuito de quebrar a

ligacdo que eles ainda mantém com a natureza.

Enquanto isso, a humanidade vai sendo descolada de uma maneira tdo
absoluta desse organismo que € a terra. Os Unicos ndcleos que ainda
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consideram que precisam ficar agarrados nessa terra sdo aqueles que ficaram
meio esquecidos pelas bordas do planeta, nas margens dos rios, nas beiras
dos oceanos, na Africa, na Asia ou na América Latina. S&o caicaras, indios,
quilombolas, aborigenes — a sub-humanidade. Porque tem uma
humanidade, vamos dizer, bacana. E tem uma camada mais bruta, rustica,
organica, uma sub-humanidade, uma gente que fica agarrada na terra. Parece
que eles querem comer terra, mamar na terra, dormir deitados sobre a terra,
envoltos na terra. A organicidade dessa gente é uma coisa que incomoda,
tanto que as corporagdes tém criado cada vez mais mecanismos para separar
esses filhotes da terra de sua mae. (KRENAK,2019, p.04)

E evidente, estando a atividade cientifica a servi¢o do capital, 0 seu papel no processo
de alienacdo do homem para com a natureza. No entanto, diante do que foi discutido até aqui,
percebe-se a emergéncia de uma producdo de conhecimentos que leve em conta conjunto de

conhecimentos e praticas dos povos que conseguiram se manter ligados a natureza.

Neste contexto, de producdo de conhecimentos dos sujeitos silenciados pela
epistemologia dominante, tem se nesta pesquisa uma aproximacgdo importante com a teoria
decolonial. A qual preconiza o surgimento de um pensamento de fronteira a partir de uma

perspectiva subalterna. Como afirma Costa; Grosfoguel (2016, p. 19):

Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este
espaco onde as diferengas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos de
onde sdo formulados conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes
ou experiéncias dos sujeitos subalternos. O que estd implicito nessa
afirmacdo é uma conexdo entre o lugar e 0 pensamento.

Como ja foi dito, ndo se trata de negar o que se tem produzido no ambito cientifico,
mas de alargar o leque da producéo cientifica para além da Ciéncia Moderna, e dentro desse
contexto, cabe repensar o papel da escola na promocdo de uma educacédo cientifica baseada
em pressupostos que ndo somente aqueles ligados a atividade cientifica moderna.

1.3 ECOLOGIA DOS SABERES: O QUE SE TEM PRODUZIDO

Com esta secdo busca-se fazer um levantamento sobre o que se tem produzido no meio
académico referente a tematica da ecologia dos saberes na educacao, tal objetivo justifica-se
pelo fato da constante evolucgéo e crescente producdo de conhecimentos na sociedade, fazendo
com que perca-se cada vez mais, a crenga no mito do ineditismo e originalidade da producéo
académica.

Assim, o estado da arte surge como um elemento importante da producdo académica, na

medida em que, torna-se uma necessidade o conhecimento do que se vem sendo produzido em
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determinada area de conhecimento. De acordo com Ferreira (2002, p. 259) os pesquisadores

que se dedicam a esse tipo de pesquisa sao:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido
para depois buscar o que ainda ndo foi feito, de dedicar cada vez mais
atencdo a um namero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso,
de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulga-lo para a sociedade [...].

Com isto, com o intuito de conhecer as producdes realizadas sobre a tematica desta
pesquisa, efetuou-se uma busca no banco de dissertacbes e teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES -, utilizando o descritor ecologia dos
saberes. O catdlogo de teses e dissertacBes da Capes constitui um importante meio de
divulgacédo da producdo académica em meio digital com dados de producdes desde o ano de
1987.

O resultado da busca efetuada como o termo “Ecologia dos Saberes” entre aspas
retornou 61 trabalhos, sendo 24 a nivel de doutorado, 35 de mestrado e 2 de mestrado
profissional, produzidos nas mais diversas areas do conhecimento, tais como: direito,

educacdo, saude coletiva, administracdo, ciéncias ambientais, entre outras.

O primeiro registro de produgédo académica relacionada com a temaética na plataforma
da Capes, trata-se de uma Tese de doutorado tendo como area de concentracdo a formacao do
professor, trabalho docente e praticas pedagogicas. A tese foi apresentada a Faculdade de
Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho", Campus de

Araraquara por Margarida Marques Henriques no ano de 2008.

O trabalho de Henriques (2008) intitulado “A formagdo docente numa perspectiva
sociocultural e interventiva para além dos muros da escola: busca de novas prdticas” teve
como foco de pesquisa areas periféricas da cidade de Sdo Paulo e em suas conclus@es a autora
afirma a necessidade de uma valorizagdo da ecologia dos saberes como meio de articulagédo

entre conhecimentos cientificos e populares.

A fim de refinar a busca, escolheu se analisar somente as producfes a nivel de
mestrado que foram produzidas nas areas de educacdo, ensino e ensino de ciéncias e

matematica, retornando um resultado de 13 dissertacdes. Outro importante critério foi o
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recorte temporal da tematica, no caso em questdo escolheu-se trabalhar com producGes de

2014 a 2018, restando assim 12 dissertaces.

Além disso, foram adotados critérios de exclusdo como: dissertacbes que ndo
estivessem centradas na area da educacao, que ndo fizessem mencao ao conceito de Ecologia
dos Saberes de Boaventura de Sousa em seu titulo ou resumo. Ap6s o processo de
refinamento da busca, pelos critérios de exclusdo adotados, restou um total de 10 dissertaces
produzidas nos Gltimos 5 anos que trazem, segundo seu titulo e resumo a tematica da Ecologia

dos Saberes.

A andlise dos trabalhos selecionados permite afirmar que o tema em questdo é de
abordagem recente, tendo em vista a maior parte ter sido produzidas nos anos de 2017 e 2018.
Outro dado importante é que duas pesquisas foram realizada no ambito da educacgdo basica, a
de Weiler (2015) “Didlogo entre a escola e o saber-fazer de uma comunidade tradicional:
possibilidade de transi¢do para um espago educador sustentavel.” € a de Silva (2018) “ O
sagrado, o barro e o curriculo na escola municipal mestre Vitalino (Caruaru-PE): dialogos

possiveis para uma transepistemologia”.

As demais pesquisas estdo distribuidas entre a educagdo superior, como € 0 caso de
Fraga (2018) “Ecologia dos saberes narrativas de memodrias sobre as interacdes
académicas.” e Pinheiro (2017) “Ensino e aprendizagem de guitarra elétrica no tridngulo
Crajubar- CE.”. E no espago dos movimentos sociais, como as de Franques (2014)
Ecologia: sobre processos educativos livres e libertarios em movimentos sociais pos-
modernos.”, Rabelo (2014) “ A ecologia da vadiagdo: os saberes no grupo N’ Zambi de
capoeira Angola em Florianépolis — Santa Catarina.” e Quaiatti (2017) “Refugiados no
Brasil e sua contribuicio na ong abraco -cultural: uma escuta em educacgdo

sociocomunitaria” .

Além destes, entre os trabalhos analisados estdo aqueles realizados no ambito de
comunidades tradicionais como a pesquisa de Novais (2018) “Uma Ecologia dos Saberes a
partir dos conhecimentos sistematizados pelos intelectuais do distrito do Pradoso em Vitéria
da Conquista - BA: um enfoque sobre a questdo ambiental.”, Allarcon (2017) “ Macedonia en
el Amazonas: Educacion escolar indigena, interculturalidade em la frontera.” e Lima (2017)

“Memorial de Canto Verde: saber de vida e luta do povo do mar”.

Com a analise das dissertacdes, percebeu-se que a maioria delas trazia o conceito de

ecologia dos saberes, muitas vezes de forma clara e definida, outras vezes de forma implicita
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nas concepcdes defendidas pelos autores, mas em todas elas citava-se como referencial

tedrico o autor portugués Boaventura de Sousa Santos.

Diante do levantamento realizado, evidencia-se a importancia da temética no ambito
da Educacdo Baésica, tendo em vista que durante a busca ndo foram encontradas producoes
que versam sobre o tema no ensino fundamental, a fim de ampliar o horizonte de busca de
modo a relacionar com o presente trabalho, escolheu-se efetuar nova busca na plataforma
Capes, utilizando desta vez os termos “ecologia dos saberes e alfabetizacdo cientifica”. A

busca ndo retornou nenhum resultado com os termos entre aspas.

Efetuou-se a troca do termo alfabetizacao cientifica por educacdo cientifica, buscando
0s termos da seguinte forma “Ecologia dos saberes e educacdo cientifica”, no entanto, ndo se
encontrou na plataforma nenhum registro de producdes académicas ligadas a promocgao de
uma educagdo cientifica contextualizada com o campo nos pressupostos da Ecologia dos

Saberes.

E valido destacar que embora o levantamento realizado até o presente momento, ndo
tenha retornado abordagens semelhantes ao desta pesquisa, entende-se que tais abordagens
podem surgir ao longo do desenvolvimento deste estudo, ou mesmo que ja existam em outras
plataformas que ndo a da Capes. No entanto, a existéncia de estudos anteriores ndo apaga a

relevancia do tema, ao contrario, mostra a importancia do mesmo no meio académico.

Desse modo, foi necessario fazer uma busca em artigos publicados nos Gltimos 5 anos
sobre a tematica em questdo, sendo feita em dezembro de 2019, na plataforma de periddicos
da Capes utilizando inicialmente os termos “Ecologia dos saberes e alfabetizagdao Cientifica”,
o0 resultado da busca ndo retornou nenhum periédico com esta tematica. Diante disso, foi
utilizado o termo “Ecologia dos saberes e educagdo cientifica” que também ndo retornou

nenhum artigo produzido no periodo analisado.

No entanto, a busca pelo conceito de “Ecologia dos saberes” retornou 16 artigos em
portugués produzidos nos ultimos cinco anos e revisados por pares. Dentre os trabalhos
encontrado apds analise do resumo e parte do conteudo, quatro ndo se enquadravam com a
temética em questdo, pois ndo mencionavam a teoria em seu resumo e ndo utilizavam em seu
referencial as ideias defendidas por Boaventura de Sousa Santos. Sendo assim, seré feita uma
andlise dos 12 trabalhos restantes conforme o Quadro 01.

Quadro 01 — Artigos encontrados na busca por Ecologia dos saberes



Titulo do artigo

O planejamento de quatro
areas do Programa Vila Viva
na cidade de Belo Horizonte,

Brasil: uma analise

documental

Licbes da  Universidade

Popular dos Movimentos
Sociais na Africa Austral:

terra, luta e emancipacéo.

Interculturalidade na
formagéo de professores do
andlise de

campo: uma

experiéncia.

As redes sociais digitais e a

humanizacéo do

parto no contexto das

Epistemologias do Sul.

Corporeidades silenciadas:
reflexdes sobre as narrativas

de mulheres violadas.

Exposicdo fotografica e uso
do facebook para fins

educacionais.

Saberes e movimentos

socias: justica
epistemoldgica para educar

democraticamente.

Uma "perspectiva parcial”

sobre ser mulher, cientista e

Autor, ano

SILVEIRA; CARMO; LUZ,
2019.

MONJANE,2018

MARQUES, 2017

LUZ; GICO,2017.

BELTRAO; BARATA:;
ALEIXO, 2017.

TORRES; BOARON;
KOWALSKI, 2017.
MOSQUERA; ESTEVES,
2016.

SANTOS, 2016.
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Periddico

Ciéncia e saude coletiva.

Motricidades

Revista Brasileira de

Educacao do Campo.

Revista Famecos - Midia,

Cultura e Tecnologia.

Direito e Praxis.

Holos

Educacdo Teoria e Prética.

Revista Estudos Feministas.



nordestina no Brasil.

(Re)apresentando a teoria da

gestdo comparativa.

Linhas para tecer

poetnografias dancadas

Espacos de Saude e Cultura:
experiéncia do Férum Social
Mundial de
Educacdo Popular em Salde

as Tendas
Problematizando a
da

educacdo popular em salde
no SUS

institucionalizacao

SOUZA; SEGATTO, 2015.

MIRANDA; LIMA, 2015.

MARANHAO; BONETTI,
DARON; TORRES, 2014.

BONETTI,
CARNEIRO, 2014.

ODEH,;

Fonte: Periddicos Capes/ MEC. Elaborado pela autora.

Revista de Administragédo de

Empresas.

Textos Escolhidos de

Cultura e Arte Populares.

Interface: Comunicacao

Saude Educacéo.

Interface: Comunicacao

Saude Educacéo.
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A andlise dos artigos encontrados permite perceber que assim como as dissertacdes

anteriormente citadas, as producdes de artigos ganham um escopo maior entre 2017 e 2019,

além disso, percebe-se que a teméatica vem sendo difundida em diversas areas de

conhecimentos, tais como: Planejamento e saude urbana; Arte e cultura popular; direito;

administracdo; género, ciéncia e estudos feministas; educacao; educacdo popular em saude;

CONSIDERACOES FINAIS

Pretende-se com este estudo contribuir para reflexdes e proposi¢fes que venham a

evidenciar os saberes tradicionais como formas de conhecimentos que sejam dignas de

respeito e valor frente aos conhecimentos cientificos.

Para além das proposicdes tedricas este estudo pretende contribuir para a construcédo

de uma visdo de natureza que ndo seja aquela perpassada pelo capital, entendendo que a

escola é o lugar privilegiado na construcdo de posturas frente a sociedade, tal constru¢do nao

seria possivel sem ela.

As discussdes abordadas nesta pesquisa ndo se encerram em Si mesmas, € necessario

que sejam levadas em conta outras cosmovisdes e percepc¢des sobra a natureza e sobre como
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se relacionar com ela, pois é nitido que uma das principais questdes que o modelo de
sociedade ocidental, baseado na supervalorizacdo da prética cientifica e no modo de producéo
capitalista tem a resolver € sobre o esgotamento da Natureza, vista apenas como recurso a ser
explorado.

Valorizar os conhecimentos tradicionais, significa reaprender a se relacionar com a
Natureza, ndo significa descartar as importantes contribui¢cbes do conhecimento cientifico,
mas repensar a nossa pratica social e perceber que outros modos de vida sdo possiveis e que

outras formas de conhecimento s&o possiveis, construindo assim uma ecologia dos saberes.
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Resumo

Este texto busca refletir como o ensino de ciéncias no contexto de uma Ecologia de Saberes
pode se aproximar dos principios da Educacdo do Campo. Articulado a este objetivo geral,
buscaremos discutir a tematica da educacdo cientifica a partir da criticidade tedrica que tem se
construido na Educagdo do Campo. Assim, iremos evidenciar de que forma uma Ecologia de
Saberes emerge dentro deste contexto de pluralidade cultural. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e bibliografica. Nossas reflexbes tem levado a problematizacdes referente as
concepgOes de Natureza presentes na abordagem da Educacdo cientifica através do uso de
termos como alfabetizacao e letramento cientifico e suas relagdes com a abordagem proposta
no contexto da Educacdo do Campo, longe de trazer respostas este estudo busca levantar
questdes e reflexdes a serem respondida em estudos posteriores.

Palavras-chave: Educacdo Cientifica. Educacdo do Campo; Ecologia dos Saberes.

INTRODUCAO

Neste artigo, pretende-se discutir as possiveis aproximacgdes entre 0s principios da
Educacdo do Campo e a Ecologia dos Saberes no ambito do Ensino de Ciéncias. Para tanto,
autores como Caldart (2004), Silva et al. (2012), Fernandes (2004) e Molina (2004), Arroyo
(2003) sdo essenciais, pois debatem a tematica da Educacdo do Campo, bem como a
necessidade e importancia de um curriculo que esteja centrado na realidade do estudante do
campo.

E importante citar ainda, que ao longo da escrita buscou-se a aproximagcéo tedrica com
0s pressupostos freirianos de autonomia do educando, bem como as diferentes possibilidades
de leitura do mundo. Diante disso, 0 presente capitulo aborda ainda a tematica da educacéo
cientifica através da discussdo dos conceitos de Alfabetizacdo e letramento cientifico,
embasados em autores como Soares (2009), Chassot (2003), Cunha (2017;2018), dentre

outros.
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Uma educacdo que se pretende eficaz, pressupde uma formacdo humana no sentindo
integral e ndo somente o desenvolvimento de habilidades voltadas para as exigéncias de
determinados setores sociais, como muitas vezes tém acontecido no ambito da sociedade
capitalista, em que a escola visa atender aos ditames do mercado.

Assim, seria possivel notar uma necessidade de transformacao do processo educativo a
qual s6 serd possivel quando esteredtipos reforcados pela cultura escolar forem
desconstruidos. Essa ideia, esta presente no texto de Silva; Menezes; Reis (2012) “Educagao
para a convivéncia com o Semidrido. desafios e possibilidades” 0s quais afirmam que uma
educacdo que se pretende contextualizada precisa descolonizar o curriculo.

Os autores supracitados preconizam que uma transformacdo dessa magnitude sera
possivel quando estere6tipos como: do indio, do negro, do nordestino, dos favelados, do
camponés, entre tantos outros, forem pautados no curriculo escolar por outra 6tica. Em seu

texto Silva; Menezes; Reis (2012, p.64) afirmam que:

A educacdo contextualizada faz um movimento ascendente. Nela todas as
pessoas sao consideradas igualmente importantes, porque sdo Unicas. A
profissionalizagdo, as habilidades e as competéncias sdo decorréncia da
formac&o ética, moral, politica e humana. Cada historia, cada vida, cada ser
é considerado na sua individualidade. Por isso, suas historias, lutas, sonhos,
saberes e fazeres devem se tornar também contetdos escolares. Devem ser
socializados, problematizados e reelaborados (escolarizados), nesse
processo denominado por Santos (2011) de ecologia dos saberes.

Dessa maneira, ao defenderem um curriculo que levem em consideracdo as
experiéncias reais dos educandos, neste caso, 0os do campo, 0s autores evidenciam uma
aproximacéao entre a Ecologia dos Saberes e a Educacdo do Campo. Pois, a educacdo da forma
como foi constituida historicamente, obedecendo aos ditames do mercado, ndo considera a
diversidade de seu publico. Para Arroyo (2003, p.43):

Quando cada area do curriculo I a historia, a ciéncia, a tecnologia, o espaco,
a vida, a producdo literaria, a cidade ou o campo...desde seu angulo tende a
deixar de fora saberes histérica e legitimamente construidos e acumulados
pela pluralidade e diversidade de protagonistas que agem no social ou na
natureza. Protagonistas que também produzem saberes. Outros saberes,
outros valores e significados. Sobretudo, outras I6gicas ndo reconhecidas do
pensar e do intervir. Logicas tidas como marginais as légicas do saber
escolar, do pensar cientifico e do intervir politico.
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Assim, , Caldart (2004), dentre outros, chamam atencdo para a valorizagdo de
diferentes saberes, dentre eles, aquele chamado de saber popular como forma de
conhecimento e como forma de resisténcia do modo de vida camponés em oposi¢do as
contradicOes capitalistas que emergem no campo.

E valido salientar que a construcio do que autores, como Fernandes (2004) e Molina
(2004) tem chamado de paradigma da educacdo do campo, emerge com as lutas dos
movimentos sociais do campo, mais que isso, € claro nas afirmacbes dos autores que o
movimento social com suas praticas e lutas assume carater educativo e segundo Arroyo
(2003) , , contribui para uma compreensdo mais ampla de conhecimento, do que aquela
estabelecida em areas curriculares.

Através das experiéncias do movimento social fica evidente, o que afirma Caldart
(2004, p.23) “A educagdo do campo ndo cabe em uma escola, mas a luta pela escola tem sido
um de seus tracos principais”. O paradigma da educag¢do do campo é mais amplo, pois
pressupde uma formacdo humana vinculada a identidade do sujeito do campo e a construcao
politica desse sujeito.

No entanto, a escola é fator primordial na consolidacdo do projeto de Educagédo do
Campo, pois é através dela que se perpetua a exclusdo e segregacdo do camponés frente ao

projeto capitalista de sociedade. Como diz Caldart (idem):

[...] O tipo de escola que esta ou nem esta mais no campo tem sido um dos
componentes do processo de dominacdo e de degradagdo das condicOes de
vida dos camponeses; a escola tem uma tarefa educativa fundamental,
especialmente na formagdo de novas geracOes; e a escola pode ser um
espaco efetivo de fazer acontecer a Educacdo do Campo, e pode ter um papel
importante na disputa de hegemonia de projeto de campo, de sociedade e
formagdo humana.

Nessa perspectiva, evidencia-se a importancia de uma escola embasada na realidade
do educando, pois possibilita a construcdo de conhecimentos que védo além da sala de aula e,
mais que isso, enxergando o educando enquanto sujeito/objeto dessa construgdo. Para

FREIRE, (1996 p. 76-77) somos seres historicos na medida em que nos movemos no mundo.

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente
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Assim, o estudante ndo é um depdsito de informacdes, este percebe-se enquanto
sujeito capaz de intervir no mundo e de acordo com Freire (1996), cabe ao professor em sua
pratica reforcar a sua curiosidade e capacidade interventora.

Dentre as vérias possibilidades de leitura do mundo e de intervencdo na realidade
objetiva, a Ciéncia é essencial, na medida em que ela est& presente nos diferentes espacos da
vida do individuo contemporaneo. A intensidade com que 0s novos arranjos e descobertas no
campo cientifico, tecnologico se alastraram pelo mundo, tem exigido reflexdes e mudancas,
principalmente no campo da educagéo, tendo em vista as exigéncias feitas em relagéo a

formacdo e dominio de conhecimentos ditos cientificos.

A referéncia a atividades que envolvam formagdo cientifica do estudante
evoca o0 pensar em sua dimensdo cognitiva, considerando o fantastico avanco
cientifico e tecnoldgico das ultimas décadas e a proliferacdo de descobertas e
de informacgBes. Nesta perspectiva, evidenciam-se as exigéncias do
desenvolvimento de habilidades intelectuais necessarias ao dominio de
conhecimentos, desde as de nivel médio as de ponta. Essas exigéncias,
porém, esbarram em dificuldades histéricas do sistema de ensino.
(AMANCIO; MENDONCA &CAZAR, 1996, p. 176).

Com o crescente uso e expansdo da tecnologia nas diferentes esferas sociais faz-se
necessario um curriculo voltado para aprendizagens inter-relacionadas com a nova realidade
social, onde as relagbes séo intermediadas pela tecnologia. Pois, observa-se que com a
intensificacdo do processo de globalizacdo a escola ndo é hoje a Unica detentora de
conhecimentos. Amancio; Mendonga & Cazar, (1996), chamam atengédo para o fato de que “a
escola vem caminhando, progressivamente, no sentido inverso ao avango cientifico-
tecnoldgico™.

De tal forma, Chassot (2003) chama atencdo para a necessidade de se pensar o papel
da escola na disseminacéo do conhecimento frente ao mundo globalizado. Esse autor defende
o0 aprendizado da ciéncia como linguagem e que a escola precisa se apropriar dela na medida
em que através dos conhecimentos cientificos a leitura do mundo seria facilitada.

No entanto, nesta perspectiva defendida por muitos autores de ensino de ciéncias, 0s
quais preconizam a necessidade de uma alfabetizacéo cientifica é signataria a ideia de que a

Ciéncia, seria a unica forma valida de ler o mundo, pois como afirma Cunha (2018, p.34):
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A escolha dos pesquisadores de ensino de ciéncias pelo termo
“alfabetizacdo” pressupde um analfabetismo entre aqueles que ndo possuem
um tipo de conhecimento especifico, o cientifico, o qual é tido, por esses
autores, ndo como mais uma entre tantas formar de compreender o mundo
gue nos rodeia- sem davida, a de maior prestigio -, mas a Unica.

No que diz respeito a Educacdo do Campo, o conhecimento cientifico é relevante e
ndo menos importante que os demais saberes ligados a classe trabalhadora do campo. Nessa
perspectiva, muitos autores tem discutido a necessidade de uma educagdo cientifica que
dialogue com o contexto do campo, como nos mostra Puppo (2018), , no qual o autor
evidencia a importancia da agroecologia como ramo do conhecimento cientifico que se
aproxima do contexto dos conhecimentos populares em relacdo a natureza.

Este trabalho é uma pesquisa qualitativa, pois é uma tentativa de compreensao
acerca do ensino de Ciéncia, da Educacdo do Campo e das aproximagdes com o conceito de
Ecologia dos Saberes. Para Bruggemann e Parpinelli (2005, p.564), “em qualquer abordagem
metodoldgica escolhida, o pesquisador deverd deixar transparecer as suas intencdes e sua
visao de mundo sobre o objeto pesquisado”.

O trabalho resulta de escritos e reflexdes feitas a partir do pensamento de
autores como Freire, Santos, Caldart, entre outros que ddo embasamento tedrico ao trabalho.
Na elaboracao do artigo foram realizadas consultas a periddicos especializados no ensino de
ciéncias afim de compreender de que forma o assunto vem sendo abordado no meio

académico.

2.1 EDUCACAO CIENTIFICA, EDUCACAO DO CAMPO E ECOLOGIA DOS
SABERES: APROXIMACOES POSSIVEIS

Ao discutir a possibilidade das relacdes e construcdes entre conhecimentos cientificos
e populares, dentro de uma educacéo cientifica no contexto do campo, é necessario abordar a
discussdo entre o conceito de alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico. Tais conceitos
tém sido foco de estudos e debates de autores como Chassot (2003), Santos (2007), Cunha
(2018) dentre outros, no que tange as reflexdes sobre a importancia da ciéncia e 0 seu uso na
sociedade, bem como sobre as concepcdes de tais termos e seu uso no ensino de ciéncias.

Considera-se importante ressaltar que, embora tais conceitos sejam estudados no

campo da educacdo cientifica com foco principal no ensino de ciéncias, a concep¢do que
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embasa esta pesquisa é a de Ciéncia como grande area de conhecimento. De tal maneira,
refletir conceitos como alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico torna-se atividade
importante para areas como a geociéncias, a quimica, a fisica, a biologia, dentre outras.

Os conceitos de alfabetizagdo e letramento remetem ao campo da linguagem, e tem
sido frequentemente utilizado nas pesquisas de ensino de ciéncias para caracterizar diferentes
contextos. A exemplo, cita-se o estudo de Cunha (2017) “Alfabetizacdo cientifica ou
letramento cientifico: interesses envolvidos nas interpretacbes da nocdo de scientific
literacy” que no ano de 2014, realizou uma busca na plataforma Google Académico,
utilizando as expressdes “Alfabetizacdo Cientifica” e “letramento cientifico”, obtendo um
retorno de 4180 trabalhos para o primeiro termo e 714 para o segundo, evidenciando uma
maior tendéncia pelo uso do termo alfabetizacéo cientifica.

Outro estudo relevante foi realizado por Suisso e Galieta (2015) intitulado “Relacfes
entre leitura, escrita e alfabetizac&o/letramento cientifico: um levantamento bibliografico em
perioddicos nacionais na area de ensino de ciéncias” em que as autoras analisaram 16 revistas
brasileiras com estratos A1,A2, e B1 no Webqualis com vinculacdo na area de ensino de
ciéncias até dezembro de 2013, afim de averiguar a relacdo entre leitura e escrita e
alfabetizacdo cientifica ou letramento cientifico. O interessante é que 506 periddicos
investigados apenas 21 apresentavam alguma vinculagéo entre os termos.

Desta maneira, em sua analise as autoras concluiram que dos 21 artigos apenas trés
aprofundavam a discusséo dos conceitos de Alfabetizacdo cientifica e letramento cientifica,
levando-as inferir que “determinados conceitos ja estdo naturalizados entre a comunidade de
Ensino de Ciéncias” Suisso e Galieta (2015, p.996). Quando se compara tal estudo com o
realizado por Cunha posteriormente, pode-se afirmar que o conceito que estaria naturalizado é
o0 de Alfabetizacdo Cientifica.

Nos estudos linguisticos alfabetizacdo é capacidade de ler e escrever, codificacdo,
como mostra Soares (2009, p.31) “Alfabetizar é tornar o individuo capaz de ler e escrever”
“alfabetizacdo ¢ a acdo de alfabetizar”. J4 o letramento para a autora “¢ o resultado da ac¢do de
"letrar-se”, se dermos ao verbo "letrar-se™ o sentido de "tornar-se letrado".

Para uma melhor diferenciacdo cabe ressaltar o que afirma Soares (idem, p.36):

H4, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver
na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés). Ou seja: a pessoa que
aprende a ler e a escrever - que se torna alfabetizada - e que passa a fazer uso
da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de
escrita - que se torna letrada - € diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e
escrever — é analfabeta - ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e
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da escrita - ¢ alfabetizada; mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou condicéo
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita.

Ainda de acordo com a autora o termo letramento € recente no Brasil e teria sido
registrado pela primeira vez por volta dos 1980, como uma traducdo da palavra inglesa
literacy. E valido salientar que o uso de termos especificos de outras areas para designar
determinado conceito que esta surgindo, é pratica ndo sé no Brasil. Por exemplo, o termo
amplamente difundido na comunidade cientifica norte americana scientific literacy se iniciou
de acordo com Cunha (2017) com a preocupacdo em conquistar o publico as pesquisas
cientificas na época da corrida espacial em meados de 1950.

Desta maneira, fica evidente a utilizacdo do termo para se referir ao conhecimento
produzido na area das ciéncias, no entanto, ao se traduzir o termo para a lingua portuguesa
muitos autores optam pela utilizacdo do termo Alfabetizacdo cientifica, pois defendem que a
traducdo de literacy seria a habilidade de ler e escrever, sendo seu equivalente em portugués o
termo alfabetizacdo. Corrobora-se neste trabalho com a ideia defendida por Soares (2009) de
que Literacy esta relacionado ao uso competente e frequente da leitura e da escrita.

Na defesa da Alfabetizacdo cientifica Chassot (2003, p.91) argumenta que ao
entenderem a ciéncia os estudantes compreendam melhor o universo. Para ele “ser
alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta inscrita a natureza. E um
analfabeto cientifico aquele incapaz de uma leitura do universo”.

Diante de tal definicdo e de acordo com o posicionamento que tem embasado este

trabalho, corrobora-se com a critica a essa definicdo, feita por Cunha (2017, p.177):

Essa defini¢cdo que exclui qualquer leitura ndo cientifica do universo-
e que, consequentemente, ainda que o autor ndo se dé conta disso,
considera o conhecimento tradicional invalido, ja que ndo é
“cientifico”, ndo foi produzido no meio académico de acordo com 0s
rigorosos métodos de pesquisa e ndo foi submetido a avaliacdo dos
pares, ndo tem chancela das publicacbes em periddicos ou em livros,
ndo passou por nenhum congresso cientifico, em suma do ponto de
vista cientifico trata-se de um conhecimento produzido por
“analfabetos em ciéncia”

Tal concepcdo, ainda de acordo com o autor, cria problemas na relagéo entre as

variadas formas de conhecimento, esses problemas podem ser expressos no ambiente escolar



51

na medida que o conhecimento cientifico € imposto como Unico valido e Unico a ser
aprendido.

Nesta perspectiva, corrobora-se com a ideia de letramento cientifico na medida em que
abarca a ideia de Ciéncia como uma realiza¢gdo humana e que ndo basta apenas aprender a ler
e sim fazer uso social de suas producdes, como também questiona-la. Ainda de acordo com
Cunha (2017) o letramento cientifico possibilita o didlogo entre letrados e ndo letrados
cientificamente para a construcdo de conhecimentos que ndo sejam unilaterais.

A educacdo cientifica emerge como tema importante na sociedade capitalista, na
medida em que a Ciéncia caminha lado a lado com o capital, como ja foi discutido

anteriormente. De acordo com Rolo (2012, p.12):

Além daqueles profissionais mais diretamente envolvidos com sua
pratica, ela também é objeto de preocupacéo de filésofos e socidlogos,
seu desenvolvimento engaja a preocupacao de empresarios e de
governos de Estado, para o seu ensino se voltam as atencbes de
educadores e pedagogos filiados a orientagdes filosoficas diversas. E
até mesmo nos espacos informais da vida humana a Ciéncia tem sua
presenca assegurada]...]

Dialogando com o autor, observa-se que na legislacdo brasileira, no campo
educacional, os aparatos legais criados para assegurar o exercicio do direito a Educacéo,
previsto na Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 205, trazem em seus textos a previsao
do desenvolvimento de competéncias cientificas. As competéncias sdo inicialmente previstas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) lei n® 9.396, de 20 de dezembro de 1996.

A referida lei em seu artigo 32, na secdo que trata do ensino fundamental, no paragrafo
I, tem como um dos objetivos “- a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Ja na
secdo que trata do ensino médio a LDB traz em seu artigo 35%- A 88° a ideia que no final deste
ciclo o educando demonstre “I - dominio dos principios cientificos e tecnologicos que
presidem a producdo moderna”.

A ideia do ensino por competéncias € alvo de criticas na medida em que obedece ao
ideal capitalista onde esse conceito estd ligado a capacidade de adaptagdo do individuo as
mudancas ocorridas no tecido social, sem as devidas reflexGes sobre o processo de producdo
capitalista. Como afirma Rolo (2012) “A nocao de competéncia migrou do ambiente da

fabrica para o da escola”.
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De acordo com este autor os principios que fundamentam a reforma educacional desde
0s anos 1990, sdo aqueles fundados com base em érgdos como o Banco Mundial, a Unesco,

Cepal, dentre outros que reordenaram a educacao mundial e a brasileira.

No contexto de avango do neoliberalismo e avanco de politicas conservadoras e
uberizacdo do trabalho que tem resultado na perda de direitos da classe trabalhadora, elabora-
se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa contribuir para a construcdo de um
curriculo nacional unificado e que levou mais de uma década para ser constituindo, passando
por amplos debates. O documento normativo, parte do principio de aprendizagens
consideradas essenciais em todo ambito nacional e tem sua estrutura baseada em dez

competéncias que o norteiam.

[..]é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Baésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)1, e estd orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusival...] (
BRASIL, 2017, p.08)

A propria BNCC ao justificar o ensino por competéncias faz referéncias, em seu texto,
aos oOrgdos internacionais como a OCDE e o seu sistema de avaliacdo educacional, o

Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA).

Dentre as competéncias gerais preconizadas no documento estdo presentes termos que
pode ser atribuidos a educacdo cientifica ou dominio da Ciéncia, tais como: valorizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, curiosidade intelectual, teste
de hipoéteses, criar solugdes com bases em conhecimentos de diferentes areas, recorrer a

abordagem das ciéncias, conhecimento da linguagem cientifica, entre outros.

Ao tratar das ciéncias da Natureza, especificamente no ensino fundamental a BNCC
defende o enfoque no letramento cientifico, para que o educando tenha condi¢des ndo sé de
interpretar, mas também de transformar o mundo.

No entanto, a concepc¢do de letramento explicita no documento tornar-se contraditoria
na medida em que se considera que a Unica maneira de interpretar e intervir é através do

conhecimento cientifico. O que fica claro na passagem a seguir:
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Nessa perspectiva, a area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar
articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos do
Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da histéria, bem como a aproximagdo gradativa aos
principais processos, praticas e procedimentos da investigacao cientifica.
Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar
sobre 0 mundo que os cerca, como também facam escolhas e intervencGes
conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum.
[BRASIL, 2017, p.322)

Observa-se que, o ponto de vista defendido pela BNCC, segue na perspectiva de que o
conhecimento cientifico é universal e mais adequado para interven¢des benéficas no mundo.

Em outro trecho do documento a mesma concepc¢éo aparece:

[...]Ja medida que se aproxima a conclusdo do Ensino Fundamental, os alunos
s8o capazes de estabelecer relages ainda mais profundas entre a ciéncia, a
natureza, a tecnologia e a sociedade, o que significa lancar méo do
conhecimento cientifico e tecnolégico para compreender os fenémenos e
conhecer 0 mundo, o ambiente, a dindmica da natureza. [BRASIL, 2017,
p.344)

E valido relembrar também que a concepcdo de Ciéncia deste trabalho engloba
também a geociéncias, pois considera-se que a producdo cientifica ndo se restringe as ciéncias
da natureza, bem como o seu ensino.

Desta forma, percebe- se 0 mesmo ponto de vista de valorizacdo do conhecimento
cientifico em detrimento das demais formas de conhecimento quando a BNCC se refere as
ciéncias humanas.

Em se tratando do ensino de Ciéncia no contexto do campo, as praticas de letramento
cientifico estariam adequadas na medida em que englobam a ideia de prética social, porém de
acordo com o0s pressupostos defendidos nesta pesquisa, para uma educacdo cientifica
significativa para o campo, faz-se necessario, além de letramento cientifico, uma nova
proposicdo tedrica a qual este estudo ousa chamar de letramento do conhecimento
tradicional ou letramento popular que sé se efetivaria nos pressupostos de uma Ecologia dos

Saberes.

2.2 LETRAMENTO DO CONHECIMENTO TRADICIONAL?



54

O pensamento hegeménico com suas nuances, tendem a homogeneizar pessoas e
lugares e a promover a separacdo do homem com a natureza, a qual é tida como um recurso a
ser explorado em um sistema que visa essencialmente a lucratividade. Krenak (2019, p.04) diz

que:

A ideia de nds, os humanos, nos descolarmos da terra, vivendo numa
abstracdo civilizatoria, é absurda. Ela suprime a diversidade, nega a
pluralidade das formas de vida, de existéncia e habitos. Oferece o
mesmo cardapio, 0 mesmo figurino e, se possivel, a mesma lingua
para todo mundo.

Nesta perspectiva de apagamento da diversidade e homogeneizacdo, ndo ha lugar no
curriculo para o conhecimento tradicional, tido como menor. Preconiza-se 0 conhecimento
cientifico como principal meio de compreensdo da realidade, deixando de lado outras vis6es
que nao se pautam pelos principios cientificos.

A exemplo pode-se citar as lutas, as préaticas e vivéncias dos movimentos sociais, que
muitas vezes se pautam por outra logica nas suas relacdes que ndo a da epistemologia
dominante, dessa forma ndo sdo considerados agentes produtores de conhecimentos, como
bem nos fala Gomes (2011, p.44), “Trata-se da concepcdo que considera e elege o
conhecimento cientifico como a Unica forma legitima de saber e menospreza os outros saberes
construidos na dinamica social, sobretudo aqueles produzidos e sistematizados pelos
movimentos sociais.”

Os saberes produzidos e perpassados na escola historicamente tendem a construir
estere6tipos e a legitimar o silenciamento do que nao é validado cientificamente. A exemplo
pode-se citar a maneira como os indigenas sdo retratados nas escolas e como nada se ensina
sobre seus saberes no cotidiano escolar.

Em uma de suas importantes obras “ Por uma outra globalizacdo: do pensamento
Unico a consciéncia universal, o gedgrafo Milton Santos (2001) contextualiza as nuances de
um mundo que seria propositalmente fabricado como uma fabula, seria 0 mundo tal como nos
fazem crer, na intencdo do que o autor chama de pensamento Unico, em paralelo existe um
mundo materialmente real, o mundo como ele é. O qual a pretensdo universalizante do
discurso hegemonico, muitas vezes propagado no saber cientifico e reproduzido, sobretudo no
ambiente escolar, tensiona esconder. Santos (2001, p. 17-18)

Quando tudo permite imaginar que se tornou possivel a criacdo de um
mundo veraz, 0 que é imposto aos espiritos € um mundo de fabulagdes, que
se aproveita do alargamento de todos o0s contextos (M. Santos, A natureza do
espaco, 1996) para consagrar um discurso Unico. Seus fundamentos séo a
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informacéo e o seu império, que encontram alicerce na produgdo de imagens
e do imaginério [...]

Essa percepcdo enganosa, € repetida nos livros didaticos, nas salas de aula um outro
exemplo que pode ser citado , é a ideia enraizada de que o negro sofreu mais de 300 anos com
a escravidao, so sendo liberto com a assinatura da lei Aurea, perpassando a ideia de que ndo
houve resisténcia e que existiu um evento libertador. Pouco se fala sobre as lutas dos negros
no Brasil escravista e menos ainda sobre as lutas que passaram a enfrentar apds a abolicéo.

Outro aspecto é que os conhecimentos oriundos desses povos marginalizados sao
tratados como mitos ou caracteristicas culturais, sendo assim menores e menos confidveis no
ambito escolar.

Nessa perspectiva uma educacdo que verse sobre letramento do conhecimento
tradicional, seria embasada na desconstrugdo desses estere6tipos e na valorizacdo de saberes
produzidos na pratica social, sem o rétulo de menor frente a pratica cientifica.

Entende-se que tal proposi¢do pode ser considerada utopica, no entanto dialogando
com Krenak (2019, p.19), quando trata do lugar do sonho como “uma experiéncia
transcendente na qual o casulo humano implode, se abrindo para outras visées da vida nao
limitada. Talvez seja outra palavra para o que costumamos chamar de natureza.”

Ainda corroborando com as ideias de Santos (2001) produzir um novo discurso, uma
nova imagem para 0 mundo é possivel também no plano tedrico e defendemos que também no
plano metodologico ao que se refere as ciéncias e 0s conhecimentos historicamente

produzidos pelos povos tradicionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma educacdo pautada na valorizacdo dos diferentes conhecimentos acumulados
historicamente pelas experiencias dos diferentes povos, desvincula-se da hierarquizacdo de
saberes e busca construir uma experiéncia pautada na realidade material de seus educandos.

As reflexfes desta pesquisa contribuem para a ampliagdo do debate sobre esta
valorizacdo e insercdo dos chamados saberes tradicionais, os quais preferimos chamar de
conhecimentos, dentro do curriculo escolar.

Dentro nas questbes levantadas anteriormente, o letramento cientifico, poderia
caminhar em conjunto ao que ousamos chamar de letramento dos saberes tradicionais ou que
se tem debatido como educacgédo pluralista, pois em se tratando do ensino das Ciéncias, as

praticas de letramento cientifico estariam adequadas na medida em que englobam a ideia de
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pratica social, porém de acordo com o0s pressupostos defendidos nesta pesquisa, para uma
educacdo cientifica significativa para o Campo temos nos questionado se o letramento
cientifico contempla a concepc¢édo dos conhecimentos tradicionais que supere o cientificismo
eurocéntrico, no entanto, essas problematizacdes serdo melhor aprofundadas em pesquisas
futuras.

Por hora, € necessario que haja um engajamento da sociedade, principalmente dos
movimentos e trabalhadores do campo, na construcdo e reinvindicacdo de um projeto de
educacédo que realmente esteja voltado para o seu espago de vivéncia, pois apesar das imensas
vitorias conseguidas até aqui, o curriculo ofertado aos educandos ligados as populacdes

tradicionais do campo ainda esta distante da sua realidade.
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Resumo: O Brasil é marcado por um histérico de negacdo no que diz respeito a populacdo
negra, pode-se dizer, que desde o pds-abolicdo a postura adotada pela nagdo, que se
constituiu, colocou o0 negro em total desvantagem em relacdo a direitos sociais, politicos,
entre outros,, ao longo dos anos contribuiu para a posi¢do de subalternidade dessa populagéo.
Assim, este artigo busca refletir sobre como a Ecologia dos saberes e o pensamento
decolonial podem contribuir para um projeto de educacédo antirracista, e ainda como objetivo
especifico discutir como tem sido feito o trabalho com a Lei 10.639/2003 na educacéo basica,
bem como mostrar como a ecologia dos saberes e o pensamento decolonial podem estar
entrelacados na construcdo de um curriculo antirracista. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
e bibliogréafica. A reflexdes feitas permitem concluir que assim como a ecologia dos saberes e
0 pensamento decolonial, a construcdo de uma educacdo antirracista € um desafio ainda
peremptdrio para a educacdo brasileira, pois a mesma ainda € pensada segundo a ética do
pensamento hegemaonico.

Palavras-chave: Ecologia dos saberes. Educagéo antirracista. Pensamento decolonial.

Introducéo

Com este artigo, discutimos sobre como a Ecologia dos saberes e o pensamento
decolonial podem contribuir para um projeto de educacdo antirracista na medida em que
debatem o lugar ocupado pelo conjunto de conhecimentos produzidos por povos
historicamente subalternizados na sociedade. Ao longo da escrita buscamos embasamento
tedrico em autores como Sousa Santos (2009), Gomes (2011), Freire e Silva (2011), Costa e
Grosfoguel (2016) entre outros que contribuem para as reflex6es tecidas neste estudo.

E importante ressaltar que o Brasil € marcado por um histérico de negacdo no que diz
respeito a populacdo negra, pode-se dizer, que desde o pos-abolicdo a postura adotada pela

nacao, que se constituiu, colocou o negro em total desvantagem em relagéo a direitos sociais,
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politicos, entre outros, a qual, ao longo dos anos contribuiu para a posi¢do de subalternidade
dessa populacéo.

Diante disso, a educacédo passa a refletir a negacao desses direitos, na medida em que o
projeto adotado perpetua esteredtipos e legitima a opressdo atraves de discursos como da
democracia racial e a negagdo do racismo no territrio. Assim, 0 pensamento de autores
como, Gomes (2011), Munanga (2003), Gongalves (2011), dentre outros, sdo importantes
contribuicbes no debate sobre educacdo das relacBGes étnico-raciais e a construcdo de um
projeto educativo antirracista.

O contexto que levou a producdo deste artigo foi as reflexdes e discussoes feitas nas
aulas da disciplina Educacédo das relagcGes étnicos-raciais do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao Cientifica, Inclusdo e Diversidade (PPGECID) na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia — UFRB, e no grupo de pesquisa Entendimento, Linguagens e Tradigdes
na mesma universidade, além das discussfes tecidas no grupo de Pesquisa Laboratdrio de
Estudos, Pesquisa e Extensdo em Geografia e Educacdo (LEPEGE) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).

O presente artigo, trata-se de um recorte da pesquisa realizada no Mestrado
PPPGECID no Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS) da
UFRB, onde pretende-se um aprofundamento das questdes relacionadas ao ensino de ciéncia
nas escolas do campo e 0s problemas gerados com a negacao do saber tradicional no processo
educativo.

Assim, definimos como objetivo geral refletir sobre como a Ecologia dos saberes e 0
pensamento decolonial podem contribuir para um projeto de educagédo antirracista, e ainda
como objetivo especifico discutir como tem sido feito o trabalho com a Lei 10.639/2003 na
educacdo basica, bem como mostrar como a Ecologia dos saberes e 0 pensamento decolonial
podem estar entrelacados na construcao de um curriculo antirracista.

Este trabalho trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa, pois é uma tentativa de
compreensdo sobre como o conceito de Ecologia dos Saberes e decolianilidade podem
contribuir na construcao de uma educacao antirracista.

Pela tematica que abordamos, pelas reflexdes que defendemos justifica-se a inser¢édo do
trabalho no rol das pesquisas qualitativas. Para Bruggemann e Parpinelli (2005, p.564), “Em
qualquer abordagem metodoldgica escolhida, o pesquisador devera deixar transparecer as suas
intengOes e sua visdo de mundo sobre o objeto pesquisado. N&o se justifica a adocdo de uma

abordagem de pesquisa em virtude do desconhecimento da outra”.
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Trata-se também de uma pesquisa bibliografica na medida em que resulta de escritos e
reflexdes feitas a partir do pensamento de autores como Silva (2011), Gomes (2011), Freire

(2013), Santos (2009), entre outros que ddo embasamento tedrico ao trabalho.

2 ECOLOGIA DE SABERES

A anélise da Educacdo brasileira permite perceber diferentes contradicdes ao longo
dos anos, principalmente no que se refere a construgdo de um projeto educativo que abarque
as diferentes realidades da sua populacdo, o que se assinala na verdade é a existéncia um
projeto direcionado as classes menos favorecidas e outro voltado para a elite. E valido
salientar, que o conceito de classes estabelecido por Marx, é ampliado aqui, no sentido de que
ao nos referirmos a classes menos favorecidas estamos fazendo aluséo aos povos quilombolas,
indigenas, do campo, ribeirinhos entre outros (ou seja, grupos sociais que sdo impactados
direta ou indiretamente pelo sistema capitalista de modo a torna-los vulneraveis a exploracéo
de seus territérios e/ou médo de obra), que foram alcados a condi¢do de subalternidade na
sociedade brasileira.

Dito isto, consideramos o fato de que durante um longo tempo ndo tiveram acesso a
um projeto de educacdo que contemplasse as suas mdaltiplas realidades, pois eram
considerados incultos, incapazes de aprender em um modelo de educagédo que nédo considerava
suas especificidades.

No entanto, mesmo colocados em posi¢des de inferioridade, assim como no periodo da
escraviddo o negro ndo se submeteu ao cativeiro sem lutar, a histéria desses povos € marcada
pelo embate, pois tém-se diversas lutas ao longo dos anos, que cobram um lugar no debate
sobre a construcdo de uma educacdo significativa para tais sujeitos. Nesse contexto, pode-se
citar as diversas organizacOGes negras que reivindicam e debatem a situacdo do negro nos

primeiros anos do Brasil Republica,

[...] importantes setores da populagdo negra buscaram colocar a questdo racial na
ordem do dia e encaminhar, por conta prépria, suas reivindicages por ganhos
sociais, suas expectativas de intervencdo, poder e mudanca naquela sociedade que
ndo estava muito disposta a inclui-los (DANTAS, 2012, p94).

Ratificando o que ja foi exposto, 0s negros mesmo diante de um discurso que 0s tentava
convencer da existéncia de uma convivéncia racial harmonica, resistiram e lutaram por muitas
décadas. Como fruto dessas lutas, a exemplo temos a inser¢do dentro do ordenamento juridico
do crime de racismo na Constituicdo Federal de 1988, bem como a Lei 7.716/89 que penaliza

os crimes decorrentes de raca e cor.
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Ainda como importante vitdria da populacdo negra estd a Lei.10.639/2003 que
introduziu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN. Essas e varias outras conquistas
oriundas das lutas dos movimentos negros representam a tentativa de superacdo das
desigualdades e da construcdo de uma nova representatividade e lugar do negro na sociedade
brasileira.

No entanto, mesmo sendo estabelecido por Lei a educagédo para as relacGes étnicos-
raciais ainda se apresenta de forma incipiente na educacgdo basica, muitas escolas resumem o
trabalho a comemorar o dia 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra como se isto, por si
s0, contemplasse a Lei 10.639/2003. Embora negada e silenciada, a diversidade, das relacbes

étnico-raciais, ndo pode ser esquecida pela escola ou minimizada.

A educacdo das relagBes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidaddos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢Bes de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnicos-raciais e sociais[...] (SILVA, 2011, p. 12-13).

Ainda de acordo com a referida autora, tal processo requer a compreensdo dos
condicionantes historicos que levaram as condi¢cGes de aprender e ensinar no contexto
brasileiro ao longo dos anos, de modo tal, que se “tratar, pois, de ensinos e aprendizagens ¢
tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de culturas, de choques e
trocas entres sujeitos, de ser e viver, de relagdes de poder” (Idem, p .13)

Porém, a educacdo brasileira se firmou com uma escola de base eurocéntrica, centrada
na valorizacdo do conhecimento produzido e validado pela hegemonia cientifica em
detrimento das demais formas de conhecimentos, o que existia no Brasil colonial, e se reflete
até hoje, de acordo com Rodrigues (2013, p.44), era “a negac¢do do valor do negro e do indio
impedindo qualquer pensamento que considerasse seus modos de vida e praticas culturais”, tal

processo € definido por Santos (2009, p.13) como um projeto de homogeneizagdo do mundo.

[..]JO colonialismo, para além de todas as dominagGes por que € conhecido, foi
também uma dominacdo epistemolégica, uma relacdo extremamente desigual de
saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber prdprias dos povos
e/ou nagdes colonizados.

Assim, o conhecimento construido e introduzido na sociedade brasileira, tendo como
modelo a epistemologia dominante, no caso a europeia, ignorou os demais sistemas de
conhecimentos presentes e construiu as bases para uma educacao que contribuiu para silenciar
e legitimar opressoes.

De acordo com Silva (2011) construimos nossas identidades, “por meio de praticas

sociais em que relagdes étnico-raciais nos acolhem, rejeitam ou nos modificam”. No caso do
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Brasil, essa construgéo se deu baseada pela assimilacdo da ideia de superioridade das racas, as
chamadas teorias raciais que foram utilizadas para subjugar e inferiorizar o negro dentro da
sociedade brasileira. Para Munanga (2003, p. 07) o racismo € a crenca na hierarquizagdo das

ragas:

O racista cria a raga no sentido sociolégico, ou seja, a raga no imaginério do racista
ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raca na cabeca dele
€ um grupo social com tracos culturais, linglisticos, religiosos, etc. que ele
considera naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, o
racismo € essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas
intelectuais e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas
caracteristicas fisicas ou bioldgicas.

No entanto, com a comprovacao cientifica de que a hierarquia racial ndo existe, a
sociedade brasileira comecou a construir a ideia de uma mesticagem democratica, a partir de
uma negacéo da existéncia de uma divisao racial e consequentemente a existéncia do racismo
no territorio brasileiro.

De acordo com Dantas (2012) a ideia de um Brasil miscigenado de convivéncia racial
harménica embasou-se na obra de Gilberto Freyre publicada em 1933. A partir dai,
dissemina-se a ideia de democracia racial, a qual serd defendida por estudiosos e pelo Estado,
difundida principalmente através da escola, esse conceito de mistura de racas, de pais
miscigenado, na préatica serviu para silenciar as mais diversas formas de racismo dentro da
sociedade brasileira.

Vale ressaltar, que mesmo sendo rebatida por estudiosos como Florestan Fernandes,
ainda em 1950, que através de seus estudos afirmaram que a democracia racial € um mito. De
acordo com Dantas (idem) a ideia de paraiso racial ganhou forca e adeptos.

Assim o trabalho na construcdo de uma educacdo antirracista, pode ocorrer
paralelamente a constru¢do de uma perspectiva decolonial, a compreensédo de tal pensamento
requer a compreensdo do que Santos (2009) chama de pensamento abissal, onde existe o
conhecimento validado pela epistemologia dominante e sistemas de conhecimento que nem
poderiam ser chamados de conhecimento pela hegemonia dominante, ou seja, pela
comunidade filosofica e cientifica.

Para melhor caracterizar o pensamento abissal, o autor faz referéncia a divisao
geografica do Mundo por uma linha que usualmente separava os paises em Norte e Sul, em

seu estudo, Santos (2009, p 25-26) chama a divisao de linha abissal ou cartografia abissal.

“[...] A linha visivel que separa a ciéncia de seus “outros” modernos esta assente na
linha abissal invisivel que separa, de um lado, ciéncia, filosofia, e teologia e, de
outro, conhecimentos tornados incomensurdveis e incompreensiveis por nao
obedecerem nem aos critérios cientificos de verdade nem aos critérios dos
conhecimentos reconhecidos como alternativos, da filosofia e da teologia.”
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Assim, o projeto de colonialidade europeia e suas ideias expansionista € fincado na
negacdo das expressdes e conhecimentos dos africanos, indigenas e demais povos dominados
e explorados pelos europeus. De acordo com Costa e Grosfoguel (2016, p. 17) “O outro (sem
religido certa, sem escrita, sem historia, sem desenvolvimento, sem democracia) foi visto

como atrasado em relagdo a Europa.”

Este conceito de colonialidade para Quijano (2009) é a base do sistema capitalista e
consiste na classificacdo racial/étnica do mundo, operando em todas as dimensdes sociais
sendo a sustentacdo do sistema por assim dizer, para tanto, afirma ainda a expresséo de uma

colonialidade do poder que surgiu e se firmou fortemente na América.

Essa visdo do outro, mais que uma mera impressdo, tornou-se uma maneira de
descrever o mundo, como afirma os autores anteriormente mencionados, esse pensamento que
“inventa, classifica e subalterniza o outro” é na verdade uma fronteira do sistema colonial,
outro aspecto importante dessa fronteira, mostrada pelos autores sdo as suas transformacgoes

ao longo dos anos perpassando pelo racismo cientifico até chegar na islamofobia.

Assim, a adesdo dessa visdo do outro foi em grande parte feita por intermédio da
escola nos territérios coloniais, no Brasil, inicialmente, as escolas dos jesuitas tiveram esse
papel na tentativa de impor os costumes europeus aos povos indigenas e forca-los ao

esquecimento de seus costumes e crencas.

[...] Na experiéncia brasileira, além do que passou com os indigenas, deve-se ter
presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e descendentes. A eles
foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitia, era com o intuito de
incutir-lhes representacdes negativas de si proprios e convencé-los de que deveriam
ocupar lugares subalternos na sociedade. (SILVA, 2011 p.21)

Assim, o trabalho das questdes étnico-raciais na escola, perpassa a reconstrucdo de
uma nova representacdo do indigena, do negro e demais culturas silenciadas. Isso requer a
adoc¢do de préticas cotidianas e a compreensdo das estruturas que sustentam uma sociedade

que é marcada pelo racismo, autoritarismo e opressao a determinados atores sociais.

E valido salientar que assim como a colonialidade do poder emergiu com o
expansionismo no século XVI, a decolonialidade, expressdo que marca um conjunto de
praticas e pensamentos que vao contra a supremacia hegemonica da colonialidade, ou seja, de
acordo com Costa e Grosfguel (2016) séo os sujeitos coloniais que se posicionam e produzem
conhecimentos a partir do lugar daquele que foi oprimido pelo sistema de pensamento

eurocéntrico estabelecido.
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Neste contexto, de producdo de conhecimentos dos sujeitos silenciados pela
epistemologia dominante, tem-se a teoria decolonial. A qual preconiza o surgimento de um
pensamento de fronteira a partir de uma perspectiva subalterna. Como afirma Costa e
Grosfoguel (2016, p. 19):

Na perspectiva do projeto decolonial, as fronteiras ndo sdo somente este espago onde
as diferencas sdo reinventadas, sdo também loci enunciativos de onde sao
formulados conhecimentos a partir das perspectivas, cosmovisdes ou experiéncias
dos sujeitos subalternos. O que esta implicito nessa afirmag&o é uma conexdo entre 0
lugar e o pensamento.

Esse pensamento de fronteira é denominado por Sousa Santos de Epistemologias do
sul, a qual diferentemente do conhecimento validado pela colonialidade, ndo se pretende
universaliza-lo, mas sim busca o que se poderia chamar de pluralismo epistémico, na medida
em que considera os diferentes sistemas de conhecimentos produzidos historicamente por
aqueles povos que tem sido silenciados, pois como afirmara o referido autor em 2009: “Toda
experiéncia social, produz e reproduz conhecimento, e ao fazé-lo, pressupde uma ou varias
epistemologias”. No entanto, na contemporaneidade, sabe-se que a epistemologia dominante é
a aquela ligada a pratica cientifica moderna.

Corroborando com o pensamento do referido autor, evidencia-se a necessidade nédo s6
de um olhar diferenciado sobre o conhecimento cientifico moderno, mas também a construcéo
de um novo paradigma de conhecimento, que o autor chama em seu texto de ecologia de
saberes. A ecologia de saberes seria construida numa perspectiva de superacdo das linhas
abissais e da valorizacdo de saberes doravante considerados invalidos.

Uma ecologia dos saberes ndo se trata da negacdo do conhecimento doravante
produzido pela colonialidade, mas trata-se da construcdo de uma base epistémica que parta do
Sul e para o Sul, como defende Santos, que dialogue com as diferentes culturas e modos de
vida daqueles que foram colocados do outro lado da linha e invisibilizados ao longo da

historia como seres epistémicos.

[...] Na ecologia dos saberes, enquanto epistemologia pds abissal, a busca de
credibilidade para os conhecimentos ndo-cientificos no implica o descrédito do
conhecimento cientifico. Implica, simplesmente, a sua utilizacdo contra-hegemonica.
Trata-se por um lado, de explorar a pluralidade interna da ciéncia, isto é, as praticas
cientificas alternativas que se tém tornado visiveis através das epistemologias
feministas e pos-coloniais e, por outro lado, de promover a interacdo e
interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, ndo cientificos.
(SANTOS, 2009 p. 44)

2.1 Educacéo antirracista: desafios
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No que tange as questdes étnico-raciais, mais que trabalhar a lei 10.639/2003, a
construcdo de uma educacdo antirracista parte de uma perspectiva critica de educacao a qual

pode ser evidenciada nas ideias de Freire (2013, p.42)

[...] uma das tarefas mais importante da pratica educativo-critica é propiciar as
condicBes em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e historico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque é capaz de amar. Assumir-se como
sujeito porque é capaz de reconhecer-se como objetol...]

Corroborando com o pensamento de Freire, uma educacdo critica possibilita a
compreensdo de que ndo basta uma intervencdo feita uma vez ao longo do ano letivo, sobre
racismo e a representacdo do negro na sociedade. E necessario, que estudantes e professores
compreendam que o racismo € mais do que uma expressdo negativa, que ele tem raizes mais
profundas que provocam silenciamento e exclusdo, no que Almeida (2018) denomina de
racismo estrutural, para isso, é preciso que o curriculo seja construido a partir do pensamento
decolonial.

Tal construcdo requer o que afirma hooks (2019), distanciar-se da nog¢do de que
semelhanca é a chave para a harmonia racial, ou seja, requer um curriculo voltado para o
trabalho com a diferenca.

Este enfoque na diferenca permite desconstruir e reconstruir visdbes de mundo e
conhecer aspectos da cultura, costumes e conhecimentos dos indigenas, africanos e seus
descendentes, até entdo silenciados no curriculo escolar.

Para tanto, € necessario repensar ndo sé a maneira cComo esses sujeitos sdo retratados na
escola, mas também repensar a formacdo de professores, para que estes compreendam a
diversidade étnico-racial, bem como a importancia de suas questdes na sala de aula. Pois,
mesmo com 0s avangos proporcionados com a lei 10.639/2003, muitos ainda sdo signatarios e
perpetuadores da ideia de democracia racial, bem como a visdo do racismo como atitude
individual, sem compreender que as expressdes individuais fazem parte de um arranjo social
racista. Gomes (2011, p.42) afirma que “a diversidade étnico-racial, enquanto questdo que
deveria fazer parte da formacao docente continua ocupando lugar secundario”.

Essa posicao secundaria de tais questes nos curriculos de licenciatura pode estar ligada
a uma estrutura curricular que ¢ voltada para o pensamento colonial, sendo assim ndo tem se
dado espaco para as demandas ou mesmo para um aprofundamento do conhecimento da
diversidade de conhecimentos gerados ao longo da historia por esses grupos. Ainda de acordo
com Gomes (2011, p.43) “o carater conservador dos curriculos acaba por expulsar qualquer

discussdo que pontue a diversidade cultural e étnico-racial na formagao do educador”.
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A educacéo antirracista requer que 0s movimentos sociais, que historicamente lutaram
pelo direito a educacao desses grupos silenciados, estejam no centro do debate, na formulacao
de um curriculo que tenha uma perspectiva decolonial, quer seja nos cursos de formacéo de

professores, quer seja na educacao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

A ecologia dos saberes e o pensamento decolonial sdo proposi¢cdes importantes na
medida em que trazem para o centro do debate da produgdo de conhecimento aqueles atores
sociais, historicamente subalternizados e silenciados.

As premissas desses pensamentos contribuem para uma educacdo antirracista, pois
proporcionariam uma desconstrucdo de estere6tipos enraizados na sociedade, tal como a ideia
de indigenas desprovidos de conhecimentos e visdes de mundo, ou a ideia de unicidade
atrelada aos conhecimentos dos africanos e seus descendentes.

A partir da descolonizacdo do curriculo tanto dos cursos de formacdo de professores,
como na educacgdo basica, poderia se ter uma maior profundidade no conhecimento de fatos
historicos, os quais sdo retratados de maneira rasa no cotidiano escolar, cita-se por exemplo as
diferentes revoltas tantos dos indigenas e dos africanos escravizados no periodo colonial, as
quais sdo contadas numa perspectiva hegemonica sem profundidade dos acontecimentos.

Através de um curriculo decolonial, estudantes e professores poderiam conhecer as
diferentes personalidades, historicas, principalmente mulheres, que ndo sdo retratadas na
escola por serem pertencentes a esses grupos. Além da construgao de uma visdo desprovida de
preconceitos e julgamentos sobre 0s costumes e crencas desses grupos.

Portanto, entende-se que assim como a ecologia dos saberes e 0 pensamento decolonial,
a construcdo de uma educacdo antirracista € um desafio ainda peremptério para a educacéo

brasileira, pois a mesma ainda é pensada segundo a 6tica do pensamento hegeménico.
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Resumo:

Essa pesquisa trata da andlise das entrevistas aplicadas aos professores de Ciéncia e
Geografia do Ensino Fundamental 1, na zona rural de Araci-BA, com o intuito de contribuir
para um projeto de educacdo que proporcione o dialogo das diferentes formas de
conhecimento, relevantes para a sociedade, trazemos ao longo de nossa pesquisa a perspectiva
de Ecologia dos Saberes proposta por Boa Ventura de Sousa Santos (2011). A fim de atingir
0s objetivos esperados, 0 método utilizado foi a anélise do discurso centrada na perspectiva
bakhtiniana de dialogismo, é importante destacar que se propde neste trabalho ndo é a mera
discusséo dos fatos, propde-se uma abordagem e aproximacao que leve em conta a linguagem
enquanto movimento. A analise do corpus pesquisado, serviu de base para a elaboracéo de
uma proposta de formacdo de professores com énfase na Educacdo do Campo, e para a
construcdo de blog com materiais de apoio a fim de ampliar e divulgar a Educacdo do Campo

para um ndmero maior de pessoas.

Introducéo
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Com este artigo pretendo discutir sobre a relagdo entre saberes tradicionais e cientificos
no ensino fundamental 1l, em uma escola da zona rural, no municipio de Araci — BA, com o
intuito de contribuir para um projeto de educacdo que proporcione o didlogo das diferentes
formas de conhecimento, relevantes para a sociedade, trazemos ao longo de nossa pesquisa a
perspectiva de Ecologia dos Saberes proposta por Boa Ventura de Sousa Santos (2011).

Para tanto, com o fim de compreender melhor a temaética, surgem desdobramentos
passiveis de reflexdo sdo eles: Existe respeito e autonomia em uma possivel relacdo entre
saberes cientificos e tradicionais na escola? qual a visao predominante no ensino de Ciéncias
na escola? Em que medida o ensino de Ciéncias na escola gera problemas na relagdo homem-
natureza? Como os problemas produzidos com a exclusdo do saber tradicional pela préatica
cientifica sdo tratados no ensino fundamental 11, na escola estudada? E possivel uma educacéo

cientifica contextualizada com o campo, que valorize os saberes tradicionais e cientificos?

E vélido destacar que o recorte da teméatica para o ensino fundamental 11, ocorre devido
ao tempo disponivel para o desenvolvimento da pesquisa e também pelo fato de esse nivel de
escolarizacdo ser meu campo de atuacdo profissional. Mesmo com o0 ingresso na
Universidade, as discussdes e formacdes que sempre estiveram voltadas para a percepgéo dos
sujeitos do campo enquanto autdbnomos e participativos em sua vida politico-social, bem
como o olhar critico frente a realidade do campo, sempre se fizeram presentes nos meus

estudos.

A exemplo, cito minha producéo académica que tem versado sobre as contribui¢cfes da
economia solidaria enquanto forma de enfrentamento do capital, percebe-se assim, uma
perspectiva que pode ser considerada contra-hegemonica. Devendo isso aos meus estudos em

Geografia e principalmente a minha trajetéria pretérita.

No que tange especificamente a tematica sobre as Ciéncias e a maneira como essa €
compartilhada com os estudantes do campo, o vinculo com o tema nasce no decorrer da
docéncia com as disciplinas de Geografia, Ciéncias, Histdria, dentre outras, no contexto de
uma escola do campo a percepcdo de determinados problemas que na minha visdo podem

estar ligados a uma escola que é desprendida da realidade daqueles sujeitos.

Porém, o desenho da pesquisa em si, vai ganhando forma quando ingressei no Mestrado
em Educacgdo Cientifica Inclusdo e Diversidade na Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB). As reflexdes e as discussdes realizadas no ambito do Mestrado e a

participacdo em grupos de pesquisa, como o grupo Laboratorio de Estudos, Pesquisa e
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Extensdo em Geografia e Educacdo (LEPEGE), na Universidade do Estado da Bahia —
campus XI, e no grupo Entendimento Linguagem e Tradicdo (ELIT) na UFRB, tem relevante
contribuicdo na construcdo deste trabalho, pois ambos 0s grupos realizam debates importantes

sobre Educacéo, Ciéncia e povos tradicionais.

Para responder as questbes problema norteadoras desta pesquisa e as questdes
secundérias, tracou-se 0s objetivos e através deles foram desenvolvidos inicialmente
instrumentos, como questionarios e entrevistas, 0s quais, embasados em tedricos como Sousa
Santos (2009), , Freire (1996), Caldart (2008), Molina (2006), entre outros, que permitiriam a
compreensdo do fendmeno estudado e geraram publicacBes sobre a perspectiva da ecologia

dos saberes na educacgéo do campo.

No entanto, ndo podemos deixar de mencionar ao longo da escrita algumas mudancas
ocorridas na pesquisa em virtude do cenario da pandemia que assolou 0 mundo no ano de
2020, é valido ressaltar que, tais mudancas ndo acometeram 0s objetivos delineados como

centrais para a pesquisa e ndo inviabilizaram sua execucéo.

A fim de atingir os objetivos esperados, 0 método utilizado foi a anélise do discurso a
qual preconiza, “uma rejei¢ao da nogdo realista de que a linguagem é simplesmente um meio
neutro de refletir, ou descrever o mundo, e uma convicgdo da importancia central do discurso
na constru¢do da vida social”. (GILL, 2002, p. 244 apud Caregnato; Mutti, 2006, p. 680).

METODOLOGIA

A tentativa de compreensdo da dinamica do fendmeno estudado nos levou a construir
um trabalho de cunho qualitativo. Para Bruggemann & Parpinelli (2005, p. 564), “em
qualquer abordagem metodoldgica escolhida, o pesquisador devera deixar transparecer as suas
intengdes e sua visdo de mundo sobre o objeto pesquisado”. Ou seja, a escolha por esse tipo

de pesquisa € condizente com a postura adotada até aqui.

Salienta-se a importancia do método utilizado durante a realizagdo da pesquisa, pois
nas palavras de Sposito (2004, p. 23) esse deve ser abordado “como instrumento intelectual e
racional que possibilite a apreensdo da realidade objetiva pelo investigador, quando este
pretende fazer uma leitura dessa realidade e estabelecer verdades cientificas para sua

interpretagao”.
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O que se propde neste trabalho ndo é a mera discussdo dos fatos, propde-se uma
abordagem e aproximacdo que leve em conta a linguagem enquanto movimento, como
destaca Baccega (1998, p.22) “a linguagem ¢ ao mesmo tempo instituicdo e instrumento.
Reduzi-la a condicdo de instrumento, dando primazia a sua funcdo de comunicacdo € negar a
existéncia da praxis...”

Desta maneira, os dados® foram construidos por meio de entrevistas semistruturadas
com professores que lecionam as disciplinas de Geografia e Ciéncias do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental 1l, o tratamento dos dados foi via andlise do discurso fundada na
perspectiva bakhtiniana de dialogismo.

Em se tratando de um publico de escola publica, formada majoritariamente pela classe
trabalhadora do campo/ camponeses e tendo em vista o atual sistema vigente, a escolha de
uma andlise pautada na perspectiva bakhtiniana de discurso e dialogismo, corrobora com os
posicionamentos ja defendidos até aqui, ja que este autor fez importante contribui¢cdo no
campo da filosofia da linguagem no tocante ao conceito de ldeologia defendido pelos
Marxistas.

O trabalho de Bakhtin permite perceber de que maneira as teias ideoldgicas do sistema
vigente amplia as desigualdades e silencia ou propagas discursos que materialmente oprimem

0S camponeses.

1 APERSPECTIVA BAKHTINIANA DE DISCURSO

Para tanto, convém buscarmos o entendimento do que os tedricos da linguagem
estabelecem como discurso e dos pressupostos da Analise do Discurso que serviram de base
nesta pesquisa. Para Brait, (2004, p.187) “[...] o discurso, ¢ suas especificidades, ndo ¢, como
se poderia imaginar, um privilégio dos politicos. O cotidiano do homem € entrecortado por
discursos, isto é, formas de dizer e conceber o0 mundo, que podem estar expostas, visiveis,
mas que também circulam e atuam sem que os envolvidos se deem conta.”

A autora refere-se ao fato de muitas vezes o termo discurso ser utilizado fora dos
ambientes académicos e de estudos da linguagem, como algo caracteristico de politicos em
campanhas eleitorais, algo amplamente disseminado no imaginario coletivo ou algo que

remete a uma situacdo formal, uma determinada ocasido ndo corriqueira.

> Estamos chamando de dados, o corpus coletado nas entrevistas, no entanto, compreende-se que em um trabalho
centrado na andlise do discurso, ndo se trabalha com dados e sim com as interrelagbes possiveis de um
enunciado.
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Os escritos bakhtinianos séo extremamente relevantes para o campo da linguagem no
que tange a Analise do Discurso (AD), no entanto, como afirma Magalhédes e Kogawa (2019,
p.18) a institucionalizacdo da AD sé aconteceu em meados do século XX na Franca,

Reiteradas mengdes por parte dos estudiosos do discurso a trechos ou ao
todo da obra dos pensadores russos que tém sido identificados como circulo
de Bakhtin deixam evidente que, se Bakhtin e seus pares ndo protagonizam a
fundacdo da AD, sem dlvida contribuem para pensar aspectos atinentes ao
campo que abraga como objeto.

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975), teorico russo, considerado filésofo da
linguagem por muitos estudiosos, contribuiu com seus escritos ndao s6 para o estudo da
linguagem, mas também para os diferentes ramos das ciéncias humanas, na medida em que a
centralidade da linguagem serviu para novas formas de pensar cientificamente diversas areas
da atividade humana.

Como citado anteriormente a Analise do Discurso desponta nos idos de 1950 a 1960,
no entanto, autores como Baccega (1998) consideram o pensamento bakhtiniano, o discurso
fundador da AD, para a autora: “A Bakhtin devemos concepgdes basicas que se manifestam
na construcdo da analise do discurso. Entre elas a visdo do signo como uma realidade dialética
e dialdgica” (idem, p.82)

No pensamento bakhtiniano® o signo é o palco de diferentes interrelacdes, ou seja do

dialogismo presente na sociedade. Para Brait (2004, p.188-189),

[...]Jos escritos bakhtinianos, e aqui estou incluindo os textos assinados por
Bakhtin e os demais assinados por outros participantes do circulo, como é o
caso de Voloshinov, caracterizam-se, ja nas primeiras décadas do século
passado, como estudos em que havia uma estreita relacdo entre varias
vertentes do conhecimento, com objetivo de pensar a linguagem, uma teoria
sobre a linguagem, dentro de uma perspectiva das ciéncias humanas e ndo
como tarefa especifica de uma Unica disciplina. O conjunto dos textos, que
tém se mostrado aos poucos, fora de uma seqliéncia cronoldgica, vai
revelando exatamente essa interdisciplinaridade, essa abertura para uma
pesquisa dialégica, para uma postura dindmica diante dos objetos de
conhecimento, 0s quais passam a ser assumidos ndo como um “ele”, um
terceiro em relagdo aos métodos e aos pesquisadores, mas como um “tu”, um
interlocutor que se inclui na construcdo do discurso cientifico das ciéncias
humanas. De uma certa forma, essa é a base primeira da constitui¢cdo do que
se pode denominar uma “teoria e/ou analise dialogica do discurso”

& A respeito da obra de Bakhtin consultar TEZZA (2003) “Entre a prosa e a poesia: Bakhtin e o formalismo
Russo”.
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Nesta perspectiva, de uma analise dialégica do discurso, pode-se afirmar que 0s
escritos de Bakhtin contribuem como as bases para a formacdo de um novo paradigma nos
estudos da linguagem, rompendo com as concepg¢des estruturalistas vigentes na época, de
acordo com Baccega (1998, p.88) quando a comunicacdo verbal deixa de ser vista apenas
como manifestacdo textual, € que se formam as bases desse novo paradigma, com 0s escritos
de Bakhtin.

Assim, entendendo a importancia das proposicdes bakhtinianas e tendo em vista 0s
objetivos desta pesquisa, escolheu-se dentre os conceitos abordados na obra de Bakhtin
trabalhar com o0s seguintes aspectos para uma analise dialégica do discurso: palavra
interiormente persuasiva, a ideologia, a polifonia e palavra autoritaria.

Para Bakhtin/VVoloshinov (2006, p.103) a enunciacdo é de Natureza social, ou seja,
nada tem a ver com a consciéncia individual como defende a corrente de linguisticas
denominada pelo autor de subjetivistas individualistas, na concepgdo bakhtiniana a interacao
social é a responsavel direta pela enunciagéo.

Em sua critica a corrente que defende a primazia da consciéncia individual, o autor

deixa claro, Bakhtin;Voloshinov (p.112)

Fora da sua objetivacdo, de sua realizacdo num material determinado (o
gesto, a palavra, o grito), a consciéncia é uma ficcdo. Ndo é sendo uma
construcao ideoldgica incorreta, criada sem considerar os dados concretos da
expressao social. Mas, enquanto expressdo material estruturada (através da
palavra, do signo, do desenho, da pintura, do som musical, etc), a
consciéncia constitui um fato objetivo e uma forca social imensa.

O pensamento bakhtiniano ndo despreza a atividade mental, como fica evidente no
trecho destacado anteriormente, ao contréario, defende que atividade mental é um produto das
relacBes sociais do individuo expressa no que o autor chama de ldeologia do cotidiano que
seria 0 dominio da palavra exterior e interior, dotada de contetdo ideoldgico.

Dessa forma, os sistemas ideoldgicos constituidos se fixam na ideologia do cotidiano
expressa no dominio da palavra através das relacdes do individuo e influenciam o seu
contetdo, a0 mesmo tempo que se alimentam da ideologia do cotidiano para permanecerem
vivos no ambiente social, pois a ideologia do cotidiano é quem coloca o produto dos sistemas
ideoldgicos na arena social. Sendo assim, o autor Bakhtin; VVoloshinov (p.116), reafirmam que
“a enunciacdo enquanto tal, € um produto da interacdo social, quer se trate de ato de fala

determinado pela situag¢do imediata ou pelo contexto mais amplo”.
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Para Baccega (1998, p.85) a enunciagéo carrega as marcas dos grupos sociais ao qual
o individuo faz parte, ou seja, os atos de fala, sdo considerados plurais pois refletem as

interagdes sociais.

Na enunciacdo estdo as marcas das condi¢Oes de vida de um grupo, de uma
classe social, as quais originam as condi¢Ges de maior ou menor abstragéo.
De maior ou menor generalizagdo no uso da palavra. [...] A escolha de uma
ou outra palavra para a realizagdo de uma enuncia¢do concreta é sempre
determinada pelas relagdes sociais. As palavras cumprem, portanto, o papel
de manifestar o eu sempre no confronto com o outro.

A comunicacdo do individuo refrata 0 pensamento social ou a Ideologia do grupo
social a que este faz parte, dessa forma o cotidiano assume uma importancia na analise da
linguagem pois é no cotidiano que a Ideologia dos sistemas constituidos se reafirma. Baccega
(idem, p. 87) diz: “E no cotidiano que permanentemente se inicia um processo de atualizagio

da ideologia dominante, que, a partir do que estd, indica o vir-a-ser”.

E valido salientar a importancia dos estudos bakhtinianos para as ciéncias humanas,
principalmente no que concerne ao conceito de Ideologia, Miotello (2005, p.166) afirma que a

Ideologia é um conceito fundamental nos escritos de Bakhtin.

Bakhtin e seus companheiros do Circulo ndo trabalham, portanto, a questdo
da Ideologia como algo pronto e ja dado, ou vivendo apenas na consciéncia
individual do homem, mas inserem essa questdo no conjunto de todas as
outras discussdes filosoficas, que eles tratam de forma concreta e dialética,
como a questdo da constituicdo dos signos ou a questdo da constituicdo da
subjetividade. Bakhtin mesmo alerta que ndo aceita ser mediocre
dialeticamente, e por isso vai construir 0 conceito no movimento, sempre se
dando entre a instabilidade e a estabilidade, e ndo na estabilizagdo que vem
pela aceitacdo da primazia do sistema e da estrutura; vai construir o conceito
na concretude do acontecimento, e ndo na perspectiva idealista. (Idem,
p.167)

Para o autor, os escritos do circulo contribuem para a construcdo do conceito de
Ideologia de uma forma concreta, tendo em vista que avancam na reformulacdo da ideia de
Ideologia como falsa consciéncia, teoria formulada pelos marxistas oficiais, ao colocar ao
lado da ideologia oficial a ideologia do cotidiano, onde ambas se relacionam mutuamente.
Assim, Miotello (Ibidem, p.169) diz:

De um lado, a Ideologia oficial, como estrutura ou contetdo, relativamente
estdvel; de outro, a ideologia do cotidiano, como acontecimento
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relativamente instavel; e ambas formando o contexto ideol6gico completo e
unico, em relacdo reciproca, sem perder de vista o processo global de
producdo e reproducdo social.

Desta forma, a Ideologia nos escritos de Bakhtin se constrdi como a expressdo de uma
tomada de posicdo, Miotello destaca ainda, que o Circulo reestruturou a concepgdo de
Ideologia no movimento, analisando a sua conexdo com o estudo da linguagem.

Bakhtin;VVoloshinov (2006,p.32)

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideol6gicos e
servem de trama a todas as relacBes sociais em todos os dominios. E,
portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas
as transformacdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda
ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas
ideoldgicos estruturados e bem formados. A palavra constitui 0 meio no qual
se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudancas que ainda néao
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda nao
tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A
palavra € capaz de registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras
das mudancas sociais.

E por meio da enunciaco, da palavra que percebemos os embates e mudangas socias
ao longo do tempo, estes embates podem ser verificados também na multiplicidade de vozes
presentes na enunciagé&o.

De acordo com Magalh&es; Ninin; Lessa (2014) Bakhtin caracteriza as palavras de

outrem através das categorias palavra autoriataria e interiormente persuasiva:

A palavra de outrem se apresenta ndo mais na qualidade de informac6es,
indicacOes, regras, modelos, etc., - ela procura definir as proprias bases de
nossa atitude ideoldgica em relagdo ao mundo e de nosso comportamento,
ela surge aqui como a palavra autoritaria e como a palavra interiormente
persuasiva. [...] O conflito e as interrelacdes dialdgicas destas duas
categorias da palavra determinam frequentemente a historia da consciéncia
ideolégica individual (BAKHTIN,2010, p.142 apud MAGALHAES;
NININ; LESSA, 2014, p. 134).

Para Sousa e Moreira-dos-Santos (2022, p.06) as palavras ditas no cotidiano, 0s
discursos proferidos por outrem, o contexto social ao qual o individuo faz parte, a escolha das
palavras, determinam a sua constituicao ideoldgica.

[...Jo Circulo bakhtiniano revela que os signos que perfazem a
consciéncia individual do sujeito se manifestam como palavras
autoritarias e interiormente persuasivas. As palavras autoritérias
remetem ao passado historico e ndo necessitam de verificacdo ou de
persuasao, pois trata-se de algo dado e hieratico.
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O discurso autoritario em si, apresenta uma rigidez hierarquica a qual ndo permite um
contraponto em sua constituicdo, esse discurso tende ao silenciamento dos demais. Em
contraponto o discurso interiormente persuasivo, carrega em uma dada dialogia ou presenca

de multiplas vozes, como destaca Magalhdes; Ninin; Lessa (2014, p.135)

O discurso internamente persuasivo organiza-se como ‘“metade nosso,
metade de outrem” e sua criatividade consiste justamente em organizar, num
dado contexto e sob as tensfes por ele impostas socio-historicamente, essa
massa de palavras nossas e de outrem formando um novo discurso ainda e
sempre inacabado, mas dialogizado.

A palavra no Circulo de Bakhtin assume uma importancia histdrica carregada de
contetdo social, segundo Stella (2005, p.178) ela é concebida e trada de uma outra forma
dentro do circulo, “no pensamento bakhtiniano, a palavra reposiciona-se em relacdo as
concepcdes tradicionais, passando a ser encarada como elemento concreto da feitura
ideologica.”

Bakhtin;Voloshinov (2006 p. 34) “cada palavra se apresenta como uma arena
miniatura onde se entre cruzam e lutam os valores socias de orientacdo contraditoria. A
palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interacao viva das forcas
sociais.”

Para conceber e entender esta multiplicidade de vozes na sociedade, Bakhtin utiliza o
conceito de Polifonia na analise da obra de Dostoiévski, para Roman (1993, p.210) a polifonia

em Bakhtin é uma metafora & polifonia medieval.

Esses procedimentos artisticos especiais de construcdo do romance de
Dostoiévski - a inconclusibilidade tematica, a independéncia, imiscibilidade
e equipoléncia das vozes - vdo mostrar uma estreita similitude com as
caracteristicas da polifonia medieval, dai a utilizacdo da metafora.

A polifonia € um conceito ligado a musica popular medieval e segundo o autor
supracitado, as caracteristicas da polifonia medieval sdo utilizadas por Bakhtin para analise da
obra literéria de Dostoiévski.

Bezerra (2005) afirma que a construcdo conceitual de Bakhtin ndo € desprovida de
conteddo historico, social e ideoldgico. A polifonia aparece como sendo uma das
representacdes inerentes as contradi¢es do capitalismo, a multiplicidade de vozes seria fruto
da estratificacdo social provocada por esse sistema e dos conflitos surgidos no &mbito das

relagdes sociais.
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Os principais instrumentos serdo: a revisdo bibliografica e constru¢do de dados por
meio do uso de entrevistas semiestruturada com professores. Conforme Demo (1982, p.16) a
escolha dos instrumentos revela a percepgdo prévia da realidade por parte do investigador:

A problemética instrumental € em si consequente. Nao se coloca o problema
de captar e manipular a realidade, se ndo tivermos ja uma nocéo prévia do
que é a realidade [...]

A entrevista ocorreu com 5 professores que ministram as disciplinas de Ciéncias, e
Geografia nas turmas de 6° ao 9° ano do ensino Fundamental Il em que foi desenvolvida a
pesquisa, a fim de conhecer suas concepgdes sobre Ciéncia, bem como sua préatica no

cotidiano escolar. De acordo com Rodrigues (2007, p.133):

A entrevista é um instrumento de coleta de informacGes primarias. Por ele
ouve-se alguém que habitualmente fala como testemunha, ndo como
estudioso, intérprete ou consultor, mas nada impede a oitiva de especialista.
O diélogo entre o entrevistador e o entrevistado faz da entrevista “uma forma
de interagdo social”. O pesquisador enriquece as possibilidades de
interpretacdo quando registra alguns atributos que sirvam para qualificar o
entrevistado.

E importante salientar que este trabalho fez uso da entrevista semiestruturada:

Consiste na combinagdo de um roteiro sistematizado com perguntas abertas
e fechadas que permitem ao pesquisador se orientar ao elaborar as questdes
que pretende abordar. Tem como objetivo a descricdo do caso individual, a
compreensdo das especificidades culturais mais profundas dos grupos e a
comparabilidade dos casos. Neste tipo de entrevista, ndo h& necessidade de
uma sequéncia rigida quanto aos assuntos a serem abordados porque esta é
determinada, geralmente, pelas preocupagdes e énfases que emergem da fala
dos entrevistados ao se discutir o assunto em questdo” (OLIVEIRA, 2007, p.
172).

A escolha dos professores obedeceu ao critério de estarem lecionando a disciplina de
Ciéncias e Geografia nas turmas do Ensino Fundamental I, é valido ressaltar que o trabalho
com Geografia se deve pelo fato de ser minha area de formacg&o e entender que dentro dessa
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disciplina existem contribui¢cbes importantes no trabalho com a relacdo homem-Natureza.
Além de que, a concepcdo de Ciéncia que se tem aqui, € a de grande unidade de conhecimento
ndo se restringindo assim, ao ensino de ciéncias naturais.

Os professores participaram da pesquisa mediante a assinatura do TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), que foi enviado via e-mail, onde foram informados sobre
0s riscos da pesquisa e possiveis desconfortos, bem como as possiveis medidas adotadas para
minimiza-los, bem como da participacdo voluntaria e da opcdo de desisténcia a qualquer
momento em que desejassem.

A luz da resolugio 466/2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS), esta pesquisa
levou em conta a possibilidade de escolha de um ambiente privativo para a realizacdo das
entrevistas com os professores, a definicdo de um tempo que ndo alterasse significativamente
a sua rotina de trabalho e de um horério a eles conveniente. Foram informados no TCLE,
sobre o procedimento de gravagéo, sendo realizado somente com autoriza¢cdo dos mesmos.

Esta pesquisa s6 foi iniciada apds submissdo e aprovacdo do projeto no Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos, da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(UFRB), e com a assinatura do termo de anuéncia da instituicdo (escola) autorizando a
realizacdo da pesquisa no ambiente escolar.

Apo0s as entrevistas foi realizada a transcrigdo, e feita a anélise do corpus obtido,
utilizando os pressupostos da analise do discurso. Feito isso, iniciou-se a construcdo de uma
proposta de intervencdo pedagogica que consiste na disponibilizacdo de um blog com
materiais que venham a possibilitar o entendimento e aprofundamento das questdes
levantadas na pesquisa, bem como em anexo, segue-se uma proposta de formagéo docente
centralizada nos pressupostos da ecologia dos saberes, visando articular o ensino de Ciéncias
e a valorizacdo de saberes que, muitas vezes, sdo negligenciados nos moldes da educacao
formal.

Mais que isso, a proposta pretende, dentro das possibilidades metodoldgicas,
incentivar que os sujeitos do campo - os estudantes da escola pesquisada, os professores -
produzam conhecimentos e que percebam que as ciéncias podem ser desenvolvidas por eles.

Entende-se que a qualidade da pesquisa esta diretamente ligada a qualidade de
argumentacao adquirida ao longo do processo que envolve sua realizacao.

E importante ressaltar que a revisdo bibliografica que permeou toda a construgdo da
pesquisa é um fator relevante para a realizacdo do trabalho, pois antes de lancar um olhar

sobre o fenbmeno estudado, procurou-se conhecé-lo.
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O arcabouco teorico utilizado na pesquisa também deu subsidio na compreenséo do
fendmeno estudado através do dialogo com as ideias de autores como Shiva (2003), Rolo
(2012), Freire (1996), Caldart (2008), Molina (2006), Arroyo (2003), Sousa Santos(2009),
entre outros que possibilitem o entendimento de conceitos como Educagdo do campo,
Ecologia de saberes, os quais contribuem para o desvendamento da temaética estudada.

1.2 ARACI BREVE CONTEXTUALIZACAO GEOHISTORICA

O municipio de Araci esta localizado (Figura 01) na mesorregifo nordeste baiano’ e na
microrregido de Serrinha, segundo classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Com uma populacéo estimada de 54.648 pessoas para 2020, em 2010 esse
numero era de 51.651 pessoas, conforme dados do censo daquele ano. Este municipio ocupa

a posic¢do de 41° no ranking populacional dos municipios baianos
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FIGURA 02: LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE ARACI — BA.
Fonte: SEI, 2000. Adaptado e elaborado por William Cabral de Miranda.

7 As Mesorregides e Microrregides Geograficas compdem a Regionalizagdo utilizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) para todo o territério nacional, criada a partir do estudo Divisdo Regional do
Brasil em Mesorregides e Microrregifes Geogréficas, do ano de 1990, do referido Instituto. O Estado da Bahia é
composto por 7 Mesorregides Geograficas e 32 Microrregides Geograficas
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Sua populagdo é composta por 25.940 homens e 25.711 mulheres, esses residem em
sua maioria na zona rural 32.013, residindo na zona urbana apenas 19.638 pessoas.
Atualmente o municipio ocupa uma area territorial de 1496 245 km?, estando situado a uma
longitude de -38.96° leste, e latitude -11.33° sul, a uma distancia de 217 km da capital baiana
e tendo como municipios limitrofes Barrocas, Biritinga, Cansancdo, Conceicdo do Coité,
Quijingue, Santaluz, Teofilandia e Tucano.

Segundo a Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia, 2006 (SEI),
Araci é um municipio que apresenta clima semiarido com vegetacdo do tipo caatinga arborea
aberta com palmeiras e sem palmeiras. O seu relevo caracteristico é o pediplano sertanejo e
tabuleiros do Itapicuru e esta localizado a uma altitude de 272 metros do nivel do mar.
Estando situado na regido conhecida como semiarido baiano® e fazendo parte do poligono das

secas’.

8 A Regido Semiérida foi criada a partir da Lei Federal n° 7.827, de 27 de setembro de 1989. A Portaria n° 89, de
16 de marco de 2005 que teve como base os resultados dos trabalhos de Grupo Interministerial instituido pela
Portaria n° 6, de 29 de mar¢o de 2004, do Ministério da Integracdo Nacional, intitulado Relatério Final Grupo de
Trabalho Interministerial para Redelimitacdo do Semi-arido Nordestino e do Poligono das Secas, indica para o
estado da Bahia um total de 265 municipios, ndo incluindo o municipio de Barrocas desmembrado de Serrinha e
incluido pela SEI em suas publicagdes pela pertinéncia legal do mesmo. No ano de 2017, a Superintendéncia de
Desenvolvimento do Nordeste, por meio de seu Conselho Deliberativo, divulga duas listas com atualizagbes da
regido. A Resolugdo n° 115, de 23 de novembro de 2017, publicada no Diario Oficial da Unido de 05 de
dezembro de 2017, referéncia a atual conformacdo regional. Com base nesta resolucdo, a Regido Semiarida
passa a figurar no estado da Bahia com 278 municipios.

O Poligono das Secas compreende a area do Nordeste brasileiro reconhecida pela legislacdo como sujeita a
repetidas crises de prolongamento das estiagens e, consequentemente, objeto de especiais providéncias do setor
publico. Foi criado pela Lei n° 175, de 7 de janeiro de 1936, e posteriormente teve complementado o seu tracado
pelo Decreto-Lei n® 9.857, de 13 de setembro de 1946. Pela Constituicdo de 1946, Art. 198, Paragrafos 1° e 2°,
foi regulamentada e disciplinada a execucdo de um plano de defesa contra os efeitos da denominada seca do
Nordeste. A Lei n® 1.004, de 24 de dezembro de 1949 regulamentou as alteracfes constantes na Lei Maior,
entretanto ndo foi alterada a area do Poligono. Pela Lei n® 1.348, de 10 de fevereiro de 1951, a &rea do Poligono
sofreu revisdo dos seus limites. Depois a Lei n® 4.239, de 27 de julho de 1963, estatuiu que o municipio criado
com desdobramento de area de municipio incluido no Poligono das Secas, sera considerado como pertencente a
este para todos os efeitos legais e administrativos. De outra parte, a lei n® 4.763, de 30 de agosto de 1965, incluiu
0 municipio de Vitoria da Conquista.

E finalmente, o Decreto-Lei de n° 63.778, de 11 de dezembro de 1968, delegou ao Superintendente da SUDENE
a competéncia de declarar, observada a legislacdo especifica, quais os municipios pertencentes ao Poligono das
Secas. Esse Decreto-Lei regulamentou e esclareceu que a inclusdo de municipios no Poligono, somente ocorreria
para aqueles criados por desdobramento de municipios anteriormente incluidos total ou parcialmente, no mesmo
Poligono, quando efetuados até a data da lei regulamentar, ou seja, de 30 de agosto de 1965. Em 19 de dezembro
de 1997, o Conselho Deliberativo da SUDENE, com a Resolugdo n° 11.135, aprovou a atualizagdo da relacdo
dos municipios pertencentes ao Poligono das Secas, incluindo aqueles que foram criados por desmembramento
até janeiro de 1997.
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O municipio esta integrado ao Territorio de identidade do sisal*® (Figura 02), onde

fazem parte vinte municipios da regido do semiarido baiano.

Figura 02: LOCALIZAGAO DO - TERRITORIO DO SISAL.

Monte Santo

Fonte: Adaptado do PTDRS Sisal, 2010

Tem seu surgimento datado do inicio do século XIX, sua histéria oficial remonta ao
periodo da transicdo do Brasil Império para a Republica, segundo IBGE (2010) e Lima (1985)
0 municipio de Araci originou-se em 1812, na fazenda do entdo considerado capitdo José
Ferreira de carvalho. O qual ap6s a aquisicdo da fazenda deu inicio a construcdo das primeiras
edificacOes que dariam origem ao pequeno povoado chamado Raso devido a sua formagao
topografica, e que mais tarde seria denominado de Araci.

E importante salientar que poucos se tem registrado na histdria do municipio sobre as
populacdes que certamente habitavam seu territorio antes da chegada do colonizador, e

consequentemente sobre o surgimento de povoados no entorno do seu sitio urbano.

10 A Regionalizacdo Territérios de Identidade foi adotada pela Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia
(Seplan) através da Lei n° 10.705, de 14 de novembro de 2007, quando langou o Plano Plurianual 2008-2011, e
contava a época com 26 Territérios de Identidade que abarcavam 0s 417 municipios. Desde entdo, atendendo 0s
objetivos do governo estadual e as necessidades dos municipios baianos sofreu ajustes e atualmente esta
consolidada conforme Lei n° 13.468, de 29 de dezembro de 2015, que aprova o Plano Plurianual 2016-2019,
contanto com 27 Regifes. O conceito de Territdrio de Identidade surgiu a partir dos movimentos sociais ligados
a agricultura familiar e a reforma agraria, sendo posteriormente adotado pelo Ministério de Desenvolvimento
Agrario para a formulacdo de seu planejamento. A adogdo como unidade de gestdo para o estado da Bahia foi
ajustada conceitual e metodologicamente para a formulagdo do planejamento em todas as dimens6es, incluindo a
realidade urbana e as atividades dos setores econdmicos secundario e terciario
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A comunidade escolhida para estudo, dista a 18 km da sede do municipio, e tem seu
crescimento ligado a constru¢do de um acude pelo DENOCS — Departamento Nacional de
Obras Contra a Seca - em 1965, obra que faz parte do antigo projeto de combate a seca no
semiarido nordestino. Na atualidade o acude representa um meio de sobrevivéncia para a
populacdo local que desenvolve a psicultura e um atrativo turistico para 0 municipio atraindo
banhistas de todo o territdrio do sisal.

A escolha lécus da pesquisa, fica na sede da comunidade, oferecendo as modalidades
de ensino infantil, Fundamental 1 e Il, os estudantes s&o moradores do povoado e entorno,
sendo filhos de pescadores e agricultores familiares daquela regi&o.

E importante salientar que quase todo quadro de professores do ensino fundamental |1,
consiste de professores oriundos da sede do municipio e de outras cidades, ndo tendo nenhum
professor da comunidade no ensino fundamental 1.

A escola apresenta uma estrutura precaria ndo dispondo de biblioteca para 0s
estudantes, salas de aula com pouca ventilacéo e banheiros que séo compartilhados por todos
os integrantes da escola e estudantes. Os professores ndo dispunham de uma sala propria para

planejamento, sendo estes feitos no corredor que também servia de biblioteca improvisada.

2 ANALISE DISCURSIVA DO CORPUS DA PESQUISA

Com esta secao pretende-se analisar, dentro dos pressupostos do dialogismo que foram
apresentados anteriormente, o material coletado nas entrevistas com os professores de
Geografia e Ciéncia da escola pesquisada, para tanto cabe salientar que este material se
encontra transcrito em sua integra nos apéndices do trabalho.

Os professores foram nomeados de E1 a E5 para manter o sigilo da pesquisa, foram
entrevistados 5 professores que trabalham do 6 ao 9 ano com as disciplinas de Geografia e
Ciéncias. Estes professores atuavam na escola em questdo no ano de 2020, quando foi
realizada as entrevistas, € importante salientar que as mesmas foram realizadas via plataforma
virtual, tendo em vista a emergéncia de salde publica.

Todos os professores entrevistados sao licenciados, sendo 4 em geografia e 1 em letras
com Inglés, é interessante salientar essa caracteristica, pois nenhum deles possui licenciatura
para 0 ensino de ciéncias, 0 que aponta uma realidade que coaduna com 0 contexto da

educacdo da regido Nordeste, e contrasta com a realidade apresentada pelo resultado do
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Gltimo censo escolar, conforme figura (03) abaixo, extraida do relatério técnico divulgado

pelo Inep -Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - em 2021

Figura 03-Indicador de adequacdo da formacgdo docente para os anos finais do ensino
fundamental, segundo a disciplina — brasil — 2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica.

Observa-se que neste grafico® elaborado pelo INEP, a disciplina de ciéncias apresenta

um percentual de 66% de professores com formacdo adequada para lecionar nos anos finais

11 Notas e InformagGes constantes do censo escolar sobre o gréfico:

1) O docente é contabilizado em cada turma e disciplina que leciona.

2) Inclui os professores responsaveis pela regéncia de classe e os professores responsaveis pela regéncia
de modulo ou disciplina de turma desenvolvida em curso de modalidade de educagdo a distancia.

3) O indicador classifica o docente segundo a adequacéo de sua formacéo inicial a cada disciplina que
leciona na educacdo basica, levando-se em conta as normatizacOes legais vigentes (nacionais). A tabela
apresenta o percentual de docéncias na respectiva unidade da agregacdo classificadas em cada uma das
categorias do indicador.

4) Categorias de adequacgdo da formacdo dos docentes em relacdo a disciplina que leciona:

- Grupo 1 - Docentes com formag&o superior de licenciatura (ou bacharelado com complementacéo
pedagdgica) na mesma area da disciplina que leciona.

- Grupo 2 - Docentes com formagdo superior de bacharelado (sem complementacdo pedagdgica) na

mesma area da disciplina que leciona.

- Grupo 3 - Docentes com formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com complementagédo
pedagdgica) em area diferente daquela que leciona.

- Grupo 4 - Docentes com formacg&o superior ndo considerada nas categorias anteriores.

- Grupo 5 - Docentes sem formac&o superior."”
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do ensino fundamental, ja a disciplina de Geografia apresenta um percentual menor, 63,2%
dos professores apresentam formacao adequada para ministrar a disciplina. Quando pegamos
0S
dados do Censo por regides podemos compreender melhor a situagdo da escola
pesquisada, onde nenhum dos professores tem formagdo para atuar na disciplina de ciéncias.
Figura 04 -percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores com

formacéo adequada

B De0.02a20,0%
De 20.1 3 40,0%
De 40,1 a2 60,0%
De 60,1 a 80,0%

B De80.131000%

Fonte: Elaborada por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica.

Pode-se concluir com a analise da figura (04), que a Bahia apresenta baixos
percentuais em relacdo a adequacdo da formacdo docente para lecionar nos anos finais do
ensino fundamental, de acordo com os dados apresentados pelo censo escolar, é notavel tal
situacdo na escola pesquisada, pois a disciplina de ciéncias é repartida entre professores com
formacéo para lecionar Geografia e Inglés. Tal realidade fica evidenciada nos dados da tabela
(01) abaixo, que mostra a taxa de adequacdo de formacédo a disciplina que leciona. No

Municipio de Araci essa taxa e de 29, 4 nos anos finais do ensino fundamental.
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Em relacdo as escolas do campo do municipio essa taxa cai para 23,8 0 que coaduna
com a realidade da escola pesquisada.

Tabela 01: PERCENTUAL DE ADEQUAC;AO DA FORMAC}AO DOCENTE EM
RELA(;AO A DISCIPLINA QUE LECIONA CENSO ESCOLAR 2021

0’ de adequacso da formag o & discipina que lecio
| Codigo do | Dependéncia
Sigla uricpio Nome do Municipio Localizacdo JP— s

Grupo 1| Grupo 2 | Grupo 3 | Grupo 4 | Grupo 5
BA | 2002054 |Aracds Rural Municipal 00 00 33 0 647
BA | 2002104 |Araci Totdl Municipal 204/ 06 90 23 &7
BA | 2002104 |Araci Urbana Municipal 435 21 45 48 40
BA | 2002104 |Araci Rural Municipal 238 00 642 13 107
BA | 2002203 |Aramari Totdl Municipal M 120 a7 24 243

FONTE: INEP/2022

Feitas tais consideragdes segue-se analise do corpus da pesquisa, é importante ressaltar
que dentro dos pressupostos do dialogismo, o outro ndo € um fendmeno estanque, mas sim
dotado de conteddo social inerente ao seu contexto historico. Tambem é valido destacar que
ao analisar um discurso a responsividade de quem o analisa também esta presente, mesmo
quando existe a pretensdo de neutralidade, pois ndo ha discurso neutro, todo ele é dotado de

ideologia seja de quem o enuncia ou de quem o analisa.

Pergunta 1: Qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do conhecimento?
Qual o impacto na sociedade?

El: Eu acho que é uma ciéncia que nos ensina ne...o que
tento ensinar pros meus alunos é...ter uma nog¢do do
que se passa ao nosso redor, ter uma nogdo de mundo
né, e como...eles..fazer com que eles se vejam
participantes dele, acho que é isso. Impacto? Eu acho
que se é.... a gente... ensinar bem e formar alunos
criticos, eu acho que o impacto é muito grande,
porque se o aluno souber da realidade que o cerca, eu
acho que ele vai ter um papel muito importante nessa
sociedade, eu acho que a geografia trds isso.

E2: E2:Assim como geografia por exemplo que é minha
drea, eu acho que ciéncias é fundamental... porque é
uma disciplina, é uma matéria, é uma ciéncia rsrs que
tem relagdes com todas as outras areas. Ela ta ligada
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com todas as outras dreas, quando vocé usa a questio
da saude, a questdo das ciéncias biologicas vocé
precisa entender, compreender os seres. Eu acho que
é uma... uma... uma disciplina fundamental que faz
com que os alunos tenham um...uma visdo muito
ampla acerca do mundo em que vive. Né? Porque a
drea é grande, a gente trabalha muita... todos os
aspectos vamos dizer assim... biologicos, fisicos,
entdo eu acho que é... fundamental para que o
individuo entenda o mundo onde ele esta inserido.

E3

Bom! E... a ciéncia na verdade ela... compée
basicamente, um pouco em termo de disciplina né,
assim... [inaudivel]...porque ela compde basicamente
tudo que a gente vivencia, ela esta presente é...no
nosso cotidiano, entdo assim, é um papel muito
importante para o ser humano entender a si mesmo
né, porque ela vai desde a origem, desde a formagdo
da terra, no sentido das teorias é...desde a formagdo
humana, do corpo do ser humano, e toda intera¢do
com a natureza. Entdo eu percebo muito que a ciéncia
ela...perpassa por todos os dmbitos do convivio
social, alem de... como é que diz assim? Da
importdncia no sentido de vocé saber conviver com o
outro, entdo, parte do ser humano e da relagdo com o
outro, essa seria a importdancia.

E4:

Enquanto pesquisa é importante porque ela...traz
algum... mostra algumas coisas para a sociedade que
sdo relevantes, por exemplo, agora no mestrado a
gente vem fazendo varias pesquisas em rela¢do a
relagées ambientais, para ter um retorno para a
sociedade de como esta aquele ambiente que eles
vivem e conscientizar se caso houver algum problema
e tentar ajudar, isso acontece ndo so no mestrado
como qualquer outra forma de ciéncia quanto
pesquisa, e em relacdo a...tratando de escola
é...mostrar aos alunos os diversos olhares que existem
e caminhos que eles podem ta trilhando e saber,
conhecimento porque ¢ imprescindivel para a
formacao deles né... Na verdade eu, até eu me
questiono muito, porque eu acredito que deveria
causar um impacto maior, porém, tratando de
populagdo, a populagcdo, em questdo mais social
mesmo, muitas ndo se preocupam tanto, ou entao nao
procuram, como é que eu posso dizer, elas ndo
procuram entender realmente como funciona,
questionar, ter um olhar critico.

E5:

depende mais assim, da drea né, da série, mas como
eu trabalhei so com o 6° ano, ciéncias é, assim... na
minha pouca experiéncia que eu tenho, o papel mais
fundamental e importante que eu vejo na drea da
ciéncia é sobre a natureza né, a preservag¢do do meio
ambiente né, dos animais, so que eu so trabalhei com
0 6° ano. De um modo geral ¢ isso que eu falei, a
preservacdo do meio ambiente, como eu sempre
trabalhei mais nessa darea né.




91

Ao analisar as diferentes respostas dadas pelos professores, percebe-se na enunciagéo
a presenca da valorizacdo do conhecimento cientifico enquanto suporte na resolucdo de
problemas de cunho social e ambiental, 0 que pode se caracterizar como um discurso
autoritario, presente nos meios de comunicacdo e em outras esferas. No entanto no discurso
dos entrevistados ndo se apresenta na enunciacdo uma reflexdo sobre os impactos negativos
do conhecimento cientifico enquanto préatica social, seja no uso com a finalidade de guerras

ou na producdo de incrementos quimicos que afetam a qualidade de vida das populages.

Tendo em vista a natureza social da enunciacdo, o fato de serem professores
graduados, reflete uma visdo que muitas vezes é constitutiva da academia, que é mostrar
apenas 0s aspectos positivos do conhecimento cientifico, uma visdo que também é veiculada
na sociedade, onde os avancos na producdo do conhecimento sdo mostrados como benéficos

em detrimentos dos impactos negativos que possam trazer para a comunidade global.

No que se refere a ldeologia os entrevistados apresentam em suas respostas sobre a
importancia da ciéncia para a sociedade, um ideal totalizante, onde o conhecimento cientifico
€ 0 meio para o entendimento de tudo que esta a volta do ser humano, bem como um meio de
solucdo de problemas socioambientais. em suas enunciag0es ndo aparecem as reflexdes sobre
0s motivos de tais problemas, reflexdes sobre, em alguns casos, estes problemas, estarem
ligados a0 modo de vida proporcionado por uma sociedade estritamente ligada ao
conhecimento ocidental produzido por aquilo a que chamamos de ciéncia. Em relacédo a este
pensamento Santos (2016) chama de “Cientificismo Totalizante” para o autor o discurso
cientifico pode assumir trés formas: o Cientificismo lluminista, o Cientificismo Absolutista e

o Cientificismo Totalizante.

O cientificismo iluminista esta relacionado a adocdo de uma corrente epistemoldgica
como uma idedrio aplicado a todas as formas de saber, o autor cita a episteme newtoniana que
se tornou-se 0 modelo ideal de fazer ciéncias a partir do século XVII1, ja na forma absolutista
assume uma perspectiva metodoldgica partindo da ideia de que determinados saberes sdo 0s
Unicos capazes de explicar fenébmenos da Natureza, em sua forma totalizante o cientificismo
abarcaria as formas anteriores e estaria atrelado a um projeto politico e educacional para a sua
populacdo (MOREIRA-DOS-SANTOQOS, p.02) Pode-se relacionar, esta visdo a Ideologia
dominante do sistema capitalista, a qual tem como sua principal parceria o conhecimento

cientifico, e essa ciéncia ideal € postulada como ideologia do cotidiano através dos centros de
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formacéo, da imprensa, do marketing que supervalorizam esse conhecimento como sendo o

responsavel por uma sociedade melhor.

As respostas dadas pelas professoras embora reflitam os discursos vigentes na
sociedade, tais como a emergéncia de uma preservacdo ambiental, discurso esse que surge em
meados do século XX, quando a percepcdo dos danos ambientais pos Segunda Guerra fica
evidente e o conceito de desenvolvimento sustentavel comeca a ser discutido pelos érgaos
internacionais no fim deste século. Ao atrelar essa emergéncia a falta de criticidade em
relacio a0 mundo que os rodeia, e também relacionar esse pensamento critico ao
conhecimento cientifico, ndo se pode dizer que ha uma plurivaléncia de vozes, e sim apenas
aquela que coloca a Ciéncia Moderna como a tabua de salvacdo da humanidade, mostrando

tracos que combinam com um discurso autoritario.

A este respeito, em estudo recentemente publicado, Sousa e Moreira-dos-Santos
(2022) afirmam que a palavra autoritaria se mantém inerte as transformacdes ao longo do
tempo, 0 que provoca o silenciamento de outras vozes. Dentro dessa perspectiva, a polifonia

ndo aparece e sim um aspecto monoldgico, caracteristico do discurso autoritario.

PERGUNTA 2: de que maneira sua aula de ciéncias contribui para a construcdo de uma
visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas praticas da
sua aula.

E1l E, nas minhas aulas eu tento trazer bem pra...
realidade deles, né, pra nossa realidade, entdo é...,
geralmente, no inicio da unidade foi, no que deu pra
pegar desse ano, a gente trabalha lugar. Ai eu
sempre... fago com eles, uma aula de campo, na
regido mesmo, né, tento fazer com que eles percebam
o lugar onde eles moram e como eles devem preservar
esse lugar. Tem uma... tem um descaso muito grande,
assim com tudo né... é uma balinha que chupam, ai
jogam o papelzinho no chdo, ndo tem nenhum
cuidado. A gente vé muito lixo, a gente vé muitas
pessoas queimando esse lixo. Entdo assim, eles ndo
tém uma consciéncia muito grande, tento fazer com
que eles vejam um pouquinho disso ai. Acho que de
pouquinho em pouquinho a gente consegue alguma
coisa!

E2: Bom, quando eu trabalho, por exemplo, esse ano que
eu comecei trabalhar com o 7° ano e no 8° que a gente
tava trabalhando as questées dos ciclos, né, que é
muito parecido também, para eles entenderem as
questoes fisicas. Porque esse ano, ndo sei se vocé
percebeu na ementa, eles tava, os conteudos do 7° e
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do ano, ndo achei que foi muito essa questio
relacionada...a principio achei que estava mais
relacionada a quimica e fisica, entdo para eles
entenderem, por exemplo, matéria que estava nos
dois..., a principio nos dois, como eu nunca trabalhei,
ndo trabalhei todos os anos, eu estava estudando,
porque ¢ uma coisa nova para mim também

E3:

Entdo... eu sempre, eu...como eu te falei, eu gosto de
trabalhar com experiéncias né, e a experiéncia ndo é
s0 aquela experiéncia tipo, experiencias de
laboratorio de quimica, mas ¢ o laboratorio
vivenciado também! Entdo, se possivel eu gosto de
levar o aluno até o local para viver essa experiéncia,
entdo por exemplo, ja teve, é... situagoes que no 6°
ano a gente estava trabalhando rocha, estava
trabalhando solo, entdo, eu levei esses alunos a
vivenciar isso, eles...a gente foi até um determinado
local que seria possivel eles observarem na localidade
né, e a gente pode observar as rochas do local, ai eu
chamei atengdo em relacdo ao tipo de solo que existia
ali, a relagdo da vegetagdo com aquele solo, entdo, eu
gosto de fazer muito isso, é...infelizmente a gente ndo
tem o laboratorio na nossa escola e quando...e é um
problema quando a gente esta trabalhando com o
tema Universo, porque é muito distante, ndo da pra
gente levar os alunos até o Universo, entdo a gente
tem que se adaptar mesmo as tecnologias e ai
infelizmente tem que ser através de videos, tem que
ser com as tecnologias que a gente tem, mas assim
tudo que a gente pode vivenciar, eu procuro sempre td
levando eles para essas vivéncias, principalmente com
a Natureza porque é o laboratorio mais proximo ne,
principalmente no meu caso que sou professora do
campo, da zona rural.

E4

Olha eu, com os meus alunos né, ndo sei se é porque
eu gosto bastante de Geografia, sou apaixonada, eu
comego sempre mostrando pra eles que a Geografia
ta em tudo, entdo assim tudo que eles vio fazer, tudo
que vou estar explicando, o dia a dia deles estd
envolvido na geografia, entdo antes ndo tem como
eles acharem que é uma disciplina que ele vai ta ali
estudando so pra adquirir aquela nota de uma prova,
de uma avaliagdo, porque faz parte da vida deles, e
isso eu acho interessante porque quando eu comego a
explicar as coisas, eu comego isso aqui vocé vivencia
em tal parte do seu dia a dia, eu tento mostrar pra
eles essa relacdo, porque eu acho importante, e eu
vejo tudo isso, entdo assim, ndo sei se é porque eu
gosto de mais, eu me envolvo muito e eu tento mostrar
isso pra eles e eles aparentam aprender também a
gostar e se interessar um pouco mais, porque a partir
do momento em que eles percebem que eles vivenciam
isso diariamente, até o olhar deles muda um pouco, ld
na escola mesmo tem varios meninos que eu fico
brincando algumas coisas que eu fago a relagdo, ai
eles, e € professora? Entdo é isso mesmo? Eu falo pra
eles, pois é! E ainda quando eu falo pra eles que tem
relagdo com que eles fizeram tal dia, quando eles
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contam as historias deles, eles ficam, poxa,
professora, contei a meu pai isso e isso, ele ficou
dando risada. Eu acho interessante, eu gosto!

ES: Ele traz sim, traz muitos exemplos, as vezes o aluno
tem até uma bagagem que até impressiona, quando se
fala...em zona rural principalmente né, quando se fala
em Natureza ele tem um conhecimento muito amplo
de meio ambiente e Natureza. Mas, vocé falou como
assim, em que sentido? ES. Eu lido assim, de uma
forma natural, procuro sempre...como eu lido com
esses exemplos como? ES5.Entendi a pergunta,
depende do exemplo tem alguns que ficam [inaudivel]
fazendo pra bem estar deles, da saude e da natureza,
mas quando eu vejo que é algo que eles tenta se
Justificar a destrui¢do da Natureza, quando eles falam
que ¢ porque eles precisam retirar madeira sabe, para
a sustentabilidade deles né, entdo, eu sempre digo pra
eles assim, que se eles cortem uma darvore, eles
plantem outra darvore no lugar daquela se for possivel
ou entdo, em outro local, mas para que eles ndo
venham destruir completamente a Natureza.

Em relagdo a pergunta 2, o discurso das professoras mostra uma preocupagdo em
aproximar as aulas da realidade vivida dos educandos, utilizando passeios pela comunidade
como estratégia de ensino, fica evidente também, uma tentativa de aproximar os temas das
disciplinas com a vivéncia dos estudantes. Formando um discurso persuasivo que denota o
contato com teorias que defendem a importdncia da contextualizacdo do ensino com a
realidade vivida, ao mesmo tempo que ha de certa forma a palavra autoritaria em relacéo a
ciéncia como possibilidade de pensamento critico hd uma tentativa de aproximagdo com a
experiéncia cotidiano deste educando, denotando assim um embate entre Polifonia e palavra
autoritaria.

As respostas dos professores deixam transparecer em seu enunciado a ldeologia ligada
a valorizacao do conhecimento cientifico, na medida que este traria uma melhor compreensao

da realidade e mudancas no posicionamento diante desta realidade.

Sendo a Polifonia, a multiplicidade de vozes que compdem o discurso, percebe-se em
alguns enunciados a presenca de uma pequena contradi¢do, a0 mesmo tempo em que buscam

promover aulas de campo para o trabalho das disciplinas, deixam evidenciar uma postura
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passiva de mera observacdo da natureza, em outros casos a natureza € vista como laboratério

para aproximar os contetidos trabalhados dos estudantes.

PERGUNTA 3: Em algum momento da aula, os estudantes, trazem exemplos ndo
cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como é que vocé lida com esses exemplos?

E1l Sim, eles trazem! E eu, peco que eles tragam mesmo,
trazer sempre pra realidade deles. E eu aceito todo
tipo de... é ...como eu posso falar? contribui¢do! acho

que tudo isso serve para enriquecer as aulas.

E2 « Nao cientificos relacionado ao contetido que
eu td trabalhando? Bom, a gente percebe que
eles tém exemplos assim, né de..., mas néo
sabe, eles ndo sabem que aquilo ali, ta
relacionando a ciéncias, por exemplo, ao que
ele td4 estudando. Quando eu trabalhei a
questdo de inércia né, o que é inércia, as
forcas, por exemplo, numa turma, eles
tinham, davam exemplos do que era, de um
objeto estd parado e depois comecar se
movimentar, a forca que é usada, eles tem
assim uma...quando vocé comeca a explicar
na verdade, ai os exemplos deles, as...que
eles trazem, fica mais rica a aula porque eles
comecam entender, compreender o que eles
estdo ali estudando, nédo ¢ atoa. Eu trabalhei
no 9 ano, por exemplo, quando a gente tava
estudando as mudancas da matéria, eles
também davam exemplo ali, do dia a dia,
mas vocé tem que ta estimulando também,
porque as vezes eles ndo entendem, eles
estdo dentro desse processo

E3 « Sim. Sim. E..poucos né, porque sdo
adolescentes, ¢ um..a maioria, eles sdo
timidos ainda, é..mas as experiencias que
eles mais trazem é relacionado, as vivencias
com a, com a agricultura né, que € a... 0 que
eles mais vivenciam, entdo quando a gente t4
trabalhando sobre solo, manejo, cultura,
entdo, eles trazem alguns relatos e... a gente
sempre faz. Na verdade, quando eu vou
trabalhar esses temas, eu ja comegco com as
experiencias vividas, eu sempre pego do
local, eu nunca parto de fora pra dentro, e
sim parto com as vivéncias deles, porque eu
sei que € algo que é da realidade.

E4 E como eu acabei de dizer agora, eles trazem
0 tempo inteiro, em se tratando da escola la
do Poco Grande, eles mostram muito a
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realidade deles, eles conversam e eu acho
importante ter esse retorno, porque eu vou
conhecendo um pouco mais deles e ao
mesmo tempo eu posso estar ja inserindo o
conhecimento de acordo com o que eles
vivem, entdo eu tento fazer essa relagdo,
entdo eu paro sempre um momento da aula
pra ouvir as historias deles, eles contam,
brincam, se divertem e depois eu vou e ja
trago o retorno do assunto, entdo eu
considero uma dindmica interessante, eles
gostam

ES

Ele traz sim, traz muitos exemplos, as vezes o aluno
tem até uma bagagem que até impressiona, quando se
fala...em zona rural principalmente né, quando se fala
em Natureza ele tem um conhecimento muito amplo de
meio ambiente e Natureza. Mas, vocé falou como
assim, em que sentido? E5. Eu lido assim, de uma
forma natural, procuro sempre...como eu lido com
esses exemplos como? ES5.Entendi a pergunta,
depende do exemplo tem alguns que ficam( inaudivel)
fazendo pra bem estar deles, da saude e da natureza,
mas quando eu vejo que é algo que eles tenta se
justificar a destruico da Natureza, quando eles falam
que é porque eles precisam retirar madeira sabe, para
a sustentabilidade deles né, entdo, eu sempre digo pra
eles assim, que se eles cortem uma arvore, eles
plantem outra arvore no lugar daquela se for possivel
ou entdo, em outro local, mas para que eles ndo
venham destruir completamente a Natureza.

Ao analisar as respostas dos professores a respeito do conhecimento trazido pelos

estudantes a enunciacédo deixa claro que eles valorizam a participacdo dos estudantes na aula,

como forma de dinamizar, caracterizando um discurso interiormente persuasivo, que denota a

ideia de que o estudante ndo é um receptaculo vazio, ele também pode trazer contribuicdes

importante para a aula, porém é notavel que em alguns casos essa participagdo € vista como

mero relato ou como exemplo descontextualizado, o conhecimento s6 € inserido a partir da

intervencdo do professor que busca relacionar as experiéncias dos alunos ao conhecimento da

disciplina, também fica evidente a timidez dos estudantes na participacdo que demanda um

maior estimulo do professor para que esta aconteca.
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A ideologia presente no discurso dos professores estd relacionada aquela que
centraliza no professor a responsabilidade e autoridade na aprendizagem, o professor que
insere conhecimento na sala de aula, os exemplos dos alunos sdo apenas experiéncias do
cotidiano. E interessante notar que esta postura centralizadora ligada as correntes tradicionais
da educacdo, também contrasta com a postura de uma sala de aula centrada na participacdo do

estudante. O que poderia sinalizar um embate ideoldgico presente na educacéo.

A polifonia é expressa em pequenas contradi¢Ges discursivas, ao mesmo tempo que 0s
professores tentam valorizar as experiéncias dos educandos, 0 que denota uma aproximacao
com correntes que defendem que os estudantes sdo sujeitos de sua prépria aprendizagem, ha
indicios de que essas experiencias ndo seriam parte do conhecimento validado na sala de aula,
na medida em que o professor diz que para a aula para ouvir os relatos dos estudantes, deixa
claro que o que eles trazem se distancia do saber necessario para as aulas, demonstrando
assim uma aproximagdo com correntes educacionais que enxergam 0s alunos como mero

receptaculo de contetdo.

PERGUNTA 4: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha, possui algum
conhecimento tradicional/local?

El Assim, 0s poucos que tém eu acho que tdo se
perdendo muito. Acho que eles ndo dédo valor aos
conhecimentos locais, muitos tédo se perdendo.

E2 Sim, eles tém muita coisa ali, aquela questéo
mesmo das crencas, por exemplo, eles tém
muita coisa que eles acreditam e que aquilo
se torna até folclérico as vezes, por exemplo,
qguando eles dizem que tal coisa...tal planta
serve para tal doenga, ndo teve um estudo.
Mas, aquilo foi passado de geragdo para
geracdo e ali, aquilo ali porque eles
acreditam se torna também, porque eles tém
essa questdo de trazer é.. o que eles
acreditam e dar exemplos concretos. Ah, que
ndo pode fazer isso porque faz mal, e quando
a gente pergunta e por que faz mal?
Entendeu... Nesse sentido, muitos, porque
muitos também ali, sdo ainda adolescentes
também que ndo tem...acredito que ndo tém
muita vivéncia assim com instrucéo de livros
pra eles entenderem o que estdo falando,
nesse sentido ai, eles sim contribuem
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E3 Relacionado a Natureza vocé quer dizer?
Conhecimento, tradicional...da comunidade.

E3. Eu acho que é s6 como lidar mesmo com
a terra, assim, nas minhas aulas eu percebo
isso, entendeu? De como lidar... porque
assim, quando a gente estd trabalhando
mesmo...quando a gente faz algum trabalho
sobre, biomas por exemplo, ai vocé vai
trabalhar a nossa realidade que é a
Caatinga, é...eles ndo sabem muito, assim...
diferenciar ainda, os tipos de vegetacdo, mas
eles sabem dizer, quais sdo as plantas que
existem ao redor da...da sua roca, da sua
casa, entdo assim, eu vejo que eles tém algo
muito ligado a isso.

E4 Sim, com certeza.
ES N&o, eu acredito que ndo, pelo que eles
falam né,

Os discursos dos professores mostram em sua enunciacao a percepcdo de auséncia de
conhecimento tradicionais ou desaparecimento desses saberes na comunidade pelo contato
gue tem com os estudantes, o que sinaliza um distanciamento da escola com a comunidade ao
redor, pois o parametro para esta percepcao € a fala dos estudantes em alguns casos. Ha
também uma expressdao de reducdo do conhecimento ligado as praticas com a terra, a
agricultura que sdo saberes passados tradicionalmente entre as familias de pequenos
agricultores no cotidiano.

Percebe-se a presenca da Ideologia ligada ideia de auséncia de conhecimentos validos
na comunidade e a consideracdo que se estes conhecimentos existem sdo aqueles ligados ao
campo por muitas vezes, considerado menor e vistos como folclore.

A polifonia € um conceito ligado a equipoléncia das vozes, logo nas respostas dos
professores a preponderancia de um discurso que diminui e que considera 0s conhecimentos
tradicionais como sendo unicamente os ligados a lida com a terra, hd que se dizer neste caso

que o discurso dos professores tende ao monologico.




PERGUNTA 5: Como vocé
comunidade?
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relaciona o conteldo com esse conhecimento da

El

como eu relaciono? Nas aulas mesmo,
através da fala, as vezes eu peco exemplos,
peco que eles..6... como eu posso
falar?...peco que eles... peco que eles
desenhem, pintem, falem, apresentem essa
realidade nas aulas.

E2

Bom, quando a gente t&4 trabalhando e
precisa né, a gente pede sempre exemplos, o
ano passado quando eu trabalhei na EJA,
pronto o ano passado trabalhei na EJA com
ciéncias também! Tava esquecida disso. Um
exemplo, quando a gente trabalhou as... a
questdo das plantas fitoterapicas né, e ai eu
pedi para eles fazerem um estudo das plantas
que a familia utilizava e para que servia
cada planta, foi interessante, porque muitos
levaram até as plantas! E sabiam dizer pra
qué, olha aqui serve pra isso, isso e isso...
porque eles sabiam isso? Porque ja era uma
coisa costumeira, que eles trabalhavam ali,
eles usam essa questdo da...dos exemplos de
casa, da sua familia, e ai tras pra aula, mas
assim, ndo é tudo, ndo é tudo ali...Quando
eu trabalhei também, a questdo da
sexualidade, por exemplo, que tem na
disciplina de ciéncias né, até conhecer o
proprio corpo, entender, 0s meninos o0 ano
passado ficava muito interessado porqué?
Porque é uma questdo que eles queriam
entender, tavam ali com os horménios a flor
da pele, tinham seus exemplos, falavam até
as questdes, relacionados o dia a dia, o que
eles percebiam, questdo de higiene, por
exemplo, é assim coisa surpreendente vocé
olhar....ah, um aluno da zona rural ainda
achar uma coisa dessa, mas ainda acham!
Eles diziam que, por exemplo, lavar as partes
genitais, que ndo precisava ta lavando, que
se lavasse...rsrs eu t6 dando um exemplo,
n&o sei se vocé vai botar no seu assunto, mas
eu achei interessante isso, uma coisa que é
passada de pai pra filho, de geracdo a
geracdo, quando o livro mostra, eles acham
que ndo! Ficam até duvidando do que ta
escrito, entendeu, ndo foi um sé ndo! Foram
varios...Entdo sdo essas experiencias assim
que eles trazem, que tem ddvida, que acham
gque nao sabem, mas acabam até
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contribuindo com muita coisa.

E3

Nao, é...isso que eu digo, eu sempre faco
uma relagdo, uma relacdo no sentido de, de
trazer as experiéncias, a gente trabalha
também...porque eu td falando assim, mas
também ndo sdo todos né, que tem essas
realidades, e também n&o sdo todos que
estdo ligados a isso. E assim, a gente
procura fazer é... como nem todos sdo, a
gente faz uma...porque j& aconteceu de a
gente fazer é..que ndo é, a gente faz com
uma familia, tipo: pesquisa, entrevista,
porque talvez eles ndo saibam, porque hoje
eles ndo fazem mais, mas o pai sabe, 0 avd
sabe, 0s tios sabem né, e esse contato deles
com a natureza ou com essa forma como eles
lidam com a terra, talvez eles ndo tenham
tanto, ndo tenham passado tanto para eles
agora, mas a familia sim. E ai, a gente
sempre faz essa relagdo, teve um dia mesmo,
que a gente tava trabalhando sobre a
questdo do...deixa eu lembrar aqui...foi
sobre...foi relacionado a alguma...me falha a
memoOria agora, mas, eles tinham que fazer
tipo um poster né, um cartaz, de preservacio
ai eu pedi para que eles escolhessem um
local que tivesse proximo da comunidade
deles, para eles fazerem um desenho e
fazerem um anincio ou cartaz de protecédo
desse local que tivesse ameacado. Ai eu
disse, pode ser préximo ou algum lugar que
vocés conhecem, é tanto que eles citaram a
barragem la do Poco Grande, ai eles
disseram que ficaram sabendo que a
barragem, estava rachando ou algo do tipo,
e ai eles fizeram relacionado a isso, porque
la tem varios alunos que sdo de locais mais
distantes, ndo sei se a comunidade deles
ficava mais proxima de la ou se ele s6 ficou
sabendo, mas ele fez relacionado a isso.
Entdo assim, sdo varias vivéncias varias
questbes, mas que estdo ligadas a natureza
né, é vocé cuidar né de um bem maior.

E4

E... por exemplo né, |4 eles tém a questéo do
acude, né, tem a questdo da pesca, tem a
questdo da vivéncia deles entéo, tudo como
eu falei “nextante”, ta relacionado com a
ciéncia geogréfica, entdo eu tento mostrar
pra eles muitas vezes que ... a gente vai
analisar o que acontece, por exemplo um
ciclo da agua, ja t4 relacionado com o
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assunto, questdo econémica, 0s setores da
economia ja envolve um pouco do trabalho
que eles fazem, muitos também saem pra
trabalhar é..., por exemplo em outras cidades
(inaudivel) entdo tem varias formas que vocé
pode estar mostrando pra eles o0 assunto e o
que eles vivem diariamente né.

E5 « E eu acredito que eles ndo tém ndo, o
conhecimento que eles tém de meio ambiente
€ muito pouco

A enunciacdo dos professores demonstra a tentativa de relacionar o conhecimento
cientifico com o dia a dia dos educandos, e demonstra que em algumas situacdes os saberes
trazidos pelos estudantes estdo ligados as atividades cotidianas e entram em conflito com os
apresentados no livro didatico. O que deixa transparecer que neste conflito o conhecimento
cientifico prevalece.

As respostas demonstram que embora exista uma tentativa de valorizacdo dos saberes
do educando a Ideologia dominante é que o conhecimento cientifico prevalece em detrimento
da experiéncia vivida pelos educandos, embora em alguns casos fique evidente para os
professores a perca da identidade do campo, ndo h4 uma maior reflexdo sobre a aproximacéo
com a comunidade.

Percebe que nos relatos trazidos ha uma tendéncia ao discurso monolégico, pois, as vozes
presentes no discurso estdo ligadas a educagdo tradicional, e ao discurso de que o
conhecimento cientifico esta em tudo e ajudaria a compreender o cotidiano.

PERGUNTA 6: Em algum momento, os saberes da comunidade sdo objeto de estudo na

sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E1l + E... acho que pra essa pergunta a resposta é
ndo, no curriculo foi, era pra ser inserido
agora, no nosso curriculo tradicional nédo
tinha, a gente era pra comecar trabalhar
agora. SO que por conta dessa pandemia foi
interrompido.

e As Unicas... partes que a gente tem assim
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que traz o conhecimento da comunidade é
quando a gente aborda na sala de aula.

E2

Infelizmente ainda ndo, entdo, ta até ligado
com a outra questao ai...Infelizmente ainda é
pouco, eu acho pouco ainda, a gente estuda
pouco ainda da comunidade. Na sala de aula
tem as crencgas por exemplo, como eu falei,
aqueles tabus, quando a gente trabalha a
alimentacdo, por exemplo, €, tem muitos
tabus ainda, que eles entram em conflito de
acreditar...prefere acreditar no que sua
familia, no que ele sempre usou no seu
cotidiano, do que acreditar que aquilo ali
pode mudar, por exemplo, em alguns
aspectos sim. Agora, quando tem esses
conflitos, eu... eu procuro mostrar que aquilo
ali sdo estudos cientificos, comprovados, que
teve uma pesquisa, que ndo € a toa, por
exemplo, como eu dei aquele exemplo dos
meninos que achavam que... que nao era
assim, aquele negécio de lavar as partes
genitais com agua e sabao, foi um conflito,
muito... muito grande porque eles néo
queriam acreditar no que estava ali escrito
nos livros, eles disseram que ndo, que se o0
pai e mae..entdo assim, coisas da
comunidade, da sua familia, quando gera
esse conflito, a gente precisa ter uma
conversa clara, objetiva e até sensivel, para
eles entenderem que...se houve um cientista,
pesquisadores, médicos, pessoas que estavam
ali estudando a vida toda, ndo ia falar ou
fazer alguma coisa para colocar nos livros
ou a nossa palavra ali, enquanto professora,
eu estar passando pra eles, seria a toa né.
Entdo assim, tem que ter muita sensibilidade,
quando eles tem crencas, de certas coisas,
por exemplo, ou que eles acham que aquilo é
daquele jeito, entdo quando ha conflito a
gente precisa ter a sensibilidade de fazer
com que eles entendam que ha uma... um, um
estudo por tras de cada coisa que a gente ta
passando ali, que ndo é a toa, eu vejo isso
muito nas palestras quando vem pessoas da
saude mesmo, trabalhar, questdes de
doencas, questbes, eles ficam assim... as
vezes eles acham que ndo, as vezes tdo
duvidando, € meio complicado para vocé
chegar e dizer ndo, ndo é do seu jeito ndo e
acabou. Eu vejo muito assim, nisso a gente
ainda t&4 buscando coisas da comunidade,
coisas que eles acreditam, para a gente até
vivenciar, para a gente poder ter uma nog¢éo
de como é realmente o nosso aluno, o aluno
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daquele lugar, entendeu? Ainda falta muito,
falta muito para a gente ter uma aula assim
bem, bem motivada e com as coisas locais,
falta essa organizacgéo eu acho.

E3

Na verdade, Claudia, relacionada a
disciplina, esse saber da comunidade
relacionado a ciéncias, a gente nunca teve
esse impasse, a gente observa que tem
algumas comunidades que tem alguns
problemas né, pelo menos na comunidade
que eu trabalho ndo tem assim, algo nesse
sentido, sabe assim...que ahh, a comunidade
preza isso, isso € discutido, a comunidade
eleva, entendeu? Agora assim vocé falando
disso, vocé sabe que a gente ta passando por
um processo politico agora né, e ai eu vi um
video que até me chamou a atencéo para eu
ta trabalhando depois, que até entdo eu ndo
sabia, por eu ndo ser da comunidade né,
infelizmente a gente acaba se passando por
algumas coisas, que dizem que |4 tem um
lixdo que é bem proximo do povoado, e ai
passaram filmando esse lixdo e tal, entdo
assim, a questdo do lixo é um problema
muito sério, e ai isso ja me chamou a atengéo
pra eu ta trabalhando isso quando a gente
retornar, porque talvez agora nas aulas
remotas eu ndo sei se vai ser possivel, mas
quando retornar, isso ja td um ponto anotado
para que eu possa trabalhar com isso. Uma
outra questdo também, é que 14 tem um...eu
sei que 14 tem um acude, eu fiquei sabendo
também, e ai eu vou quando retornar, eu vou
pesquisar se esse acude € acessivel a
comunidade se essa agua ta limpa,
entendeu? Fazer um estudo nesse sentido,
porgue eu acho interessante que 0s meninos,
€ um recurso natural e sera que esse recurso
ele abastece? Entdo sdo questfes que talvez
eles saibam, mas eu ndo sei e é algo se por
ventura, a gente pode até t4 ajudando ne, é
algo que ainda vou pensar e € algo que a
gente ainda vai discutir.

E4

Na verdade, eu acredito, que eu nunca
transformei o... que eles vivem em objeto de
estudo, eu sempre tento associar o que eu to
trabalhando com a vivéncia deles, e quando
eles trazem essa vivéncia que eles associam
também, que eles ja conseguem fazer uma
relacdo muitas vezes, até antecipado da
minha fala, é...eu respeito muito a fala deles,
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porque é um conhecimento prévio, é um
conhecimento importante que tem que ser
respeitado, entdo vocé tem que mostrar que
existe esse conhecimento deles e também
existe o aporte cientifico pra isso, mas 0s
dois tem que ser respeitados, ndo tem que ter
uma distingdo, ah esse aqui que é que vale,
tém que t& fazendo uma ligagéo dos dois e
respeitando os dois e mostrando também que
as duas realidades existem e que é muito
importante eles continuarem vivendo da
forma que vivem, porque eles tem que se
sentir inseridos e importantes na sociedade,
eu acho isso importante, e eu incentivo
muitos eles a continuarem dessa forma.

E5 « Sim, é sim. Ha uma diferenga sim, eu
procuro sempre, separar as coisas €
observar 0s pontos positivos e 0s negativos,
mas eu procuro lidar de uma forma natural,
0 mais possivel para que a gente ndo possa
entrar em... conflitos, porque muitas vezes
eles discordam daquilo que a gente propde
pra eles e que é o melhor né. Quando eles
discordam as vezes, na maioria das vezes, eu
procuro ndo prolongar a conversa, as vezes
eu entro em outro assunto e as vezes se eu vé
que é necessario eu continuo explicando pra
eles, mas de uma forma que ndo venha haver
aquele clima que as vezes ha na sala de aula.

A enunciacdo destaca que algumas vezes os professores percebem a distancia entre
escola e comunidade, no que tange a valorizacdo do conhecimento produzido por esses atores.
Embora haja uma atitude de respeito ao conhecimento prévio do educando, este conhecimento
ndo se torna objeto de reflexdo na préxis educacional. Mostrando no discurso autoritéario a
aproximacdo com praticas que consideram 0s saberes tradicionais como mero relatos

folcloricos ou mitol6gicos ndo se integrando como um conhecimento valido.

Fica evidente também que em casos de conflitos prepondera o conhecimento cientifico
com o argumento de que foi testado por pesquisadores, é valido ressaltar que alguns
professores trouxeram a questdo da sensibilidade ao refutar informacdes trazidas pelos
estudantes sem comprovacdo cientifica evidenciando a presenca do discurso autoritario.

As respostas dos educadores mostram a tendéncia a hierarquizacdo dos

conhecimentos, sendo o saber tradicional um conhecimento que precisa do aporte cientifico
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para ser validado, a ldeologia presente é aquela que considera a pratica cientifica como a

Unica capaz de explicar a realidade, estando diretamente ligada a ciéncia moderna.

Aparecem nos discursos, o silenciamento das diferentes formas de conhecimentos e a
supressdo de um conhecimento sobre outro, neste caso o conhecimento cientifico sobressai e
seria a melhor forma de validar o saber tradicional que por ventura é apresentado pelos

educandos. Mostrando a prevaléncia do discurso autoritario.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da dos resultados percebe-se a necessidade de um trabalho de formacéo para
que o corpo docente tenha contato com outras formas de conhecimento além do conhecimento
cientifico. Pautados na Ecologia dos saberes os educadores e educandos teriam a
possibilidade de construir uma educacdo dialégica no ambiente pesquisado, visto que essa
possibilitaria uma relacdo de respeito e valorizacdo entre as diferentes formas de
conhecimento.

Para além disso, se faz necesséario a ampla discussdo sobre o papel de uma escola do
campo que segue o curriculo aplicado na cidade, é necessario refletir sobre a formacéo da
populacdo campesina, em uma légica que ndo seja aquela voltada para a populacao urbana.

E necessario refletir também sobre a supressdo dos conhecimentos locais, a quem
interessa 0 desaparecimento de determinadas praticas consideradas historicas no campo?
Pensar a educacdo do campo significa ir de encontro a légica da educacdo capitalista que
objetiva a supressao do campo como espaco de vivéncia e 0 enxerga apenas como meio de
producéo de mercadoria.

As populacdes rurais ou campesinas precisam ter garantidos o campo como espaco de
reproducdo da vida, e para isso, a escola € um aliado fundamental, mas uma escola que
promova uma educagéo voltada para o campo

A analise do corpus pesquisado, serviu de base para a elaboracdo de uma proposta de
formacédo de professores com énfase na educacdo do campo, mesmo ndo fazendo parte do
objetivo inicial da pesquisa, sentiu-se a necessidade, tendo em vista que os professores da
escola pesquisada atuam no campo e ndo tiveram contato com aporte tedrico da mesma.

Além desta formacéo, comecou -se a construi um blog intitulado diadlogo de sabres que
visa divulgar material tedrico sobre a educacdo do campo, sobre as diferentes formas de

conhecimento e sugestdes de atividades a serem desenvolvidas como forma de valorizagao de
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conhecimentos dentro das escolas do campo, numa tentativa de comegar um movimento de
letramento do conhecimento tradicional, bem como de valorizagdo destes conhecimento como

forma de saber valido.
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PRODUTO FINAL- PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE

Oficinas de Dialogos sobre a Educacdo do Campo: conectando Saberes

Curso: duracao de 30 horas

Publico alvo: Professores do Ensino Fundamental Il da Secretaria municipal de educacéo do
Municipio de Araci.

Justificativa

Os estudos sobre movimentos sociais e Educacdo do Campo tém adquirido grande amplitude
no cendrio da producdo cientifica e tem sido cada vez mais emergente a necessidade de se
refletir sobre os processos educativos e formativos de maneira mais ampla, diante dessas
reflexdes os resultados da pesquisa de mestrado levaram a elaboracdo dessa proposta de
formacéo.

Tal proposta visa contribuir para o debate sobre letramento e alfabetizacdo no campo e
também sobre a questdo do ensino de ciéncias na Educacdo do Campo, discutido sob a
perspectiva da ecologia dos saberes para a promocao de uma outra relagcdo entre os saberes
tradicionais e os cientificos no campo.

Nesta perspectiva, pretende se que a formacdo seja surge, um espaco de didlogo entre a
comunidade académica e 0s espacos escolares e ndo escolares, entre os educandos,
professores da Educacdo Basica, e/ou a quem interessar a respeito das questBes abordadas.
Destacando esta acdo como um importante instrumento de socializagdo, considerando as
tematicas abordadas. A proposta do curso surge no contexto das discussdes tedricas realizadas
durante as leituras realizadas na pesquisa, embasada no pensamento de autores como Molina,
Freire (2012), Arroyo, Soares, Caldart, entre outros, os quais aliados aos resultados das
entrevistas levaram ao anseio de contribuicdo e elaboracdo da proposta.

Objetivos

Objetivo geral: Promover uma formacdo para ampliar o debate entre os profissionais da
educacdo sobre os processos educativos emancipatorios na perspectiva da Educacdo do
Campo;

Obijetivos especificos:

a) Discutir os processos educativos dos povos do campo

b) Refletir sobre os desafios que emergem no ensino de Ciéncia ligados a relacdo saber
cientifico/tradicional no Campo.

c) Contribuir para a construcdo de uma educacdo emancipatoria na relacdo entre
conhecimento cientifico e tradicional no campo.

Metodologia

Partindo da perspectiva de articular o ensino a pesquisa e a extensdo, bem como ampliar a
participacdo da comunidade externa no ambiente académico, este curso acontecera com
professoras da Universidade Federal do RecOncavo Baiano e professores do ensino
fundamental I, por meio virtual na plataforma goole meet e poderad ser transmitida pelo
Youtube. Este curso compreende uma carga horaria de 30 horas, dividida em 3 encontros com
atividades de leitura e producgéo pelos cursistas.

No inicio do curso acontecera uma abertura de 10 minutos com apresentacdo musical, logo
em seguida sera iniciada a mesa de dialogo com os convidados para discutir a tematica.
Durante o curso, facilitadores e participantes, terdo a oportunidade de dialogar e expor ideias
que ajudem no melhor entendimento e fortalecimento das discussfes que versam sobre a
Educacdo do Campo. A certificacdo ocorrera por meio de verificagdo da presenca que sera
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computada por meio de formulario do Google Forms, o qual serd disponibilizado o link
durante os encontros do curso.
E importante salientar que para a realizacdo do curso faz-se necessario uma parceria entre
Secretaria Municipal de educacdo e Universidade, para que a formagdo possa acontecer sem
prejudicar o periodo letivo e nem a qualidade de vida dos professores. Para isto, serd
solicitado que os professores utilizem parte da sua carga horaria de AC (atividade
complementar) para a realizacao do curso.
Eixos tematicos:

e Educacao do campo e movimentos sociais;

e Ensino de Ciéncia e relacdo saber cientifico/tradicional no Campo.

e Educacéo para as relagdes étnico-raciais;

Espera-se que os participantes do curso possam refletir e trazer suas experiencias em sala de
aula com as temaéticas expostas e que possam contribuir para a construcdo de uma educacédo
emancipatoria e plural, aléem disso, que o curso os inspire a contribuir para ressignificar a
relacdo escola/comunidade dentro do municipio de Araci.
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CONSIDERACOES DE UMA MESTRANDA EM TEMPOS DE PANDEMIA

Concluir uma formag8o académica a nivel de mestre no cenério atual, ndo é s6 uma
vitéria, mas é a expressdo de que ndo recuaremos! Escrevo no plural, pois este trabalho
representa a vitoria de muitas meninas negras que oriundas da zona rural, de escola publica e
com poucos recursos financeiros, conseguiram algar voos mais altos na vida.

Meninas que assim como eu, tiveram a oportunidade de usufruir de programas de
repasse de renda, de incentivo a permanéncia na Universidade e que quando chegou a sua vez
de estar no topo, foram surpreendidas por uma conjuntura de pais que as quer na
subalternidade, que ndo as quer tendo salarios dignos em suas profissdes. Mesmo com todo
sucateamento da educacao e todo corte nos direitos dos professores, a educacdo ainda € a
melhor escolha para nos!

Desejo que minha trajetoria possa servir de inspiracdo aos meus queridos alunos, pois
0 que o sistema quer € que eles acreditem que a academia ndo € para eles! Mas, eu digo a
academia é nossa! Aqui estou, me tornando mestre em educacdo em um momento que a
conjuntura me deu todos 0s motivos para desistir!

Esse titulo é a expressdo da luta por uma educacdo melhor! Cursar um mestrado sem
licenca do trabalho, sem bolsa, sem qualquer tipo de incentivo por parte dos que deveriam
apoiar a formacéo continuada do professor, tendo uma filha pequena e tendo que me deslocar
toda semana para Feira de Santana, foi sem divida um grande desafio.

Para além disso, os cortes dos direitos dos professores na educacao tém o intuito de
tornar o mestrado cada vez mais distante para nés da educagdo basica, mas eu digo,
resistiremos!

Em um tempo pandémico de desgaste emocional de grande parte da populacéo, contar
com o olhar humano de todo corpo de professores da UFRB, me ajudou a terminar esse ciclo
que se mostrou tdo conturbado em face a pandemia.

Ademais, as conclusdes oriundas do estudo e 0 que se pensa e se pretende desenvolver

com este trabalho ficaram expostas nos artigos que integram esta dissertacéo.
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Apéndice 1 — Termo de Anuéncia para Escola participante

gy e A R
i A Bn AUNDIME ;
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA DE ARACI
ESCOLA ERASMO DE OLIVEIRA CARVALHO REGIONAL: POCO GRANDE
Rua Anténio Oliveira Mota — Centro
CEP 48760-000 ARACI/BA

9 Y AarAch

TERMO DE ANUENCIA PARA A ESCOLA PARTICIPANTE DA PESQUISA

Declaro para os devidos fins, que aceito a pesquisadora Ana Claudia Valverde Santos, a
desenvolver o seu projeto de pesquisa “ECOLOGIA DOS SABERES:
CONTRIBUICOES PARA UM NOVO OLHAR SOBRE CIENCIA EM UMA
ESCOLA DO CAMPO,EM ARACI-BAHIA”, que estéd sob a coordenagao/orientagdo
do Professor Dr. Frederik Moreira dos Santos, cujo objetivo é investigar qual a relagdo

entre saberes tradicionais e cientificos no ensino fundamental Il em uma escola do campo.

A pesquisa serd feita na escola citada acima, sendo prevista a participagdo de 50 alunos
ingressos das turmas de 7° ao 8° ano do Ensino Fundamental que responderdo a
questiondrios. Participario também do processo de pesquisa, os professores que
ministram as disciplinas de Ciéncias e Geografia nas citadas turmas, a participagdo dos

professores acontecera mediante entrevistas.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos das
Resolugdes do Conselho Nacional de Satide e suas complementares, comprometendo-se
utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins
Cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo

das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o pesquisador devera apresentar a esta Instituicdo o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido pelo Comité de Etica da
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia - CEP/UFRB através do Sistema da
Plataforma Brasil, onde seguird todos os tramites legais baseados no Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP) e em conformidade com a Resolugdo CNS n° 466/12 e a
Resolugio CNSn°® 510/16.

Araci/BA, 04 de dezembro de 2019.

_Rocollg

Nilzete de Alcantara Carvalho )‘({ )

‘izete Alcintara Carvalho Esools Erasms 8¢
Diretora F=:ional Esco a4l ®av.P
OECRETONE" W 0153, DEDIDE FhVERC 707 727
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Apéndice 2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E) PARA
PROFESSORES

Vocé esta sendo convidado(o) como voluntario(o) a participar da pesquisa “ECOLOGIA
DOS SABERES: CONTRIBUICOES PARA UM NOVO OLHAR SOBRE CIENCIA
EM UMA ESCOLA DO CAMPO, EM ARACI-BAHIA” da pesquisadora professora Ana
Claudia Valverde Santos, do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
(CETENS) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) na turma de Mestrado
Profissional em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade (PPGECID) responsavel por sua
execucdo. A seguir as informac6es do projeto de pesquisa com relacdo a sua participacdo na
pesquisa.

Os objetivos do trabalho sdo: Geral: investigar qual a relacdo entre saberes tradicionais e
cientificos no Ensino fundamental Il em uma escola do campo.

Especificos:

-Conhecer qual a visdo predominante no ensino da Ciéncia na escola por professores e
estudantes.

-Compreender quais os desafios que emergem no ensino de Ciéncia ligados a relagdo saber
cientifico/tradicional no ensino fundamental II.

-Perceber como a relagdo homem-natureza é construida na escola;

-Realizar uma intervencdo pedagdgica que contribua para uma educacdo cientifica
contextualizada com o campo.

A pesquisa serd realizada provavelmente no periodo de maio a setembro do ano de 2020.
Durante a pesquisa serdo realizadas entrevistas gravadas em audio com professores que
ministram as disciplinas de Ciéncias e Geografia e, dependendo da necessidade analise de
documentos como o Projeto Politico Pedagdgico e observacdo de aulas. Isto se faz necessario
para que possamos alcancgar todos os objetivos propostos na pesquisa. N&o deixamos de
considerar o desconforto de estar sendo observado ou entrevistado, mas reforcamos que esta
pesquisa ajudard a efetivar o papel da escola como transformadora de individuos e da
sociedade.

A sua participacdo ocorrera mediante as respostas dada ao roteiro de entrevista que sera
aplicado no desenvolvimento da pesquisa. Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em
qualquer aspecto que desejar. VVocé é livre para recusar-se a participar e retirar seu
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento.

A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade
ou perda de beneficios. A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Seu nome ou o material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua
permissao. Uma cépia deste consentimento informado sera arquivada pela pesquisadora, outra
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sera fornecida a vocé. A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e nao sera
disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional para a sua participacéo.

Eu,

CPF: ,declaro ter sido informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira
clara e detalhada. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e alterar
minha deciséo se assim o desejar. A pesquisadora ANA CLAUDIA VALVERDE SANTOS
certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais e em caso de duvidas
poderei chama-la no telefone (75)992878469. Esta autorizacdo é gratuita, nada tendo a
reivindicar por esta participacdo ou pelo uso do material. Ainda declaro ter recebido uma
copia deste termo de consentimento, tendo-me sido dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

Responsavel pela pesquisa:

Ana Claudia Valverde Santos

Sujeito participante da pesquisa:

Araci, de de
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Apéndice 3 — Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE —
CETENS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE — MESTRADO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA — PROFESSORES

1. Qual sua formagéo? (Graduacgéo, pos-graduacdo)?

3. H& quanto tempo trabalha com a disciplina de ciéncias/geografia?

4. Qual papel social da ciéncia para vocé? Qual o impacto na sociedade?

5. Qual o papel da aula de ciéncias/geografia neste contexto?

6 -O que vocé entende por Natureza e meio ambiente?

9. De que maneira sua aula de Ciéncia/geografia contribui a constru¢do de uma visdo ampla
de Natureza? Dé exemplos.

11. Em algum momento da aula, os estudantes trazem exemplos ndo cientificos do seu dia a
dia no momento da aula? Como vocé lida com isso?

12 VVocé acredita que a comunidade que vocé trabalha, possui algum conhecimento tradicional
12. Como vocé relaciona o conteudo com o conhecimento local/ tradicional ou da
comunidade?

14. Em algum momento os saberes da comunidade s&o objeto de estudo na sala de aula?
Como vocé lida com as diferengas ou possiveis conflitos entre esses conhecimentos.

13. Vocé conhece os principios que fundamentam a educacdo do Campo? Eles de alguma
forma se relacionam com sua préatica?
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Apéndice 4- TRANSCRICAO DE ENTREVISTAS

TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - E1
PROFESSORA DE GEOGRAFIA 6° E 9° ANO

ENTREVISTADOR: Obrigada por colaborar com a nossa pesquisa, a primeira pergunta ¢,
Qual a sua formagéo?

E1l: Minha formacdo? Eu sou professora... tenho licenciatura em geografia, posso falar da
pos?

ENTREVISTADOR: pode...

E1: E tenho uma pds-graduacdo em metodologia do ensino de Geografia
ENTREVISTADOR: A quanto tempo vocé trabalha com a disciplina de Geografia?
E1: Desde 2013, entdo sdo 7 anos.

ENTREVISTADOR: E qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do
conhecimento?

E1: Eu acho que é uma ciéncia que nos ensina né...o que tento ensinar pros meus alunos é...ter
uma nocao do que se passa ao nosso redor, ter uma nogdo de mundo né, e como...eles..fazer
com que eles se vejam participantes dele, acho que isso.

ENTREVISTADOR :Qual o impacto na sociedade?

E1- impacto? Eu acho que se é.... a gente... ensinar bem e formar alunos criticos, eu acho que
0 impacto € muito grande, porque se o0 aluno souber da realidade que o cerca, eu acho que ele
vai ter um papel muito importante nessa sociedade, eu acho que a geografia tras isso.

ENTREVISTADOR :Na sua resposta vocé acaba entrando um pouco nha préxima pergunta
que é,qual o papel da aula de Geografia neste contexto? Queria que vocé falasse um pouco
mais.

E1: Entdo, é isso. E fazer com que o aluno tenha uma visio critica do mundo em que vive, né!
fazer com que eles conhecam um pouco dos seus direitos e seus deveres. E também tentar
fazer com que eles participem mais ativamente na nossa sociedade.

ENTREVISTADOR: vocé me ouve? Falha de internet

E1l: Eu acho que sim, rsrs...

ENTREVISTADOR: Concluiu o0 pensamento?

E1: Depois vocé da uma olhadinha se ndo concluiu vocé me avisa.

ENTREVISTADOR: Né&o tem problema, vamos para proxima. O que vocé entende por
Natureza e meio ambiente?
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E1: Natureza e meio ambiente?...ahh, x6 ver... como é que eu explico rsrs... Meio ambiente...é
0 meio...em que nos vivemos neé... a gente faz parte do meu ambiente, tanto é que a gente deve
preservar ele muito! Natureza... natureza faz parte do meio ambiente também, dificil sua
pergunta viu! Rsrs...x6 pensar...hamham... sim respondendo, eu acho que é assim, Natureza é
0 que ta ai no nosso planeta, sdo as arvores, sao 0s rios, 0s nossos solos...e 0 meio ambiente é
tudo isso, a gente ta inserido dentro desse meio ambiente, acho que € isso!

ENTREVISTADOR: E, de que maneira sua aula de Geografia contribui para a construgéo de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas praticas da
sua aula.

El: E, nas minhas aulas eu tento trazer bem pra... realidade deles, né, pra nossa realidade,
entdo é..., geralmente, no inicio da unidade foi, no que deu pra pegar desse ano, a gente
trabalha lugar. Ai eu sempre... fago com eles, uma aula de campo, na regido mesmo, né, tento
fazer com que eles percebam o lugar onde eles moram e como eles devem preservar esse
lugar. Tem uma... tem um descaso muito grande, assim com tudo né... € uma balinha que
chupam, ai jogam o papelzinho no chdo, ndo tem nenhum cuidado. A gente vé& muito lixo, a
gente vé muitas pessoas queimando esse lixo. Entdo assim, eles ndao tém uma consciéncia
muito grande, tento fazer com que eles vejam um pouquinho disso ai. Acho que de pouquinho
em pouquinho a gente consegue alguma coisa!

ENTREVISTADOR: E, em algum momento da aula, os estudantes, eles trazem exemplos
ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como €é que vocé lida com esses exemplos?

E1l: Sim, eles trazem! E eu, peco que eles tragam mesmo, trazer sempre pra realidade deles. E
eu aceito todo tipo de... é ...como eu posso falar? contribuicdo! acho que tudo isso serve para
enriquecer as aulas.

ENTREVISTADOR: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha, possui algum
conhecimento tradicional/local?

E1l: Assim, 0s poucos que tém eu acho que tdo se perdendo muito. Acho que eles ndo dao
valor aos conhecimentos locais, muitos tdo se perdendo.

ENTREVISTADOR: Como vocé relaciona o conteldo com esse conhecimento da
comunidade?

E1: como eu relaciono? Nas aulas mesmo, através da fala, as vezes eu pe¢o exemplos, peco
que eles...é... como eu posso falar?...peco que eles... peco que eles desenhem, pintem, falem,
apresentem essa realidade nas aulas.

ENTREVISTADOR: Em algum momento, os saberes da comunidade séo objeto de estudo
na sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E1l: E... acho que pra essa pergunta a resposta € n&o, no curriculo foi, era pra ser inserido
agora, no nosso curriculo tradicional ndo tinha, a gente era pra comegar trabalhar agora. SO
que por conta dessa pandemia foi interrompido. VVocé pode repetir a pergunta?
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ENTREVISTADOR: Posso sim, Em algum momento, os saberes da comunidade sdo objeto
de estudo na sala de aula? Como vocé lida com as diferengcas ou possiveis conflitos entre
esses conhecimentos?

E1l: A resposta é aguela mesma, ndo! As Unicas... partes que a gente tem assim que traz o
conhecimento da comunidade é quando a gente aborda na sala de aula.

ENTREVISTADOR: E pra fechar, vocé conhece os principios que fundamentam a Educacéo
do Campo? Eles de alguma forma se relacionam com a sua préatica?

E1l: Repita de novo...

E1: sim, e eu tento relacionar da melhor forma possivel, se a gente ndo tem um curriculo que
contemple essa pratica, mas eu tento trazer sempre, relacionar sempre com o conteido
trabalhado.

ENTREVISTADOR: Vocé pode dar algum exemplo?

E1: um exemplo que eu trabalhe com eles? A valorizacdo das atividades que eles praticam e
trazer sempre, falando da importancia dessa préatica. Deu pra entender alguma coisa?

E1, 17 de novembro de 2020.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - E2
PROFESSORA DE CIENCIAS 7°, 8° ¢ 9° ANO

ENTREVISTADOR: Obrigada por colaborar com a nossa pesquisa, a primeira pergunta é,
Qual a sua formagéo?

E2 — Eu sou formada em pedagogia, series iniciais pela UEFS e também licenciatura em
geografia pela FTC, tenho especializagcdo em psicopedagogia clinica institucional e em gestéo
escolar.

ENTREVISTADOR: A quanto tempo vocé trabalha com a disciplina de ciéncias?

E2- Esse, esse... essa pergunta ai € essa questdo porque eu nunca trabalhei com a disciplina de
ciéncias muito tempo. O ano de 2018 foi a primeira vez que eu fiquei com ciéncias, trabalhei
apenas com 0 9 ano, e esse ano to trabalhando com ciéncias 7°,8° e 9°, entdo tenho pouca
experiéncia na area de ciéncias.

ENTREVISTADOR: E qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do
conhecimento? Qual o impacto na sociedade?

E2-Assim como geografia por exemplo que é minha area, eu acho que ciéncias €
fundamental... porque é uma disciplina, € uma matéria, € uma ciéncia rsrs que tem relacoes
com todas as outras areas. Ela ta ligada com todas as outras areas, quando vocé usa a questdo
da saude, a questdo das ciéncias biologicas vocé precisa entender, compreender os seres. Eu
acho que é uma... uma... uma disciplina fundamental que faz com que os alunos tenham
um...uma visdo muito ampla a cerca do mundo em que vive. Né? Porque a area € grande, a
gente trabalha muita... todos os aspectos vamos dizer assim... biolégicos, fisicos, entdo eu
acho que é... fundamental para que o individuo entenda o mundo onde ele esta inserido.

ENTREVISTADOR: qual o papel da aula de ciéncias neste contexto?

E2- Ajudar o aluno entender, enquanto ser e 0 ambiente d& onde ele vive né. Porque eu acho
que assim... como é amplo vocé, vocé... trabalha a questdo da natureza, trabalha questBes
fisicas para vocé entender a... 0 universo também. Entdo assim... ele estudando desde pequeno
ndo &, ele vai ter uma compreensao melhor enquanto ser humano. Enquanto ser que habita um
planeta para melhorar sua vida a cada dia, e € importante, eu acredito que é importante porque
ele se v& enquanto ser deste universo, de todos os universos, no caso do planeta terra
aqui...enquanto gente também.

ENTREVISTADOR: Entdo, vocé falou ai da questdo da Natureza e a proxima pergunta esta
ligada a isso, O gque vocé entende por Natureza e meio ambiente?

E2- Natureza e meio ambiente estdo... pra mim estdo interligados ai, porque... a Natureza para
mim se compde tudo aquilo que existe ne, e que é... o individuo esta inserido. E quanto a
questdo do meio ambiente, sdo essas questdes fisicas, bioldgicas, quimicas que estdo ali
fazendo parte dessa Natureza, vamos dizer assim quando a gente trata de bioma né, a questao
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ali da Natureza a gente pode ver quais sdo 0os ambientes que comp8em essas naturezas? Esses
espacos? Quando cé fala em animais, a gente também tem esta questdo de ele esta inserido
neste ambiente e € uma natureza, por exemplo, 0s seres, 0s seres vivos em comum. Natureza e
meio ambiente acho que ndo tem...é... ndo ta desassociado né, um esta ligado ao outro. Porque
a Natureza é tudo aquilo que compde o planeta Terra e os ambientes, 0 meio ambiente € cada
aspecto que esta ligado a essas naturezas, por exemplo, essa questdo toda ai... quando a gente
trabalha é... solo né, cada... o solo por exemplo quando vocé trabalha tipos de solo, a natureza
ali, quais sdo os ambientes que compdem os tipos de solos? Nao sei se vocé ta entendendo, se
respondeu aliés.

ENTREVISTADOR: E, de que maneira sua aula de ciéncias contribui para a construcao de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas préaticas da
sua aula.

E2- Bom, quando eu trabalho, por exemplo, esse ano que eu comeceli trabalhar com o 7° ano e
no 8° que a gente tava trabalhando as questfes dos ciclos, né, que é muito parecido também,
para eles entenderem as questes fisicas. Porque esse ano, ndo sei se vOocé percebeu na
ementa, eles tava, os conteudos do 7 e do ano, ndo achei que foi muito essa questdo
relacionada...a principio achei que estava mais relacionada a quimica e fisica, entdo para eles
entenderem, por exemplo, matéria que estava nos dois..., a principio nos dois, como eu nunca
trabalhei, ndo trabalhei todos os anos, eu estava estudando, porque é uma coisa nova para
mim também ne.

Seria interessante se vocé fizesse essa entrevista com professores da area mesmo, porque,
basicamente pouco trabalhei, quando vocé me falou que era para falar de ciéncia eu falei,
valei-me, 0 que eu vou dizer de ciéncia, porque eu tava estudando praticamente quimica e
fisica. Rsrs...

ENTREVISTADOR: Néo se preocupe, € para falar justamente da sua experiéncia mesmo,
com a disciplina, ndo tem a ver com a formacé&o da area especifica em si.

E2- Entdo assim... pra mim é novo porque eu té estudando, quando eu comecei estudar, por
exemplo, essa questdo, eu vi muito, muito ligados né, matéria, eles comegam nas duas, para
eles entenderem o que seria matéria em si. Eles nunca tinham trabalhado com essa questao de,
da area de quimica e fisica, porque é...eu ndo entendi porque eles colocaram tudo assim,
primeiro com... €... tudo relacionado a quimica e fisica, nessas duas principalmente né. E ai o
gue que acontece, quando comegou eu falei meu Deus, eu pensei que ia comegar com aquela
ciéncia bioldgica sabe? A parte de seres vivos, nada disso ainda tem por enquanto, porque ta
mais ligado a geografia né? Os biomas, aquela questdo toda, dos reinos, nada, ndo tem,
basicamente esse ano, aquelas ementas ali, € bem suscinto no 7 ano, eles pegaram essa
questdo toda, sd, ja de matéria. Nao sei se € uma questdo da BNCC que mudou, ndo posso
dizer o que é que mudou, porque eu nunca trabalhei. Mas, assim, voltando a pergunta, as
minhas aulas, por exemplo eu, é novo pra mim, mas eu tento eles verem o concreto, eles
entenderem aquilo que ele esta estudando, porque, acho que ciéncias é muito préatico, vocé da
pra ver ali né, vocé tem como...sdo objetos que vocé presencia realmente. Como por exemplo,
quando eu comecei a trabalhar com essa questdo de ciéncia de...de matéria, que a matéria se
transforma, por exemplo, é visivel ali, da pra fazer experiéncias visiveis, eu acho que também
é uma disciplina interessante por isso, porque eles vivenciam ali, veem a transformacéo, tem
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como pegar um objeto, tem como vocé entender na pratica, € uma coisa encantadora, a
principio eu achei assim, muito legal essa parte! Quando vocé trabalha as questdes dos reinos
vocé t& vendo ali, vocé tem exemplos concretos, eu acho que a disciplina € muito interessante
quando vocé usa o0 concreto, tem sua pratica ali que vocé td mostrando exemplos das
vivéncias cotidianas. Eu n&o tinha preparado ainda, a gente tava comegando, por exemplo, no
8 ano, trabalhar com as energias, com fontes né de energias e tudo, eu ja tava preparando um
material para eles verem, videos, tudo real ali... de como a energia é transformada, como
interfere na vidas pessoas, entdo € uma coisa interessante o ensino de ciéncias porque vocé vé
ali, vocé tem como mostrar, vocé tem exemplos concretos do seu dia a dia e do mundo em si.

ENTREVISTADOR: E, em algum momento da aula, os estudantes, eles trazem exemplos
ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como é que vocé lida com esses exemplos?

E2- Ndo cientificos relacionado ao contetdo que eu t6 trabalhando? Bom, a gente percebe que
eles ttm exemplos assim, né de.., mas ndo sabe, eles ndo sabem que aquilo ali, t&
relacionando a ciéncias, por exemplo, ao que ele ta estudando. Quando eu trabalhei a questdo
de inércia né, o que € inércia, as forcas, por exemplo, numa turma, eles tinham, davam
exemplos do que era, de um objeto esta parado e depois comecar se movimentar, a forca que €
usada, eles tem assim uma...quando vocé comeca a explicar na verdade, ai 0os exemplos deles,
as...que eles trazem, fica mais rica a aula porque eles comecam entender, compreender o que
eles estdo ali estudando, ndo é atoa. Eu trabalhei no 9 ano, por exemplo, quando a gente tava
estudando as mudancas da matéria, eles tambem davam exemplo ali, do dia a dia, mas vocé
tem que ta estimulando também, porque as vezes eles ndo entendem, eles estdo dentro desse
processo.

Eu ndo sei se eu respondi essa pergunta ndo porque...volta ai, essa pergunta novamente...

ENTREVISTADOR: Eu perguntei se, em algum momento da aula, os estudantes, eles
trazem exemplos ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como é que vocé lida com
esses exemplos?

E2 — Nao cientifico é porque na verdade ali é tudo empirico, para eles ali ndo tem aquela
questdo de ser, de eles entenderem que aquilo ali é até uma parte de ciéncias, que é uma
questdo cientifica, por exemplo, € tudo empirico, é tudo que eles acham, é vivéncia comum,
cotidiano da vivéncia comum. E trazem alguma coisa, alguns exemplos, quando vocé comeca
a explicar eles tem os exemplos deles, entendeu, a respeito das coisas que eles tdo estudando,
mas ndo tem a no¢do que ali sdo coisas, (incompreensivel)... eles acham que é bobagem, eles
ndo tem aquela...ndo é maturidade ndo, é o entendimento, a compreensao de que eles sabem
muita coisa por exemplo, € uma coisa que eu percebi nas turmas maiores, dos meninos
maiores, eles ndo tem assim, a compreensao do que eles sabem. Eles sabem muita coisa, eles
compreendem muita coisa! Que podem dar exemplos do seu proprio cotidiano, quando a
gente faz uma pergunta a respeito daquele assunto, muitos responde achando que ta errado,
entendeu? Eles ndo tém a noc¢do do que eles sabem.

ENTREVISTADOR: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha, possui algum
conhecimento tradicional/local?

E2 — Sim, eles tém muita coisa ali, aquela questdo mesmo das crencas, por exemplo, eles tém
muita coisa que eles acreditam e que aquilo se torna até folclérico as vezes, por exemplo,
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quando eles dizem que tal coisa...tal planta serve para tal doenca, ndo teve um estudo. Mas,
aquilo foi passado de geracdo para geracdo e ali, aquilo ali porque eles acreditam se torna
também, porque eles tém essa questdo de trazer é... o que eles acreditam e dar exemplos
concretos. Ah, que ndo pode fazer isso porque faz mal, e quando a gente pergunta e por que
faz mal? Entendeu... Nesse sentido, muitos, porque muitos também ali, sdo ainda adolescentes
também que ndo tem...acredito que ndo tém muita vivéncia assim com instrucao de livros pra
eles entenderem o que estéo falando, nesse sentido ai, eles sim contribuem.

ENTREVISTADOR: Como vocé relaciona o conteGdo com esse conhecimento da
comunidade?

E2 — Bom, quando a gente ta trabalhando e precisa né, a gente pede sempre exemplos, 0 ano
passado quando eu trabalhei na EJA, pronto o ano passado trabalhei na EJA com ciéncias
também! Tava esquecida disso. Um exemplo, quando a gente trabalhou as... a questdo das
plantas fitoterapicas né, e ai eu pedi para eles fazerem um estudo das plantas que a familia
utilizava e para que servia cada planta, foi interessante, porque muitos levaram até as plantas!
E sabiam dizer pra qué, olha aqui serve pra isso, isso e isso... porque eles sabiam isso? Porque
ja era uma coisa costumeira, que eles trabalhavam ali, eles usam essa questdo da...dos
exemplos de casa, da sua familia, e ai trds pra aula, mas assim, ndo é tudo, ndo é tudo
ali...Quando eu trabalhei também, a questdo da sexualidade, por exemplo, que tem na
disciplina de ciéncias né, até conhecer o proprio corpo, entender, 0s meninos o ano passado
ficava muito interessado porqué? Porque é uma questdo que eles queriam entender, tavam ali
com os hormonios a flor da pele, tinham seus exemplos, falavam até as questdes, relacionados
o dia a dia, o que eles percebiam, questdo de higiene, por exemplo, é assim coisa
surpreendente vocé olhar....ah, um aluno da zona rural ainda achar uma coisa dessa, mas ainda
acham! Eles diziam que, por exemplo, lavar as partes genitais, que ndo precisava ta lavando,
que se lavasse...rsrs eu td6 dando um exemplo, ndo sei se vocé vai botar no seu assunto, mas eu
achei interessante isso, uma coisa que € passada de pai pra filho, de geracdo a geracdo, quando
o livro mostra, eles acham que ndo! Ficam até duvidando do que t& escrito, entendeu, néo foi
um s6 ndo! Foram varios...Entdo sdo essas experiencias assim que eles trazem, que tem
duvida, que acham que nao sabem, mas acabam até contribuindo com muita coisa.

ENTREVISTADOR: Em algum momento, os saberes da comunidade sdo objeto de estudo
na sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E2- Infelizmente ainda ndo, entéo, ta até ligado com a outra questdo ai...Infelizmente ainda é
pouco, eu acho pouco ainda, a gente estuda pouco ainda da comunidade. Na sala de aula tem
as crencas por exemplo, como eu falei, aqueles tabus, quando a gente trabalha a alimentacao,
por exemplo, €, tem muitos tabus ainda, que eles entram em conflito de acreditar...prefere
acreditar no que sua familia, no que ele sempre usou no seu cotidiano, do que acreditar que
aquilo ali pode mudar, por exemplo, em alguns aspectos sim. Agora, quando tem esses
conflitos, eu... eu procuro mostrar que aquilo ali sdo estudos cientificos, comprovados, que
teve uma pesquisa, que ndo é a toa, por exemplo, como eu dei aquele exemplo dos meninos
que achavam que... que ndo era assim, aquele negdcio de lavar as partes genitais com agua e
sab&o, foi um conflito, muito... muito grande porque eles ndo queriam acreditar no que estava
ali escrito nos livros, eles disseram que ndo, que se 0 pai € mée...entdo assim, coisas da
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comunidade, da sua familia, quando gera esse conflito, a gente precisa ter uma conversa clara,
objetiva e até sensivel, para eles entenderem que...se houve um cientista, pesquisadores,
médicos, pessoas que estavam ali estudando a vida toda, ndo ia falar ou fazer alguma coisa
para colocar nos livros ou a nossa palavra ali, enquanto professora, eu estar passando pra eles,
seria a toa né. Entdo assim, tem que ter muita sensibilidade, quando eles tem crencas, de
certas coisas, por exemplo, ou que eles acham que aquilo é daquele jeito, entdo quando ha
conflito a gente precisa ter a sensibilidade de fazer com que eles entendam que ha uma... um,
um estudo por tras de cada coisa que a gente ta passando ali, que ndo é a toa, eu vejo isso
muito nas palestras quando vem pessoas da salde mesmo, trabalhar, questdes de doencas,
questdes, eles ficam assim... as vezes eles acham que ndo, as vezes tdo duvidando, € meio
complicado para vocé chegar e dizer ndo, ndo é do seu jeito ndo e acabou. Eu vejo muito
assim, nisso a gente ainda ta buscando coisas da comunidade, coisas que eles acreditam, para
a gente até vivenciar, para a gente poder ter uma nogdo de como € realmente o nosso aluno, o
aluno daquele lugar, entendeu? Ainda falta muito, falta muito para a gente ter uma aula assim
bem, bem motivada e com as coisas locais, falta essa organizagéo eu acho.

ENTREVISTADOR: E pra encerrar, vocé conhece os principios que fundamentam a
Educacao do Campo? Eles de alguma forma se relacionam com a sua pratica?

E2- Sinceramente, 0s principios assim...eu nunca...eu fiz o concurso para Poco Grande, eu
ndo pensei que seria, que teria uma gama de...de vamos dizer de...(incompreensivel) porque
realmente trabalhar com aluno da zona rural ndo é igual, ndo que eles sejam diferentes dos
outros ndo, mas que tem... eu acho que tem um... uma quantidade de coisas que € preciso se
pensar, em relacdo a...em relacdo a coisas, coisas que chegam até eles, por exemplo, meios
tecnoldgicos, eu acho que... que quando a gente vai trabalhar na zona rural a gente precisa
entender o universo da zona rural, pessoas por exemplo que trabalham a vida toda na sede,
ndo tem nocdo de como é, de como precisa ser diferente, por exemplo, quem trabalha no Pogo
Grande, precisa entender um pouco daquela realidade local, de como € o povoado, do que eles
precisam, do que eles trabalham ali, eu acho que...é6 uma questdo cultural que a gente precisa
também compreender, porque muda muito, vou falar a verdade, ndo sei se eu t6 me fazendo
compreender, se Vvocé ta conseguindo compreender, 0s principios mesmo que regem a
educacdo do campo, eu mesmo nunca estudei! E eu... ja li alguma coisa suscinta assim, de
como é a educacdo do campo, de como vocé deve tratar a educacdo do campo, entdo assim,
pouca coisa eu ja estudei, eu sei que preciso melhorar nisso, porque infelizmente o tempo é
curto é, mas, a gente ta inserido nessa realidade, meu concurso € pra la né, até pra gente poder
se situar melhor dentro do nosso trabalho, porque néo € nunca igual, por exemplo, Ia 0 modo
tecnoldgico chega diferente do que chega aqui, hoje gracas a Deus, a internet ja t4& em todo
lugar, mas ndo é todos, ndo € todo mundo que tem 0s acessos, td dando um exemplo so, fora
as outras coisas né, que a gente precisa entender que cada comunidade tem seus aspectos, suas
caracteristicas, e é diferenciado, seu modo de viver, por exemplo, quem vive numa regido de
agricultura é diferente, daquelas pessoas que ndo tem, que ndo tem a vivéncia da plantacédo
por exemplo, eu vejo as meninas dizendo: ah, na época de plantar mandioca a gente precisa
ter um outro olhar. E diferente, 14 no Poco Grande a gente nio tem muita plantacio, mas eles
ja tém a pesca que é diferente, a gente precisa chegar no local e ver como é a realidade. Entéo,
0s aspectos reais daquela comunidade eu preciso entender porque eu trabalho ali, 0 aluno...a
gente ndo pode passar pro aluno, porque as vezes ele precisa pescar, ou tem que trabalhar, na
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lavoura, é muito diferenciado, entdo eu acho que eu ainda preciso muito, estudar para
entender esse universo ai, ndo sei se eu respondi.

E2, 19 de novembro de 2020.

TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - E3
PROFESSORA DE CIENCIAS 6°, 7°, 8° e 9° ANO

ENTREVISTADOR: Obrigada por colaborar com a nossa pesquisa, a primeira pergunta ¢,
Qual a sua formacao?

E3. Entdo, a minha formacdo é licenciatura em Geografia, é...me formei na Universidade
Estadual da Bahia, no campus XI em Serrinha, no ano de 2010. E fiz uma pés-graduacéo
sobre meio ambiente e sustentabilidade.

ENTREVISTADOR: A guanto tempo vocé trabalha com a disciplina de ciéncias?

E3. Na verdade...ja ha..., ja vai...uns 7 anos né, desde quando entrei no concurso, a partir de
2014, quando fui selecionada, eu ja comecei a lecionar ciéncias.

ENTREVISTADOR: E qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do
conhecimento? Qual o impacto na sociedade?

E3. Bom! E... a ciéncia na verdade ela... compde basicamente, um pouco em termo de
disciplina né, assim... (inaudivel)...porque ela compde basicamente tudo que a gente vivencia,
ela esta presente é...no nosso cotidiano, entdo assim, € um papel muito importante para o ser
humano entender a si mesmo né, porque ela vai desde a origem, desde a formacéo da terra, no
sentido das teorias €...desde a formacdo humana, do corpo do ser humano, e toda interacdo
com a natureza. Ent&o eu percebo muito que a ciéncia ela...perpassa por todos 0s ambitos do
convivio social, além de... como é que diz assim? Da importancia no sentido de vocé saber
conviver com 0 outro, entdo, parte do ser humano e da relagdo com o outro, essa seria a
importancia.

ENTREVISTADOR: qual o papel da aula de ciéncias neste contexto?

E3. Eu acho que o papel da aula de ciéncias € justamente isso né, levar o aluno a... primeiro
eu acho que é mostrar, ele a conhecer, a partir de ele conhecer, ele vai... € como se fosse
assim... eu vou mostrar que isso existe, para que o aluno possa se interessar para que ele
venha, a pesquisar, querer saber mais e a partir dai ele querer descobrir como que as coisas
funcionam, né, porque eu acho que esse € o maior papel da ciéncia, porque assim, por
exemplo, eu sei que eu respiro, mas como funciona minha respiracdo? Esse é o papel da
ciéncia! Eu sei que existe 0 universo, mas como que esse universo esta disperso, entdo assim,
¢ propor...6 instigar essa curiosidade aos alunos, eu penso dessa forma, é exatamente
incentivar que ele seja pesquisador, eu trabalho muito isso, a questao das experiéncias.

ENTREVISTADOR: O que vocé entende por Natureza e meio ambiente?
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E3. Agora vocé me pegou, bom... porque assim, Natureza pra mim, ta, é tudo que esta no
mundo, né, que nado foi criado pelo homem, eu mesmo sendo professora de ciéncias eu creio
que foi Deus que criou, entdo eu creio na teoria criacionista. Entdo, Pra mim Deus criou tudo
que ha na Terra, assim também como criou 0 homem, entdo tudo isso pra mim é Natureza, e
meio ambiente é quando eu estou inserido na natureza, ta, entdo quando ha essa relacdo do ser
humano com a Natureza, ali existe um meio ambiente, e ai a importancia de cuidar desse meio
ambiente. Porque, a gente fala muito, cuidar do meu ambiente, cuidar do meio ambiente por
que? Porque eu preciso estar inserido para eu cuidar, eu ndo posso cuidar s6 da Natureza,
como é que eu vou cuidar se eu ndo estou inserido? Eu penso assim.

ENTREVISTADOR: E, de que maneira sua aula de ciéncias contribui para a construcao de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas préaticas da
sua aula.

E3. Repete ai, acho que eu ndo entendi.

ENTREVISTADOR: E, de que maneira sua aula de ciéncias contribui para a construcao de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas praticas da
sua aula.

E3. Uma visdo ampla? Vocé ta falando na aula mesmo, no dia a dia? Entdo... eu sempre,
eu...como eu te falei, eu gosto de trabalhar com experiéncias né, e a experiéncia ndo € so
aquela experiéncia tipo, experiencias de laboratério de quimica, mas é o laboratério
vivenciado também! Entdo, se possivel eu gosto de levar o aluno até o local para viver essa
experiéncia, entdo por exemplo, ja teve, é... situacbes que no 6° ano a gente estava
trabalhando rocha, estava trabalhando solo, entdo, eu levei esses alunos a vivenciar isso,
eles...a gente foi até um determinado local que seria possivel eles observarem na localidade
né, e a gente pode observar as rochas do local, ai eu chamei atencdo em relacdo ao tipo de
solo que existia ali, a relacdo da vegetacdo com aquele solo, entdo, eu gosto de fazer muito
isso, é...infelizmente a gente ndo tem o laboratério na nossa escola e quando...e € um
problema quando a gente esta trabalhando com o tema Universo, porque é muito distante, ndo
da pra gente levar os alunos até o Universo, entdo a gente tem que se adaptar mesmo as
tecnologias e ai infelizmente tem que ser através de videos, tem que ser com as tecnologias
gue a gente tem, mas assim tudo que a gente pode vivenciar, eu procuro sempre ta levando
eles para essas vivéncias, principalmente com a Natureza porque é o laborat6rio mais préximo
né, principalmente no meu caso que sou professora do campo, da zona rural.

ENTREVISTADOR: E, em algum momento da aula, os estudantes, eles trazem exemplos
ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como € que vocé lida com esses exemplos?

E3. Sim. Sim. E...poucos né, porque sio adolescentes, € um...a maioria, eles sio timidos
ainda, €...mas as experiencias que eles mais trazem é relacionado, as vivencias com a, com a
agricultura né, que é a... 0 que eles mais vivenciam, entdo quando a gente ta trabalhando sobre
solo, manejo, cultura, entdo, eles trazem alguns relatos e... a gente sempre faz. Na verdade,
quando eu vou trabalhar esses temas, eu ja comego com as experiencias vividas, eu sempre
pego do local, eu nunca parto de fora pra dentro, e sim parto com as vivéncias deles, porque
eu sei que € algo que é da realidade.
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ENTREVISTADOR: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha possui algum
conhecimento tradicional/local?

E3. Relacionado a Natureza vocé quer dizer?
Conhecimento, tradicional...da comunidade.

E3. Eu acho que é s6 como lidar mesmo com a terra, assim, nas minhas aulas eu percebo isso,
entendeu? De como lidar... porque assim, quando a gente esta trabalhando mesmo...quando a
gente faz algum trabalho sobre, biomas por exemplo, ai vocé vai trabalhar a nossa realidade
que é a Caatinga, é...eles ndo sabem muito, assim... diferenciar ainda, os tipos de vegetacao,
mas eles sabem dizer, quais sdo as plantas que existem ao redor da...da sua roca, da sua casa,
entdo assim, eu vejo que eles tém algo muito ligado a isso.

ENTREVISTADOR: Como vocé relaciona o contelGdo com esse conhecimento da
comunidade?

E3. Néo, é...isso que eu digo, eu sempre faco uma relacdo, uma relacdo no sentido de, de
trazer as experiéncias, a gente trabalha também...porque eu t6 falando assim, mas também néo
sdo todos né, que tem essas realidades, e também nado sdo todos que estdo ligados a isso. E
assim, a gente procura fazer é... como nem todos sdo, a gente faz uma...porque ja aconteceu
de a gente fazer é...que ndo é, a gente faz com uma familia, tipo: pesquisa, entrevista, porque
talvez eles ndo saibam, porque hoje eles ndo fazem mais, mas o pai sabe, o avod sabe, 0s tios
sabem ne, e esse contato deles com a natureza ou com essa forma como eles lidam com a
terra, talvez eles ndo tenham tanto, ndo tenham passado tanto para eles agora, mas a familia
sim. E ai, a gente sempre faz essa relacdo, teve um dia mesmo, que a gente tava trabalhando
sobre a questdo do...deixa eu lembrar aqui...foi sobre...foi relacionado a alguma...me falha a
memoria agora, mas, eles tinham que fazer tipo um poster né, um cartaz, de preservacao ai eu
pedi para que eles escolhessem um local que tivesse proximo da comunidade deles, para eles
fazerem um desenho e fazerem um anuncio ou cartaz de protegcdo desse local que tivesse
ameacado. Ai eu disse, pode ser proximo ou algum lugar que vocés conhecem, € tanto que
eles citaram a barragem la do Poco Grande, ai eles disseram que ficaram sabendo que a
barragem, estava rachando ou algo do tipo, e ai eles fizeram relacionado a isso, porque 14 tem
varios alunos que sdo de locais mais distantes, ndo sei se a comunidade deles ficava mais
proxima de 14 ou se ele s6 ficou sabendo, mas ele fez relacionado a isso. Entdo assim, sdo
varias vivéncias varias questdes, mas que estdo ligadas a natureza né, € vocé cuidar né de um
bem maior.

ENTREVISTADOR: Em algum momento, os saberes da comunidade séo objeto de estudo
na sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E3.Na verdade, Claudia, relacionada a disciplina, esse saber da comunidade relacionado a
ciéncias, a gente nunca teve esse impasse, a gente observa que tem algumas comunidades que
tem alguns problemas né, pelo menos na comunidade que eu trabalho ndao tem assim, algo
nesse sentido, sabe assim...que ahh, a comunidade preza isso, isso € discutido, a comunidade
eleva, entendeu? Agora assim vocé falando disso, vocé sabe que a gente ta passando por um
processo politico agora né, e ai eu vi um video que até me chamou a atencdo para eu ta
trabalhando depois, que até entdo eu ndo sabia, por eu ndo ser da comunidade né, infelizmente
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a gente acaba se passando por algumas coisas, que dizem que la tem um lixdo que é bem
proximo do povoado, e ai passaram filmando esse lixdo e tal, entdo assim, a questéo do lixo é
um problema muito sério, e ai isso j& me chamou a atengdo pra eu ta trabalhando isso quando
a gente retornar, porque talvez agora nas aulas remotas eu ndo sei se vai ser possivel, mas
quando retornar, isso ja td um ponto anotado para que eu possa trabalhar com isso. Uma outra
questdo também, é que 1a tem um...eu sei que la tem um acgude, eu fiquei sabendo também, e
ai eu vou quando retornar, eu vou pesquisar se esse acude é acessivel a comunidade se essa
agua ta limpa, entendeu? Fazer um estudo nesse sentido, porque eu acho interessante que 0s
meninos, é um recurso natural e serd que esse recurso ele abastece? Entdo sdo questfes que
talvez eles saibam, mas eu ndo sei e é algo se por ventura, a gente pode até ta ajudando né, é
algo que ainda vou pensar e € algo que a gente ainda vai discutir.

ENTREVISTADOR: E pra encerrar, vocé conhece os principios que fundamentam a
Educacao do Campo? Eles de alguma forma se relacionam com a sua pratica?

E3. Os fundamentos da educacdo do Campo? Na verdade, eu ndo tenho nenhuma formacao
assim, relacionada a formacdo do campo né... € ndo vou te dizer aqui que eu sei exatamente
sobre isso... E, tenho até alguns questionamentos e eu também n&o sou, nunca morei no
campo, sempre morei na cidade e é tanto que ha umas desconexdes né, em relacdo ha campo e
zona rural, que dizem que ha uma diferenca em relacdo a isso. E...até porque a gente sabe
também que tem escolas do campo, eu tive também uma experiéncia de trabalhar, mas foi
muito rapido, porque logo eu fui chamada para trabalhar em Araci, entdo eu so fiquei 4 trés
meses, foi muito rapido, o tempo que eu passei 14, eu percebi que a escola do campo ela é
muito...ela é muito pensada mesmo, em fixar esses jovens e adolescentes no campo, a
sobreviver no campo, entdo assim é ndo deixar que eles vdo embora, deixar que eles pensem
em propostas que venham melhorar a vida das suas familias, né, com o trabalho da agricultura
familiar, é vocé pensar em todas a técnicas, em tudo que venha a melhorar a vida deles, para
que eles possam sobreviver bem no campo. Mas, assim principios que eu ja tenha tido
formacéo em relacdo a isso ndo tenho.

E3, 23 de novembro de 2020.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - E4
PROFESSORA DE GEOGRAFIA 6°, 7°, 8°¢e 9° ANO

ENTREVISTADOR: Obrigada por colaborar com a nossa pesquisa, a primeira pergunta é,
Qual a sua formagao?

E4. Sou licenciada em Geografia, tenho pds-graduacdo em geografia fisica, e precisa falar que
estd com mestrado em andamento? T6 no mestrado em relagdes socioambientais.

ENTREVISTADOR: A quanto tempo vocé trabalha com a disciplina de Geografia?
E4. S&o muitos anos, uns dez anos.

ENTREVISTADOR: E qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do
conhecimento? Qual o impacto na sociedade?

E4. De forma geral né, mas levando pro campo da licenciatura ou ciéncia enquanto pesquisa?
Enquanto pesquisa é importante porque ela...traz algum... mostra algumas coisas para a
sociedade que sdo relevantes, por exemplo, agora no mestrado a gente vem fazendo varias
pesquisas em relagdo a relagbes ambientais, para ter um retorno para a sociedade de como esta
aquele ambiente que eles vivem e conscientizar se caso houver algum problema e tentar
ajudar, isso acontece ndo s6 no mestrado como qualquer outra forma de ciéncia quanto
pesquisa, e em relacdo a...tratando de escola é...mostrar aos alunos os diversos olhares que
existem e caminhos que eles podem ta& trilhando e saber, conhecimento porque é
imprescindivel para a formacdo deles né... Na verdade eu, até eu me questiono muito, porque
eu acredito que deveria causar um impacto maior, porém, tratando de populacéo, a populagéo,
em questdo mias social mesmo, muitas ndo se preocupam tanto, ou entdo ndo procuram, como
é que eu posso dizer, elas ndo procuram entender realmente como funciona, questionar, ter um
olhar critico. As vezes a gente como pesquisador, faz m trabalho, um estudo de pesquisa,
mostra uma realidade e quando a gente vai ver a populacdo ndo corresponde, continua
vivendo do mesmo jeito, a populacdo ndo se preocupa e nao nos da esse suporte de por
exemplo, continuar pressionando o0s governos para uma melhoria, sdo poucas as pessoas que
tem esse olhar, é mais quem ta vivendo na academia mesmo que ta4 se preocupando, a
sociedade ela quer resultado, mas ela quer que caia do céu, eu vejo por esse ponto, ela quer
que esteja la pronto, bonitinho, mas muito ndo ddo esse suporte de apoio.

ENTREVISTADOR: qual o papel da aula de Geografia neste contexto?

E4. Eu acredito, neste contexto, é... o professor tem o papel de deixar o aluno com essa
sensibilidade, de tornar ele mais critico, de agucar nele esse desejo de melhoria, de mudanca,
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de questionar pra fazer as coisas acontecerem, mostrar para ele diversas realidades que
existem. E ai ele comecar a ser mais pensante, entendeu?

ENTREVISTADOR: O que vocé entende por Natureza e meio ambiente?

E4. A relacdo natureza e meio ambiente...A natureza faz parte do meio ambiente né, entdo
eles estdo interligados, ndo tem uma separacdo, Natureza e meio ambiente € um so, a
Natureza faz parte do meio ambiente, com todas as suas relacdes, agora ja envolve a questdo
social que ai vocé tem o meio natural com toda sua dindmica e ai e ele vai ser modificado
pelas agdes sociais que ai ja tem uma outra relacdo envolvendo, que o social altera a dindmica
ambiental e ai por consequéncia o ambiental também exerce influéncia na questdo social,
entdo esta tudo interligado.

ENTREVISTADOR: E, de que maneira sua aula de Geografia contribui para a construgéo de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas préaticas da
sua aula.

E4. Olha eu, com os meus alunos né, ndo sei se é porque eu gosto bastante de Geografia, sou
apaixonada, eu comeco sempre mostrando pra eles que a Geografia ta em tudo, entdo assim
tudo que eles vao fazer, tudo que vou estar explicando, o dia a dia deles esta envolvido na
geografia, entdo antes ndo tem como eles acharem que é uma disciplina que ele vai ta ali
estudando s6 pra adquirir aquela nota de uma prova, de uma avaliagdo, porque faz parte da
vida deles, e isso eu acho interessante porque quando eu comecgo a explicar as coisas, eu
comeco isso aqui vocé vivencia em tal parte do seu dia a dia, eu tento mostrar pra eles essa
relacdo, porque eu acho importante, e eu vejo tudo isso, entdo assim, ndo sei se € porque eu
gosto de mais, eu me envolvo muito e eu tento mostrar isso pra eles e eles aparentam aprender
também a gostar e se interessar um pouco mais, porque a partir do momento em que eles
percebem que eles vivenciam isso diariamente, até o olhar deles muda um pouco, la na escola
mesmo tem varios meninos que eu fico brincando algumas coisas que eu faco a relacao, ai
eles, e é professora? Entdo € isso mesmo? Eu falo pra eles, pois é! E ainda quando eu falo pra
eles que tem relacdo com que eles fizeram tal dia, quando eles contam as histérias deles, eles
ficam, poxa, professora, contei a meu pai isso e isso, ele ficou dando risada. Eu acho
interessante, eu gosto!

ENTREVISTADOR: E, em algum momento da aula, os estudantes, eles trazem exemplos
ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como é que vocé lida com esses exemplos?

E4. E como eu acabei de dizer agora, eles trazem o tempo inteiro, em se tratando da escola &
do Pogo Grande, eles mostram muito a realidade deles, eles conversam e eu acho importante
ter esse retorno, porque eu vou conhecendo um pouco mais deles e ao mesmo tempo eu posso
estar ja inserindo o conhecimento de acordo com o que eles vivem, entdo eu tento fazer essa
relacdo, entdo eu paro sempre um momento da aula pra ouvir as historias deles, eles contam,
brincam, se divertem e depois eu vou e ja trago o retorno do assunto, entdo eu considero uma
dindmica interessante, eles gostam.

ENTREVISTADOR: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha possui algum
conhecimento tradicional/local?

E4. Sim, com certeza.
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ENTREVISTADOR: Como vocé relaciona o contelGdo com esse conhecimento da
comunidade?

E4. E... por exemplo né, 14 eles tém a questdo do agude, né, tem a questio da pesca, tem a
questdo da vivéncia deles entdo, tudo como eu falei “nextante”, ta relacionado com a ciéncia
geografica, entdo eu tento mostrar pra eles muitas vezes que ... a gente vai analisar o0 que
acontece, por exemplo um ciclo da &gua, ja t& relacionado com o assunto, questdo econdmica,
0s setores da economia ja envolve um pouco do trabalho que eles fazem, muitos também
saem pra trabalhar é..., por exemplo em outras cidades (inaudivel) entdo tem varias formas
que vocé pode estar mostrando pra eles 0 assunto e o que eles vivem diariamente né.

ENTREVISTADOR: Em algum momento, os saberes da comunidade s&o objeto de estudo
na sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E4. Na verdade, eu acredito, que eu nunca transformei o... que eles vivem em objeto de
estudo, eu sempre tento associar o que eu td trabalhando com a vivéncia deles, e quando eles
trazem essa vivéncia que eles associam também, que eles ja conseguem fazer uma relacdo
muitas vezes, até antecipado da minha fala, €...eu respeito muito a fala deles, porque é um
conhecimento prévio, € um conhecimento importante que tem que ser respeitado, entdo vocé
tem que mostrar que existe esse conhecimento deles e também existe o aporte cientifico pra
isso, mas os dois tem que ser respeitados, ndo tem que ter uma distin¢do, ah esse aqui que é
que vale, tém que t& fazendo uma ligacéo dos dois e respeitando os dois e mostrando também
que as duas realidades existem e que € muito importante eles continuarem vivendo da forma
que vivem, porque eles tem que se sentir inseridos e importantes na sociedade, eu acho isso
importante, e eu incentivo muitos eles a continuarem dessa forma.

ENTREVISTADOR: E pra encerrar, vocé conhece os principios que fundamentam a
Educacao do Campo? Eles de alguma forma se relacionam com a sua préatica?

E4. Nao, os principios ndo, da Educacdo do campo eu ndo conheco, se relaciona é
inconscientemente.

E4, 25 de novembro de 2020.
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TRANSCRICAO DE ENTREVISTA - E5
PROFESSORA DE CIENCIAS 6° ANO

ENTREVISTADOR: Obrigada por colaborar com a nossa pesquisa, a primeira pergunta €,
Qual a sua formagéo?

E5. Letras com Inglés.
ENTREVISTADOR: A guanto tempo vocé trabalha com a disciplina de Ciéncias?
ES. Dois anos.

ENTREVISTADOR: E qual o papel social da ciéncia para vocé, enquanto campo do
conhecimento? Qual o impacto na sociedade?

E5. Impacto? Nao td entendendo a pergunta,

ENTREVISTADOR: A ciéncia/conhecimento cientifico qual o papel social da ciéncia para
vocé, enquanto campo do conhecimento? Qual o impacto na sociedade?

ES5. Ah, o papel! Entendi...€, depende mais assim, da area né, da série, mas como eu trabalhei
sO com o0 6° ano, ciéncias &, assim... na minha pouca experiéncia que eu tenho, o papel mais
fundamental e importante que eu vejo na area da ciéncia é sobre a natureza né, a preservagado
do meio ambiente né, dos animais, s que eu s6 trabalhei com o 6° ano. De um modo geral é
isso que eu falei, a preservacdo do meio ambiente, como eu sempre trabalhei mais nessa area
né.

ENTREVISTADOR: qual o papel da aula de Ciéncias neste contexto?

E5.0 papel da minha aula é mais a conscientizacdo do aluno né, a preservacdo do meio
ambiente, dentro dessa...ai que Ihe falei né.

ENTREVISTADOR: O que vocé entende por Natureza e meio ambiente?

E5. Natureza e meio ambiente...eu posso resumi dizendo que a Natureza é a coisa mais bela
né, que Deus criou né...para nos proporcionar salde né, que a Natureza nos proporciona
salde, vida, bem-estar.

ENTREVISTADOR:E, de que maneira sua aula de Ciéncias contribui para a construcdo de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas préaticas da
sua aula.

E5. Néo ouvi, vocé pode repetir?
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ENTREVISTADOR:E, de que maneira sua aula de Ciéncias contribui para a construcdo de
uma visdo ampla de Natureza? Se vocé puder citar alguns exemplos de algumas praticas da
sua aula.

E5. Eu posso dizer assim, dos recursos que eu utilizo, o que mais? Eu posso dizer que...as
estratégias, geralmente eu gosto de fazer passeios pelo meio ambiente com os meus alunos né,
eu levo ele, pra ele observar né, os danos que o ser humano tem causado ao meio ambiente e a
natureza.

ENTREVISTADOR: E, em algum momento da aula, os estudantes, eles trazem exemplos
ndo cientificos do seu dia a dia, durante a aula? Como é que vocé lida com esses exemplos?

E5. Ele traz sim, traz muitos exemplos, as vezes o aluno tem até uma bagagem que até
impressiona, quando se fala...em zona rural principalmente né, quando se fala em Natureza
ele tem um conhecimento muito amplo de meio ambiente e Natureza. Mas, vocé falou como
assim, em que sentido?

ENTREVISTADOR Se eles trazem exemplos do dia a dia deles e como vocé lida com esses
exemplos?

E5. Eu lido assim, de uma forma natural, procuro sempre...como eu lido com esses exemplos
como?

ENTREVISTADOR Como vocé trata o exemplo?

E5.Entendi a pergunta, depende do exemplo tem alguns que ficam( inaudivel) fazendo pra
bem estar deles, da saude e da natureza, mas quando eu vejo que € algo que eles tenta se
justificar a destruicdo da Natureza, quando eles falam que é porque eles precisam retirar
madeira sabe, para a sustentabilidade deles né, entdo, eu sempre digo pra eles assim, que se
eles cortem uma arvore, eles plantem outra arvore no lugar daquela se for possivel ou entéo,
em outro local, mas para que eles ndo venham destruir completamente a Natureza.

ENTREVISTADOR: Vocé acredita que a comunidade que vocé trabalha possui algum
conhecimento tradicional/local?

E5. Néo, eu acredito que ndo, pelo que eles falam né,

ENTREVISTADOR: a outra pergunta seria como vocé relaciona o conteddo com esse
conhecimento da comunidade? Mas, no caso vocé acredita que eles ndo tém?

E5. E eu acredito que eles ndo tém ndo, o conhecimento que eles tém de meio ambiente é
muito pouco.

ENTREVISTADOR: Em algum momento, os saberes da comunidade sdo objeto de estudo
na sala de aula? Como vocé lida com as diferencas ou possiveis conflitos entre esses
conhecimentos?

E5. Sim, é sim. Ha uma diferenca sim, eu procuro sempre, separar as coisas e observar 0s
pontos positivos e 0s negativos, mas eu procuro lidar de uma forma natural, o mais possivel
para que a gente ndo possa entrar em... conflitos, porque muitas vezes eles discordam daquilo
que a gente prop0e pra eles e que € o melhor né. Quando eles discordam as vezes, na maioria
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das vezes, eu procuro ndo prolongar a conversa, as vezes eu entro em outro assunto e as vezes
Se eu V& que e necessario eu continuo explicando pra eles, mas de uma forma que nao venha
haver aquele clima que as vezes ha na sala de aula.

ENTREVISTADOR: E pra encerrar, vocé conhece 0s principios que fundamentam a
Educacao do Campo? Eles de alguma forma se relacionam com a sua pratica?

E5. Néo.
E5, 28 de novembro de 2020.
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