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RESUMO

O presente trabalho exibe o resultado da pesquisa realizada na Escola Municipal Francisco
Juventino de Souza, localizada na Cambauba, zona rural do municipio de Amargosa/Bahia.
Nosso objetivo foi compreender como ocorre 0 processo de acesso e de permanéncia das
criancas residentes na zona rural & Educacao Infantil. O marco legal de reconhecimento das
criangas como sujeitos de direitos surge com a criacdo de politicas publicas, que garantem a
efetivacdo do acesso e da permanéncia das criancas de 0 a 5 anos em espacos
educacionais. Em se tratando de ambientes escolares do campo, ainda havendo algumas
conquistas, pode-se dizer que a situagéo vivenciada pelas criancas € ainda mais dificil, visto
que estes sujeitos ganham representatividades estigmatizadas, quanto as relacdes
discriminadas em comparacdo ao espaco urbano, sendo por vezes taxados como sujeitos
atrasados, com auséncia de educacao e cultura, e/ou até mesmo representativos de pureza
e ingenuidade. Apesar da Legislacdo Brasileira garantir e resguardar o direito a educacao a
todos os sujeitos sem distingdo, ainda ndo existe uma politica publica que atenda as
necessidades das criangas da Educagéo Infantil na zona rural. Entendendo a oferta da
educacdo como obrigacdo do Estado, conforme determina a Constituicdo Federal de 1988,
sendo asseverada pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996, é preciso analisar esses marcos legais e promover
discussbes que orientem para a visibilidade da Educacédo Infantil do Campo no Brasil. Os
tedricos utilizados neste escrito nos possibilitaram tecer didlogos, analises e reflexbes sobre
0 ambito da nossa pesquisa, bem como sobre o processo de organizacdo da Educacéo
Infantil no campo, sendo estes: Ariés (1981), Postman (1999), Pinheiro (2011), Silva (2009),
Pires (2012), Ferreira (2014), Fernandes (2012) e Arroyo (2010). A metodologia tracada
amparou-se na abordagem qualitativa. Enquanto instrumentos de pesquisa, utilizamos a
entrevista semiestruturada com trés sujeitos, sendo estes: um responsavel por um aluno, um
professor, e a merendeira da escola. Além disso, fizemos uso da analise documental com
dados disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educagéo. Os resultados da pesquisa
mostraram o quao complexo € o processo de acesso e de permanéncia das criangcas no
contexto rural da Educacéo Infantil, revelando assim, a necessidade de fomento de politicas
publicas que subsidiem as necessidades do cotidiano educacional do campo, visando
contribuir de fato para a vida dessas criancas. Além disso, as analises nos permitiram
observar e refletir sobre outros elementos que interferem na efetivagdo da Educacgéo Infantil
no campo, tais como o reconhecimento das criangas do campo e suas especificidades, e o
reconhecimento do campo enquanto um lugar de producdo de saberes e trocas de
experiéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil no Campo, Acesso e Permanéncia, infancia.
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INTRODUCAO

O presente trabalho propde-se a entender a relevancia de alguns parametros,
gue sao inerentes ao atendimento e a qualidade da Educacéao Infantil de uma escola
do campo localizada no Municipio de Amargosa-BA, dentro de trés perspectivas
distintas, mas complementares: politica publica, politica social e Educacao Infantil.
Esta pesquisa tem como principal objetivo compreender como ocorre o processo de
acesso e permanéncia das criancas residentes na Zona Rural a Educacao Infantil,
na Escola Francisco Juventino de Souza, localizada na Cambauba, Zona Rural do
municipio de Amargosa.

Para isso, relato um pouco de minha histéria, de forma a fazer entender a
vontade de pesquisar sobre o referido assunto, que reflete até mesmo na escolha do
titulo. Na década de 1950, chegava a cidade de Mutuipe, advinda da localidade do
Rio da Dona, municipio de Santo Antbnio de Jesus, a professora leiga Rosalina
Barbosa Leal, que trazia consigo suas duas filhas: Maria de Almeida Sande e Hilda
de Almeida Leal. Por saber ler e escrever, foi contratada pelo prefeito para lecionar
na localidade do Lajedo, no prédio escolar José Bonifacio, local onde ensinava as
criancas daquela localidade desde a cartilha (o ler e escrever) até a 42 série, atual
quinto ano, dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental. Nesta localidade, ela assumiu
nado sO o papel de professora, mas era também conselheira, conciliadora, auxiliar de
enfermagem, sendo com isso, respeitada e admirada pela comunidade.

Naquele tempo, o Professor desempenhava muitas funcdes além da
docéncia. Se alguém estava com febre, ia buscar remédio na casa da professora, se
tinha dor de barriga, & também estava o remédio, nas brigas de familias a
conselheira era a professora e assim, vivia a professora, que também residia na
escola. Os prédios escolares eram construidos com salas de aula para os alunos e
dependéncias, no mesmo prédio, para acomodar a familia da professora. Era ali no
prédio escolar onde ela morava, e foi la que eu nasci.

Com o passar dos anos, a sua filha Hilda casou-se e surgiram os netos, no
total de seis, 2 meninos e 4 meninas. Todos nasceram neste prédio e foram
alfabetizados por ela. Quando se aposentou, foi substituida por sua filha Maria, que
também foi professora leiga durante 25 anos, exercendo toda sua jornada de

trabalho no mesmo local.
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A trajetéria de conquista da educagdo no meio familiar foi sinbnimo de
aprendizagem e transformac@o na vida pessoal e profissional. Esse cenario nos
remete a um olhar critico e reflexivo sobre o viver/ser professor na zona rural,
desempenhando varias funcfes além da docéncia. Desta forma, podemos pensar
sobre a funcionalidade das politicas publicas nas escolas do campo, tendo em vista
0S avangos, as permanéncias, Os retrocessos, as conquistas, as lacunas, assim
como as concepcdes de politicas educacionais e as especificidades do campo.

Além disso, é indispensavel ponderar as maneiras como sao representados e
legitimados 0s mecanismos que garantem e permitem 0 acesso e a permanéncia
das criancas na Educacao Infantil. Da mesma forma € necessario situar quais as
estratégias educacionais desenvolvidas em cada local, sejam na escola ou no
ambiente familiar, e que sdo utilizadas para contrapor as barreiras deste acesso e
permanéncia na escola.

Trago comigo um imenso orgulho de ter vivido durante a minha infancia
momentos em que pude adquirir muitas experiéncias, aprendizagens e
conhecimentos, que contribuiram e contribuem para toda a minha existéncia, me
inquietando nos enfrentamentos da vida. Desta forma, essas vivéncias me
proporcionaram experimentos decisivos no meu caminhar. Por isso tenho muito
prazer em ser uma das netas da pré Rosa. Desse modo, o titulo deste estudo traz
implicita a minha origem, e demarca a volta as minhas origens, a volta ao campo.

Carinhosamente chamada e conhecida por todos como “a neta da professora
Rosa”, inicio e desenvolvo esta pesquisa apoiada na minha histéria de vida,
considerando o fato de que boa parte dela passei inserida no contexto escolar rural,
pois minha querida avé era figura ativa nesta realidade. Assim, muitas das
inquietacBes que possuo na vida académica, em relacdo ao campo, tem base nas
experiéncias outrora vivenciadas.

E considerando as minhas experiéncias pessoais, de uma “menina” que saiu
das escolas do campo e ingressou na realidade educacional urbana, passei a me
guestionar sobre como essa nova realidade pode ser um tanto excludente para com
as criancas que tiveram diferentes oportunidades de vida, e até mesmo pouco
letramento e conhecimento tecnologico. A partir desses questionamentos, passei a
acreditar e a defender a ideia de que todas as criancas da zona rural devem ter o
direito a uma Educacao Infantii de qualidade, regularizada em um projeto

pedagogico que promova o desenvolvimento integral da crianca, associado ao
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conhecimento de mundo, podendo assim, ampliar suas potencialidades e contribuir
para a cidadania, sem deixar de valorizar as suas raizes.

Quanto a esse contexto, Gehlen (2011) aponta que as criancas residentes na
Zona Rural ganham representatividade estigmatizada quanto as relacdes
discriminadas, em comparagdo ao urbano, taxadas como sujeitos atrasados, com
auséncia de educacdo e cultura, ou até mesmo representativos da pureza,
ingenuidade.

Paramentos estes de “roméntico ou de atraso” dos sujeitos rurais, foram
tensionados pelos movimentos sociais do campo, através de mobilizagBes politicas
e sociais. Estas ac¢des lutam por igualdade e direitos de cidadania, com o acesso a
terra, a educacao, a saude, a direitos sociais e as politicas agricolas, dentre outros
(BARBOSA, 2013).

E sabido que o surgimento da industrializacio provocou uma grande evas&o
dos habitantes da zona rural para os centros urbanos, consolidando desta forma a
cultura urbana. Este processo modificou intensamente a situacdo econdémica e social
dos paises envolvidos no novo ramo de atividade que se inicia. As consequéncias
para as localidades sao tdo evidentes que em pouco tempo a industrializacdo se
configura como desenvolvimento. De acordo com Silva (2004), o termo
“desenvolvimento” passou a ser utilizado, no Brasil, a partir da década de 1940,
originado na linguagem bioldgica, para explicar os processos de transformaces
pelos quais passam o0s seres humanos em todas as fases da vida. Ao longo da
histéria, o conceito foi gerando novos sentidos.

Ainda segundo Silva (2001), na década de 1950, a industria gradativamente
vai assumindo o controle do processo de acumulacdo do capital no Brasil. Desta
forma, o pais vai deixando de ser “eminentemente agricola”, e assim o campo passa
a ser visto como lugar de atraso, e para que houvesse uma modernizacdo era
necessario acompanhar o progresso industrial instalado nos centros urbanos.

Diante disso, ascendeu uma invisibilidade social na area rural, silenciando as
vozes dos sujeitos, que por muitas vezes sao desrespeitadas. Seus povos, suas
historias e culturas vém sendo caladas nos curriculos, que sdo pensados no intuito
de atender as escolas urbanas (FERREIRA, 2014).

Ainda segundo Ferreira (2014), € preciso que as diferencas existentes entre o
urbano e rural sejam consideradas. A Constituicdo Federal de 1988 ja garante

‘Educacao para todos”, porém, na realidade, a educagao tornou-se privilégio de
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alguns, em detrimento de outros. Quando se trata de uma educagéo para todos, ndo
é levado em consideracao apenas o principio da universalidade, mas das diferencas.

Uma grande conquista dos movimentos politicos e sociais, no que se refere a
infancia e a educacéo, ocorreu com o marco do significado de Educacéo Infantil (0 a
5 anos), que foi instituida como dever do Estado e direito de todos, através da
Constituicdo Federal de 1988. Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
tornou a Educacéo Infantil a primeira etapa da Educacéo Basica, sendo ofertada em
creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 a 5 anos), em escolas e Centros de Educacéo
Infantil. Inicialmente, surge como direito a familias trabalhadoras, em seguida,
também é reivindicado como um direito social, garantido a todas as criancas.

Sabemos que no decorrer dos ultimos 40 anos, o Brasil constituiu um
programa de educacdo que ampliou a oferta da educacdo béasica para os cidadaos
brasileiros. A Constituicdo de 1988 assegura a todos os cidaddos o direito a
educacdo, sem distincdo de onde eles habitem, seja em areas rurais ou urbanas.
Adicionalmente, esta define que a Educacéo Infantil € o primeiro nivel da Educacéo
Basica, a qual se constitui num espaco a ser ocupado por um amplo contingente de
criancas, que até entdo ndo tinha a garantia de um espaco educacional
institucionalizado (BARBOSA; FERNANDES, 2013).

Contudo, nos grandes centros urbanos isso tem sido eficaz em termos
numericos, principalmente no que diz respeito a pré-escola, ja na zona rural, iSso
nao € um fato. Conforme aponta o Censo Demogréfico de 2010, desenvolvido pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil possui 16.044 milhdes
de criancas de até seis anos, isto é, 12% da populacao total de brasileiros, e destas,
3.546 sdo residentes em areas rurais. Ademais, o Censo Escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2010) aponta
que em &reas rurais apenas 12,1% das criancas frequentam creches e 67,6% estao
nas pré-escolas, um valor inferior ao das areas urbanas, onde a cobertura é de 26%
para as creches e 83% para as pré-escolas.

Apesar de todos estes direitos garantidos e assegurados pela Legislagéao
Brasileira, uma boa parte da populacdo de nossas criancas ainda nao foi
beneficiadas, principalmente aquelas oriundas de uma classe social mais pobre,
populacdo preta ou parda e aquelas residentes em &reas rurais.

A conjuntura apresentada fortalece a ideia de que todas as criangas da zona

rural devem ter o direito a uma Educacéo Infantil de qualidade, regularizada em um
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projeto pedagdgico que promova o desenvolvimento integral da crianga, associado
ao conhecimento de mundo, podendo assim, ampliar suas potencialidades e
contribuir para a cidadania, sem deixar de valorizar as suas raizes.

Diante destas estimativas, € importante a identificacdo e a compreensao das
barreiras de acesso destas criancas a educacdo na zona rural, logo, que politicas
educacionais e legislacoes defendem, mesmo entre contradi¢cdes, a importancia do
acesso e permanéncia das criancas pequenas em instituicbes escolares de
Educacao Infantil.

O acesso a Educacao Infantil no meio Rural ndo est4 sendo cumprido, devido
a falta de efetividade das politicas para superar as desigualdades sociais e
educacionais, e também a busca por politicas afirmativas, para valorizar e promover
a formacdo humana pautada na justica, socializacédo, diversidade e subijetividade,
comprometidas com a cidadania e a democracia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infanti — DCNEI
(Resolucdo CNE/CEB N° 20/2009, p. 85) definem: [...] E bastante conhecida no pais
a desigualdade de acesso as creches e pré-escolas [...], bem como as condicfes de
diferencas na qualidade da educacédo ofertadas as criangcas também configuram-se
em infracdo dos direitos constitucionais das mesmas, e diferenciam esses ambientes
como instrumentos que, ao invés de promover a equidade, sustentam e reforcam as
desigualdades socioeconémicas, étnicos-raciais e regionais.

Entretanto, apesar da Legislacdo Brasileira garantir e resguardar o direito a
educacdo a todos os sujeitos, com equidade e superacdo das desigualdades
socioecondmicas, étnicos-raciais e regionais, ndo existe uma politica que garanta
aos alunos da Educacdo Infantil na zona rural 0o acesso e a permanéncia dos
mesmos nestes ambientes.

Nesse sentido, conforme afirma Barbosa e Fernandes (2013, p. 302),
“Quando se projeta as condicfes de oferta da Educacéao Infantil para as areas rurais,
a situacao ainda fica mais complexa, pois ndo ha uma tradi¢éo histérica de oferta de
Educacdo Infantil para as criangas residentes em areas rurais”. Enfim, a pouca
oferta de vagas na zona rural reafirma a invisibilidade, que tanto as crian¢as quanto
os demais moradores destas areas foram submetidos ao longo da historia brasileira.
Isso demonstra a realidade pela qual perpassa muitas criangas e jovens, diante dos

fatores excludentes enfrentados no ambiente escolar.
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Dentro dessa problematica, existem muitos objetos de discussdes no ambito
educacional que se insere na proposta desta pesquisa, orientados com a seguinte
indagacdo: Como ocorre 0 acesso e permanéncia de criancas da Zona Rural a
Educacao Infantil, na Escola Municipal Juventino Francisco de Souza, localizada na
localidade da Cambauba, no Municipio de Amargosa? Esta pesquisa visa a
compreensao da relevancia académica em investigar as condi¢cdes das politicas
publicas e da Educacéo Infantil na escola publica municipal no campo, observando
de que forma esta educacdo e suas concepcles estdo sendo oferecidas neste
contexto.

Para efetivacdo da pesquisa, teremos como suporte dados informativos da
Secretaria de Educacdo do Municipio, buscando assim, conhecer as estratégias
municipais e as propostas para superacao das barreiras que impedem o acesso e a
permanéncia das criancas a Educacdo Infantil. No intuito de compreender as
complexidades que permeiam no campo educacional e as politicas publicas e
sociais, que permitem identificar e analisar os desdobramentos educacionais para a
Educacao Infantil oferecida as criancas residentes na Zona Rural.

O presente trabalho estd estruturado em sete capitulos que objetivam
discutir algumas teméaticas necessarias para o desdobramento deste escrito. Para
tanto, em nosso Primeiro Capitulo, que se constitui na Introducdo, fizemos uma
breve contextualizacdo dos pontos a serem discutidos ao longo deste trabalho, dos
nossos objetivos, além da apresentacao de nossos sujeitos, bem como o l6cus de
pesquisa.

O Segundo Capitulo, intitulado “Concepc¢éo de Infancia e Educacédo Infantil
no Campo”, apresenta uma reflexdo sobre o processo histérico e social da
concepcdao de infancia, no decorrer do tempo, além de apresentar também a forma
como se deu o desenvolvimento da Educacédo do Campo, desde os seus primordios.
Ainda nesse sentido, sdo apresentados os elementos da Legislacdo que tangem a
Educacéo Infantil no campo brasileiro, e sdo trazidas informacgdes especificas sobre
0 contexto educacional da cidade de Amargosa, cidade da realizacdo dessa
pesquisa.

O Terceiro Capitulo, “O Caminho da Escola do Campo: Acesso e
Permanéncia” visa compreender de que maneira ocorre 0 processo de acesso e
permanéncia das criancas da Educacdo Infantii na zona rural de Amargosa,

especificamente no distrito do Cambauba. Além disso, buscou-se elencar as
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politicas afirmativas para garantia de ensino de qualidade aos alunos da Educacéo
Infantil, que busquem valorizar e promover a sua formacdo pautada na justica,
socializacdo, diversidade e subjetividade, comprometidas com a cidadania e a
democracia.

O Quarto Capitulo, “Desafios da promocéo da igualdade, da qualidade e dos
direitos no contexto da Educacéo Infantil no Campo”, objetiva apresentar a realidade
das criancas e da Educacdo Infantii do meio rural do municipio de Amargosa
analisar de que forma ocorre a insercao das criancas neste contexto; e identificar as
possibilidades e os desafios que elas encontram nestes ambientes, tendo em vista
as bases legais que legitimam os direitos destas criancgas.

O Quinto Capitulo, “Percursos Metodoldgicos”, traz as informagdes sobre o
processo de realizacdo da pesquisa, incluindo o l6cus da sua realizacdo, os sujeitos
participantes e os instrumentos utilizados para a coleta dos dados. Vale ressaltar
que o presente estudo foi desenvolvido seguindo 0s pressupostos da pesquisa
qualitativa, e que a pesquisa de campo foi realizada numa comunidade rural do
municipio de Amargosa, ha Cambauba, mais especificamente na Escola Municipal
Juventino Francisco de Souza. Para tanto, os participantes da pesquisa foram
pessoas ligadas diretamente ao cotidiano escolar, e os instrumentos metodolégicos
utilizados envolveram a realizacao de entrevistas, além de observacdes do espaco e
de anélises de documentos, que contém informagdes sobre como ocorre 0 processo
de acesso e permanéncia dos alunos na referida localidade.

O Sexto Capitulo, “Analises e Discussbes dos Dados”, apresenta os
resultados colhidos por meio da realizagdo da pesquisa, trazendo as diversas
informac@es proporcionadas pela pesquisa de campo. Paralelamente aos resultados
apresentados, sdo trazidas também as discussdes sobre eles, levando em
consideracao todo o contexto da Educacédo do Campo e da Educacao Infantil. Vale
ressaltar que, para enriquecer essas discussdes, durante a construcdo de todo o
estudo buscou-se o0 aporte tedrico de autores que se dedicam a essas tematicas,
dentre eles destacam-se Philippe Aries (1981), Postman (1999), Pinheiro (2011),
Silva (2009), Pires (2012), Ferreira (2014), Fernandes (2012) e Arroyo (2010).

Por fim, o Sétimo Capitulo, “Consideragdes Finais”, apresenta uma retomada
de todos os elementos discutidos na monografia, apresentando as nossas

consideracdes sobre os dados analisados durante o periodo de insergdo em campo.
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Capitulo Il

CONCEPCAO DE INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO
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2-CONCEPCAO DE INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO

E importante compreender um pouco dos caminhos da histéria que
caracteriza o conceito de infancia. Assim, buscou-se uma leitura aprofundada nas
relagbes sociais da crianga, e como esta era compreendida no seio familiar e social.
Para tanto, iniciamos com a breve pesquisa da respeitavel obra, intitulada “Histéria
Social da Crianga e da familia”, do historiador Francés Phillipe Ariés (1981). Suas
contribuicdes revelam, com propriedade, que a crianca no periodo medieval era
considerada como um adulto em miniatura, sem respeito as suas limitages diante
das suas fases de desenvolvimento fisico, psiquico e cognitivo. “Nao se pensava,
como normalmente acreditamos hoje, que a crianca ja contivesse a personalidade
de um homem [...] A crianca era tao insignificante, tal mal entrava na vida [...]”
(ARIES,1981, p. 57).

Aquele periodo foi marcado por uma infancia que era considerada como um
tempo curto e de breve transicdo, que passaria rapido e quase ndo deixaria
nenhuma recordagdo desta fase guardada na lembranga. As criangas conviviam
entre os adultos, sendo consideradas como seres inferiores e que ndo mereciam
nenhum tipo de tratamento diferenciado. A infancia n&o possuia nenhuma
representatividade, e assim se ignorava esta fase da vida. E provavel que ndo
houvesse lugar para a infancia nesse mundo (ARIES, 1981).

Ainda segundo o autor, por volta do século XVI, a Infancia era considerada
uma fase sem importancia. Assim se a crianga morresse nao era digna de
lembrancas, visto que a sobrevivéncia das mesmas muitas das vezes era causadora
de problemas. Naquela época, elas morriam em grande namero, o que nao causava
nenhum estranhamento, as taxas de mortalidade tinham um indice muito elevado.
Da mesma forma, eram enterradas em qualquer lugar, de maneira que nao se tinha
nenhum sentimento de afetividade. Ademais, parte do alto indice de mortalidade se
devia as praticas de infanticidio.

As criancas eram descartadas e substituidas por outras, sem quaisquer
sentimentos, com 0 objetivo de conseguir um ser melhor, saudavel, forte, que
atendesse as expectativas dos pais e de uma sociedade, que estava organizada em

torno de uma infancia utilitaria. O costume social deste periodo era marcado pela
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constituicdo da familia com a presenca de muitos filhos, na esperanca de que pelo
menos dois ou trés conseguissem sobreviver (POSTMAN, 1999).

Diante disso, as criancas que superavam a mortalidade, eram confundidas
com os adultos. Segundo Aries (1981), as sadias eram mantidas por questdes de
necessidade, mas a mortalidade era aceita com bastante naturalidade. Outra
particularidade da época era entregar a crianca para que outra familia a educasse. O
regresso para casa se dava aos sete anos, se sobrevivesse. Nesta idade, seria
capaz de ser implantada no seio familiar e no trabalho.

Corroboramos com Postman (1999), quando assegura que neste periodo o
comportamento de todas as faixas etarias era de plena infantilidade, pois no mundo
oral, tanto os adultos quanto as criancas, ndo possuiam um conceito preciso. Desta
maneira, a infancia era finalizada aos sete anos, pois nesta idade as criancas ja
conseguiam dominar as palavras, dizer e compreender o que os adultos faziam,
diferenciando assim o certo do errado. Segundo o Autor, “O menino de sete anos
era um homem em todos o0s aspectos, exceto na capacidade de fazer amor e
guerra” (1999, p.30). Também neste periodo, segundo Ariés, ndo era realizado
nenhum tipo de festa religiosa para a infancia, além das grandes festas sazonais
pagas. Sé a partir do século XVI, com o advento da primeira comunhao, que “iria
tornar-se progressivamente a grande festa religiosa da infancia, e continuaria a sé-lo
até hoje, mesmo nos lugares em que a pratica cristd ndo é mais observada com
regularidade” (p. 97). A primeira comunhdo, além de se tornar a primeira festa
familiar, contribuiu para registrar a vida da crianga no processo histérico. Porém, ndo
se permitia a participacdo nesse ato das criangas muito pequenas, desobedientes ou
gue tivessem alguma deficiéncia.

Deste modo, se a infancia ndo tinha representatividade no contexto familiar,
também nédo havia, segundo o autor, a concretizacdo do sentimento de amor. Nessa
conjuntura, por um longo periodo, os sentimentos ndo eram reconhecidos ou
simplesmente sufocados, chegando mesmo a néo existir. Assim, 0 surgimento da
concepcao de infancia, de acordo com Aries (1981), apareceu no século XVII, com
as modificacbes que se iniciaram no processo de transicdo para a sociedade
moderna. Até entdo a crianc¢a era discriminada, marginalizada e explorada.

Essa época foi fortemente marcada pela falta de sentimentos de afetividade
ou amor das familias para com as suas criangas. A infancia era vista com pouco

significado, sem nenhuma valorizacao e respeito para com as criancas, que viviam
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sendo descriminadas, exploradas e desrespeitadas. Percebemos que nao havia
nenhum entendimento acerca do desenvolvimento Infantil, e assim as criangcas eram
vistam e tratadas com total descaso por seus familiares.

Em relacdo ao cuidar das criancas, ndo ha sequer vestigios de habitos de
higiene nos primeiros meses de vida, as primeiras mudangas comec¢am a surgir, no
século XVII, com a intervenc¢do dos poderes publicos, da escola e com a inquietacao
da Igreja em nao concordar passivamente com o infanticidio, antes discretamente
admitido. O trabalho de resguardar e cuidar das criancas eram realizados
efetivamente pelas amas e parteiras, que agiam como defensoras dos bebés,
criando uma nova concepcéo sobre a manutencgao da vida da criancga.

Dessa forma, foram surgindo alternativas para tentar salvar as criancas. Tanto
os habitos de higiene foram melhorando, quanto a preocupacdo com a saude delas.
Estas nocbes fizeram com que os pais ndo aceitassem com tanta naturalidade a
perda de suas criancgas.

Aos poucos vai se modificando a ideia da crianca mistica, bem como as
relacbes familiares. Todas as mudancas culturais, influenciadas pelas
transformacdes sociais, politicas e econdmicas que a sociedade vai passando,
contribuem para alteracdes na familia e nas relacdes estabelecidas entre pais e
filhos. A crianca passa a ser educada pela prépria familia, que com isso desperta um
novo sentimento por ela. Ariés (1981), caracteriza esse momento como o surgimento
do sentimento de infancia, que sera efetivado em dois momentos: paparicacdo e
apego.

Desta maneira, comega a brotar um novo sentimento de infancia, no qual a
crianga, por sua ingenuidade, gentileza e graca, se torna uma fonte de distracao e
relaxamento para o0s adultos, sentimento que inicialmente era cultivado pelas
mulheres que cuidavam delas. Com relacdo ao sentimento de apego, o autor relata
que a infancia e suas particularidades ja ndo se demonstravam através da distracao
ou brincadeira, mas por meio do interesse psicoldgico e da producdo moral.

Assim, com o0 aparecimento deste sentimento de apego e afeto, a crianca
passa a ter outra caracteristica de ingenuidade e fragilidade, que deveria receber
incentivos e contribuicdes para ser um sujeito feliz. Neste processo de mudancgas, no

final da ldade Média, surge o ato de ninar e paparicar as criancas por meio de
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entretenimento, principalmente pelas classes elitizadas. Com isso, a morte ja ndo é
vista com naturalidade.

Ja no século XVII, com o forte controle de um movimento promovido pelas
Igrejas, Leis e pelo Estado, as expectativas transitam para o campo da moral, e a
educacgdo ganha terreno. Surge assim a escola, sem a definicdo de idade especifica
para a crianga ingresséa-la, tendo em vista que sua referéncia ndo era destinada s6 a

educacao das criancas, conforme Aries (1981):

A escola medieval ndo era destinada as criancas, era uma espécie
de escola técnica destinada & instru¢@o dos clérigos [...]. Ela acolhia
da mesma forma e indiferentemente as criancas, 0s jovens e 0s
adultos, precoces ou atrasados, ao pé das catedras magisteriais.
(ARIES, 1981, p. 124).

Outro fato a ser destacado, era que nao havia nenhuma preocupagéo com a
educacdo das meninas, desta forma, elas ndo recebiam nenhum tipo de educacéao.
Isso nos leva a refletir sobre a questédo do preconceito contra a mulher, que remota a
épocas antigas.

Com o periodo de transicdo que ocorre entre a ldade Média e o periodo
moderno, a grande diferenca que surge nas escolas esta voltada a insercdo da
disciplina. Como ressalta o autor, a disciplina escolar era baseada nos principios da
disciplina eclesiastica ou religiosa, que era utilizado como um instrumento de
correcdo, e nao como aperfeicoamento moral e espiritual. Segundo Ariés, “A
disciplina escolar teve origem na disciplina eclesiéstica ou religiosa; ela era mesmo
um instrumento de coercdo, mais do que de aperfeicoamento moral e espiritual”
(1981, p. 126).

Portanto, podemos observar que a concepcao da Infancia se da frente a uma
sociedade que apresenta um processo de afirmagcdo da ideologia individualista
acentuado, e a fatores socioecondmicos que sao definidores de privilégios, poder e
controle social.

No contexto brasileiro, o atendimento as criancas teve inicio apos o
descobrimento, com a chegada dos Jesuitas, que tinham como objetivos ensinar 0s
hébitos da cultura europeia e catequiza-las. No Brasil colbénia, a educacdo era
destinada ao publico infantil, e a iniciativa era das instituicdes religiosas, que tinha
um olhar diferenciado e excludente com as criangcas negras e pobres, tratadas

precocemente como adultas.
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Corroboramos com o pensamento de Mary Del Priore, apresentado na obra:
“O papel branco, a infancia e os jesuitas na colonia” (1996). No seu trabalho, a
autora ressalta a tentativa de adestramento fisico e mental, que foram submetidas
as criancas indigenas, e enfatiza que o periodo da infancia foi percebido naquele
contexto como momento oportuno para a catequese, porque era “também momento
de uncéo, iluminacédo e revelacdo. Mais além, [era] 0 momento visceral de renuncia
da cultura autéctone das criancgas indigenas, uma vez que certas préaticas e valores
ainda nao se tinham sedimentado” (DEL PRIORE, 1996, p. 16).

A preocupagcdo com a infancia, salde e educacdo para o publico infantil
ocorre a partir do processo de modernizagdo, com o0 aparecimento da
industrializacdo, porém as criancas eram atendidas em carater assistencial e nao
educacional. O processo de industrializacdo provocou grandes mudancas nos
hébitos sociais e culturais da sociedade, despertando o interesse dos pesquisadores
da area da Educacado Infantil em estudar o processo de evolucdo da assisténcia
educacional dentro do contexto brasileiro.

Mais tarde, apés a ditadura militar, se inicia um periodo de grande
significAncia para o reconhecimento da Educacao Infantil, € o surgimento de uma
legislac@o que integra os principios fundamentais de atencéo e dos direitos para a
crianga e adolescéncia, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que em
consonancia com a Constituicdo Federal de 1988, coloca a crianga como detentora
de direitos ao acesso a educacao, e posteriormente a LDB de n° 9.394/96- Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional reafirma estes direitos.

Na atualidade, a Educacéo Infantil passou a assumir grande importancia para o
desenvolvimento da crianca. Diante disso, nesta etapa da vida, representa um l6cus
para estimulo das suas capacidades fisicas, psicoldgicas, intelectuais e sociais.
Essa etapa da educacado béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até cinco anos, e 0 espaco escolar, nessa perspectiva, tem o papel de
complementar a agdo da familia e da comunidade, conforme reza a Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacéo (LDB) n° 9.394/96, alterada pela Lei 12.796/2013, no seu
Artigo 29, diz:

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
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complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
2013, p. 1).

Diante disso, percebe-se que a legislacdo brasileira assegura a todas as
criancas uma educacao de qualidade e que contemple as suas necessidades, em
instituicbes de ensino apropriadas com profissionais qualificados, assegurando a
todos o direito a cidadania.

Assim, perpassou por uma longa jornada para alcancar esse mérito. Esta
importante etapa da educacdo teve uma historicidade marcada por profundas
discussbes das mudancas, galgadas por movimentos e legislagdes que assinalaram
os principios e fins da Educacao, que é a igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996).

No entanto, vale ressaltar que os principios legais para estabelecer os direitos
das criancas firmaram-se com a Constituicdo Federal de 1988, quando em seu
artigo 208, inciso IV é advogado que: “[...]Jo dever do Estado para com a educagao
sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criancas
de zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1988).

Em secdo especifica — Secao Il — “Da Educagéao Infantil” — encontramos na
LDB, alterada pela Lei 12.796 de 04 de abril de 2013, a definicdo de sua finalidade,

os tipos de oferta e o formato e objetivos da avaliacao:

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés
anos de idade:

Il — pré-escolas, para criangas de quatro a cinco anos de idade.

Art. 31. Na Educacdo Infantii a avaliacdo, far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promogdo, mesmo para O acesso ao ensino Fundamental
(BRASIL, 2013).

No que diz respeito aos avancos dos direitos da crianca, outro marco
importante, constituido por legislacées, trata da ndo dissociacdo do cuidar com visao
assistencialista do processo pedagogico. Fortalecendo esse aspecto, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), indicam que a organizacao
de tempo e das atividades propostas nao fragmente a crianca, considerando que ela
esta inserida em todos os momentos da instituicdo, aprendendo, levantando

hipéteses, sentindo e descobrindo o mundo a sua volta.
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Logo a DCNEI para a Educacdo Infantii no Campo norteia principios e
propostas pedagodgicas, e a partir da configuracdo da infancia no campo, com
objetivos especificos para garantir 0 acesso e permanéncia dos alunos na escola,
reconhecendo, valorizando e respeitando as suas identidades no ambito social,
cultural e econémico (BRASIL, 2010).

A Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009 fixa as DCNEIl e tece a primeira
regulamentacdo nacional que define propostas pedagdgicas e as Infancias do

Campo, como:

Reconhecer o0s modos proprios da vida do campo como
fundamentais para a construcdo das identidades das criancas
moradoras em territérios rurais, conhecer a realidade destes sujeitos,
culturas, tradicbes e identidades, flexibilizar o calendéario escolar,
rotinas e atividades respeitando as suas atividades econbmicas,
respeitas e valorizas seus costumes e conhecimentos e promover
brincadeiras que respeite seu contexto social. (BRASIL, 2009, p. 3).

Dessa forma, a compreensao historica das relagdes institucionais do “cuidar”
ou “educar’ das criangas pequenas, possui um percurso controverso. Logo, a
concepcao de infancia ha séculos vem sendo questionada, através de movimentos,
legislacdes, estudos e pesquisas, que buscam defender e garantir os direitos das
criangas, tanto no contexto urbano como no rural, sem nenhuma distincao.

Segundo o Grupo de Trabalho Interinstitucional (GTI), a elaboragédo de uma
politica nacional de Educacéo Infantil do campo nos leva a pensar a dificil relacdo
entre as politicas publicas e a grande variedade de infancias vividas pelas criancas
de 0 a 5 anos, residentes nos contextos do campo. O reconhecimento da Educacéo
Infantil como dever do estado, e primeira etapa da Educacdo Basica, exigiu um
grande debate envolvendo membros de diversos setores da sociedade, na busca de
superar a invisibilidade destes sujeitos do campo em todos 0s aspectos.

Portanto, logo quando refletimos sobre creche/pré-escola, o que nos remete é
o vinculo de um lugar urbano oferecido pela sociedade para dividir a educacao e o
cuidado do bebé e da crianca pequena, desempenhada pela familia urbana e o
poder publico. Este pensamento nos remete a origem de creches, para dar conta
das mudancas nas organizagcbes familiares surgidas com a urbanizacédo e a
industrializagéo no pais. (SILVA, 2012).

Conforme Silva (2012) ressalta, este processo influenciou nas relagbes entre

o rural e o urbano, brotando uma visdo sobre a dindmica nestes ambientes, utilizada
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como justificativa ou nao nos investimentos da sociedade em geral, e no
atendimento da Educagéo Infantil das criangas do campo.

O entendimento de que as populac6es moradoras do campo ndo necessitam
de creches/pré-escola, esta baseada em imagens “saudosistas, nostalgicas e
romanticas” a respeito do meio rural. A visdo & que as familias no contexto do
campo sdo constituidas de muitos membros, e que a educacdo se da de forma
compartilhada, estando a mulher proxima da familia e do local de trabalho. Desta
forma, a imagem que provém é que as creches/pré-escolas sdo necessariamente
locais de guarda e substituicdo do ambiente familiar. (SILVA, 2012).

Atualmente, ap6s muitas lutas dos movimentos sociais, sabemos que 0 meio
rural brasileiro € imenso, rico em suas diversidades e relacdes sociais, e um lugar
onde o0s sujeitos constroem suas identidades. Nestes ambientes, as criancas
crescem, desenvolvem seus pensamentos, formas de agir e de sentir. Com este
olhar, é importante analisar a necessidade que as propostas pedagdgicas destas
instituicbes, em ambientes do campo, devem levar em consideracdo seus contextos
e suas identidades.

Portanto, a Educacdo do Campo é caracterizada por conglomerar todos 0s
espacos nao urbanos, num contexto educacional que leve em consideragdo as
especificidades dessa populacao, e que valorize suas pluralidades sociais, culturais,
politicas e econbmicas. Nesse sentido, um dos maiores objetivos da Educacao do
Campo é a busca pela emancipacdo humana, proporcionando aos sujeitos se
tornarem autores da sua propria histéria. Dessa forma, conforme afirmam as

Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo:

A educacdo do campo tratado como educacdo rural na legislacao
brasileira, tem um significado que incorpora os espacos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro néo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos
seres humanos com a prépria producdo das condi¢cdes da existéncia
social e com as realizagbes da sociedade humana. (BRASIL, 2001,

p. 1).

Neste sentido, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002), defendem uma educacéo que

leve em consideracdo todos os sujeitos em seus modos de vida e de existéncia
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humana, ultrapassando os limites fisicos do espac¢o, mas apropriando também todo
um contexto de heterogeneidades existentes. Dessa forma, apontam o campo como
um meio fundamental de possibilidades e de relacbes das pessoas com a sua

prépria producao histodrica e cultural. Desta forma elas:

Orientam o trabalho pedagogico no estabelecimento de uma relacéo
organica com a cultura, as tradigdes, os saberes e as identidades
dessas populacdes, e indicam a adoc¢ao de estratégias que garantam
o atendimento as especificidades dessas comunidades — tais como a
flexibilidade e adequacéo no calendario, nos agrupamentos etérios e
na organizacao do tempo, atividades e ambientes — em respeito as
diferencas quanto a atividade econdmica e a politica e sem prejuizo
na qualidade do atendimento. (BRASIL, 2002, p. 01-02).

Assim, ao Estado € atribuido o dever de promover e garantir o direito a
educacdo escolar a toda e qualquer classe social, cultural e econémica, como
prevalece na Constituicdo Federal (1988) nos artigos 6° e 7°: “Art. 6° Sao direitos
sociais a educacéo, [...], na forma desta Constituicdo. Art. 7° Sao direitos dos
trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que visem a melhoria de sua
condicao social.”

Os direitos das criancas sao definidos, de forma mais abrangente, no art. 227.

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar &
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-las a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao. (BRASIL, 1988).

Além disso, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem como objetivo
determinar diretrizes, metas e estratégias que atendam uma politica educacional. O
documento garante o direito & Educacdo Basica de qualidade, & universalizacdo do
ensino obrigatério e 0 aumento das oportunidades educacionais. Assim o PNE, na
sua Meta n° 01, reafirma e proclama como forma de garantir esta modalidade de

ensino ao objetivar:

Universalizar, até 2016, a educacédo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).



28

Logo, compreende-se que a Educacgdo Infantil € importante para a formacao
cidadd do sujeito na sociedade atual, modalidade composta de fundamentos
educacionais significativos. Nesse contexto, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI) elabora e planejam estratégias para ndo dissociar o
cuidar do educar, considerando a crianca no seu desenvolvimento integral, através
da formacéo da sua identidade, autonomia, e conhecimento de mundo, requisitos
importantes para o desenvolvimento cognitivo, motor, social e cultural do sujeito para
as fases posteriores da Educacéo Basica.

O referido RCNEI tem como meta contribuir para que as criangas possam se
desenvolver de forma integral, respeitando suas identidades, e se tornando capaz de
crescerem. Busca garantir aos sujeitos o seu direito a infancia e, desta forma,
contribuir para que as instituicdes tenham uma funcéo socializadora nesta etapa de
ensino, proporcionando o0 acesso e a ampliagdo de conhecimentos socioculturais
pela crianga. Surge como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos,
conteudos e orientacdes didaticas, para os profissionais que atuam com criancas de
zero a cinco anos, respeitando os contextos onde estéo inseridos.

Diante das realidades da vida no campo, ha uma grande necessidade que a
Educacéo Infantil seja contemplada nos curriculos desse &mbito educacional, e que
a formacdo ndo seja no sentido do desprestigio dos moradores do campo, mas
voltada para afirmacdo e valorizacdo dos sujeitos no contexto em que estédo
inseridos. Com isso, € preciso romper as barreiras dominantes de uma oferta de
educacdo, para a submissao dos moradores do campo a vida urbana. (BARBOSA,
FERNANDES, 2013).

Sendo assim, é necessario reconhecer que as discussdes que transitam na
area da Educacéo Infantil foram marcadas pelo espaco urbano, que sempre foi tido
como o padrao de superioridade e modernidade que deveria ser seguido. Nesse
sentido, Pinheiro (2011, p. 1) afirma que “a educacdo do campo tem se
caracterizado como um espaco de precariedade por descasos, especialmente pela
auséncia de politicas publicas para as populagdes que la residem”. Dessa forma,
nao refletem a realidade do campo, desconhecendo o verdadeiro contexto
sociocultural e econdmico em que convivem estes sujeitos, e como se da a infancia
nestes ambientes, deixando de conhecer a forma concreta desta infancia, seus

modos e estilos de vida, suas brincadeiras, seus interesses, suas demandas e seus



29

olhares. Isso dificulta o trabalho, as atividades, a confec¢cdo de materiais que
realmente reflitam a realidade da crianga. (SILVA, 2012).

As normas de ensino, as estratégias pedagoégicas e os desafios para a
estruturacdo no atendimento as demandas das criancas do campo, ainda
necessitam de muitos enfrentamentos no debate educacional, pois todas as criangas
tém direitos assegurados pela constituicdo de uma Educacdo Infantil publica,
gratuita, laica e de qualidade, bem como proxima a suas residéncias. (SILVA, 2012).

Como nos assegura a Legislacdo Federal, os objetivos e finalidades das
instituicbes de ensino surgem com outra concepg¢do, sendo um direito de toda a
crianga, nao apenas de maes ou filhos de trabalhadores do campo ou urbanos, mas
como um direito garantido a todos 0s sujeitos.

Surgem as creches com a finalidade de “cuidar’ das criancgas, filhos de maes
trabalhadoras, como instituicbes de cunho assistencialista e nao pedagdgico.
Realidade que perdurou por muitas décadas, sendo modificada para visdo
pedagogica, associada ao cuidar, com a legalizacdo definida pela Constituicdo
Federal de 1988, e reafirmada no decorrer dos tempos por legislacdes que lutam
para garantir as criancas seus direitos.

Porém, oferecer esta educagcdo no campo nao é suficiente, quando levamos
em consideracdo as creches/pré-escolas como uma ferramenta e espaco que
desenvolva nos sujeitos a construcdo de subjetividades e sociabilidades, sem levar
em consideracdo 0 seu contexto. Para os sujeitos moradores em ambientes do
campo, se faz necesséario um dialogo entre as formas de educa-los e seus lugares
na coletividade. (SILVA, 2012).

2.1. CARACTERIZACAO DO CONTEXTO SOCIO-HISTORICO E
FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO INFANTIL NAS ESCOLAS DO CAMPO EM
AMARGOSA: ALGUMAS PERSPECTIVAS

Amargosa, segundo dados da Prefeitura Municipal, ha dois séculos era
dominada pelos indios Kariris, de lingua Karamuru e Sapuya, essa realidade durou
até meados do século XIX, quando os remanescentes foram suprimidos pelos
colonizadores que chegaram a estas terras em 1840, aproximadamente. Assim

comecgou a desenvolver o povoado, iniciado com as familias de Gongalo Correia
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Caldas e Francisco José da Costa Moreira, em volta de uma Capelinha por eles
construida. (PMA, 2011).

Em Amargosa, as pombas de carnes amargas eram predominancia na fauna
regional. Portanto, de acordo com Lomanto Neto (2007), quando os seus moradores
iam cagcar, eles costumavam utilizar a seguinte expressao: “Vamos as Amargosas!”,
aludindo a essa espécie de pombas. (CORDEIRO, 2012).

De acordo com o Plano Municipal de Educacédo (PME), o povoado logo foi
crescendo, e a zona rural se desenvolvia com o plantio do fumo e do café. A
resolucdo provincial n°® 1726, de 21 de abril de 1877, o desmembrou de Tapera,
sendo criada a Vila de Nossa Senhora do Bom Conselho das Amargosas, instalada
em 05 de fevereiro de 1878. Neste periodo, foi grande o crescimento da Vila,
decorrente do comércio, ja forte com o sertdo, e da producdo do café e do fumo.
Uma grande quantidade destes produtos ja era exportada para a Europa. Decorrente
deste rapido desenvolvimento, em 02 de julho de 1891, a Vila foi elevada a categoria
de cidade, através do ato de criacdo, de 19 de junho de 1891, do Dr. José
Goncalves da Silva, governador do Estado da Bahia, que passou a ser chamada de
Amargosa (PME, 2015).

A partir desse periodo, Amargosa continua florescendo, tendo como base na
sua economia a producao de fumo e café. Com o objetivo de dar saida a esses
produtos, bem como facilitar o comércio direto com a Europa e com os grandes
centros, foi concluida, em 1892, a construcdo do Ramal da Estrada de Ferro de
Nazaré. Foi uma época de muito vigor, pois alguns comerciantes tinham loja matriz
em Amargosa e filiais em Paris, a exemplo da Casa Paris na América, de
propriedade de Pedro Calmon de Freire Bittencourt (PME, 2015).

Amargosa viveu seu esplendor até a década de 30 do século passado,
quando o Instituto Brasileiro do Café (IBC) comecou a exigir que o café para
exportacao fosse despolpado. Nesse periodo, 0 municipio sofreu grandes prejuizos
devido a nova exigéncia do IBC, pois a maior parte do café, aqui produzido, era pré-
beneficiado em terreiros, e 0 municipio ndo dispunha de tecnologia necessaria para
o despolpamento do café (PME, 2015).

Até a década de 1930, o municipio de Amargosa constituiu importante status
de polo regional, devido ao comércio agroexportador do café, ficando conhecido
como a “Pequena Sao Paulo” (REBOUCAS, 2012, p. 6). Segundo o Senhor José

Peixoto, comerciante aposentado:
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[...] houve a imigracdo de estrangeiros aqui na regiao [...] e causada
pela fertilidade do chdo. O incentivo da lavoura do café teve um
grande desenvolvimento: atraiu os europeus, ai surgiram a colbnia
portuguesa, inglesa, alema, francesa; ai vieram italianos. Amargosa
foi surgida de uma hora pra outra, um apogeu de riqueza e ficou
sendo o entreposto daqui para o porto fluvial de Nazaré. O
desenvolvimento pesado mesmo de Amargosa surgiu em 1877 e
guando foi criada a Vila em 1880. Em 1890, o desenvolvimento foi
acelerando, a estrada de ferro foi comecada na década de 70.
Quando chegou a Santo Antonio de Jesus o0 apogeu do
desenvolvimento da Vila de Amargosa estava num aceleramento
tamanho que a estrada de ferro de Santo Antonio a Amargosa foi
construida num tempo recorde, em 05 anos. A estrada chegou aqui
em, salvo engano, em 1892. Amargosa jA era emancipada,
emancipou em 1891. Ai o comércio facilitou o escoamento dos
produtos. Como a raspadura, o café e o fumo era base da economia
da regido, Amargosa era o centro agricola da regido, especialmente
pela lavoura cafeeira que era considerado o “Sao Paulo
baiano”.(REBOUCAS, 2012, p. 6).

Na década de 60, com a politica do Governo Federal de erradicar as
plantacdes de café, por causa de uma doenca que atacava o plantio, denominada de
“‘Ferrugem”, o municipio de Amargosa sofreu um forte impacto na sua economia, e
como consequéncia a primeira perda foi o ramal da estrada de ferro de Nazaré,
ficando fora do entroncamento rodoviario, a 30 km da BR 101 e 116. Com isso,
Amargosa perde a supremacia econémica para Santo Antdnio de Jesus, Jequié e,
principalmente, para Feira de Santana. (PME, 2015).

A cidade esta situada no Vale do Jiquirica, sendo uma das mais belas
paisagens do interior da Bahia, com rios, cachoeiras, matas e trilhas. Possui uma
area de 463,185 km2, compde a regidao econbmica do Recdncavo Baiano, faz parte
dos dezenove municipios que constituem a bacia hidrografica do Rio Jiquirica. Faz
limite com os municipios de Santa Terezinha e Elisio Medrado a noroeste, S&o
Miguel das Matas a leste; Laje a sudoeste; Ubaira ao sul; Brejdoes e Milagres a
oeste. A cidade encontra-se dividida administrativamente da seguinte forma: a sede,
equivalente a area urbana; trés Distritos rurais, conhecidos como Corta Mao,
Itachama e Didgenes Sampaio; e quatro povoados denominados Acaju, Baixa de
Areia, Cavaco e Barreiros. (PME 2015).
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Atualmente, a populacdo de Amargosa esta estimada em 37.567 habitantes.
De acordo com o censo demografico 2010 do IBGE, Amargosa abriga um
contingente de 34.351 habitantes, onde 24.889 residem na zona urbana e 9.462 na
zona rural. Desta forma observamos que a taxa de urbanizacdo da populacao é
maior que da zona rural. Fato esse causado com a saida de pequenos produtores
da zona rural em consequéncia da concentracdo das terras nas maos de
latifundiarios e a politica agraria no municipio. Assim 0s pequenos produtores
acabam imigrando para a sede do municipio ou para os grandes centros. (PME,
2015).

Notamos assim que Amargosa vivenciou tempos aureos com o cultivo do
café, mas por falta de uma tecnologia apropriada que atendesse as necessidades da
producdo, acabou sofrendo uma decadéncia desse cultivo. Porém, a cidade
permanece até os dias atuais com uma economia estavel, possui lindos jardins, e
sendo muito acolhedora com os que aqui se achegam.

Em relacdo a educacédo na rede Municipal de Ensino, Amargosa € composta
por 39 (trinta e nove) escolas, sendo 03 (trés) creches, 06 (seis) escolas localizadas
na zona urbana e as demais no perimetro rural. Na Rede Estadual sdo computadas
04 (quatro) escolas e na rede privada também 04 (quatro). Possui também 02 (duas)
unidades de Ensino Superior a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e um
Polo da Universidade Aberto do Brasil, vinculado a Universidade Estadual de Santa
Cruz. (PME, 2015).

Em 2014, as instituicdes de Ensino do municipio, tanto as urbanas como as
da zona rural, passaram por uma reforma nas suas estruturas fisicas, e todas
contam com energia elétrica. Quanto ao transporte escolar, é disponibilizado pelo
municipio para os alunos do campo que necessitam se deslocar para a cidade,
utilizando como veiculo o énibus cedido através de programas do Governo Federal
ou transportes alternativos. (PME, 2015).

Segundo o Plano Municipal de Educagédo (PME) 2015-2025, a Educacao
Infantil no municipio de Amargosa tem atendimento para as criancas de 0 (zero) a 3
(trés) anos em trés creches. Havia uma perspectiva de que no ano de 2015 seria
concluida a construgdo da creche, por meio do Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educacéo Infantil (Proinfancia), visando proporcionar um atendimento a 120 (cento e

vinte) alunos nessa faixa etaria, porém ainda ndo estda em funcionamento até o
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encerramento desta pesquisa. No que diz respeito a pré-escola, os alunos da rede
municipal, de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, séo atendidos em 26 (vinte seis) escolas
do campo e 07 (sete) da zona urbana, junto ao Ensino Fundamental em meio
periodo. Ha também 04 (quatro) instituicbes particulares que também atendem a
essa faixa etaria.

Segundo o Censo Escolar 2010, o maior indice de crian¢cas matriculadas na
Educacao Infantil foi registrado no ano de 2010, em comparacdo com os 03 (trés)
anos subsequentes. O motivo da queda é atribuido a implantacdo do Ensino
Fundamental de Nove Anos, que passou a receber criangcas de 06 (seis) anos, que
anteriormente fazia parte da Educacdo Infantil, e outra hipétese € o controle da
natalidade.

Ainda conforme o PME, as propostas pedagogicas do municipio e os Projetos
Politicos Pedagdgicos das creches e das escolas, que atendem as pré-escolas, tém
como base o RCNEI, organizado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Este
compreende aspectos como educar, brincar e proporcionar brincadeiras,
contribuindo, desta forma, para o desenvolvimento da personalidade, linguagem e
inclusédo social da crianca.

Com relacdo as taxas de escolarizacdo na pré-escola, nota-se que esta
etapa, mesmo sendo ofertada em meio periodo, tem um bom nivel de ensinamento
em que contempla estagios ludicos do ensino. Com relacdo as creches, os dados
mostram que é preciso aumentar o numero de atendimentos para esta faixa etaria, e
a construcdo de mais instituicbes educacionais, que atendam a demanda das
criangcas no municipio de Amargosa, tendo em vista que a procura de vagas para as
criancas de 0(zero) a 3 (trés) anos é muito grande (PME, 2015).

De acordo com o documento, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Amargosa atende uma quantidade significativa de criancas, de 0(zero) a 5(cinco)
anos, em seus estabelecimentos de ensino. Neste documento, em relagdo ao PNE,
na sua meta 1, de universalizar até 2016 a Educacédo Infantil e Pré-escola para
criangas de 4(quatro) a 5(cinco) anos, se evidencia que o municipio esta proéximo de
atingir a meta exigida, com 43,60% de criancas matriculadas no ano de 2013. E
necessario garantir uma Educacédo para emancipacado dos sujeitos, para que eles

possam pensatr, refletir e construir seu proprio caminho com base na cidadania.
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Segundo Cordeiro (2012), em relacdo as escolas da zona rural, encontram-se
distribuidas em 5 Nucleos Administrativos, sendo compostas em cada uma delas
pela gestao escolar e articulada por um diretor, um coordenador pedagdgico, pelos
docentes, pelos servidores administrativos e de apoio, e também pela comunidade
externa. A nucleagéo foi operacionalizada a partir das disposi¢cdes e aproximacoes
geogréficas das escolas. Com relagéo as turmas de Educacao Infantil no Campo, ha
duas perspectivas para a oferta, ou seja, pode ter turmas que ofertem apenas a
Educacao Infantil, como também pode ser observado, a partir das informacoes
coletadas na Secretaria Municipal de Educacéo, que existem turmas multisseriadas
com a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental I.

Ademais, muito ainda precisa ser feito pela Educacéo Infantil no municipio de
Amargosa, no intuito de atender os objetivos especificos definidos para esta faixa
etaria nos documentos oficiais, que normatizam esta fase de ensino, garantindo

assim, uma Educacéo Infantil de qualidade para toda sua clientela.

2.2 LEGISLACAO E REFLEXOES

A Educacdo do Campo vai se constituido entre os interesses do Estado
Brasileiro, empreséarios e sociedade civil. Se por um lado a sociedade esté
empenhada por politicas publicas que assegurem uma educac¢édo de qualidade aos
povos do campo, por outro lado, o Estado Brasileiro, aportando uma legislacdo que
no periodo anterior a 1998, considerava uma educacao para as populacdes rurais
numa viséo assistencialista de ordem social, denominada “Rural” (PIRES, 2012).

Neste periodo, no Brasil, a educacao rural se dava de forma limitada e voltada
para atender as necessidades de formacdo da mao de obra especializada para
trabalhar na agricultura, do desenvolvimento Urbano—industrial e para conter o fluxo
migratorio interno nos anos de 1910 a 1920, dos moradores da zona rural para a
urbana, fato esse, estimulado pelo processo de crescimento das industrias (PIRES,
2012).

Desta maneira, faremos um breve relato histérico dos caminhos percorridos
pela Educacéo Rural até a configuracdo da Educacdo do Campo nos dias atuais no
Brasil. Quando os portugueses chegaram ao Brasil, em 1500, no século XVI, eles
realizaram a exploracdo das riquezas aqui existentes, explorando os indios, além de

extrairem madeiras, ouro e outros produtos valiosos. Os indios eram escravizados e
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em troca de seu trabalho eles recebiam alguns objetos sem valor, sendo
posteriormente expulsos de suas terras e muitas das vezes mortos (FERREIRA e
BRANDAO, 2011).

Segundo Carvalho apud Ferreira e Brandao (2011, p. 2), “o efeito imediato da
conquista foi a dominagdo e o exterminio, pela guerra, pela escraviddo e pela
doenca, de milhdes de indigenas”. Logo apds ocorreu a exploracdo dos africanos e
de imigrantes pobres oriundos da Europa e do Oriente.

No decorrer da historia do Brasil, sempre convivemos com um processo de
exclusbes, tanto no ambito econdmico, quanto no politico e no social, que sempre
estiveram presentes, e muitas vezes visto como algo normal. Mesmo com todos o0s
avancos e as politicas publicas, até nos dias atuais esta exclusdo social ainda é
muito presente em uma sociedade neoliberal, principalmente por aqueles que de
alguma forma tiram proveitos diante deste contexto.

Observamos que o0s vestigios da histéria nos levam a constatar que nas
escolas brasileiras contemporaneas, as questdes histéricas que nos encaminham ao
processo de exclusdo social ainda séo tratadas de forma natural, por parte de alguns
educadores. Mesmo com o passar do tempo e com as Politicas Publicas em vigor
em nosso pais, ainda em algumas escolas brasileiras, o Brasil ainda continua sendo
descoberto, os indios tratados como primitivos e 0s negros como escravizados.

A tematica “Educacao do Campo” historicamente, foi negligenciada e tratada
com descaso e inferioridade pelos governantes, pela elite brasileira e pelas politicas
publicas, enquanto que o espaco urbano sempre foi tido como o padrdo de
superioridade e modernidade, o que nos mostra de uma forma clara o descaso e a
maneira como eles tratavam a educacéo voltada para o campo.

No entanto, apesar de toda essa negacdo para com as pessoas do Campo,
nos ultimos anos, foram surgindo movimentos sociais que impulsionaram a
construgéo de um projeto de desenvolvimento social que envolva e valorize toda a
sociedade, principalmente aqueles que vivem no Campo. Assim, dentre 0s objetivos
desses movimentos, destaca-se a busca por uma educacdo de qualidade, de modo
que as proprias origens da Educacdo do Campo sdo marcadas por uma serie de
lutas e desafios protagonizados pelos movimentos sociais.

Segundo Ferreira e Branddo apud Pinheiro (2011), apesar dos avancos
ocorridos no Brasil nos dltimos anos, ainda podemos notar lacunas na educacéo,

principalmente na Educacdo do Campo. Muitas coisas foram se inovando no campo
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menos a educacao, que s6 obteve conquistas a partir das pressdes dos movimentos
sociais organizados. Assim, conforme Pinheiro (2011):

[...] inovaram: no maquinario, no aumento da produgdo de grdo, nos
agrotoxicos, alteracdes dos genes das sementes para exportacdo em
larga escala. Mas os que tém usufruido desses avancos sdo
pequenos grupos de latifundiarios, empresérios, banqueiros e
politicos nacionais e internacionais. Enquanto a outros é negado o
acesso a terra para sobreviver e garantir o sustento de outros
brasileiros]...]. (PINHEIRO, 2011, p. 3).

O modelo de educacéo executado no Brasil, durante o inicio do Império em
1822 até meados do século XX, era uma educacado voltada para elite brasileira, na
qual discriminava os pobres, negros, indios e a populacdo da zona rural. Entretanto,
ainda nos dias atuais, a educacgédo no Brasil continua privilegiando os sujeitos da
zona urbana, e qualificando a méo de obra para o mercado de trabalho. Desta
maneira, a Educacdo do Campo reafirma a invisibilidade da populacdo moradora
destas localidades, que foi esquecida ao longo da histoéria brasileira.

Muitas foram as lutas travadas para que algumas mudancas fossem
alcancadas. Uma extensa trajetoria foi percorrida pela Educacdo do Campo,
marcada por lutas no intuito da realizacdo de um novo projeto politico-pedagdgico,
gue atendesse as necessidades da Educacdo do Campo, sendo este trabalho
concebido na década de 1990, que até entdo era marcado por um passado
excludente nas areas rurais (FERNANDES, 2012).

De acordo com a autora Fernandes apud Marinho (2008) a educacao
direcionada ao espaco rural sempre foi negligenciada ao longo da histéria do Brasil
pelo fato de o sistema educacional ndo considerar o meio em que vive o educando.
Assim, 0 ambiente escolar, ao invés de favorecer uma transformacédo da realidade,
fortalece as desigualdades sociais.

No Segundo Império, surgem as primeiras intences para a Educacéo Rural,
uma vez que a populagdo na sua maioria estava centrada na zona rural, aliado ao
fato de existir uma classe intermediaria, que comeca a entender que ndo sé o
dinheiro poderia produzir uma ascensdo social (FERNANDES, 2011). Porém, as
politicas brasileiras continuavam atendendo as classes dominantes, e assim 0s
latifundiarios permaneciam em uma posi¢édo de destaque.

Segundo Fernandes (2011), apesar de algumas escolas terem sido

construidas, elas ndo funcionavam, principalmente as escolas agricolas, que nao
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possuiam 0s recursos necessarios. Nesse sentido, outro problema decorrente era a
proposta pedagdgica destinada a populacao rural, que ndo buscava valorizar aquele
contexto e que ndo atendia as especificidades da populacao rural, uma vez que era
uma mera adaptacéo da educacédo urbana para a rural.

Com o passar dos anos, o governo do Império incide para Republica, contudo
0s interesses continuam os mesmos. O periodo é marcado por uma forte presenca
do movimento anarquista, pela fundacdo do partido comunista (PCB) e pelo
movimento operario. Este periodo (1889 a 1930) foi marcado pelo comando politico
dos coronéis e a insatisfacdo das massas civeis e militares contra o entdo governo.
Inicia-se assim um modelo educacional estatal, porém sem demarcacdes para o
meio rural (FERNANDES, 2012).

Durante muito tempo a nomenclatura utilizada para se referir aos processos
educacionais nos espac¢os ndo urbanos era a Educacao Rural, termo esse, que foi
registrado pela primeira vez durante o Primeiro Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro. Essa época foi marcada pela existéncia de um grande
movimento migratério das pessoas que moravam no campo, que iam viver na cidade
em busca de melhores condi¢des de vida. Assim, o objetivo do mencionado evento
era o de evitar a migracao, e manter a populagcdo camponesa no campo, de modo
que a Educagao Rural “privilegiava o estado de dominagéo das elites agrarias sobre
os(as) trabalhadores(as), principalmente para estabelecer a harmonia e a ordem nas
cidades e elevar a produtividade do campo” (PIRES, 2012, p. 81).

Com a constituicdo de 1934, surgem as primeiras no¢fes para uma politica
publica que estabelecia a criacdo de um Plano Nacional de Educacdo, que
fiscalizasse as atividades do ensino em todo o pais. Ao mesmo tempo, surge a ideia
de que a unido financiasse o ensino nas areas rurais, conforme paragrafo unico, do
artigo 156 “Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educacdo no respectivo orgcamento
anual” (BRASIL, 1934).

No ano de 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educag¢ao Rural, com o
objetivo de expansao do ensino e do folclore rural. Ja na década de 1940, foi criada
a comissdo Brasileira-Americana de Educagédo das Populagdes Rurais, que tinha
como objetivo a implantacdo de projetos educacionais e o desenvolvimento das
comunidades rurais (SOUZA, 2006).
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Nas primeiras décadas da Republica, acontece um movimento ruralista, que
almejava convencer o homem a continuar na zona rural. Dai nasce o “ruralismo
pedagdgico”, que tinha como objetivo manter os trabalhadores rurais no campo. A
proposta era levar para o meio rural a educacdo, onde as criancas deveriam
trabalhar com imagens voltadas ao campo, apresentar no¢cdes de higiene, reverter a
ideia de que a regido rural € ruim, mostrar como 0 campo pode ser prazeroso, COmMo
0 sujeito pode ganhar a vida com conforto e de maneira tranquilo e com isso, tentar
impedir a migracdo para os grandes centros (FERNANDES, 2012). Nesse sentido,
corroboramos com Pires (2012, p. 82), que ressalta:

O ruralismo pedagdgico foi reforcado pela ideologia do colonialismo,
a qual se pautava na defesa das virtudes do campo e da vida
campesina para esconder a preocupacdo com 0 seu esvaziamento
populacional, o enfraquecimento social e politico de patriarcalismo e
a forte oposicdo, por parte dos agroexportadores, ao movimento
progressista urbano. Ao lado disso, o ruralismo teve outros apoios
como o de alguns segmentos das elites urbanas, que apregoavam a
fixacdo do homem/mulher no campo como forma de evitar a
explosdo de problemas sociais nas cidades (PIRES, 2012, p. 82).

Em 1950, foram desenvolvidas acdes para a preparacdo de técnicos
destinados a educacdo de base rural e programas de melhorias de vida dos
agricultores, com a Companha Nacional de Educacdo Rural e o Servico Social
Rural.

Em 1960, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 4.024/61.
Concomitantemente, este foi um periodo com grandes movimentos por parte dos
camponeses, pela realizacdo da Reforma Agraria. Na década de 1960, surgem
importantes atores sociais que contribuiram de forma definitiva para fortalecer o
discurso sobre a construcdo da Educacao do Campo (FERNANDES, 2012).

Nessa conjuntura, destaca-se na década de 1980 o Movimento dos
Trabalhadores sem Terra (MST), articulando a luta pela terra com a luta pela
educacao.

O MST é um movimento sdcio territorial que reine em suas bases
diferentes categorias de camponés pobres — como parceiro, meeiros,
posseiros, minifundiarios e trabalhadores assalariados chamados
sem-terra — e também diversos lutadores sociais para desenvolver as
lutas pela terra, pela Reforma agraria e por mudancas na agricultura
brasileira. (FERNANDES, 2012, p. 498)
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Com o golpe militar em 1964, a primeira Lei de Reforma Agraria foi
anunciada, a partir da Lei 4.504, de 30 de novembro de 1964, denominada Estatuto
da Terra. E também com a criacdo da Lei 5.692/71, que tinha como objetivo dar ao
educando uma formacao indispensavel ao desenvolvimento das potencialidades,
preparando para o trabalho (MARINHO, 2008).

A criagdo pelo governo da segunda LDB n. 9.394/96 - (BRASIL, 1996),
estabelece uma oferta de educacédo basica para a populacdo rural, que atenda as
peculiaridades locais, conforme estabelece os artigos 23 e 28 prescritos no capitulo
.

Art.23. A educacdo béasica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternncia regular de periodos de
estudos, grupos nao seriados, com base na idade, ha competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que
0 interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente.

| - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos na zona rural:

Il - organizagé@o escolar propria, incluindo adequagéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢8es climaticas:

Il — adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

A Resolucdo também fortalece a presenca da comunidade e dos movimentos
sociais e sindicais na escola, garantindo assim, uma gestdo democratica nas
escolas do campo. Ela constitui normas que garantem a formacdo inicial e
continuada para os professores, que atuam nas escolas de campo, e ainda se refere
as questdes relacionadas ao financiamento para estas escolas. (SILVA, 2012).

Outro importante instrumento foi criado através da Emenda Constitucional n.
14 e da Lei n. 9.424/96, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e da Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), com o objetivo de liberar
recursos para 0s municipios promoverem a universalizacdo do acesso ao ensino de
qualidade. Como o FUNDEF néo atendia a Educacao Infantil, foi necessario criar
posteriormente o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

Outros Projetos especiais foram criados, como o Programa de Expanséo e

Melhoria da Educacdo no Meio Rural (EDURURAL), que tinha como objetivo
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oferecer subsidios para uma educacdo de qualidade no contexto rural, e 0
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Ambos tinham como principal
finalidade tentar erradicar o analfabetismo brasileiro, no entanto estes projetos nao
conseguiram atingir suas metas.

De 1985 a 1988, o Brasil viveu 0 auge de importante momento politico-
coletivo-democrético, encarnado na constituinte e Constituicdo de 1988, documento
de importancia suprema para entender a situacdo que ainda persiste, referente ao
encontro entre renovada sociedade politica dirigente e as demandas expressas da
sociedade civil em luta. Havia soma e contradicdo entre sociedade politica e
sociedade civil, entre uma sociedade politica “democratica”, dominada pelas forcas
conservadoras, e uma sociedade civil “democratica”, influida pelas ideias populares,
sobre direitos sociais e politicas publicas universais, visando diminuir a desigualdade
social e a exclusao secular e profunda, mas ingénua, com respeito a unidade entre
economia e politica (OLIVER-COSTILLA, 2006).

Até o fim do Governo Militar e o inicio da Nova Republica (1985), o que
observamos por parte dos governantes € que eles sO constituiram politicas de
ensino. Assim, ao Estado € atribuido o dever de promover e garantir o direito a
educacdo escolar a toda e qualquer classe social, cultural e econdbmica como
prevalece na Constituicdo Federal (1988) nos artigos 6° e 7° ja citados
anteriormente.

Logo apds, em 1997, foi realizado o | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria. Porém, ao avaliar as origens da expressdo Educacdo do
Campo, percebe-se que ela é marcada pela | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Basica do Campo, um evento que foi realizado em 1998 na cidade de
Luziania em Goias, e que reuniu professores e movimentos sociais para discutir
sobre a educacdo que era ofertada para as areas rurais. A partir desse evento é
consolidada a expressao “Educacéo Basica do Campo”, que segundo Caldart (2004,
p.1), ‘0 momento do batismo coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a
educacgao para o povo brasileiro que trabalha e vive no e do campo”, pois busca-se
uma educacdo que respeite as especificidades do campo, sem inferioriza-las. 1sso,

inclusive, fica em evidéncia nos proprios objetivos do evento, ao afirmar que:

Ajudar a recolocar o rural, e a educacdo que a ele se vincula, na
agenda politica do Brasil. Todos que participamos na promocao
desse evento, partiihamos da conviccdo de que é possivel, e
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necessario, pensar/implementar um projeto de desenvolvimento para
o Brasil que inclua a milhGes de pessoas que atualmente vivem no
campo, e de que a educacdo, além de um direito, faz parte dessa
estratégia de inclusdo. (CNEC, 1998, p. 5).

Uma nova concepgao ganha forga, gestada pelos movimentos sociais e 0s
proprios sujeitos do campo, que celebram uma nova referéncia para o debate e a
mobilizacdo popular: “A Educagdo do Campo e ndo mais a educagao rural ou a
educacao para o meio rural”. Assim, a referida conferéncia reafirma que o campo é
um espaco de vida digna, e que legitima a luta por politicas publicas especificas,
bem como por um projeto educativo que atenda as necessidades destes sujeitos.
Foram observadas, refletidas e discutidas as propostas, socializadas as experiéncias
de resisténcia no campo e de um projeto de educacao que buscava a construcdo de
uma nova realidade, que exigia um novo olhar sobre o campo e para educacéo
neste contexto (PIRES, 2010, p. 94).

Ap6s uma ampla discussdo, houve uma sistematizacdo das experiéncias
apresentadas pelas entidades participantes, e com isso reafirmaram trés ideias
principais sobre a educacao basica do campo, sistematizadas por Caldart (2004, p.
89 - 90).

1%) O campo no Brasil estd em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizacdes e movimentos de trabalhadores da terra que estédo
mudando o jeito de a sociedade olhar para 0 campo e seus sujeitos.
2?%) A Educagdo Bésica do campo esta sendo produzida neste
movimento, nesta dinamica social, que € também um movimento
sociocultural de humanizagéo das pessoas que dele participam.

3%) Existe uma nova prética de Escola que esta sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu
perceber que existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em
nosso horizonte de trabalhador da educag&o, de ser humano.
Precisamos aprender a potencializar os elementos nas diversas
experiéncias e transforma-los em um “movimento consciente de
construcao das escolas do campo” como escolas que ajudem neste
processo mais amplo de humanizacdo e de reafirmagcdo dos povos
do campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua histéria.

A proposta estabelecia para a Educagcdo do Campo um contraponto ao
“siléncio do Estado e a proposta da chamada educacéo rural ou educagao para o
meio rural no Brasil” (I CNEC, 2004, p. 01). Projeto este, que visa valorizar a

trajetoria da educacdo popular e das lutas sociais da classe trabalhadora. Surge
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assim uma perspectiva no jeito de lutar e de pensar a educacao, para 0s sujeitos
gue vivem no campo (PIRES, 2012).

Com a criacdo dos movimentos sociais, organizacdes ndo governamentais,
representantes das Universidades e de 6érgdos publicos, foi realizado, em 1997, o |
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), que foi
organizado pelo MST, em parceria com a Universidade de Brasilia (UNB), o Fundo
das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas
para Educacédo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB).

A | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo foi realizada
em 1998, com o intuito de reafirmar que o campo € um espaco de vida digna e
legitimacdo de um projeto educativo préprio para 0s sujeitos do campo e inaugura a
concepcao de Educacdo do Campo. Segundo Pires (2012), “Foi proposta uma
Educacdo do Campo como um contraponto, tanto ao siléncio do Estado como
também as propostas da chamada educacao rural ou educacao para 0 meio rural,
no Brasil”.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) foi
implantado em 1998, e possibilitou condicbes na implantacéo de ofertas de cursos
em véarias modalidades de ensino, referentes & Reforma Agraria (PIRES, 2012).

Porém o termo “Educacdo do Campo” € recente, recebeu este nome em
2002, a partir das discussfes do Seminario Nacional, realizado em Brasilia, de 26 a
29 de novembro do mesmo ano. Antes de ser conhecida pela expressédo “Educacéo
do Campo”, a educacao voltada para as pessoas das areas rurais era intitulada de
“‘Educacao Basica do Campo”. Esta expressado surge a partir da | Conferéncia
Nacional por uma Educacéo Basica do Campo, como ja cita anteriormente.

Apbs as discussbes do Seminario Nacional, passou a ser chamada Educacao
do Campo, decisdo reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, realizada em 2004, em Goids, que reiterava a proposta para
efetivar no Brasil um tratamento publico especifico para Educacdo do Campo.

A Educacdo do Campo tem a sua visdo ampliada legalmente através da
Resolucdo CNE/CEB n. 2/2008 (Brasil/MEC/CNE, 2008), a qual estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para desenvolver politicas publicas de

atendimento de Educagéo Bésica de qualidade, conforme o seu artigo 1°:
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A educacdo do campo compreende a Educacdo Basica em suas
etapas de educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
educacao profissional técnica de nivel médio integrada com o ensino
médio e destina-se ao atendimento as populacdes rurais em suas
mais variadas formas de producao da vida — agricultores familiares,
extravista, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros. (BRASIL, 2008).

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em 2010, foram
aprovadas emendas no eixo IV — Justica Social, educacgéo e trabalho: inclusao,
diversidade e igualdade, para assegurar uma politica publica nacional de Educacédo
do Campo e da floresta como direito humano, articulada com o projeto alternativo de
sustentabilidade ambiental, e atrelada a uma politica publica de financiamento da
educacao, incorporando os anseios dos movimentos sociais quanto a Educacédo do
Campo como politica publica (BRASIL, 2010).

Foram estabelecidas estratégias referentes a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacédo Integral, as quais se diluem nas metas
generalistas propostas para o PNE 2011 — 2020 (Projeto de Lei n. 8.035/2010).

Para a Educacéo Infantil no Campo, destacam-se a estratégia 1.7: fomentar o
atendimento das criancas do campo na Educacdo Infantil, por meio do
redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de
escolas e o deslocamento das criancas, de forma a atender as especificidades das
comunidades rurais; e a estratégia 1.8: respeitar a op¢do dos povos indigenas
quando a oferta de Educacéo Infantil, por meio de mecanismos de consulta prévia e
informada as questdes inseridas na meta 1 — universalizar até 2016 o atendimento
escolar da populacdo de 4 e 5 anos e ampliar até 2020 a oferta de Educacao Infantil
de forma a atender a 50% da populacdo de até 3 anos.

Quanto as estratégias e lutas por uma Educacéao Infantil de qualidade, para os
sujeitos da zona rural, podemos destacar que desde 1960 os movimentos de
mulheres vém se mobilizando, e destas batalhas resultou a acdo do Conselho
Nacional dos Direitos das Mulheres (CNDM), junto a comissao “Crianga e
Constituinte”, no Congresso Nacional nos anos 80, que afirmava que a auséncia de
vagas em creches penalizava as mulheres que precisavam ser inseridas no mercado
de trabalho.

Com isso, o CNDM promoveu o 1° Encontro Nacional de Politicas de

Atendimento as criancas de 0 a 6 anos, se posicionando assim:
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(...) o direito a creche significa ultrapassar a era do assistencialismo e
da benevoléncia, reconhecé-lo como instituicdo legitima em si, ndo
usurpadora ou substituta da familia, onde o estado deve com ela
compartilhar a educacéo do cidadado crianca (CNDM, 1986, p. 5).

No final dos anos 90, o movimento feminista, envolvido com sindicalistas,
consegue inscrever na LDB a ideia de creche como ambiente de cuidado e
educacdo. Desde 2004, a demanda por creches foi apontada nos incisos |, Il, Il da
Conferéncia Nacional de Politicas para as Mulheres e nos Planos Nacionais de
Politicas para as Mulheres. (GTI, 2013).

Nesse sentido, o MEC, nas Ultimas décadas, vem realizando iniciativas
voltadas a Educacado Infantii do Campo, bem como a sua institucionalizacdo na
agenda politica nacional. Em 2007, foi criado um grupo interministerial de politicas
de Educacéo Infantil para os moradores do campo, e em 2008 foi realizado o 1°
Encontro para discusséo sobre o tema.

Em 2009, apés realizar escuta de diferentes seguimentos sociais, as DCNEI
(Resolucdo n® 05/2009) incorporaram aspectos das Diretrizes Operacionais para
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002),
proporcionando um dialogo entre a Educacao do Campo e Infantil.

Ja em 2010, como estratégia de consolidacdo das DCNEI, a Coordenacédo
Geral de Educacéo Infantil (COEDI), ligada a Secretaria de Educacédo Basica (SEB)
do MEC, acrescenta textos exclusivos sobre as orientacfes para Educacao Infantil
do Campo. Para confeccionar tais textos, foi criado um grupo de trabalho que
envolveu diversas entidades e inclusive pesquisadores da Educacao Infantil e da
Educacao do Campo (GTI, 2014).

Ainda segundo o Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), o | Seminario
Nacional de Educacdo Infanti do Campo, tinha como proposta, dentre as
recomendacdes ao MEC, a inferéncia ao didlogo Intersetorial, e a realizacdo de
pesquisa sobre a oferta e a demanda da Educacé&o Infantil, com o objetivo de auxiliar
acOes governamentais. A pesquisa comecou em 2011, e em dezembro de 2012,
aconteceu o Il Seminario Nacional de Educagéo Infantil do Campo.

A referida pesquisa foi realizada envolvendo o plano de cooperacao técnica
entre o Ministério da Educagdo e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS), visando as “Caracteristicas das praticas educativas com criangas de 0 a 6
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anos residentes em areas rurais” (MEC, 2014). Quatro grandes a¢des estruturaram a
pesquisa, sendo: producdo académica nacional sobre Educacao Infantil de criancas
residentes em areas rurais; analise qualitativa de dados secundarios; oferta da
Educacao Infantil das criancas de areas rurais; e coleta de dados qualitativos em 30
municipios.

E importante entender que a Educacio Infantil tem uma posicdo muito
respeitavel nos movimentos sociais e sindicais do campo e das mulheres, visto que
ha uma relacéo estreita entre a primeira infancia e os cuidados atribuidos a elas em
nossa sociedade. E necessario compreender a historica reivindicagdo das mulheres
por direitos e autonomia, que por muitos anos foram negados. E ao se pensar em
uma Educacéao Infantil do Campo, € necessario reavaliar a imagem de que a mulher
€ a Unica responsavel pelo ato de cuidar na primeira infancia. Desta forma, a
solicitacdo de escolas de Educacdo Infanti no Campo € um direito tanto das
mulheres como das criangas, que vivem neste contexto.

Assim, a divisdo dos cuidados permite a crianca o0 acesso a uma oferta de
educacdo que garanta um desenvolvimento integral, e esta socializacdo dos
cuidados permite, por meio da Educagéo Infantil, o desenvolvimento da crianga e os
processos de autonomia para as mulheres. Portanto, reivindicava-se ampliacdo de
oferta de Educacgéo Infantil, construcdo de escolas nas comunidades do campo,
creche publica de qualidade, dentre outras (GTI, 2014). Com o intuito de garantir
estes direitos, a pauta da Marcha das Margaridas® em 2011 trouxe as reivindicagdes
de atendimento a todos os filhos das mulheres que precisam sair para trabalhar no
campo, em periodo integral, e creches e pré-escolas de Educacao Infantil (GTI,
2014).

Logo, a entdo Presidente Dilma Roussef, em resposta as reivindicacoes,
solicitou a “criagdo de grupo de trabalho interministerial para discutir critério para
implantacéo de creches no campo, com o objetivo de oferecer as criangas que vivem
nas comunidades rurais, creches publicas e com qualidade”. (GTI, 2014).

Segundo Arroyo (2010), as politicas educacionais tém se centralizado no

entendimento e na superacdo das desigualdades, sobretudo com as questbes

'Marcha das Margaridas é uma acgéo estratégica das mulheres trabalhadoras para garantir
visibilidade, reconhecimento e ampliar as conquistas das mulheres do campo e da floresta.
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regionais, raciais e do campo, que historicamente foram excluidas de um sistema
educacional publico de qualidade e que atendesse as demandas da populacéo.

Portanto, a constituicAo de politicas publicas voltadas para atender a
Educacao Infantil, de forma a assegurar que esta importante etapa da educacao se
estenda, para atender as populagbes do Campo, é visto ainda como um desafio a
ser contemplado. Esse contexto € analisado também, diante da proposta da Meta 1
do PNE, aqui citada. A referida Meta é esclarecida como sendo de obrigatoriedade
primordial a ser oferecida pelas instancias municipais. No entanto, deixa evidente
que esta meta somente sera atingida com a parceria das esferas Estadual e Federal.

Desponta assim, a conviccdo de que a efetivacdo das politicas publicas
educacionais com qualidade necessita da interacdo colaborativa, para afirmacao de
um compromisso definido, conforme regem as legislacfes, parametros e diretrizes
educacionais.

Sendo assim, podemos perceber que muitas foram as conquistas alcancadas
no gque se refere a Educacdo do/no Campo e a Educacéo Infantil do/no Campo ao
longo do tempo. No entanto, ainda hd um longo caminho a ser trilhado para que a
Educacdo do/no campo seja realmente efetivada social e educacionalmente,
tornando os sujeitos do Campo protagonistas da sua prépria historia.
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Capitulo 1l
O CAMINHO DA ESCOLA DO CAMPO: ACESSO E PERMANENCIA
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3. CAMINHO DA ESCOLA DO CAMPO: ACESSO E PERMANENCIA

A realidade das criancas das regides rurais brasileiras, no que se refere ao
transporte escolar, € totalmente diferente em relacdo aos que vivem em ambientes
urbanos. Se nos centros urbanos ja existe uma preocupacdo com relacdo a estas
questdes, com as criangas do campo esta situagdo ainda € mais preocupante, visto
gue estes ambientes sdo caracterizados por longas distancias, estradas de terra ou
leitos de rios, e constantemente com obstaculos naturais.

Assim, o préprio caminho para a escola ja distingue uma especificidade da
Educacao Infantii no Campo e, portanto, necessita de um cuidado todo especial
tanto no cotidiano da instituicdo, como também pelas politicas publicas que atendem
as suas demandas. A forma como é realizado o transporte escolar tem efeitos para
pensar a qualidade da educacado, o impacto da educacao dos alunos, a utilizagao
das préticas pedagodgicas e também a coordenacao do espaco/tempo (SILVA, 2012).

Ainda segundo a autora, além das implicacbes na éarea pedagogica, o
transporte escolar, desde que intracampo e respeitando os direitos da crianca, € um
meio de transporte confiavel, que pode ser utilizado para realizar extensao da agéo
pedagdgica e, articulando ao Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, facilitar4 a
pratica de acdes que resultem em atividades prazerosas para 0s alunos,
possibilitando novas aprendizagens.

Estudos revelam que as politicas publicas priorizam a oferta de vagas em
centros urbanos, e com isso privilegia o financiamento do transporte escolar, em
detrimento das escolas do campo, que, segundo o INEP (2009), demonstra como
esta distribuido o transporte das criancas matriculadas na Educacdo Infantil, em
areas urbanas e rurais.

O Brasil possui uma imensa extensdo territorial e por isso h& diversidade de
modalidades de transporte escolar no Campo. Este, dependendo das caracteristicas
geograficas de cada regido, pode ser realizado através de 6nibus, barcos, dentre
outros. O que acontece é que geralmente a distancia entre as residéncias e a
creche/pré-escola, na sua maioria séo longas e acrescidas pela inseguranca gerada
pelo trajeto, tendo como exemplo trechos de rodovias, ponte inseguras, tempo de
chuvas, estradas vicinais, e até pelo movimento das aguas. O préprio caminho para
a escola é uma especificidade da Educacdo Infantil, enquanto um fator de

acessibilidade.
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Para atender as necessidades dos alunos que precisam se deslocar, o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE) do MEC, criou dois programas
voltados ao transporte escolar: O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do
Escolar (PNATE) e o Programa Caminho da Escola, cuja especificidade é o
atendimento aos alunos moradores das areas rurais (BRASIL, 2009). Desta forma, o
governo busca minimizar os transtornos com a locomocdo destas criangas, e, de
alguma maneira, encurtar as distancias existentes no caminho da escola, o que
tanto dificulta a Educacdo no Campo em nosso pais.

Criado pelo MEC em 2007, o Programa caminho da escola, incide na
concessao de linha de crédito especial para aquisicdo de 6nibus, micro-6nibus e de
embarcacdes novas pelos estados e municipios. JA o PNATE, que foi criado em
2004 e ampliado em 2009, através da Lei n°® 11.947/09, consiste na transferéncia de
recursos sem necessidade de convénio para manutencdo dos veiculos utilizados
para o transporte de alunos da zona rural. H& ainda a possibilidade, do pagamento
de servicos contratados junto a terceiros, para que realize este transporte (GTI,
2013).

Mesmo levando em consideragdo a importancia destes programas, O
transporte escolar ainda gera, tanto nos pais dos alunos quanto nos professores,
uma preocupacdo muito grande com o deslocamento das criangas, 0 que também
influencia no comportamento dos alunos, gerando um descontentamento e
apreensdo no caminho da escola. Isso impde de forma prematura um sofrimento nos
alunos que dependem desde transporte até a sua escola (SILVA, 2012).

Dessa forma, percebemos que ndo é assegurado as criancas 0 que esta
resguardo pela Lei n°® 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),

guando no:

Art. 53, inciso V, ao tratar especificamente do direito e protecdo a
crianga e adolescente, estabelece que o acesso a escola publica e
gratuita sera efetivado em unidade escolar proxima de sua
residéncia.

Art. 58, no processo educacional respeitar-se-ao os valores culturais,
artisticos e histéricos préprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes liberdade de criacdo e o acesso a
fonte de cultura (BRASIL, 1990, p. 18,19).

Ainda segundo a Legislacao, em relagéo ao transporte escolar, uma mencéo

ao Cdodigo de Transito Brasileiro, que de acordo com a Lei © 9.503/ 97, em seu
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capitulo Xlll, fixa as condi¢des para a realizagcédo do transporte escolar, em termo de

seguranca e Adequacéao.

Art. 136. Os veiculos especialmente destinados a condugao coletiva
de escolares somente poderdo circular nas vias com autorizacdo
emitida pelo 6rgédo ou entidade executivo de transito dos Estados e
do Distrito Federal, exigindo-se, para tanto:

| — registro como veiculo de passageiros;

Il — inspecdo semestral para verificacdo dos equipamentos
obrigatorios e de seguranca;

Il — pintura de faixa horizontal na cor amarela, com quarenta
centimetros de largura, & meia altura, em toda a extensao das partes
laterais e traseira da carrocaria, com o distico ESCOLAR, em preto,
sendo que, em caso de veiculo de carrogaria pintada na cor amarela,
as cores aqui indicadas devem ser invertidas;

IV — equipamento registrador instantaneo inalteravel de velocidade e
tempo;

V — lanternas de luz branca, fosca ou amarelas dispostas nas
extremidades da parte superior dianteira e lanternas de luz vermelha
dispostas na extremidade superior da parte traseira;

VI — cintos de seguranca em numero igual a lotagéao;

Art. 137. A autorizacdo a que se refere o artigo anterior devera ser
afixada na parte interna do veiculo, em local visivel, com inscricdo da
lotacdo permitida, sendo vedada a condugcdo de escolares em
namero superior a capacidade estabelecida pelo fabricante.

Art. 139. O disposto neste Capitulo ndo exclui a competéncia
municipal de aplicar as exigéncias previstas em seus regulamentos,
para o transporte de escolares (BRASIL, 97, p. 36).

O decreto n°® 7352/10, que dispbe sobre a politica de Educag¢do do Campo e
0 PRONERA, no seu art. 4°, diz, “IX — oferta de transporte escolar, respeitando as
especificidades geograficas, culturais e sociais, bem como os limites de idade e
etapas escolares”, resguarda assim, o direito a todas as criancas de um transporte
escolar gratuito e de qualidade, que atenda as especificidades do contexto onde
funciona a escola (BRASIL, 2010).

Diante disto, sabemos que a Legislacdo Brasileira assegura o direito a todas
as criancas, ao transporte escolar que atenda com seguranca e qualidade, seja no
contexto urbano ou rural, permitindo aos alunos uma locomocé&o de forma digna para
acesso as escolas. Porém, outros aspectos devem ser pensados especificamente
quanto a Educacdo Infanti do Campo, pois agrega ainda a necessidade de
compreender as particularidades deste transporte para criangcas bem pequenas, e
que por isso necessitam de cuidados redobrados e atencdo especial sobre os

impactos na organizacao pedagogica.
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Portanto, partindo do principio que o espaco educativo j& se inicia desde a
saida do aluno de suas residéncias para ir a escola, ha uma preocupacao por parte
dos educadores, visto que esta locomocdo pode influenciar diretamente nos
resultados escolares, horario de chegada a escola, desmotivacéo, cansaco, dentre
outros, o que pode influenciar de forma negativa na vida escolar das criancas. E
importante ressaltar que o corpo docente da instituicdo deve estar sempre atento no
sentido de conhecer qual o transporte escolar das criancas que frequentam as
escolas, e desta forma buscar conhecer suas implicagbes na organizacdo do
trabalho pedagogico (SILVA, 2012).

Diante do exposto, vale ressaltar a importancia da construcdo e da
manutencdo de escolas nas comunidades rurais, principalmente para a Educacéo
Infantil e para Anos Iniciais do Ensino Fundamental, evitando assim, que as criancas
pequenas necessitem utilizar o transporte escolar para chegar a escola em areas
urbanas. Com isso, a nado utilizacdo deste transporte traz tranquilidade para as
familias e evita expor estas criangas a condi¢des de vulnerabilidade.

O atendimento as criancas na Educacdo Infantil requer investimentos que
possibilitem a garantia do acesso a vaga e permanéncia, conforme a demanda e a
oferta dentro de critérios que atendam as necessidades e potencialidades das
criancas. No entanto, para atender a demanda de vagas a Educacéao Infantil, com a
garantia de oferta de um ambiente em condicbes adequadas, sdo necessarios
investimentos que contemplem os espacos fisicos e materiais, qualificacdo dos
profissionais e projetos educacionais, como atributos que garantam 0 acesso e a
qualidade no atendimento. Dessa maneira, € possivel se manter conforme esta
estabelecido na legislacdo educacional e nos mecanismos juridicos, que definem a
obrigatoriedade da educacéo como direito de todos, sem especificacdo de territério,
seja no contexto urbano ou do campo.

Cumprir metas de acesso e permanéncia das crian¢as na Educacao Infantil é
um dos grandes desafios enfrentados pelos municipios brasileiros. Essas metas
visam a garantia do direito a educacéo basica, com qualidade referente ao acesso,
bem como, a universalizagdo da alfabetizagdo com o aumento das vagas, em prol
do direito e das oportunidades educacionais.

Conforme estabelece a Lei n° 13.005/2014 (PNE), documento publicado pelo
MEC que teve como meta, para o ano de 2016, universalizar o atendimento da

Educacao Infantil para criancas em idade de pré-escola de 04 (quatro) e 05 (cinco)
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anos e, propde para 2024, a ampliagdo da oferta de Educacao Infantil para idade
creche de forma a atender cinquenta por cento das criancas até 03 (trés) anos. O
cumprimento dessas metas de atendimento torna-se desafiador, pois se observa
que ao falar do acesso a Educacéao Infantil, a mesma esta relacionada simplesmente
as vagas e nédo engloba outros aspectos, que implicam na inclusdo da diversidade,
tendo em vista as questbes que dizem respeito a alguns fatores, como
socioecondmicos, étnicos, regionais, dentre outros.

Para isso, é essencial o levantamento? detalhado da demanda por creche e
pré-escola, de modo a materializar o planejamento da expansao, inclusive com 0s
mecanismos de busca ativa de criangas em ambito municipal, projetando o apoio do
Estado e da Unido para a expansao da rede fisica, principalmente no que se refere
ao financiamento para reestruturacdo e aparelhagem da rede, e para a formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacéao.

Portanto, a garantia do direito a Educacéo Infantil ndo se resume a provisao
de vagas e matriculas. Existem outros mecanismos que asseguram aos educandos
as condicdes de permanéncia, pois ndo basta ser legal, € preciso ser legitimo, e isso
requer investimento em recursos humanos e materiais, bem como em busca de
melhoria na qualidade da educacgéo e dos servigos prestados.

Nesta perspectiva, o Plano Nacional da Educacao (PNE), Lei de n° 010172 de
9 de Janeiro de 2001, aponta objetivos que dao énfases as condicbes das
infraestruturas para o funcionamento adequado das instituicbes de Educacéo Infantil
(creches e pré-escolas) publicas, respeitando as diversidades regionais,
assegurando o atendimento das caracteristicas das diferentes faixas etarias e das

necessidades do processo educativo quanto a:

a) espaco interno, com iluminacao, insolagéo, ventilacdo, visdo para
0 espaco externo, rede elétrica e seguranca, agua potavel,
esgotamento sanitério;

b) instalagdes sanitérias e para a higiene pessoal das criancas;

¢) instalacBes para preparo e/ou servi¢o de alimentacao;

d) ambiente interno e externo para o desenvolvimento das atividades,
conforme as diretrizes curriculares e a metodologia da educagéo
infantil, incluindo o repouso, a expresséo livre, 0 movimento e o
brinquedo;

e) mobiliarios equipamentos e materiais pedagogicos;

2 BRASIL. Plano Nacional de Educagéo (PNE) de 2014 a 2024.Disponivel em:
www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-ref. Acesso 25/11/2016.
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f) adequacao as caracteristicas das criancas especiais (Brasil, 2001,
p. 12).

Além de oferta de cursos de formacdo continuada para os professores,
apresenta acdes em prol das demandas ao atendimento as criancas, apontando as
condi¢des estruturais dos estabelecimentos de ensino. Na realidade, a Educacgédo
Infantil, embora tenha ganhado destaque na sociedade, é vista como grande desafio
as politicas publicas educacionais, uma vez que a precariedade da organizacao
politica possibilita apenas a entrada da crianca no espaco escolar em vez da
incluséo.

O relatério da UNESCO (2009), em uma de suas secfes de pesquisa
desenvolvida por José Marcelino Rezende Pinto, traz informacdes relevantes sobre
o acesso e as condicbes de ofertas da Educacdo Infantil no Brasil. Mostra a
disparidade deste acesso quanto as questdes de género, racga, localizagdo (urbano e
rural) e tipo de atendimento.

Dessa forma, sabemos que existe uma gama de diretrizes que norteiam a
educacdo quanto as praticas pedagodgicas, apontando diversas orientacbes
inovadoras, com discussdes e novas propostas de ensino sob novos olhares sobre
como pensar e fazer politicas publicas educacionais voltadas para diversidade. No
entanto, embora tais legislacbes demonstrem grandes avancos na educacao, ainda
ha muito o que conquistar.

Portanto, existem grandes desafios que atingem 0s governantes, no que se
refere as demandas reais de uma educacdo de qualidade no campo, com politicas
publicas planejadas e realmente voltadas a uma Educacédo Infantil que atenda as
demandas desta populacdo. Outro grande desafio encarado pela maioria dos
municipios do Estado brasileiro sdo os problemas sociais e educacionais, agravados
por uma politica de educacao publica desprovida de projetos que contemplem uma
pratica pedagodgica inclusiva, considerando e respeitando a diversidade da

populacdo do campo.

3.1 EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO: CONCEITOS E PRINCIPIOS
ENVOLVIDOS NO ACESSO E NA PERMANENCIA DOS SUJEITOS NA ESCOLA
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A Educacgéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, oferecida em
creches e pré-escolas, se caracteriza como espacos institucionais ndo domeésticos,
gue constituem estabelecimentos publicos ou privados. Estes educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por O6rgdos competentes do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010).

O reconhecimento da Educacéo Infantili no Brasil € resultado das acfes
politicas e lutas que foram consolidadas em um processo de conquistas
democraticas e legitimadas ao sistema de ensino brasileiro. Tal reconhecimento
atende as exigéncias das bases legais que regem a educacédo e os direitos das
criancas e adolescentes, contidos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
gue em um dos seus eixos vem garantir que criancas e adolescentes tenham seus
direitos acatados através de medidas que as protejam, e oferecam assisténcia aos
direitos bésicos da infancia e adolescéncia.

O pensamento que rege todo o acordo do ECA é que as criancas e 0S
adolescentes devem ser assistidos, estando ou ndo em situacdo vulneravel, e
independente de sua classe social, estando essas em situacdo de acdes ou
omissOes. Diferenciando desta forma o preceito de assisténcia em situagdes
irregulares dos Cdédigos dos Menores, garantindo assim, uma protecao integral da
infancia (BRASIL,1990).

No capitulo IV do ECA — do direito a educacao, a cultura, ao esporte e ao

lazer — afirma que:

art. 53 — A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificacéo para o trabalho, assegurando-lhes:

| —igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores (BRASIL, 1990,
p.19).

Desta maneira, além de ter garantido o acesso a Educacgao infantil,
asseguram ainda que os seus valores culturais sejam respeitados como prevé o art.
58 do ECA:

art. 58 — No processo educacional respeitar-se-d80 os valores
culturais, artisticos e histéricos préprios do contexto social da crianca
e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criacdo e as
fontes de cultura (BRASIL, 1990, p. 21).
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Assim, as criangas passam a ter assegurados a protecdo como sujeitos de
direitos, e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil, tornou-se obrigatorio a efetivacdo da matricula escolar na Educacéo Infantil
de criancas que completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco, e as que completam
apos esta data do ano em que ocorrer a matricula. Segundo Bento (2012, p. 12).

A educacao infantil brasileira constitui um subsetor das politicas
educacionais e um campo de praticas e conhecimentos em
construcao, procurando  demarcar-se de um  passado
antidemocratico. Legalmente, integra-se ao sistema de ensino desde
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢édo Nacional LDB), como
primeira etapa da educacdo béasica e compreende as creches, para
criangas de até 03 anos de idade e as pré-escolas, para criancas de
04 e 05 anos (BENTO, 2012, p. 12).

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares para Educacédo Infantil, a
proposta pedagogica nas instituicdes deve cumprir com sua fung¢édo sociopolitica e
pedagogica, oferecendo condi¢cdes e recursos para que as criangas possam usufruir
de seus direitos civis, humanos e sociais. Espera-se que as escolas assumam a
responsabilidade em compartilhar e complementar a educacdo e os cuidados das
criancas com as familias, possibilitando a ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas, e priorizando politicas educacionais que visem a promocao da
igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas das diferentes classes
sociais, no que se refere ao acesso e bens culturais e as possibilidades de vivéncia
da infancia.

Para atender as normas legais, torna-se imprescindivel que as instituicdes de
ensino que atendem criancas na Educacado Infantil construam novas formas de
sociabilidade e de subjetividade, comprometendo-se com a ludicidade e a
democracia, rompendo com as relacbes de dominacdo étnico racial, de género,
entre outros aspectos, que interferem nas relacfes interpessoais dentro do espaco
escolar.

Segundo Carvalho (2002, p. 70) apud Santos (2008, p. 6), “Pensar em
respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para garantir o
processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-os em suas mdultiplas
diferengas.” Corroborando com essa ideia, as Diretrizes Curriculares para Educacéo

Basica em seu Art. 22, descreve:
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As criancas provém de diferentes e singulares contextos
socioculturais, socioecondmicos e étnicos, para isso devem ter a
oportunidade de ser acolhida e respeitada pela escola e pelos
profissionais da educacdo, com base nos principios de
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade.
(BRASIL, 2010).

Considerando esta assertiva, a Declaracdo Universal, proclamada pela
UNESCO sobre a diversidade cultural, no art. 4° determina que, “toda pessoa tem o
direito a uma educacdo e uma formacédo de qualidade que respeite plenamente sua
identidade cultural”. Nesse contexto, o0 art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 01/02 exige
que as propostas pedagdgicas das escolas do campo contemplem e respeitem
todas as diversidades dos moradores do campo em todos 0s seus aspectos: sociais,
culturais, politicos, econémicos, de género, geracédo e etnia (Brasil, 2002, p. 1).

Dessa forma, o direito a educacdo estd assegurado nos parametros
normativos que regem a educacdo brasileira. Porém, para a concretizacdo de tal
direito, cabe aos gestores municipais, investir, incentivar e implementar politicas
publicas que atendam as demandas de critérios e dos atributos que primam a
qualidade da educacéao e a promocéao da cidadania.

Falar da qualidade da Educacéo Infantil nos impde a refletir em varios fatores
e critérios construidos no tempo, espaco, e pela cultura, que de acordo com o
documento do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), “Os indicadores da

Qualidade na Educacéo Infantil” as praticas educativas devem considerar:

Os valores nos quais as pessoas acreditam; as tradicbes de uma
determinada cultura; os conhecimentos cientificos sobre as criancas
aprendem e se desenvolvem; o contexto histérico, social e
econbmico na qual a escola se insere. No caso especifico da
educacéo infantil, a forma como a sociedade define os direitos da
mulher e a responsabilidade coletiva pela educacdo das criancas
pequenas também sao fatores relevantes. (BRASIL apud OLIVEIRA,
2012, p. 21).

Esse documento nos remete a repensar sobre a fungéo social da escola, suas
atribuicbes e a importdncia na formagdo da crianca, além da responsabilidade
coletiva em relacéo a sua organizagdo como um todo, e o significado da importancia
de uma educacdo que considere a diversidade em seus aspectos sociais,

econdmicos, culturais, géneros, sexo, religido, raca e etnia.
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A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 6, prescreve que a educacao € um
direito social, e no seu art. 205, determina que a educacao seja direito de todos e
dever do Estado e da familia. Ainda neste artigo, aborda os objetivos da educacao
gue sdo inerentes na formacdo humana, quanto a eficacia da aprendizagem no
desenvolvimento social, cultural e intelectual. Em seu texto ela descreve na seguinte
ordem; 1 — Pleno desenvolvimento da pessoa; 2 — Preparo para o0 exercicio da
cidadania; 3 — Qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988).

As atribuicdes das leis que asseguram as bases educacionais, que delineiam
uma concep¢do ampla de educacdo, e as contribuicbes das mesmas para o
desenvolvimento pleno da pessoa a conquista de cidadania e qualificacdo ao
trabalho, resguarda a todos o0s sujeitos o direito ao acesso bem como a permanéncia
a uma educacao de qualidade. Trata-se de um ensino que objetiva formar cidadaos
criticos, com competéncia e habilidade para enfrentar a sociedade contemporanea,
detentores dos seus direitos e deveres. Por isso, corrigueiramente dizemos que
educar € preparar para vida e formar cidaddos capazes de pensar, repensar e
transformar a sociedade em que esta inserido. Ndo podemos negar que as leis
sozinhas ndo garantem nem asseguram a garantia plena dos direitos aos cidadaos.
E necessario coloca-las em pratica, baseadas em seus principios, e perpetrando
valer no cotidiano das pessoas que devem ser beneficiadas.

A escola como um espaco de ensinar e aprender sofre influéncia de diversos
contextos sociais, que comprometem tanto o ensino quanto o aprendizado. Além
disso, a influéncia de outros fatores que nos impdem a pensar sobre as inovacdes
pedagdgicas, qualidade da educacdo, as concepcbBes das politicas publicas
educacionais e sua funcionalidade nos espacos escolares, tanto no contexto do
campo quanto nas cidades, bem como nas demandas educativas.

Conforme afirma Bento (2012, p, 92), a qualidade da educacédo na escola
depende ainda de dois aspectos que se inter-relacionam: a infraestrutura
organizacional e a formagéo dos professores para concepcado ampla de educacao e
cuidado[...]. Nunca é demais lembrar que a concepcdo de crianga, ensino e
aprendizagem pode determinar a qualidade das instituicoes de educacéao.

A proposta pedagogica das instituicbes de ensino que atendem a Educacéo
Infantil deve propiciar o desenvolvimento integral da crianca, garantindo os

conhecimentos diversos. Nesta percepcéo, Carvalho (2012, p.90) afirma que:
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Em concepcdo mais ampla, educar-cuidar vai muito além dos
procedimentos fisicos, ou de atividades com propésitos de
desenvolvimento cognitivo; envolve o aspecto relacional, de
construcao de vinculo e o de compreensdo da integralidade do ser
humano e o respeito a diversidade. Assim, educar-cuidar € entendido
como ajudar a crescer, e se desenvolver de forma ampla. Nesse
sentido, cuidado e educacdo s&o faces da mesma moeda,
comprometidas com a transformacdo do ser humano, com seu
desenvolvimento global. (CARVALHO, 2012, p. 90).

bY

A qualidade da educacédo infantil, referente a aprendizagem, abrange um
conjunto de saberes que sédo pensados e legitimados para e dentro dos espacos
educacionais, vinculados aos diversos elementos que definem os pressupostos e
principios que evidenciam os indicadores da qualidade da educacéo.

De acordo com o documento publicado pela Secretaria de Educagédo Béasica
(SEB), e o Ministério da Educacdo (MEC), intitulado “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéao Infantil” (Brasil, 2010), com base na Resolucédo n° 5 de 17
de dezembro de 2009, a qual fixa as diretrizes curriculares nacionais para a
Educacéo Infantil. Este documento consta de propostas pedagogicas e da infancia,
definicbes, objetivos e concepcdes de crianga e de Educacao Infanti. O mesmo
explicita que a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil, deve ter
como objetivo garantir a crianca o contato com processos de apropriacao, renovagao
e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criancas (BRASIL,
2010, p. 18).

A Educacgdo Infantil complementa a acdo da familia, oferece condicdes
adequadas para o desenvolvimento fisico, afetivo, emocional, cognitivo e social da
crianca, visando a ampliacdo das potencialidades infantis. Este campo vive um
intenso processo de revisdo das concepcdes sobre educacdo de criancas em
espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagodgicas,
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas (BRASIL, 2010, p.
7).

Na Educacado Infantil torna-se imprescindivel ndo s6 o fortalecimento das

praticas pedagodgicas, mas sim da adequacdo dos espacos fisicos, dos materiais
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pedagdgicos, da formacdo inicial e continua dos profissionais em prol da
integralidade e globalidade do educar e cuidar.

O artigo 29 da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional) de n°®
9.394/96 reconhece a Educacéo Infantil como uma etapa de significativa relevancia

para o desenvolvimento humano, ao descrever:

Educacao infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
2014, p. 21).

A LDB de 1996, em um capitulo préprio, reconhece também o real significado
da importancia da formacao para os profissionais que atuam na Educacdo Basica,

no Art. 61, paragrafo Unico, e no Art. 63, inciso Ill, ao afirmar que:

A formagéo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacgéo basica,
terd como fundamentos: | — a presenca de soélida formagéo basica,
gue propicie o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais
de suas competéncias de trabalho; Il — a associacdo entre teorias e
praticas, mediante estagios supervisionados e capacitacdo em
servico; Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias
anteriores, em instituicbes de ensino e em outras atividades. [...]. E
Art. 63, Ill, — programas de educacdo continuada para 0s
profissionais de educacéo dos diversos niveis. (BRASIL, 2014, p. 35
e 37).

A Lei aborda a finalidade da Educacéo Infantil na vida estudantil da crianca,
destacando as contribuicbes nas fases de desenvolvimento da infancia, dos
instrumentos que asseguram a qualidade da educacdo, o aperfeicoamento dos
profissionais e atributos que auxiliam na progressdo da aprendizagem dos
educandos.

Segundo Oliveira (2012, p. 25), “para assegurar uma educacao de qualidade
€ necessaria uma formacao inicial e continuada dos profissionais que atuam na
Educacéo Infantil, além da melhoria das unidades que se destinam ao atendimento
dessa etapa de ensino”.

Os termos “cuidado” e “educacgdo” evidenciam um espaco que promova a

formacdo global das criangas. Nesse processo, portanto, existem diversos
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elementos que instrumentalizam e potencializam o processo que torna a escola um

ambiente educativo emancipador e de estimulo ao aprendizado.
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Capitulo IV

DESAFIOS DA PROMOCAO DA IGUALDADE, DA QUALIDADE E DOS DIREITOS
NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO.
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4. DESAFIOS DA PROMOCAO DA IGUALDADE, DA QUALIDADE E DOS
DIREITOS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educacéo diferenciada daquela oferecida a quem vive nas cidades € recente e
inovador, e ganhou forca a partir da instituicdo, pelo Conselho Nacional de
Educacado, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (SECAD/MEC, 2007, p. 9).

O caréter excludente da educacédo colonial e imperial no Brasil pautava-se em
critérios de género, cor, classe e condicao juridica. Somente a partir da segunda
metade do século XIX foi que os brasileiros tiveram acesso ao direito a uma
educacao escolar estendendo-se para todo tecido social.

Pensar nos reais significados da educacao na formacédo humana, com énfase
na Educacédo do Campo, mediante aos desafios da luta pela promog¢éao da igualdade
de oportunidade, de uma educacdo que considere as diversidades étnicas e
culturais, compreendendo as necessidades culturais e os direitos sociais dos
sujeitos que vivem no campo. Isso vem sendo ponto de discussdes por
pesquisadores, visando a superacdo dos resquicios de um secular sistema
educacional brasileiro de carater discriminatorio e preconceituoso.

O documento publicado pelo MEC, intitulado “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico Racial e para o ensino de Histéria e
Cultura Afro Brasileira e Africana”, explica que, no Brasil, ao longo de sua historia,
estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente, impedindo que milhdes de
pessoas tivessem acesso a Educacdo ou nela permanecessem. Com a criacdo da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), o
Ministério da Educacao da um grande passo para enfrentar a injustica nos sistemas
educacionais do pais.

Para garantir o exercicio do direito a igualdade de oportunidade a todo tecido
social, foi preciso a mobilizagdo da sociedade civil, numa luta que reivindicava o
direito a educacéo e a escola, e a construcéo de politicas publicas que pudessem
dar condicbes para usufruir desse direito.

O relatério final do 1° Seminario de Educagdo do Campo promovido pela

Secretaria de Estado de Educagéo de Minas Gerais (2012, p. 4) afirma que:



63

A educagéo escolar no Brasil foi marcada, desde sua génese, por um
contexto de excluséo social, sendo inacessivel para grande parte da
populacéo rural. No modelo de sociedade entdo vigente, marcada
por um contexto de concentragcdo fundiaria, 0 suposto estabelecido
era de que as mulheres, indigenas, negros (as) e trabalhadores (as)
rurais ndo precisavam aprender a ler e escrever para desenvolver o
trabalho agricola. Esta formulacdo, em que a oferta de educacdo na
area rural era vista como uma concessao tem sua origem fortemente
marcada por uma cultura de matriz imbricada no trabalho escravo e
na dominante cultura letrada. Assim, devido ao contexto do
desenvolvimento urbano industrial da década de 1930, o campo era
visto como um espaco de subdesenvolvimento, traduzido em
sinbnimo de atraso. A educacdo rural aparecia ocupando uma
posicdo secundaria nas politicas educacionais, trabalhada em
projetos e programas pontuais, sem um histérico de continuidade e
sem a preocupacdo de contemplar a populagdo dentro de suas
especificidades e anseios.

A histéria da educacao no contexto brasileiro € marcada por lutas, desafios,
retrocessos e avancgos. Neste processo, surge a luta pela Educacdo do Campo em
prol de uma Educacdo Inclusiva com a finalidade de atender as demandas da
populacao rural e suas particularidades, visando amenizar a desigualdade social.

A Educacao Basica, conforme colocada na LDB, torna-se uma luta popular
pela ampliacdo da nocdo de escola publica no campo, porque o trabalhador e a
trabalhadora rural sdo sujeitos portadores de direitos. Além disso, apenas
universalizando a consciéncia do direito subjetivo — que cada ser humano tem de
educacdo — € que a educacao basica publica, gratuita e de qualidade podera se
universalizar para a populacdo rural. Precisamos acabar com a imagem
estereotipada da escolinha rural das primeiras letras ou de politicas de nucleacéo de
escolas que s6 pensam com critérios econdmicos. Ha uma divida social com
milhares de criancas, jovens e adultos do campo que foram e que estéo privados de
Educacédo Basica de qualidade.

Na sociedade atual, garantir a igualdade de oportunidade para todo tecido
social € um grande desafio a educacéo, especialmente a Educacédo do Campo, em
corresponder com as especificidades dos sujeitos que a compdem, com visao ampla
de Educacdo que ultrapasse a ideia de ler e escrever, apesar da existéncia das
legislacBes e diretrizes que regem os principios das praticas educativas.

O documento intitulado “As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do
Parana” descreve que € preciso esclarecer que a definicdo de escola do campo tem

sentido somente quando pensada a partir das particularidades dos povos do campo.
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Essa acepcao esta alusiva no paragrafo tnico do art. 2.° das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo, ao expressar que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes préprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucbes exigidas por essas questbes a qualidade social da vida
coletiva no pais (MEC, 2002, p. 1).

Entender a importancia dos principios e das concepg¢fes que fundamentam a
identidade da Educacdo do Campo, logo evidencia um olhar reflexivo sobre a
qualidade dos espacos fisicos e da educacdo, bem como o significado dos
instrumentos que dao subsidios e norteiam o caminho das praticas educativas.

Neste processo dinamico, as instituicdes de ensino que atuam no meio rural
devem priorizar uma proposta pedagdgica que favoreca o reconhecimento e a

valorizacdo das diversas culturas e dos contextos dos sujeitos. A relevancia das

7

propostas pedagdgicas nas instituicbes de ensino é referenciada na resolugcéo
CNE/CEB 1/2002 em seu Art. 5° ao expressar que:

As propostas pedagoégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia
(Resolugdo CNE/CEB 1/2002, p. 1)

As propostas e as concepcdes politicas pedagogicas e a qualidade das
politicas publicas educacionais, as acdes democraticas tém um papel importante na
construcéo identitaria da escola rural. Conforme o documento apresentado pela
CONTAG destaca:

Esse processo — na constituicdo de identidades coletivas e novos
cédigos de valores — nos leva a repensar especialmente as relacdes
sociais de género que se processam nas comunidades rurais, onde a
situagcdo de homens e mulheres é distinta e 0 empoderamento — visto
como a criacdo de possibilidades para uma maior igualdade de
oportunidades para os diversos atores e atrizes sociais — é analisada
como uma necessidade bésica para a permanéncia e progressao das
mulheres no sistema de ensino. (BRASIL, 2001, p. 10).
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O documento enfatiza a relevancia do significado das praticas educativas de
escola rural, que privilegia o didlogo entre as mdultiplas identidades e valores, que
compdem a teia social. Trata-se de uma reflexdo sobre a relacdo entre campo,
educacao e politica publica. Adverte-nos sobre as praticas de educacéo inclusiva,
bem como, repensar como sdo representados, legitimados e incorporados o0s
contetdos e/ou os valores referenciais de pertencas dos sujeitos que falam no
espaco escolar no curriculo escolar. “S6 uma pratica pedagdgica consistente,
comprometida totalmente com as criancas, podera produzir uma educacdo de
qualidade” (CARVALHO, 2012, p. 95).

De acordo com o Artigo 6° do decreto n°® 7.352, de 2010, oS recursos
didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios destinados a Educacao do
Campo deverdo atender as especificidades, e apresentar contetdos relacionados
aos conhecimentos das populagdes do campo, considerando os saberes préprios
das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a construcdo de
propostas de Educacdo no Campo contextualizadas (BRASIL, 2010, p. 3).

A LDB 9.394/96 em seu artigo 28 estabelece as seguintes normas para a

educacao no meio rural:

Na oferta de educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgéo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural; || — organizagéo
escolar prépria, incluindo adequacédo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

Il — adequacao a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 2014,
p. 21).

A igualdade de oportunidade na educacdo para todos os sujeitos, conforme
estabelece as normas e, os principios da legislacdo, no contexto brasileiro, ndo é
tarefa facil, pois garantir tanto a igualdade quanto a qualidade da educacéo depende
dos parametros e dos fatores que interferem nesta dinamica.

Nesta perspectiva, Rosenberg (2012, p. 19) explica:

O Brasil contemporaneo €, pois, marcado por uma tensédo que se
reflete, entre outras, nas politicas e praticas de educacao infantil,
particularmente nas da creche: de um lado, uma legislacdo avancada
gue reconhece direito a todas as criangas; de outro, um panorama de
intensas desigualdades entre as idades e os diferentes segmentos
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sociais, dificultando, na préatica, o reconhecimento pleno de sua
cidadania. (ROSENBERG, 2012, p. 19).

A construcdo de relacbes de igualdade a partir da escola, entretanto, exige
mudancas significativas nas estruturas de natureza pedagodgica. Nesse sentido,
destacam-se: orientacdes para operacionalizagcdo das diretrizes, recursos e
materiais pedagogicos apropriados, capazes de dar suportes a formulacdo e
execucdo de projetos educativos inovadores, focados em conteldos e
procedimentos que conduzam a educacdo de relacbes étnico-raciais positivas
(SILVEIRA, 2012, p. 168).

Nesta perspectiva, a Educagdo do Campo continua sendo um ambiente de
luta. Ainda que direitos tenham sido conquistados, a dialética do capital, ndo
favorece aos trabalhadores. Algumas circunstancias apontam alguns artificios
politicos dos governantes, que ndo se preocupam com as formas de vida dos
sujeitos do campo, e partem do principio da sustentabilidade, de uma melhor
gualidade na educacgéo, como argumento para o fechamento de escolas do campo.

Portanto a busca por uma educacdo de melhor qualidade, que promova a
formacao humana integral das criancas do campo, ndo pode cessar. De acordo com
o Ministério da educacéao:

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém
direito a uma educacéo diferenciada daquela oferecida a quem vive
nas cidades € recente e inovador, e ganhou forca a partir da
instituicdo, pelo Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. Esse
reconhecimento extrapola a nog¢do de espaco geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a
formacdao integral desses individuos. (BRASIL, 2007, p. 9)

Ademais, importantes conquistas tém se efetivado na Educacédo Infantil do
Campo, mas essa € uma luta ainda constante e necessaria, no intuito de respeitar,
reconhecer e valorizar a individualidade de cada individuo em seu contexto, para
qgue, desta forma, se desenvolva uma pratica educacional que permita 0 acesso
destas criancas a uma Educacao Infantil de qualidade e que atenda as suas reais
necessidades, garantindo assim, a permanéncia dos mesmos no contexto escolar e
produzindo uma formacao onde estes alunos sejam capazes de pensar, repensar e

transformar a sociedade em que vive.
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Capitulo V
Percursos Metodoldgicos

“Curiosidade, criatividade, disciplina e especialmente paixao
séo exigéncias para o desenvolvimento de um trabalho
criterioso, baseado no confronto permanente entre o desejo e a
realidade.”

Miriam Goldenberg (2005)
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5. PERCURSOS METODOLOGICOS

Inicialmente faz-se necessario ressaltar a relevancia e a importancia da
metodologia nos estudos cientificos no espago académico. A principio,
apresentamos a definicdo etimoldgica do termo. A palavra Metodologia que vem do
grego “meta” = ao largo; “odos” = caminho; “logos” = discurso, estudo” (PRODANOV
e FREITAS, 2013, p.14).

E uma ferramenta que busca estudar, compreender e avaliar os varios
métodos disponiveis para a efetivacdo de uma pesquisa académica. A metodologia,
em um nivel aplicado, examina, descreve e avalia os meétodos e técnicas de
pesquisa que permitem a coleta e o processamento de informacgfes, apontando o
encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou questdes referentes a
investigagdo (PRODANOV e FREITAS, 2013).

5.1 MAPEANDO O PERCURSO EPISTEMOLOGICO DO PARADIGMA CIENTIFICO

O emprego dos métodos e das praticas deve ser levado em consideracao
durante as observacdes para a construcdo do conhecimento, com a finalidade de
evidenciar sua validade e utilidade nas varias esferas da sociedade. Portanto, para
que haja um atendimento das caracteristicas da pesquisa cientifica e seus métodos,
€ necessario, previamente, compreender o que vem a ser ciéncia.

Ainda conforme Prodanov e Freitas (2013), etimologicamente o termo ciéncia
provém do verbo em latim Scire, que significa aprender e conhecer. Essa definicdo
etimoldgica, todavia, ndo é satisfatorio para distinguir ciéncia de outras atividades,
também abarcadas com o aprendizado e o conhecimento. Conforme afirma Trujillo
Ferrari (1974), ciéncia € um conjunto de atitudes e de atividades racionais voltadas
ao sistematico conhecimento com objetivo restrito, capaz de ser submetido a
verificagdo. Também Lakatos e Marconi (2007, p. 80) acrescentam que, além de ser
‘uma sistematizacdo de conhecimentos”, ciéncia é “um conjunto de proposicdes
logicamente correlacionadas com o comportamento de certos fendmenos que se
deseja estudar”.

Corroboramos com Trujillo Ferrari (1974), quando analisa que a ciéncia, na
atualidade, tem varias tarefas a cumprir, tais como: ampliacdo e progresso do

conhecimento, descoberta de novos fatos e fendmenos, aplicagdo espiritual do
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conhecimento na eliminacdo de falsos milagres, mistérios e supersticoes,
aproveitamento material de todo conhecimento, buscando a melhoria da condi¢do de
vida humana, e estabelecendo um adequado tipo de influéncia sobre a natureza.

Para Santos (2010), na perspectiva do paradigma dominante da ciéncia
moderna, que sustenta o quantificar como forma de conhecer, e também é
responsavel pelo surgimento da ciéncia, possuindo um método que facilita a
verificacdo da verdade, das comprovacdes cientificas. Dessa forma, sustenta o
processo de matematizacdo do conhecimento acerca dos fenbmenos naturais.

O referido paradigma aborda os estudos como algo distante e desconectado,
trazendo os fatos para a sua dimensdo externa, verificavel, quantificavel, fazendo
com que o cientista transforme o sujeito e suas vivéncias em objetos. Dessa forma,
perdem-se dados indispensaveis para a compreensdo do fenébmeno social e da
subjetividade dos individuos, o que demonstra suas limitacdes.

Desse modo, os conhecimentos sobre o0 universo, da natureza, dos aspectos
fisicos do ambiente, dos aspectos naturais podem ser quantificados e testificados
por inUmeras vezes. Ao contrario dos seres humanos e das relacdes estabelecidas
em suas vivéncias na sociedade, visto que numericamente ndo se podem
representar os sentimentos, muito menos as relagdes estabelecidas durante a vida.

O enredamento humano néo pertence a este modelo cientifico, pois ele ndo
leva em consideracdo o0s sujeitos, as subjetividades, as relacdes sociais, 0S
aspectos historicos e culturais, visto que o ser humano modifica seu comportamento
em funcdo do conhecimento. As suas metodologias ndo estabelecem um sistema de
ensino do conhecimento que prevaleca conjuntamente, em paridade de relevancia,
disciplinas inerentes tanto as ciéncias sociais quanto as ciéncias naturais.

Ademais, o paradigma dominante propde uma separacdo entre o sujeito
investigado e o0 objeto da investigacdo, desta forma, ndo contempla as ciéncias
sociais, assim, a subjetividade da natureza humana é afastada da pesquisa,
evitando que valores morais e éticos estivessem ausentes no processo com intuito
de néo interferir e influenciar de forma direta nas relagdes humanas.

Assim, mesmo que a ciéncia moderna considere 0 senso comum COMO
“superficial, ilusorio e falso”, e por isso, o0 repugne, a ciéncia pos-moderna, por sua
vez, resgata a importancia presente no senso comum. Esta admitira que as diversas
formas de conhecimento (das ciéncias e do proprio cotidiano) corroborem entre si,

orientando as acfes do ser humano e dando sentido a vida (“saber viver”), ao ponto
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em que encaixar-se causa e intencao (ciéncia + senso comum). E neste sentido que

Santos (2010), sustenta que:

A ciéncia pos-moderna, ao senso comunicar-se, ndo despreza o
conhecimento que produz tecnologia, mas entende que, tal como o
conhecimento se deve traduzir em autoconhecimento, o0
desenvolvimento tecnoldgico que deve traduzir-se em sabedoria de
vida. (SANTOS, 2010, p. 91).

Santos (2010) sugere que no ato de estudar e pesquisar um objeto, deve-se
partir de uma perspectiva multidisciplinar, em que 0 objeto a ser analisado deve ser
visto por diversos campos tedricos-metodolégicos.

Existe uma possibilidade, segundo Santos (2010), de fazer com que o
conhecimento cientifico se torne mais proximo do senso comum. A particularidade
do senso comum para a ciéncia moderna foi pejorativa, de afastamento, repugnante
e no construir da ciéncia pos-moderna visa-se abordar certos valores da vida
cotidiana ao conhecimento cientifico e isso, portanto, causa uma reorientagdo no
jeito de viver.

E nesta perspectiva do paradigma emergente, que considera o ser humano
como objeto fundamental para realizacdo da pesquisa qualitativa, que se estabelece
com o intuito de investigar os fendmenos, ocorréncias e fatores em toda a sua
complexidade em um contexto natural. Dessa forma, no decorrer da pesquisa
buscou-se compreender e respeitar a individualidade dos sujeitos que estudam em
uma escola do Campo.

Desse modo, optou-se por utilizar na pesquisa um modelo que leva em
consideracdo a complexidade humana, onde considera-se 0s sujeitos, as
subjetividades e as relacdes sociais, levando em conta os aspectos historicos e
culturas e baseando-se na observacdo por meio das experiéncias propriamente
vividas.

Neste liame, esta pesquisa segue O0s pressupostos do paradigma
emergente, pois segundo Galeffi (2010), a qualidade na pesquisa qualitativa é
diagnosticada através dos conhecimentos humanos, pensados e acomodados.
Abrange a ética como verificagdo filoséfica do modo de agir, admitindo a importancia
de um olhar critico nas pesquisas qualitativas, porém com uma critica justa, contida,

ponderada, prevenida, destinada e rigorosa.
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Desta forma, o entendimento sobre rigor cientifico na pesquisa supera a
praticidade dos resultados que possam sem alcancados e devem ser apresentados
de forma objetiva. O autor discute o rigor como uma maneira de conduta e
compromisso com aquilo que faz e aquilo que nos traz bem estar. Afirma ainda que
0 rigor ndo estd diretamente ligado a exteriorizagcdo metodolégica de passos e
regras que julguem ser o meio para se conduzir uma investigacao cientifica
consistente. Para ele “o rigor € um ato livre e implicado com a vida abundante”
(GALEFFI, 2010, p. 135).

Ainda segundo Galeffi (2010), é légico levar em consideragdo em uma
pesquisa qualitativa, que o pesquisador se tornar aprendiz de si mesmo, na
propor¢cdo que a pesquisa vai alcancando sentido como praxis qualificadora,

provocando uma producédo de si ho contexto.

5.2 A ESCOLHA PELA PESQUISA QUALITATIVA

Considerando o objeto de estudo e 0s objetivos tracados, optamos por uma
pesquisa qualitativa, por se tratar de uma investigacdo de fendbmenos sociais e de
andlise critica, sobre elementos que fundamentam e sustentam 0 acesso e
permanéncia das criancas na Educacéo Infantil no Campo, através da realizacédo de
entrevistas e de analise de documentos que obtém informacgdes concretas.

Dessa forma, possibilitando-nos a interpretacdo dos fatos e tornando possivel
a compreensao do contexto historico, buscando resposta acerca do objeto de estudo
em consonancia com os objetivos, correlacionando com os estudos teoricos e as
reflexdes empiricas.

Portanto, € um estudo que se caracteriza por ser uma pesquisa de
abordagem qualitativa. A abordagem qualitativa é aquela que considera que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em
nameros, além de assumir varias formas e partilhar determinadas caracteristicas em
diferentes contextos. Pois consideramos que as experiéncias do cotidiano, enfim, a
cultura é que constitui a realidade social e produz de certo modo as suas praticas.

Na perspectiva de Galeffi (2009), existem conceitos basicos que orientam
estudos na pesquisa qualitativa de natureza fenomenoldgica, entendendo a

fenomenologia “como o esforgo do pensamento humano em conectar-se com a
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totalidade do vivido e do vivente, tendo-se em vista a autoconducéo responsavel e
consequente da vida de relagéo presente” (GALEFFI, 2009, p. 15).

Ainda conforme o autor, a qualidade na pesquisa qualitativa € configurada a
partir das experiéncias humanas, refletidas e apropriadas. Envolve a ética como
verificacdo filoséfica referente ao agir, admitindo a importancia da liberdade de
expressédo nas pesquisas qualitativas, entretanto, chamando a atengédo para uma
analise justa, pautada, prudente, cautelosa, destinada e rigorosa.

Adotando este ponto de vista, optou-se pela realizacdo de uma pesquisa de
abordagem qualitativa. Considerando que essa pesquisa é uma fonte que busca
aproximar o pesquisador do seu objeto, no intuito de enriquecer o seu trabalho. Para
isso, se faz necessario desmistificar que a amostra é privilégio de alguns, mas é
preciso entender que € uma atividade que necessita de habilidades e conhecimentos
especificos. E importante considerar que como atividade humana e social, a
pesquisa traz consigo alguns valores como preferéncias, intengdes, interesses e
principios que norteiam os pesquisadores.

Desta forma, durante todo o processo, 0 pesquisador estava inserido no
ambiente em que foi desenvolvida a pesquisa. Buscando efetivar uma reflexdo
acerca do ambiente e dos sujeitos que efetivamente participaram e contribuiram,
com seus valores, conhecimentos e principios, coletando dados referentes ao
acesso e a permanéncia dos alunos da Educacéo Infantil no Campo.

Portanto, o pesquisador possui papel fundamental na vinculacdo ativa e
inerente entre o conhecimento de determinada area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas apds a pesquisa. Nesta concepcdo, Ludke e André (1988),

relatam sobre o processo realizado na pesquisa:

Para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre
0os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto de um problema, que ao mesmo tempo
desperta o0 interesse do pesquisador e limita sua atividade de
pesquisa a uma determinada por¢cdo do saber, a qual ele
compromete a construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma
ocasiédo privilegiada, reunindo o pensamento e acdo de uma pessoa,
ou de um grupo, no esfor¢co de elaborar o conhecimento de aspectos
da realidade que deverdo servir para a composicdo de solucdes
propostas aos seus problemas (LUDKE e ANDRE, 1988, p. 1,2).
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Segundo Malhotra (2006, p. 156) apud Santos (2010, p. 45) a pesquisa
qualitativa “é uma metodologia de pesquisa ndo estruturada e exploratoria baseada
em pequenas amostras que proporciona percepc¢des e compreensao do contexto do
problema”.

Este tipo de pesquisa na concepcdo de Bogdan e Bilklen (1994) abrange
caracteristicas como: o investigador sendo ferramenta principal que se interessa
pelos sujeitos da pesquisa. Vale destacar também que essa € uma pesquisa
descritiva, e se preocupa essencialmente com o processo, os dados séo analisados
de maneira indutiva, desse modo, os resultados sdo construidos a medida que os
dados particulares adquiridos vao se agrupando. Demanda do pesquisador
informacdes sobre o objeto de estudo, visando a organizacao de significados entre o
passado e o presente, com um olhar abrangente, dando énfase as analises que
partem do macro para o micro, buscando assim, a compreensdo do contexto
historico.

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994), quando eles relatam sobre a

investigacdo qualitativa:

Utilizamos a expressdo investigagdo qualitativa como um termo
genérico que agrupa diversas estratégias de investigacdo que
partiiham determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sao
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico. As questbes a investigar ndo se
estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo,
outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em
toda a sua complexidade e em contexto natural. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 16).

Se apresentando por ser uma investigacdo de natureza qualitativa torna-se
necessario analisar as suas particularidades principais. Bogdan e Biklen, citados por
Tuckman (2005, p. 507), nos proporcionam as cinco principais caracteristicas da

investigacdo qualitativa:

1. A situacdo natural constitui a fonte dos dados, sendo o
investigador o instrumento-chave da recolha de dados;

2. A sua primeira preocupacdo € descrever e s6 secundariamente
analisar os dados;

3. A questdo fundamental é todo o processo, ou seja, 0 que
aconteceu, bem como o produto e o resultado final;

4. Os dados sao analisados intuitivamente, como se reunissem, em
conjunto, todas as partes de um puzzle;
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5. Diz respeito essencialmente ao significado das coisas, ou seja, ao

A

“porqué” e ao “o qué”. (TUCKMAN, 2005, p. 507).

A investigacao qualitativa € descritiva, pois 0 pesquisador busca informacdes
precisas sobre o objeto de estudo, interpretando-as e atribuindo sentidos e
significados, a partir das evidéncias encontradas nas fontes analisadas durante todo
0 processo da pesquisa.

Nesta perspectiva, o interesse pela pesquisa de campo esta voltado para o
estudo dos sujeitos, grupos, comunidades, instituicdes envolvidas no contexto da
pesquisa, tentando compreender os diversos aspectos da sociedade, recolher
informagdes ou conhecimentos a respeito de como ocorre 0 acesso e a permanéncia
dos alunos na Educacéao Infantil nas escolas do Campo.

De tal modo corroboramos com Marconi e Lakatos (2010), quando se refere a

Pesquisa de Campo, afirmam que:

E aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o0 qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
de descobrir novos fendmenos ou as relagoes entre eles. (MARCONI
e LAKATOS, 2010, p. 169).

Portanto, ela incide na observacdo de ocorréncias e fenbmenos que
acontecem durante a coleta de dados, e registro de varidveis que se julga importante
na andlise. Assim, a pesquisa de campo nao deve ser confundida como uma simples
coleta de dados, porém deve contar com um controle apropriado sobre os dados
coletados.

Para Cunha (1997), os relatos dos sujeitos de pesquisa acabam por revelar
uma interferéncia do processo cultural, e tem como caracteristica a mutua
explicacdo de vivéncias, por isso € necessario ao investigador um poder intelectual
que |lhe permita perceber as relacbes sociais estabelecidas pelo sujeito em seu
contexto de vida.

Nesta ocasido, € importante mencionar Bodgan e Biklen (1994), quando
relatam que a pesquisa de campo busca estar dentro do contexto do outro, de forma
gue o pesquisador procure entender que ndo tem conhecimento sobre seu objeto de
pesquisa, mas assuma um papel de que deve compreender o outro, assumindo

assim também uma postura que o permita “Aprender o modo de pensar do sujeito,
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mas, ndo pensa do mesmo modo. E simpatico, e simultaneamente, reflexivo.”
(BODGAN e BIKLEN, 1994 p. 113).

5.3 CENARIO DA PESQUISA

A instituicdo escolhida para realizar esta pesquisa foi uma Escola do Campo,
gue atende alunos da Educacéao Infantil e nivel fundamental I, localizada na Zona
Rural no distrito da Cambauba, no municipio de Amargosa-Ba. Tendo como
mantenedora a Prefeitura Municipal. A escola foi escolhida devido as minhas
inquietacbes enquanto pesquisadora, por ter estudado durante a infancia em uma
escola na Zona Rural, local onde minha avo era professora.

A Escola Municipal Francisco Juventino de Souza, esta localizada na regido
da Cambauba, quando da sua fundacdo funcionava na casa da professora Sr2
Brasilina, mde de Erasma, que foi a primeira professora da comunidade, na época
era denominada Escola Municipal Leobino José de Souza. Porém, no decorrer dos
anos a escola passou a funcionar na casa da professora Valdelice Santos e na casa
da professora Maria de Lourdes Gama. Nessa época a instituicAo passou a se
chamar Escola Municipal Professor Solon Galvao.

Entretanto, de acordo com a demanda, surge a necessidade da construcéo de
um prédio escolar, cujo espaco foi doado por Martins Laurino (Nanico), na gestédo do
senhor prefeito Francisco Juventino de Souza, patrono da escola. Posteriormente foi
feito por um grupo de pessoas, liderado pelo Sr. Diola, que também eram
correligionarios do grupo politico do referido prefeito, uma homenagem colocando o
seu nome na escola que foi inaugurada em 07 de julho de 1991.

Desta forma, foi realizado este trabalho no contexto de uma escola que
atende criancas da Educacédo Infantii na conjuntura do campo, no intuito de
compreender de que maneira ocorre 0 acesso e a permanéncia destes sujeitos

nesta escola.

5.3.1 O Contexto da Escola Municipal Francisco Juventino de Souza

Os campos empiricos desta pesquisa estdo situados no municipio de

Amargosa-BA, que fica a 240 km de Salvador, o qual possui uma populacéo de
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34.351 habitantes, onde 24.889 residem na zona urbana e 9.462 na zona rural,
distribuidos em 431,673 km2 (PME, 2015).

A Escola Municipal Francisco Juventino de Souza é de pequeno porte e esta
situada no povoado da Cambauba, na zona rural do municipio de Amargosa-BA, as
margens da BA 042, estrada que liga Amargosa a Mutuipe. Atualmente ela atende
as modalidades de Educagao Infantil, Ensino Fundamental | e EJA. A escola recebe
alunos pertencentes as comunidades da Cambauba, Chapadinha, Sete Voltas e
Agua Sumida. Em relacdo aos aspectos fisicos da escola, ela apresenta 04 (quatro)
salas de aula, 04 (quatro) banheiros, 01 (uma) cozinha, 01 (um) depdsito alimenticio,
01 (um) depoésito para produtos de limpeza, 01 (um) almoxarifado, 01 (uma)
biblioteca e area de lazer.

Em relacdo a equipe gestora segue a relagao abaixo, conforme quadro 01:

QUADRO 1:

_ Quantidade de servidores que atuam na Escola:

FUNCAO TEMPO DE | CARGA VINCULO
PERMANENCIA HORARIA
PROF 8 MESES 25H IEL
PROF DE APOIO 8 MESES 25H IEL
PROF 8 MESES 25H PROCESSO
SELETIVO
PROF 8 MESES 25H IEL
PROF 6 MESES 25H CONTRATO
PROF 3 ANOS 25H EFETIVA
MERENDEIRA 3 ANOS 40H EFETIVA
PORTEIRO 8 ANOS 40H EFETIVO
AUX DE | 8 MESES 40H PROCESSO
MERENDA SELETIVO
LIMPEZA 8 MESES 40H CONTRATO
PORTARIA 2 MESES 40H CONTRATO
COORDENADORA | 7 ANOS 25H EFETIVA
COORDENADORA | 8 MESES 25H EFETIVA
DIRETORA 9 ANOS E 8|40H EFETIVA
MESES

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Amargosa-BA/2017
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Em relagdo aos alunos matriculados na Educacéo Infantil nos ultimos cinco
anos na Escola Municipal Francisco Juventino de Souza, segue a relagcéo abaixo,

conforme quadro 02:

QUADRO 02:

Quantidade de alunos matriculados na Educacéo Infantil, efetuadas no periodo
de 2013/2017

Ano Matricula final Situacao

2013 18 alunos 1 transferida; 17 avancaram.
2014 24 alunos 1 transferido; 23 avangaram.
2015 24 alunos 1 transferido; 23 avangaram.
2016 25 alunos 1 transferido; 24 avangaram.
2017 25 alunos X

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Amargosa-BA/2017

5.4 SUJEITOS DA PESQUISA

Os participantes desta pesquisa sdo trés sujeitos, sendo uma que € a
responsavel por um aluno, uma professora e uma merendeira da escola. Conforme o

quadro abaixo:

Quadro 03:
Sujeitos Participantes da Pesquisa

Quantidade de | Nome ficticio dos sujeitos | Categoria da analise dos
participantes entrevistados sujeitos entrevistados

01 Alice Mée de Aluno

01 Rosa Professora

01 Lia Merendeira

A estes sujeitos foram atribuidos nomes ficticios, a fim de preservar suas

identidades, sendo assim, Alice foi o nome dado a responsavel pelo aluno, Rosa a

professora e Lia a merendeira. Os nomes escolhidos fazem referéncia a trajetoria
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escolar pessoal da pesquisadora, pois Alice foi 0 nome da sua primeira cartilha,
Rosa era o nome da sua vo0, e Lia 0 nome da sua primeira professora.

Com relacdo a escolha dos participantes, para a mae do aluno, utilizamos
como critério orientador a diversidade, no que se refere ao local de moradia e a
ocupacao profissional. Dessa forma, vale ressaltar que ela € de uma familia que faz
parte da camada popular, e mora em uma fazenda da regido da escola, além disso,
realizava atividades domesticas voltadas ao cuidado com os filhos, e ainda executa
trabalho na lavoura da fazenda onde residia.

J4 em relacdo a professora, optamos por uma educadora que trabalha
diretamente com a Educagéo Infantil. A escolha da merendeira tem como justificativa
o fato dela ser uma servidora que convive diariamente no ambiente escolar, local
onde as préticas sociais e culturais de cada crianca se reconhecem.

Como critério para escolha dos participantes da pesquisa, instituimos que os
sujeitos deveriam conhecer a realidade dos alunos que frequentavam a referida
escola, bem como a realidade da comunidade em que eles vivem. Desta forma, os
sujeitos teriam propriedade para relatar os acontecimentos que envolvem o cotidiano
destes alunos.

E interessante ressaltar que esta pesquisa foi realizada com apenas 3 (trés)
sujeitos da comunidade escolar, devido ao pequeno quadro de funcionarios da
instituicdo, considerando que a mesma € de pequeno porte, e apenas conta com

uma professora da Educacao Infantil.
5.5 TECNICA DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados é a procura por informacfes para esclarecer e identificar
determinado fendmeno ou acontecimento que se busca desvendar. Nesta
perspectiva, apresentamos a seguir a finalidade e os instrumentos utilizados para
coletarmos os dados desta pesquisa. A intencdo é estudar fatos e ocorréncias,
reunir subsidios através de analises e tirar conclusdes, com vista a compreender o
acesso e a permanéncia dos alunos em uma instituicdo de ensinos de Educacédo
Infantil do Campo.

Desta forma, utilizou-se da entrevista semiestruturada com um responsavel
pelo aluno, com o professor e com a merendeira que trabalha na escola, tendo como

objetivo compreender e conhecer a dinamica relacionada ao acesso das criancas na
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Educacdo Infantii na referida localidade, bem como identificar o processo
pedagdgico e curricular que possibilita a permanéncia destes sujeitos na escola de
forma significativa, conforme orientam a diretrizes educacionais para um ensino de
qualidade.

De acordo com Ludke e André (1986), a entrevista ndo deixa de ser uma
técnica relevante nas abordagens qualitativas, uma vez que permite a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada. Além de permitir certa liberdade
qguando ao percurso, tanto pela possibilidade de correcdes a serem realizadas, bem
como o aprofundamento em temas considerados particulares e complexos aos
sujeitos entrevistados.

Portanto, o intuito deste trabalho é um estudo sobre a Educacao Infantil na
zona rural da Amargosa-BA, tendo como foco principal da pesquisa o acesso e
permanéncia, a partir da observagdo do contexto ao qual pertencem os envolvidos
no processo da pesquisa, bem como a realizacdo de entrevista com um responsavel
pelo aluno, uma professora e a merendeira da escola, além da analise documental
gue nos forneceu subsidios para alcancgar nosso objetivo.

Por fim, vale ressaltar que antes da inser¢do no campo da pesquisa, foram
apresentados, aos sujeitos da pesquisa, 0s objetivos do estudo, bem como sua
relevancia, justificativa e finalidade, para posteriormente dar inicio a entrevista com
0S sujeitos dispostos a participar da pesquisa. As entrevistas ocorreram apos a
leitura conjunta do texto do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(APENDICE A), entre o pesquisador e o sujeito, e a assinatura do documento.

5.5.1 Pesquisa documental

A andlise documental constitui-se como uma ferramenta preciosa de
abordagem de dados qualitativos, e que incide na complementacdo dos dados
obtidos por outras técnicas ou encontrando aspectos novos de um problema. Dessa
forma, optamos por utilizar esta ferramenta na coleta dos dados durante a realizagc&o
desta pesquisa.

Entende-se por documentos, segundo Phillips (1974, p. 8), “quaisquer
materiais escritos que possam ser utilizados como fonte de informacdo sobre o
comportamento humano”. Sendo assim, inclui-se leis, regulamentos, normas, cartas

memorandos, pareceres, diarios pessoais, autobiografias, estatisticas, arquivos
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escolares, dentre outros. Estes persistem no decorrer do tempo como fonte estavel e
de longa duragao de informagdes de dados.

Durante o processo, foi realizada uma pesquisa documental a partir de
documentos elaborados e dados coletados na Secretaria Municipal de Educacéao,
além de documentos legais que tratam da Educacado Infantil na esfera nacional,
sendo: A Lei de Diretrizes e Bases — LDB (9394/96); Estatuto da Crianca e do
Adolescente —ECA (8069/90); e o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil — RECNEI (1998), o que possibilitou realizar uma analise qualitativa sobre
assuntos relacionados a Educacéo Infantil no contexto do campo.

Portanto, a andlise documental buscou identificar subsidios baseados em
fatos descritos em documentos a partir de demandas ou suposicdes de interesse do
pesquisador. Deste modo, ao analisar o diario de classe de uma escola, bem como o
calendario de matricula, pode-se notificar a dimensdo da evasdo dos alunos em
determinada turma, percebendo de que maneira se da o0 acesso e a permanéncia
destes sujeitos nas escolas do campo.

Segundo Ludke e André (1986):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e
declaractes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”
de informagbes. N&o € apenas uma fonte de informacdes
contextualizada, mas surge num determinado contexto e fornecem
informagbes sobre esse mesmo contexto. (LUDKE e ANDRE,1986,
p. 39).

Conforme as autoras ressaltam, esta técnica funciona como medida
exploratdria, que sugere problemas com intuito de serem mais explorados através
de outros métodos, pois € uma fonte carregada de informacdes sobre a natureza do
contexto a ser pesquisado, e, desta forma, ndo pode ser ignorada por outros
processos escolhidos na investigacao.

Desta maneira, buscamos através da andlise dos documentos entender de
gue maneira acontece o processo referente ao acesso e a permanéncia dos alunos
da escola do campo na referida localidade. A selecdo destes documentos sera do

tipo oficial onde colhemos dados relacionados a tematica.

5.5.2 Entrevista
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Para um melhor entendimento do contexto, optamos por outro instrumento
que é a entrevista semiestruturada, que foi realizada com os pais de alunos, com o
educador, com coordenadores da Educacéo Infantil do campo e com a merendeira
gue trabalha na escola. Esta foi composta por 03 (trés) perguntas diferentes para
cada sujeito, baseada em um roteiro, e buscou compreender elementos e
informacdes que serviram de subsidios para apreensdo do questionamento do
projeto, revelando opinides, interpretacdes e concepcdes a respeito de suas

experiéncias com relacéo a esta realidade. Segundo Marconi e Lakatos (2010):

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informagfBes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversagdo de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de dados
ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema
social. (MARCONI e LAKATOS 2010, p. 178).

Conforme afirmam outros autores, como Bogdam e Biklen(1994), no que se
refere a utilizacdo da entrevista no processo de pesquisa:

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de
duas formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha
de dados ou podem ser utilizadas em conjunto com a observagéo
participante, analise de documentos e outras técnicas. Em todas
estas situacdes a entrevista € utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre amaneira
como o0s sujeitos interpretam aspectos do mundo. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 134).

Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994), o intuito de se recolher dados em um
ambiente natural, onde acontecem as atuagcfes e apresentam as situacdes vividas
pelos participantes é interpretar, deste modo, os significados que lhes séo
atribuidos, justifica a efetivacdo de uma abordagem qualitativa. A entrevista também
nao deixa de ser uma técnica relevante nas abordagens qualitativas, permitindo a
apreensdo imediata e corrente da informacéo almejada.

Nessas proposi¢des, a entrevista torna-se um instrumento fundamental para
producao de informacdes, por criar a possibilidade de uma conversa entre o sujeito e
o0 pesquisador, tendo como resultado final caracteristicas interpretativas de reais

situacdes. Portanto, “A entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na

linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente
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uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo”.
(Bogdan e Biklen, 1994, p. 134).

Diante disso, percebemos a complexidade abarcada na realizacdo das
entrevistas e a principal relevancia que elas possuem. A partir da sua efetivacao é
possivel colher dados e informacgdes que colaboram na compreensdo de uma série
de elementos do contexto investigado, desta maneira, o0 emprego desse instrumento

se mostrou indispensavel na realizacdo deste trabalho.

5.6 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

A analise e interpretacdo dos dados € um procedimento essencial durante a
efetivacdo da pesquisa. A coleta criteriosa destes dados se configura como um dos
primeiros passos para a obtencdo de uma analise satisfatéria. E importante destacar
que esse processo ja comeca a se efetivar a partir do momento em que inicia-se a
pesquisa.

Através de uma analise criteriosa e reflexiva dos dados busca-se alcancar
condicbes profundas na concepcdo de autonomia, superando 0s sentidos do
contelido e estruturando as relacdes sociais, colocando o discurso como centro da
analise e considerando os nucleos de sentido da comunicacao, cuja divergéncia ou
convergéncia do conteudo envolva o objeto do estudo (MINAYO, 2010).

A analise de conteldo tematica € a técnica de andlise dos dados que mais se
ajusta ao estudo, € definida por Minayo (2007, p. 303) como: “[...] técnicas de
pesquisa que permitem tornar replicaveis e validas inferéncias sobre dados de um
determinado contexto, por meio de procedimentos especializados e cientificos [...]".

Na efetivacdo de uma analise de dados habil, seguimos trés fases propostas
por Bardin (1977), sdo elas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento
dos resultados obtidos e interpretagdo. A pré-analise incide em escolher o0s
documentos a serem analisados, isso requer do pesquisador a retomada dos
objetivos da pesquisa. Essa fase passa pela leitura flutuante das comunicagdes, na
qual o pesquisador teve contato direto com os dados colhidos e constituiu todo o
universo estudado.

Segundo Minayo (2007), a andlise de conteddo permitiu ao pesquisador
produzir inferéncias sobre os dados de um determinado contexto, da dimenséao

social do sujeito, da sua subjetividade, dessa maneira, as suas praticas e



83

comportamentos. Durante a abordagem foram captadas ideias, dados descritivos e
concepgoOes, que foram de suma importancia para formulagédo de novos aspectos e
apreciacdes do estudo em foco.

A exploracdo do material € uma fase sistematica, refere-se a classificacao dos
dados, na qual o conteudo devera ser organizado em categorias elaboradas em
torno das unidades de registro, neste caso o tema, a fim de alcangar uma
compreensao dos nucleos de sentido observados. A terceira fase, de tratamento dos
resultados e interpretacdo inicia-se com a operacao dos resultados brutos, visando
uma melhor observacao destes e possiveis comparacdes, ressaltando, os grandes
relevos das informagfes que atenderam aos objetivos do estudo.

Assim, realizou-se uma pesquisa em diversos artigos, livros e documentos,
como o PME-Plano Municipal de Educacdo-2015-2025, que ofereceu dados
importantes sobre a proposi¢cado de politicas publicas, tendo em vista a qualidade da
educacdo, da Educacdo Infantil e o atendimento desta no municipio. Para a sua
compreensao, fez-se necessario haver varios estudos e entrevistas com os pais e/
ou responsaveis, 0 educador da Escola Municipal de Amargosa e a merendeira da
escola, os quais fornecerem informacgdes importantes para compreensdo da
problemética em estudo.

E com base nas informacfes obtidas nestes documentos, nas observacdes
realizadas e nas entrevistas aplicadas aos sujeitos envolvidos na pesquisa, foram
analisadas as evidéncias das fontes pesquisadas sobre o ponto de vista qualitativo.
Segundo Santos (2010, p. 43), a investigacao qualitativa reside na abordagem
qualitativa da realidade social.

O procedimento da andlise dos dados obtidos exige do pesquisador um olhar
abrangente, investigando fontes, registros escritos, dialogando entre a teoria e a
pratica observada. De acordo com Circe (2009, p. 29), exige do pesquisador
“sistematizagcdo e organizacédo das informagdes coletadas, identificacdo dos pontos
de convergéncia ou divergéncia, conformidade com o problema elaborado e com os
procedimentos previamente escolhidos”.

Estes processos investigativos e interpretativos das informacdes obtidas
durante a pesquisa em campo requerem do pesquisador uma analise criteriosa e
cautelosa dos dados, levando em consideracédo o objeto em estudos, o contexto
histdrico e a realidade social. Circe (2009, p. 30) ressalta que a etapa da analise de

dados & muito importante:
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Apébs ter coletado seu material com todo o rigor necessario, o/a
pesquisador/a vai efetuar uma nova tarefa que conduzird seu
trabalho ao nivel da cientificidade. Trata-se nesse momento de
buscar compreender e explicar as atividades humanas e 0s motivos
gque as desencadearam, ou entdo produzir uma explicacdo das
representacoes dos atores em relacdo com as estruturas objetivas do
espaco social nos quais essas representa¢des sdo construidas. [...] A

7

etapa da organizacdo dos dados é um momento de sintese. E
necessario transformar as informacfes, as vezes agrupando-as,
enumerando-as ou reduzindo-as de modo a facilitar a sua analise
sintética. (CIRCE, apud MUGRABI e DOXSEY, 2009, p. 30).

Finalmente, o pesquisador deve sugerir suas deducdes e comentarios do
material colhido, dessa forma, espera-se que a andlise documental forneca dados
fidedignos, reais e coesos que possibilitem a manipulacdo dos conteddos, dos
documentos e estabeleca probabilidade de dialogos entre estes, de acordo com o
objetivo da pesquisa em foco.

Ademais, apds a coleta dos dados foi realizada uma analise cuidadosa dos
dados coletados que possibilitou maior clareza, a partir da leitura e interpretacéo dos
resultados obtidos acerca do tema em estudo, e posteriormente todas as
informacBes obtidas durante a efetivacdo da pesquisa foram analisadas para a

conclusao do estudo.
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Capitulo VI
ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS

6. ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS
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Os dados apresentados nesta etapa sao oriundos de uma analise qualitativa
de material, levantados através das entrevistas realizadas com a responsavel pelos
alunos e profissionais da escola.

As informacdes recolhidas durante as entrevistas individuais, realizadas na
escola, sobre o acesso e a permanéncia na Educacgéo Infantii do Campo, foram
sistematizadas e discutidas em quatro eixos tematicos, sendo: 1) A importancia da
Educacdo Infantil: O desafio de cuidar/educar no contexto do campo; 2) O
acesso/aportes para as criangcas na Educacao Infanti do Campo; 3) Relacéo
Familia/Escola na Educacdo Infantii do Campo 4) Garantia da permanéncia das

criancas na escola do Campo.

6.1 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO INFANTIL: O DESAFIO DE
CUIDAR/EDUCAR NO CONTEXTO DO CAMPO:

Ele tem vontade de vir para a escola por isso que eu hdo me
preocupo. (Notas da entrevista com Alice, 10 de novembro de 2017).

Este primeiro eixo tem por objetivo trazer a discussao, as falas e os episédios
gue nos levam a compreender como 0s sujeitos da nossa pesquisa enxergavam o
espaco da Educacdo Infantil, bem como a importancia que eles atribuem a este
espaco. Trazer essas falas neste eixo é importante para nossas analises porque nos
permite dialogar, analisar e refletir sobre como tém sido os processos educativos
vivenciados pelas criangas do campo. Na fala acima, Alice atribui ao espaco uma
nocdo de tranquilidade, € como se houvesse, ainda que por um momento, uma
transferéncia de responsabilidade. O espaco da Educacao Infantil no Campo torna-
se também um espaco para o cuidar(baba), entretanto, na mesma fala a seguir,
Alice também reconhece o espaco como voltado para educacdo. E como se a

dicotomia cuidar/educar nunca deixasse de existir. Conforme, analise abaixo:

Eu acho importante ele frequentar a Educacado Infantil, pois ele ja
entra no primeiro ano sabendo de alguma coisa, 0 meu ja ta no
segundo ano da Educacao Infantil e ja sabe o alfabeto, ja conhece
todas as letras, ja sabe assinar o nome dele completo. J& conhece os
nameros e ja sabe contar de um a vinte, por isso que eu acho
importante, pois ele ja4 chega sabendo dessas coisas. E importante
pois até as letras dele jA melhorou bastante, desde que ele entrou
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até agora, ela ja vai para o 1° ano, ele ja escreve direitinho, alinhado,
certinho, eu j4 percebi, ai eu acho importante. Ela ja vai para o
primeiro ano bem adiantado. O convivio com 0s outros tanto contribui
como influencia bastante. (Notas da entrevista com Alice, 10 de
novembro de 2017).

Na entrevista realizada com Alice, a primeira questdo teve como objetivo
entender a importancia em o filho frequentar a Educacao Infantil. Observa-se uma
percepcdo positiva ao abordar que é importante a crianca frequentar a Educacéao
Infantil, pois quando entrar no primeiro ano ja conhecera todas as letras do alfabeto,
saber contar e escrever os numeros de um a vinte, assinar seu nome completo, ter
coordenacao motora, chegando entdo no Ensino Fundamental bem adiantado, além
da relevancia do convivio com outras criancas, que contribui e influencia bastante
em sua desenvoltura.

Percebe-se na resposta da entrevistada o reconhecimento do papel da
Educacédo Infantil no processo de formacdo da crianca, base para o estimulo da
aguisicao da leitura e escrita. Porém, € preciso entender que ndo cabe a Educacéo
Infantil alfabetizar a crianca, pois nesta fase ela ainda ndo tem maturidade
neurolégica para essa atividade, salvo algumas excecdes, em que a alfabetizacdo
se da de forma espontanea.

Em outro momento da entrevista, quando dialogavamos com Alice,
percebemos que apesar da sua concepcao sobre o espaco da Educacéo Infantil seja
de um lugar de aprendizados, este ainda est4 atrelado ao ato de cuidar das

criangas, ou seja, uma visao assistencialista, como é possivel conceber em sua fala:

Sei que ele tem vontade de vir para a escola por isso que eu ndo me
preocupo, entédo eu confio, que ele esteja com a pré e funcionarios
da escola, ele estando aqui, em casa eu estou despreocupada, a
gente pode confiar e garantir que eles sdo bem cuidados e que nada
vai acontecer. (Notas da entrevista com Alice, 10 de novembro de
2017).

Entretanto, a legislacdo brasileira nas suas DCNEI (BRASIL, 2009) assegura
em relacdo aos processos educativos na Educacéo Infantil que o mesmo tem um
carater ético, € seguido pela concepcdo de promog¢do da qualidade e
sustentabilidade da vida, e pelo principio do direito a protecdo integral a crianca.
Assim, o cuidado também aparece na sua extensao essencialmente humana de lidar

com questdes de afetividade e intimidade, ndo sendo apenas uma particularidade da
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etapa da Educacao Infantil, mas de todos os niveis. Desta forma, essas Diretrizes
defendem que:

[e]ducar de modo indissociado do cuidar [...] dar condicdes para as
criancas explorarem o0 ambiente de diferentes maneiras
(manipulando materiais da natureza ou objetos, observando,
nomeando objetos, pessoas ou situacdes, fazendo perguntas,etc.) e
construirem sentidos pessoas e significados coletivos, @ medida que
vao se constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo
singular das formas culturas de agir, sentir e pensar. Isto requer do
professor ter sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca e
assegurar atencdo especial conforme as necessidades que identifica
a crianca. (BRASIL, 2009, p. 10).

Corroboramos assim, com Carvalho (2012), quando afirma que educar-cuidar
vai muito além dos processos fisicos, ou de atividades com objetivos de
desenvolvimento cognitivo; envolve o aspecto relacional, de construcdo de vinculo e
da compreenséo da integralidade do ser humano e o respeito a diversidade. Deste
modo, educar-cuidar é entendido como ajudar a crescer e se desenvolver de forma
ampla, e reconhecendo-se como sujeitos de direitos.

Outro fato relevante a ser considerado € a praxis pedagogica que, segundo
Oliveira (2012) destaca, a rotina pedagogica na Educacao Infantil deve ser
integrada, e ressalva que cuidado e educac¢do constituem um importante principio
para a definicdo de praticas educacionais, visto que a rotina tem a finalidade de

desenvolver as criancas, e esclarece:

[...] as situacdes de aprendizagem mediadas devem estar integradas
ao conjunto das experiéncias: o tempo de ser acolhido, de alimentar-
se, de repousar, de ser cuidado, de cuidar de si préprio e do outro é
também tempo de aprender a expressar-se em diferentes
linguagens, a conhecer mais sobre o mundo, sua cultura e a de
outros povos, entre tantas aprendizagens importantes na infancia.
(OLIVEIRA, 2012, p. 56).

Portanto, a Educacdo Infantil sendo a primeira etapa da Educacdo Basica,
tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianca, considerando os aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, 0s quais serdo complementados pela
acdo da familia e da comunidade, como estabelece a LDB-Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. O papel da Educacao Infantil € de cuidar e educar. Mas néo
o cuidar no sentido do “ser baba”, mas o cuidar para promover aprendizagens e
fortalecimento de sua autonomia, permitindo assim, que a crianga do campo no

espacgo escolar possa viver a infancia na/da sua cultura, ser respeitada e ter suas
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vidas, seus tempos, suas brincadeiras, suas concepg¢des reconhecidas e
valorizadas.

O aprimoramento das habilidades basicas, que correspondem ao
desenvolvimento global da crianca na Educacédo Infantil, evidencia o sucesso
escolar. Essas premissas nos impdem refletir sobre a pratica metodoldgica,
formacdo do professor, politicas publicas, bem como os projetos educacionais e
suas adequacbes no ambiente escolar, considerando e respeitando seus modos,
costumes e neste sentido o educador deve olhar para estas criancas e enxergar as
suas reais necessidades e possibilidades.

Em consonéncia a este contexto, trazemos a contribuicdo de Monteiro et al.
(2013, p. 03) quando afirmam que na educacdo o projeto pode ser o alicerce do
conhecimento, em que os aprendizes atravessam etapas formando o esqueleto do
objeto desejado e a partir deste pesquisar, trocar ideias e experiéncias conquistando
assim o resultado final, neste caso, a aprendizagem.

Assim, o educar obedece e propicia situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens, norteadas de forma que possam contribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis. Que devem ser inteiramente percebidas e aproveitadas,
“[...] cuidar e educar caminham simultaneamente e de maneira indissociavel,
possibilitando que ambas as ac¢bes construam na totalidade, a identidade e a
autonomia da crianga.” (FOREST; WEISS, 2003, p. 2). Nesta perspectiva os autores

acrescentam que as instituicdes de ensino, devem:

As instituicdes de Educacéo Infantil incorporem de maneira integrada
as funcdes de cuidar e educar, ndo mais diferenciando, nem
hierarquizando os profissionais e instituicbes que atuam com
criancas pequenas ou aqueles que trabalham com as de mais idade.
As novas funcdes da Educacgdo Infantil devem estar associadas a
padrdes de qualidade. Essa qualidade advém de concepcbes de
desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos
sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas interacdes
e praticas sociais que |Ihes fornecem elementos relacionados as mais
diversas linguagens e ao contato com o0s mais variados
conhecimentos para a construcdo da autonomia. (FOREST; WEISS,
2003, p. 5).

Vale ressaltar que também nestes ambientes acontecem uma importante
troca de conhecimentos, visto que as criangas ja trazem consigo suas experiéncias
adquiridas no ambiente familiar e que o profissional de educacgéo precisa ter um

olhar atento para perceber estes conhecimentos nesta troca entre o cuidar/educar.
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E um privilégio muito grande esta em uma escola do Campo onde
tem uma sala direcionada somente para a Educacéo Infantil. Nesta
escola, na Francisco a Educacéo Infantil se efetiva e se efetiva com
prazer. (Notas da entrevista com Rosa, 10 de novembro de 2017).

Entendemos a alegria da professora quando relata que a escola que ela
trabalha conta com uma sala individual que atende a Educacgédo Infantil, fato este
agucado, pois é bem comum no contexto do campo as salas serem multisseriadas.
Mas para além disso, precisamos pensar na formacéo dos sujeitos que adentram na
Educacao Infantil do campo, para que seja uma educacao pensada especificamente
para a realidade do Campo, considerando e valorizando as culturas e 0s costumes
da populacdo campesina, e proporcionando assim a crianca a construcdo de um
pertencimento e de uma valorizacéo da sua cultura e modo de viver.

Na sequéncia da pesquisa, se questionou a Rosa como a Educacao Infantil é
trabalhada no contexto do Campo e como isso é percebido. Obtivemos como
resposta que € trabalhando com a cultura local, trazendo pessoas da comunidade
para contacado de histérias, falar de alimentacdo saudavel, trabalhando de acordo a
realidade dos alunos, com plantas medicinais, construindo cartazes e identificando
em cada folha o seu poder medicinal.

Sempre trabalho sobre cultura, entdo trouxe pessoas da comunidade
para fazer contagdo de historias, eu prezo muito por esta questado
daqui, falar sobre alimenta¢éo saudavel, o que tem na sua casa, ha
roca, o que vocé pode plantar. Entdo busco muito lidar com questdes
relacionadas ao campo, eu prezo muito por isso, por que eu sei que

€ importante pra eles. (Notas da entrevista com Rosa, 10 de
novembro de 2017).

Diante do relato da professora, podemos analisar que em sua pratica,
reconhece e valoriza a cultura destes sujeitos do campo, porém €& importante
salientar que neste contexto estas criangcas deve se reconhecer como sujeitos de
direitos e que as praticas pedagdgicas devem fortalecer para que as suas raizes se
firmem no proprio campo, nos lagos com as familias e com a terra. Fazer vincular
elementos culturais dos povos que permitam que as criangas encontrem seu lugar
no proprio campo.

Neste sentido, corroboramos com Ana Paula Silva e Jaqueline Pasuch (2010),
que tratam da disposi¢ao das “Orientacdes Curriculares para a Educacéao Infantil do

Campo”, defendendo a seguinte concepc¢ao:
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Uma Educacéao Infantil que permita que a criangca conhega os modos
como sua comunidade nomeia 0 mundo, festeja, canta, danca, conta
histérias, produz e prepara seus alimentos. Creches e pré-escolas
com a cara do campo, mas também com o corpo e a alma do campo,
com a organizacgdo dos tempos, atividades e espagos organicamente
vinculados aos saberes de seus povos. (SILVA; PASUCH, 2010. p.
2).

A Educacéo Infantil do campo exige de reflexdo critica sobre uma educacao
adaptada e adequada as condi¢des escolares do campo, bem como dos curriculos e
formacgéo profissional especifica. Apesar de existir producdes teoricas e cursos de
licenciatura voltados para Educacdo do Campo, a educacao vigente ndo atende a
realidade dos sujeitos coletivos que compdem o campo, pois trabalhar Educacédo do
campo, nao € apenas falar da cultura local ou de alguns costumes que fazem partem
do cotidiano camponés.

A Educacdo do Campo exige a implementacdo do projeto educacional na
escola do campo que articule com experiéncia dos diversos sujeitos coletivos e
educacdo, ou seja, € necessario, conforme o artigo 13, inciso IlI, das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica das Escolas do Campo, elaborar propostas
pedagdgicas que valorizem, na organizacado do ensino, a diversidade cultural e os
processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso
ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condicbes de vida e a fidelidade aos principios das politicas de Educacdo do
Campo: avancos e desafios na praxis educativa, que norteiam a convivéncia
solidéria e colaborativa nas sociedades democraticas. (BRASIL, CNE/CEB, 2002).

No ambito desta pesquisa, percebemos que apesar da escola possuir boa
estrutura e materiais adequados, nao existe um efetivo dialogo com as experiéncias
do individuo que tanto sdo preconizadas pelo CNE/CEB. Deste modo, nos
guestionamos como realmente acontece a aprendizagem dessa crian¢ga no campo?
Pois a proposta pedagogica, apesar ter uma visdo que valorize as suas culturas e 0s
saberes da sua terra, de fato ndo efetiva os saberes e costumes do local, visto que
0S materiais a serem trabalhados fazem parte de uma realidade a nivel nacional e
nao local.

Sabemos que a estrutura fisica, material e pedagdgica € importante para
efetivacdo deste processo, mas também é importante que neste contexto surjam
outros olhares para que estas criangcas sejam vistam como sujeitos que tém seus

saberes, modos de vidas, costumes, emocdes e desejos. O reconhecimento e a
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valorizacéo destes sujeitos e de seus conhecimentos e saberes contribui de maneira
significativa para a construgéo de novos conhecimentos.

Para além dos aspectos fisicos que asseguram a permanéncia, temos ainda
0s aspectos que se afirmam na construcdo do reconhecimento e o pertencimento a
instituicdo escolar. Tal construgcdo deve ser garantida através de praticas que
proporcionem as criangas a valorizacdo do seu lugar, e passem a reconhecer o
campo ndo como um local de atraso. Assim, a Educac&o Infantil no/do Campo,
ofertada com qualidade deve ser entendida como a garantia de um direito e nao
como um favor.

Diante disto, entendemos que o maior desafio para efetivacdo da Educacéo
Infantil no contexto do campo € que ndo roubem da crianca a sua propria infancia,
gue a infancia seja de fato garantida e resguardada e que seja assegurada uma
busca constante pela emancipacdo humana, tornando estes sujeitos autores das

suas proéprias historias.

A maioria dos alunos é da regido e estudam todos aqui, eles sair
bem preparados para quando chegar na cidade eles ja terem meio
caminho andado pois a gente sabe que o caminho a percorrer da
educacéo € longo e agente nunca aprende tudo. (Notas da entrevista
com Lia, 10 de novembro de 2017).

Diante desta fala da merendeira e ainda em busca de resposta para
compreensao dos efeitos significativos a partir de escola infantil na comunidade, foi
guestionada a Lia: “para vocé quais 0s avanc¢os na vida destas criangas e de suas
familias em ter o direito a uma Educacéo Infantil em sua comunidade?”

A resposta foi satisfatdria, revelando o otimismo da pessoa que acredita e
valoriza a educagéo. Ela enfatiza a oportunidade e o valor de ter esta escola na
comunidade, pois se fosse para as criangas irem para escola na cidade, as maes
nao teriam disponibilidade de acompanhar os filhos, mas tendo a escola no campo,
elas tém essa oportunidade. Outro avanco foi o preparo destas criancas para ir ao
ensino fundamental e o transporte escolar que busca criancas de outras
comunidades. De acordo com relato de Lia:

A escola neste local € bom porque quando a escola funciona bem
como aqui, pois eu trabalho e sei que funciona bem entdo se torna

um exemplo, um atrativo e ajuda muito, aqui a gente tem bastante
alunos porque pega a maioria da regido, e estudam todos aqui eles
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ja saem daqui bem preparados para quando chegar na cidade (Notas
da entrevista com Lia, 10 de novembro de 2017).

A efetiva promocao do direito & educagdo em todos 0s niveis de ensino para a
populacdo do campo requer a doacdo de politicas publicas e programas que sejam
capazes de traduzir, na pratica da acdo do Estado, os principios da igualdade formal
e da igualdade material determinados na Constituicdo Federal de 1988.

Porém, e importante considerar o que diz Arroyo (2010), quando relata que:

Ao Estado, a suas politicas e instituicbes corresponde o dever de
inclui-los. De abrir as portas, de permitir o acesso aqueles mantidos
fora dos recintos do convivio social e cultural. O termo acesso de

by

todos a escola se torna a motivagdo mais repetida. Esse papel
includente dos excluidos € mais leve, mais palatavel e até mais auto-
afirmativo do papel do Estado, das suas instituicbes e politicas do
gue o dever de reduzir as desigualdades. Um papel até benevolente
de abrir as porteiras, permitir e propiciar o acesso ao lado de dentro
daqueles coletivos pensados e mantidos do lado de fora. Um Estado
gue abre benevolente as portas, as grades que mantém os excluidos
do lado de fora (ARROYO, 2010, p. 1391/1392).

Sendo assim, a Educacéo Infantil do Campo deve ser pensada de forma que
priorize os sujeitos do campo, para que tenham acesso a educacao no seu local de
origem e que atenda suas culturas, deste modo, uma educacdo que seja no e do
campo. Desta maneira, Caldart (2011, p. 149) defende uma educacdo que deve
consistir em, “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educacdo pensada desde 0 seu lugar e com a sua participacao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Desta maneira € importante refletir sobre o acesso das criancas nas escolas
do campo. Se este processo ocorre de forma significativa ou se muitos muros ainda
precisam ser derrubados, para que possa acolher todos que continuam sendo
excluidos. Ja que, historicamente, tais sujeitos permaneceram a margem de uma
sociedade que deixa de fora os menos favorecidos. E se tratando de Educacao
Infantil no/do campo, ha muito que se pensar, lutar e buscar os direitos a igualdade,

dignidade e acima de tudo respeito.

6.2 O ACESSO/APORTES PARA AS CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL DO
CAMPO

Agora mesmo eu tava ali na sala brincando com a cartola
alfabetizadora, eu passava a cartola eles retiravam a imagem e ai
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formavam a palavra da imagem, entdo eu prezo muito por essa
guestdo das brincadeiras porgue eu sei que isso motiva as criancas.
(Notas da entrevista com Rosa, 10 de novembro de 2017).

Diante da fala de Rosa, € possivel observar que o ladico quando bem
trabalhado € um grande recurso de aprendizagem na Educacéo Infantil, portanto, é
importante que as brincadeiras estejam presentes no planejamento, no
desenvolvimento de praticas educativas e na promoc¢ao do respeito as diversidades
dos contextos culturais em que as criangas estao inseridas. A esse respeito, Borba
(2008) nos assegura que o “brincar € um dos pilares da constituigdo das culturas na
infancia, que estruturam as relacbes das criancas entre si, bem como os modos
pelos quais interpretam, representam e agem sobre o mundo” (BORBA, 2008, p. 82).

Buscaremos tratar a partir deste momento, como ocorre 0 acesso das
criancas que residem na localidade da Cambalba na Educacao Infantil. Para
compreender um pouco esse processo, foi realizada a entrevista com Alice, quando
guestionada sobre como ocorre 0 acesso na escola na qual o filho estuda,

obtivemos como resposta:

Ele entrou no més de abril de 2016, ja fez um ano que ele entrou, ele
tinha 04 anos, ai eu matriculei e ele comecou a frequentar, ja fez um
ano que ele esta na educacao infantil, no pré6ximo ano ele ja vai para
12 série. Quando eu fui matricular no 1° ano da Educagé&o Infantil eu
fui na secretaria de educagdo do municipio, pois ele ainda n&o tinha
estudado, mas conseguir uma vaga logo que cheguei. Ja este ano
nao precisei ir mas na secretaria, fiz aqui mesmo na escola. (Notas
da entrevista com Alice, 10 de novembro de 2017).

A fala da entrevistada nos remete a Caldart (2005, p. 7), quando assegura
que “[...] o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive [...] o povo tem direito
a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a
sua cultura, e suas necessidades humanas e sociais”. Sendo assim, Educacéo
Infantil do Campo € um direito de todas as criancas, independente da sua condicéo
geografica e social, sendo esse, um direito assegurado por leis, bases legais que
regem a educacado brasileira e que colocaram a Educacéo Infantil como primeira
etapa da educacao basica.

Entretanto, apesar de existirem legislacbes que regem o sistema de

educacado brasileira, assegurando assim uma educacao para todos, sabemos que
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por si s6 ndo concretizam os direitos aos cidadaos, apenas lhes impdem tarefas a
serem executadas e definem responsabilidades aos municipios em ofertar
gratuitamente o0 espaco e as vagas para atender criancas de sua localidade bem
como que atendem as necessidades desses sujeitos que estdo inseridos nestas
comunidades, reconhecendo suas culturas e modos de ser.

Por lei, a educacdo é direito de todo cidaddo, sem distincdo de cor, raca,
etnia, idade ou condicéo social. Assim é dever do governo priorizar na construcao de
politicas publicas educacionais, projetos que permitam atender a qualificacdo de
espacos, aumento de vagas, formacao profissional, visando melhoria no
atendimento das demandas de insercao das criangas na escola do campo.

Dando continuidade as investiga¢des, indagou-se a professora como ocorre o
acesso das criancas na Educacao Infantil e se os apoios que a escola oferece para
o desenvolvimento infantil no contexto do campo séao suficientes para legitimidade
do processo educacional. A mesma relatou que o0 acesso ocorre de forma muito
tranquila, visto que a escola tem como atender as vagas necessarias na
comunidade, pois tem uma sala disponivel para Educacao Infantil. Com relacédo aos

apoios que a escola oferece, Rosa traz o seguinte relato:

Bom, tanto no ponto de vista dos aportes materiais, dos aspectos
fisicos da escola, que a escola tem sdo sim elementos importantes
para o desenvolvimento educacional das criangas principalmente da
Educacao Infantil, como vocé pode muito bem ver l& na minha sala
0s mobiliarios e todo adequado para a turminha de Educacéo Infantil,
0s banheiros também, os equipamentos séo todos voltados para
Educacdo Infantil a escola dispde de um recurso imenso de e
alfabeto movel, joguinhos, alfabeto sildbico entdo eu acredito que os
materiais que a escola disp6em é sim suficientes para desenvolver a
Educacao Infantil. (Notas da entrevista com Rosa, 10 de novembro
de 2017).

Considerando esse contexto, a LDB em seu art. 5, no quinto paragrafo,
aborda que para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico deve criar formas e alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacdo. Assim, € de suma importancia que tanto o
ambiente escolar, quanto os materiais a serem trabalhados na Educacéo Infantil
atendam e dialoguem com as necessidades destas criangas.

Entdo, para que os espacos escolares proporcionem de fato os estimulos

adequados na Educacao Infantil, estes espacgos precisam ser transformados em
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ambientes educativos, conforme explica Frison (2008) apud Seabra et al (2010, p.
177), os espagos sdo concebidos como componentes ativos do processo
educacional e neles estéo refletidas as concepc¢des de educacdo assumidas pelo
educador e pela escola. E importante que a sala de aula seja um lugar motivador,
em que se acolham as diferentes formas de ser e de agir, contempladas nos
projetos de trabalho nos quais as criangas vivenciam suas experiéncias e
descobertas. O espaco fisico pode ser transformado em um espaco educativo,
dependendo da atividade que nele acontece.

Refletir o ambiente adequado para Educacao Infantil é pensar na estruturacao
em Varios aspectos, dentre eles a seguranca, condicdes adequadas de higiene,
ventilacdo, luminosidade e a organizacdo de materiais fatores que influenciam no
processo de ensino e aprendizagem.

A fala da docente demonstra a importancia dos recursos para legitimidade do
processo educacional. Face ao exposto, faz-se necessario uma reflexdo critica
sobre a realidade das escolas rurais, pois até o0 presente momento nao existe
producdo de materiais pedagogicos especificos para o campo. Ndo podemos negar
que a secretaria de educacdo oferece o apoio, cumpre com as tarefas, como
determina as leis, disponibilizando recursos pedagdgicos que estimulam a
aprendizagem do educando e qualifica a educacao.

Um ambiente escolar que atenda as necessidades das criancas que ali
estudam tem importante valor para que aconteca uma aprendizagem que acate
todos os requisitos na legitimacdo deste processo, bem como motivando e
incentivando a aprendizagem na Educacao Infantil do Campo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional 9.394/96,
observamos alguns avancos em relacdo a Educacdo do Campo, ao propor no artigo
28, que especifica os niveis de diferenciacdo que deve se submeter a uma proposta
de educacédo do campo quando destaca:

[...] os sistemas de ensino promoverao as adaptacfes necessarias a
sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especificamente: | - conteddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdao do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climéticas; Ill - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL, 1996)



97

Outro fato questionado a Rosa, foi no sentido de saber se os materiais
pedagdgicos utilizados durante as aulas atendem as necessidades da Educacgéo

Infantil do Campo. Tivemos uma resposta afirmativa, conforme a seguir:

A escola disp6e de um recurso imenso de alfabeto mével, joguinhos,
alfabeto sildbico. Todos os materiais que tem séo direcionados para
Educacéo Infantil do campo, pois a gente percebe que ndo tem muita
coisa urbanistico, tem mais coisa mesmo relacionada para atender a
crianga do campo mesmo, e que atende a realidade deles (Notas da
entrevista com Rosa, 10 de novembro de 2017).

Tomando como base o nivel das respostas da docente, podemos repensar
sobre a falta de uma formacao continua, de saberes inerentes para sua formacao,
pois na Educacao Infantil as areas de conhecimentos trabalhadas em sala ndo séo
disciplinas e sim eixos norteadores. Os materiais didaticos sdo objetos sem duvida
gue contribuem para o aprendizado da crianga, assim como adequacgéao do espaco,
mobiliarios e equipamentos. Porém, nada disso serad suficiente para o
desenvolvimento do educando, se o profissional ndo estiver preparado para assumir
sua funcdo. Nesta perspectiva, essa reflexdo estd em conformidade com Santos
(2013, p.04) quando diz que:

Os recursos didaticos sdo de importancia capital para uma
aprendizagem significativa, desde que seja utilizado como meio e
nao como fim em si mesmo, por profissionais capacitados que
conhecam de fato suas potencialidades educativas. (SANTOS, 2013,
p. 04).

A diversificacdo dos recursos didaticos oferecidos no espaco escolar nao é
suficiente para legitimar o processo educacional de qualidade, pois dependem do
planejamento e do direcionamento destes recursos, da condicdo do trabalho em
equipe, projetos, formacdo continuada, experiéncia vivenciada, compromisso e
mobilizacdo de saberes, fatores que influenciam no ensino e aprendizado.

O professor deve ter formagdo e competéncia para utlizar os recursos
didaticos que estdo a seu alcance e muita criatividade, ou até mesmo construir
juntamente com seus alunos, pois, a0 manipular esses objetos, a crianga tem a
possibilidade de assimilar melhor o contetdo. Os recursos didaticos ndo devem ser
utilizados de qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do professor, que
deverd saber como utiliza-lo para alcancar o objetivo proposto por sua disciplina
(SOUZA, 2007, p.111) apud (SCHELEDER, 2012, p. 10).
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A esse respeito, Souza (2007, p. 111), apud (Santos, 2013, p. 03) afirma que
“recurso didatico é todo material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do
conteudo proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos”. Os recursos
didaticos compreendem uma diversidade de instrumentos e métodos pedagodgicos
gue sao utilizados como suporte experimental no desenvolvimento das aulas e na
organizagdo do processo de ensino e de aprendizagem. Eles servem como objetos
de motivacéo do interesse para aprendizagem dos educandos.

Como forma de fortalecer o teor das discussdes, entrevistou-se a merendeira,
por que ela é uma figura social importante nesse espaco escolar, pois conhece as
relacdes e as pessoas envolvidas para além dele. Esta participa de forma direta do
cotidiano das criancas dentro e fora da instituicdo. A merendeira em nossa pesquisa
assume um papel importantissimo a medida que ela possui uma no¢do mais ampla
da realidade vivenciada pelas criangas e seus familiares.

Ela também é uma educadora alimentar que, junto aos professores, busca
auxiliar o discente na formacéo de bons habitos alimentares no espaco escolar, que
contribuem para o melhor desempenho do aluno, e por ser uma das condicfes que
facilita a sua permanéncia na escola.

Ao questionar a respeito do cotidiano do ambiente escolar e como era
percebida a insercdo das criancas na Educacdo do Campo, obtivemos como

resposta:

Ter o ambiente escolar agradavel, ser matriculado, ser frequente na
escola, a frequéncia deles sdo 6timas, ndo faltam mesmo que seja
um sabado letivo, mas eles vem como obrigacéo de eles terem de vir
para escola, entdo com certeza eu acho que o ambiente escolar e a
maneira deles serem tratados por professores, por nés merendeiras,
pessoal da faxina, entdo acredito que isso também ajuda muito eles
estarem aqui, uma merenda de qualidade e uma educacgéo boa para
eles. (Notas da entrevista com Lia, novembro, 2017)

Isso nos faz perceber a importancia dos parametros que possibilitam e
garantem a insergcédo das criangas no universo escolar no contexto do campo, nas
possiveis mudancgas dentro da escola e repensar as politicas publicas educacionais,
pois a insercdo da crianga na escola do campo ndo é apenas garantir numeros de
vagas, mas sim 0s mecanismos que facilitam a acessibilidade e a frequéncia dos

mesmos no ambiente escolar.
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Portanto, pensar na Educac¢do do Campo dentro de uma politica educacional
implica conhecer a identidade da escola do campo e articular com as experiéncias
dos sujeitos coletivos que compdem o campo como define Arroyo (2006, p.104), “ as
desigualdades marcam profundamente a construcdo ou a nao-construcdo do
sistema educativo, de politicas educativas, de garantias de direitos, especificamente
do direito a educagao. Marcam a propria escolarizagao e a escola”.

As diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo
(2002), art. 2°, paragrafo unico, enunciam que esta identidade é definida a partir dos
sujeitos do campo, do modo como estes organizam seu cotidiano, dos saberes e da
cultura que produzem enquanto transformam a terra e o préprio contexto onde estéo
inseridos, bem como dos conhecimentos e da cultura historicamente acumulados,
produzidos na relacdo dialética entre o0 campo e a cidade, no modo de trabalho e
organizagéo da sociedade.

Conforme Ribas et al (2014, p. 05) afirmam, para construir referéncias
comuns as escolas vinculadas a este projeto de Educacdo do Campo, precisa-se
antes pensar em alguns aspectos principais do que € o trabalho especifico da escola
ou quais as func¢Bes sociais que assumem ou devem assumir, j4 dialogando com a
intencionalidade politica e pedagogica do projeto da Educacdo do Campo. Além
disso, é preciso refletir ainda em aspectos ou tarefas gerais, que depois precisam
ser desdobradas e pensadas pedagogicamente a partir dos diferentes sujeitos que
estdo em cada escola especifica, bem como levar em conta as diferencas de cada
ciclo da vida, de cada modalidade de escola.

Na educacdo, ndo é apenas o oferecimento dos numeros de vagas que
garante o acesso e a permanéncia da crianca na escola, mas sim, 0s projetos e
suas adequacdes no espaco escolar, recursos, estratégias metodoldgicas, estrutura
fisica, entre outros atributos que contribuem para o amadurecimento de suas
habilidades e potencialidades, tornando-os protagonistas de suas proprias

descobertas.

6.3 RELACAO FAMILIA/ESCOLA NA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Aqui na escola eu percebo que as maes sédo presentes, tem reunido
de Pais eles participam ativamente, a maiorias das maes colaboram
muito para que os filhos ndo faltem as aulas. (Notas da entrevista
com Lia, 2017).
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Trazemos acima a fala da merendeira, e percebemos que as familias da
comunidade onde esta localiza a escola, participam efetivamente da vida escolar
dos alunos, fato este, importante para a realizagcdo de um trabalho integrado e
pautado no didlogo entre pais e profissionais da educacédo, buscando assim, o
desenvolvimento integral da crianca.

E importante preconizar a necessidade de se estabelecer um bom
relacionamento no sentido dialégico, democratico e em uma relacdo proxima que
possa atender tanto os interesses da escola bem como das familias. Com isso
espera-se um atendimento integral as crian¢as na Educacéo Infantil do Campo.

Neste contexto e com o intuito de perceber como se concretiza a relagao
entre a familia e a instituicdo de ensino na Educacao Infantil do Campo, questionou-
se a Lia qual a sua contribuicdo para que seu filho tenha uma escola de qualidade,
mais uma vez obtivemos uma resposta positiva. Por participar das reunides,
acompanhamento dos filhos no desempenho escolar, percebe-se a importancia da
parceria entre escola e familia no processo de formacdo do educando, conforme

relato:

A minha contribuicdo é as reunifes que tem na escola eu sempre
participo, quando eu ndo posso vir eu mando a vd dele como
responsavel e quando ela chega em casa ela me passa o0 que teve
na reunido e venho também sempre na escola e pergunto a
professora dele como é que ele se comporta na sala, essas coisas
assim. (Notas da entrevista com Alice, 10 de novembro de 2017).

Portanto, compete a familia a participacdo diaria na vida escolar de seus
filhos, contribuindo ativamente no desempenho escolar. Em comentario a esta
questdo, “é primordial que escola e familia sintam-se parceiras nessa tarefa de
transformacao da crianca, onde familia deve participar das reuniées, questionarem
sobre a vida escolar de seu filho, conhecendo as reais praticas educativas” (LOPES,
2011, p. 06). O direito a educacéo esta estabelecido no artigo 205 da Constituicdo

Federal de 1988, sob alegacgéo de que:

A educacao, direito de todos e dever da familia, ser4d promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).
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A educacao é a ferramenta principal, dado desenvolvimento de habilidades e
potencialidade humana. A aprendizagem de cada individuo se d& através da
corporificacdo das relacdes entre escola, familia, sociedade, ou seja, nas multiplas
praticas de ajuda mutuas. O reconhecimento do direito & educacéo implica que sua

oferta deve ser garantida para todas as pessoas.

A equidade educativa significa igualar as oportunidades para que
todas as pessoas possam ter acesso, permanecer e concluir a
educacao béasica e, ao mesmo tempo desfrutem de um ensino de alta
gualidade, independentemente de sua origem étnica, racial, social ou
geogréafica (HADDAD, 2013, p. 217).

Durante a entrevista com a professora, alguns relatos indicaram a existéncia e
a utilizacdo de diversos instrumentos para o0 estabelecimento e a construcdo da

relacdo escola familia, conforme a seguir:

Temos uma relagdo de muita confianga com as familia, acontece
muito de eles estarem doente e querer vim para a aula ai a mae
manda as vezes uns bilhetinhos “pro se ele sentir alguma coisa pede
para alguém trazer de volta, mas ele ndo quis ficar em casa”. Entdo
eu percebo que as criangas elas gostam mesmo de vim para aula e
as familias mandam e porque confiam no trabalho realizado pelos
funcionarios da instituicdo. (Notas da entrevista com Rosa, 10 de
novembro de 2017).

Durante a realizacdo desta pesquisa, observando os relatos obtidos através
das entrevistas, percebemos que existe uma importante presenca e participacdo das
familias no ambiente escolar, além da valorizacdo das familias e de suas praticas, o0
que contribui na dindmica da gestdo escolar e no compartilhamento do cuidado e
educacdo das criancas. Segundo Pojo (2003), a consideracao, pelas familias, da
escola como lugar social legitimo de interacdo cultural fortalece o convivio e a
relacdo entre familia e escola.

Corroboramos com Lima, Silva (2015, p. 482) quando relata que “os
instrumentos mais eficazes para o estabelecimento das relacdes escola e familias é
o compartilhamento do cuidado e educacdo da crianca”. E tal aspecto é vivenciado
no ambito da Educacao Infantil, uma vez que esta etapa da educacdo € marcada
pelas acbes de cuidar e educar.

Contudo, outros fatores também sédo fundamentais para que se efetive uma
forte relacdo entre escola e familias. Segundo Silva, Pasuch, Silva (2012), julga-se

que a relacdo escola-familia, no caso das &reas rurais, encontra-se restrita, muita
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das vezes, pelas condi¢cdes econémicas, geograficas e culturais que influenciam e
compdem os estilos de vida e da disposi¢do das familias.

O apoio da familia, sua participacdo e colaboracdo séo relevantes na
efetivacdo do convivio no contexto escolar, uma vez que a crianca precisa de
incentivo da familia e da escola para permanecer neste ambiente e progredir nos
estudos. A familia e a escola devem assumir suas responsabilidades, pois as
dificuldades e os desafios enfrentados em seu cotidiano ndo podem impedir de
cumprir com seus papeis, ambas devem ser referéncia no processo identitario da
crianca. Essas reflexdes nos impdem a pensar sobre os fatores que implicam na
permanéncia do educando no espaco escolar, conforme as percepcbes da

entrevistada, ao afirmar que:

Com relacado a familia sempre tem excecéo daqueles que pegam o0s
filhos e colocam na escola e acha que a escola que tem obrigacéo de
cuidar de olhar, ndo vem aqui, ndo participa, mas como eu falei é
uma excecéo, de 100 se tira um ou dois que age desta maneira, mas
com pouco tempo que estou aqui trabalhando, 3 anos e 5 meses eu
percebo assim que as familias s@o presentes, tem reunido de Pais
elas nao faltam e muito dificil elas faltarem. (Notas da entrevista com
Lia, 10 de novembro de 2017).

Diante do exposto, corroboramos com Szymanki (2010) apud Ribeiro (2011,
p. 36), € na familia que a crianga encontra os primeiros “outros” e, por meio deles
aprende os modos humanos de existir, seu mundo adquire significado e ela comeca
a constituir-se como sujeito. Isso se da pela troca intersubjetiva carregada de
emoc0Oes do primeiro referencial para construcdo da identidade pessoal.

Quando a familia ndo cumpre com seu papel no processo de
desenvolvimento escolar, isso acaba implicando no aprendizado, vinculos que
evidenciam significados as vivéncias, uma vez que, conforme explica Gokhale
(2010) apud Ribeiro (2011, p. 36), a familia ndo é somente o berco da cultura e a
base da sociedade futura, mas também o critério da vida social. A educagcdo bem
sucedida da crianca vai servir de apoio a sua criatividade e ao seu comportamento
produtivo escolar. A familia tem sido, e sera, a matriz mais poderosa para o
desenvolvimento da personalidade e o carater das pessoas.

Diante do exposto, torna-se imprescindivel o acompanhamento da familia no

processo de ensino, bem como preconiza-se o estabelecimento de uma relacao
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proxima, dialdgica e democratica entre as familias e a Educacéo Infantil do Campo
para que deste modo seja efetivado um atendimento integral destas criancas.

6.4 GARANTIA DA PERMANENCIA DAS CRIANCAS NA ESCOLA:

Com a finalidade de identificar 0 que garante a permanéncia destas criangas
na escola, afirmou-se que era a qualidade do transporte, merenda escolar, a
competéncia e habilidade dos professores, os cuidados que oferecem conforto e
bem estar para as criancas, estrutura e organizacdo do espago e as praticas
pedagdgicas.

Como traz o relato abaixo:

O que garante € um transporte de qualidade que de manha mesmo
tem transporte para pegar na porta, vem no horério certo e nao
atrasa, meio dia também o transporte vai levar é sempre 15 para
meio dia ou 20 para meio dia o transporte passa ha escola para levar
eles para casa, tem a merenda todos os dias que é servida 10:00
horas o lanche, que eles lancham, entdo tudo isso ajuda a garantir a
permanéncia na escola, merenda de qualidade e transporte de
gualidade e os professores que ensinam com muito carinho e com
gqualidade, uma professora que a gente pode confiar e garantir que
eles sdo bem cuidados e que nada vai acontecer. (Notas da
entrevista com Alice, 10 de novembro de 2017).

A Legislacdo Brasileira através do decreto n° 7352/10, no seu art. 4°, ja
assegura a todas as criangas um transporte escolar, permitindo assim, que todas as
criancas tenham o direito de frequentar as escolas, principalmente as criancas da
Educacao Infantil, que necessitam de cuidado especial. Desta forma, percebemos
gue a garantia deste transporte contribui para assegurar permanéncia das criancas
na escola.

Assim, tomando como base o0 nivel das respostas da mae desse aluno,
podemos refletir sobre o reconhecimento e a valorizacdo da Educacao Infantil no
espaco escolar e os fatores que garantem a permanéncia dos educandos na
instituicdo de ensino em uma localidade do campo.

No que se refere ao acesso e a permanéncia da crianca na escola, cabe ao
governo municipal cumprir com sua responsabilidade, como é definida por lei em
consonancia com a instituicAo de ensino, pois ndo basta ser legal, é preciso
agilidade, efetividade e concretizacdo das acdes, de forma que atendam as

demandas no espaco escolar.
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A garantia desta permanéncia requer de parametros que implicam no
funcionamento escolar e no atendimento a crianca, tendo em vista programas
suplementares de material didatico e ludico, adequacdo de espaco, transporte,
alimentacdo, assisténcia médica, qualificacdo profissional, dentre outros recursos.

Ao perguntar quais os recursos fisicos e os materiais disponibilizados pela
secretaria de educacdo para Educacao Infanti no Campo que garantem a
permanéncia destas criangcas na escola, segundo a entrevistada, sdo os moédulos de
atividades, classificadores, lapis, cadernos de desenhos, recursos humanos, e

formacao dos professores.

Os materiais que séo disponibilizados pela secretaria de educacéao,
neste caso eu me refiro aos modulos de atividades que chegaram
também h& pouco tempo, porém €é sé para os alunos que ja vao para
0 primeiro ano, no proximo ano para a escola, € um material muito
bom e que favorece de forma significativa o aprendizado das
criancgas. (Notas da entrevista com Rosa, 10 de novembro de 2017).

Segundo a entrevistada, sdo os médulos de atividades, classificadores, lapis,
cadernos de desenho, recursos humanos e formacgéo de professores, desta forma, é
notério que os materiais sédo insuficientes para atender a demanda da Educacao
Infantil no ambiente escolar. O ato de cuidar e educar requer de uma diversidade de
recursos pedagogicos e ambientes adequados ao desenvolvimento da criatividade e
a imaginacao dos educandos.

Questionou-se para a professora, se a escola oferece condicdes adequadas
no processo de aprendizagem da Educacdo Infantil e obtivemos uma resposta
satisfatdria ao afirmar que os materiais, 0s equipamentos, tanto os fisicos quanto os
pedagogicos sdo voltados para essas criancas.

Essas informacdes sao bastante relevantes, pois nos impde a refletir sobre a
condicionalidade e adequacdo do espaco fisico, bem como dos materiais voltados
para Educacéo Infantil e sua contribuicdo no desempenho escolar e a permanéncia
do aluno. Certame que é justificado por Faria (2001, p.70-71) apud (Rodrigues,
2012, p. 06), ao afirmar que a “organizacdo do espaco fisico das instituicbes de
Educacdo Infantii deve levar em consideracdo todas as dimensbes humanas
potencializadas nas criangas: o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo,

etc".
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Para a autora, a instituicdo de ensino deve oferecer aos discentes um espaco
que favoreca o desenvolvimento cognitivo, social e cultural, um ambiente confortavel
e agradavel, possibilitando a constru¢cdo de conhecimentos e descobertas em torno
de seu préprio mundo. Enfatiza a importancia do espaco fisico para ampliacdo dos
conhecimentos globais da crianga.

Além disso, “para que a agdo educativa seja efetiva, € necessario que o
professor construa conhecimentos sobre as especificidades dos objetos do ensino e
sobre as condicOes didaticas necessarias para que as criangcas possam apropriar-se
desses objetos” (CARVALHO, 2006, p. 96).

Observa-se que a professora menciona alguns dos parametros que garantem
a permanéncia do educando na escola, a exemplo dos recursos didaticos, aspectos
fisicos, mobiliarios. Porém, embora seja importante garantir a permanéncia dos
educandos no espaco escolar, além da adequacdo deste espaco para atender a
Educacdo Infantil, materiais didaticos escolares, transportes, alimentacéo,
assisténcia a saude, formacédo continuada para os profissionais, praticas didatico-
pedagogicas inovadoras, dentre outros parametros determinantes que qualifica o
processo ensino aprendizagem e a garantia da condicdo em permanecer no
ambiente escolar, desenvolvendo suas potencialidades e progredindo naturalmente,
€ preciso mais do que apenas isso.

Para a efetiva permanéncia destas criancas no ambiente escolar, se faz
necessario que as subjetividades destes sujeitos sejam respeitadas e reconhecidas
e, no intuito de contribuir para a sua formacédo, € importante considerar no contexto
educacional as especificidades dessa populacdo e valorizar suas pluralidades
sociais, culturais, politicas e econémicas.

Na percepcdo de Lia, sobre a dificuldade enfrentada para uma efetiva

permanéncia dessas criangcas no ambiente escolar do Campo, explicitou-se que:

Hoje a gente sabe que em qualquer lugar a gente tem dificuldade
para alguma coisa, aqui nesse ambiente eu ndo vejo tantas
dificuldades, por que eles tém carros que vao buscar em casa,
independente do lugar que for o carro vai buscar, o motorista vai
buscar, traz e leva de volta para casa. (Notas da entrevista com lia,
10 de novembro de 2017).

O transporte escolar € fundamental para facilitar 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes nas escolas, contribuindo para o desenvolvimento da educacao

nacional, pois, além de melhorar a frequéncia escolar, faz com que eles
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permanegam no campo, sendo um dos direitos mais relevantes do aluno da zona
rural (PINHEIRO, 2013, p. 22).

Desta forma, é um parametro importante na garantia da Educacéo, evidencia
a igualdade das condicbes de acesso e permanéncia na escola, facilitando a
locomocéo destes alunos. Outro fator importante na permanéncia é a gratuidade do
ensino publico nos estabelecimentos de ensino.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB lei de n® 9394 de
1996, é dever dos Estados e dos Municipios garantir e disponibilizar o transporte
escolar para os alunos que estudam tanto em escola da zona rural quanto urbana,
conquista que consolida o direito na garantia do acesso, permanéncia, entre outros
parametros importantes para promocéao da cidadania dos educandos.

Reconhecer a real necessidade do transporte escolar para facilitar o acesso e
a aprendizagem dos alunos que residem no campo € importante para fortalecer a
identidade cultural das pessoas que vivem no campo, € a0 mesmo tempo valorizar
suas histérias de vida. Portanto, valorizar o acesso as escolas rurais € reconhecer
as especificidades da Educacdo do Campo, pois o aluno da zona rural precisa ser
visto com olhares diferenciados em relagdo a sua cultura e seu aprendizado.
(FREITAS, 2015, p. 01).

Contudo, para garantir a permanéncia dos educandos no ambiente escolar
preciso de varios atributos que asseguram-lhes o direito a educacdo, conforme
determina as bases legais. O transporte para os alunos que vivem distantes da
escola na zona rural facilita o acesso a educacdo e a frequéncia escolar. Porém,
existem outros fatores que garantem a permanéncia da criangca na escola. O
transporte é importante, mas ndo € o Unico, pois 0 ensino aprendizagem acontece
sob a influéncia de inUmeros fatores.

Nesse sentido, € importante destacar que a Educacao Infantil no Campo deve
principalmente levar em consideragao todos os sujeitos em seus modos de vida e de
existéncia humana, ultrapassando os limites fisicos do espaco, mas adequando
também todo um contexto de heterogeneidades existentes. Dessa forma, apontam o
campo como um meio fundamental de possibilidades e de relacbes das pessoas
com a sua propria producdao historica e cultural.

Outro fato, segundo as percep¢des da entrevistada Lia, € que se configura
como a maior dificuldade € a condi¢cdo econdmica de alguns familiares, em suprir 0s

filhos de suas necessidades basicas, de roupas e sandalias e alguns que chegam a
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escola sem tomar café. Logo a comunidade escolar procura providenciar as medidas
cabiveis, como forma de sanar as dificuldades. Outro fator € a ndo participacdo da
familia na escola, salvo algumas excecbes, as familias depositam toda

responsabilidade de instruir e educar na escola.

No ambiente familiar acredito que tenha um pouco de dificuldade,
pois chegam criancas aqui que ndo tem uma roupa para vim para
escola, que ndo tem uma sandalia, que ndo tomam café pela manh3,
mas a partir do momento que a gente sabe disso, a propria escola a
prépria instituicdo é ajuda num certo sentido, dando farda escolar,
essa semana mesmo um aluno chegou aqui na escola sem o chinelo
e a pro ligou para a servidora que tava na cidade e pediu para ela
trazer um chinelo para ele, para ele calcar e poder vim para escola,
mas vocé vé que mesmo ele descalgo isso n&o impedir de vir para
escola, é bonito a gente fica feliz em ver isso e a dificuldade que tiver
a gente tanto servidor, como instituicAo, como secretaria de
educacao a gente tem que ta um passando para o outro, pois a gente
tem que vencer as dificuldades ndo a deixar atrapalhar o ensino.
(Notas da entrevista com lia, 10 de novembro de 2017).

Diante deste relato, fui tomada de uma forte emocao ao perceber que mesmo
na atualidade as dificuldades sociais continuam assolando a populacéo, entendemos
gue as politicas sociais ndo conseguem diminuir as reais necessidades dos sujeitos,
e diante disso é necessario que nossos governantes tenham um olhar voltado
principalmente para populagdo campesina e de forma especial as estas criangas do
campo. Saber que tem criancas que vao para a escola sem se alimentar, aflora em
mim ainda mais a revolta com a sociedade capitalista ai imposta.

Pensar que criangas vao para o ambiente escolar muitas das vezes sem se
alimentar e sem um chinelo, nos leva a pensar o que realmente motiva estas
criancas a estarem nestes ambientes? O que leva estas criancas a permanecerem
na escola? Desta forma, se roubam dos sujeitos direitos basicos resguardos pela

legislac&o brasileira. E nesse sentido que Groff (2016. p.02), ressalta que:

Nas relacdes sociais se consolidam a permanente ideologia
capitalista baseada na aparéncia da garantia do acesso, e
permanéncia do estudante na escola, compondo um ideario histoérico
de educacao para todos, una, universal. No entanto, as condi¢des de
acesso do estudante das classes populares a educacdo € bem
diferente dos estudantes das classes dominantes. (GROFF, 2016,
p.02).

Também foi realizado um questionamento que ndo poderia faltar com relacéo

a merenda escolar, se 0os alunos gostavam, a resposta foi positiva, pois foi afirmado



108

7

que eles gostam muito. O cardapio € muito bem elaborado pela nutricionista e
apresenta variedade de alimentos tais como: o aipim, a batata e a laranja, que sdo
da agricultura familiar da comunidade. A merenda é muito boa, quando néo é fruta, é
bolo de cenoura, € um creme. O almo¢o também vem cheio de verduras, frutas,
carne de frango.

Ademais, com base no resultado da entrevista realizada com os participantes
da pesquisa, todos os aspectos evidenciados nos relatos favorecem a permanéncia
do educando na escola, estes aspectos em sua maioria estdo diretamente
relacionados com a politica interna da instituicdo. Os fatores que permitem o aluno
permanecer no ambiente escolar sd0 0s recursos, estruturas fisicas, as
metodologias e as praxis pedagdgicas que ficam dentro da escola.

E relevante salientarmos a importancia dos aspectos apontados acima para a
efetivagcdo permanéncia. Mas, devemos reconhecer a importancia de outros fatores
que também colaboram para a permanéncia e sdo de extrema importancia para a
construcdo de uma Educacao Infantil do Campo. Fatores estes que se firmam na
construcdo de possibilidades para o auto-reconhecimento, valorizacdo do Campo e
constituicdo de uma identidade campesina com aspectos positivos.

Além disso, incluimos também o compromisso dos profissionais da educacao
com a formagcdo dos alunos, adequacdo de conteudos, projetos, formacédo
continuada, alimentacao e transportes, para uma eficaz permanéncia. Estes fatores
também influenciam para a construcdo de uma Educacdo do Campo de qualidade
que contribua para o rompimento das diferencas estabelecidas entre a educacgao
ofertada no campo e na cidade. Diferenca esta, que reforca a condicdo de
dominacdo cultural do campo sobre a cidade e para a desvalorizacdo do que é
proveniente do ndo urbano.

Contudo, sabemos que atualmente, apesar das inUmeras conquistas que ja
foram alcancadas através de muitas lutas realizadas pelos movimentos sociais, é
possivel notar que ainda existem muitas dificuldades e desafios, que merecem
destaque e visibilidade. O povo que vive no campo e, de forma especial, as criangas
destes contextos, sdo sujeitos de direito que tém vez e tém voz e a sociedade
precisa reconhecer isso.

Sendo assim, este estudo nos permite trazer a tona novas reflexdes acerca
das politicas publicas, visando aos propésitos que realmente possam garantir e

efetivar 0 acesso e permanéncia da crianca na escola do campo.
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Portanto, faz-se necessario que a instituicdo escolar cumpra com seu papel,
no que diz respeito a permanéncia do aluno na escola, pois o ato de facilitar o
processo do ensino aprendizado € de grande relevancia para a promocao do
desenvolvimento dos seus educandos.

Porém, a efetiva promocédo do direito a educacdo em todos os niveis de
ensino para populacdo do campo requer a doacdo de politicas publicas e programas
gue sejam capazes de traduzir, na pratica da acdo do Estado, os principios da
igualdade formal e da igualdade material determinados na Constituicdo Federal de
1988.

Em analogia aos aportes tedricos, conclui-se que ter a educacao como direito
de todos e dever do Estado significa um grande avanco no campo educacional.
Direito esse, que se deu a partir das diversas lutas sociais. “O acesso ao
conhecimento e a garantia do direito a escolarizagcdo para os sujeitos do campo
fazem parte desta luta”. (MOLINA, 2013, p. 324).

Refletir sobre o contexto da educacdo e da escola no meio rural demonstra
enquanto educador a responsabilidade de lutar por uma educacdo mais qualitativa
com resultados significativos, além de pensar na responsabilidade direta do
municipio, no que diz respeito as politicas publicas basicas de educacdo que vise
atender a realidade dos sujeitos coletivos que compdem o campo. Assegurando

assim, uma permanéncia efetiva destas criancas na Educacéo Infantil do Campo.
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Capitulo VI
CONSIDERACOES FINAIS

Hé& que se cuidar do broto pra que a vida nos dé flor e fruto.
Milton Nascimento

CONSIDERACOES FINAIS
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Os resultados advindos do presente estudo mostraram explicitamente a
importancia dos parametros que qualificam o funcionamento da Educacao Infantil
em uma escola do Campo, bem como dos mecanismos que implicam no ensino e
aprendizado dos educandos, tendo em vista 0 ambiente escolar, recursos didaticos
e formacao profissional e a melhora em alguns indicadores educacionais, no que se
refere a matricula, frequéncia, acessibilidade e permanéncia, fatores que influenciam
no aprendizado das criancas.

Ao analisar a abrangéncia da Educacdo Infantii no Campo, nota-se que
obteve um significado importante ndo s6 para 0 municipio, mas sim para as
familias camponesas, ao reconhecer o real sentido da escola na formacao global
da crianca.

Constata-se que, embora a Educacdo Infantii seja a base para o
desenvolvimento da crianca, € preciso analisar e avaliar outros aspectos que séo
parte integrante deste processo, que contribuem positivamente nos éxitos
escolares, tendo em vista os recursos didaticos, adequacdo dos espacos,
mobiliarios, transposicdo didatica, avaliacdo, gestdo democratica, curriculo,
projetos, politica puablica educacional, formacdo profissional, dentre outros
parametros que influenciam na qualidade da educagéo.

Verifica-se nesta pesquisa, que apesar da escola rural receber recursos
didaticos e, cumprir com sua responsabilidade como assegura as leis, iSso nao €
suficiente para ter uma educacao de qualidade, uma vez que no ambito escolar
existem iniUmeros aspectos que implicam na qualidade e no desempenho dos
educandos. Diante disso, € necessario que as criancas se reconhecam e se
identifiquem perante aos saberes transmitido no espaco escolar, valorizando assim
a vida destes sujeitos.

Portanto, este estudo nos permite trazer a tona reflexdes acerca das
politicas publicas, visando aos propositos que realmente possam garantir o acesso
e a permanéncia dos alunos no espaco escolar, atendendo as suas demandas e
concretizando os direitos assegurados em lei.

Com base nas discussdes teoricas, nas observacdes e nos resultados das
entrevistas realizadas, € possivel concluir que a Educacao Infantil € um referencial
importante no processo educativo, porém néo basta sO a crianca ser matriculada,
pois 0 ato de cuidar e educar requer a participacdo das familias na vida escolar e

nos projetos adequados para a realidade e sua faixa etaria. Além disso, temos o
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compromisso dos profissionais da educagdo com a formacdo académica dos
alunos, tornando-se um dos parametros indispensaveis no desempenho escolar,
assim como da funcionalidade das politicas publicas.

Outro ponto que merece destaque € a eficacia dos recursos didaticos,
espaco fisico, curriculo e projetos e sua contribuicdo no desenvolvimento da
crianca. Portanto, o impacto da Educagdo Infantii no municipio de Amargosa
através da escola do campo é relevante para formacdo humana das criangas que
vivem no Campo.

Embora os dados n&o sejam suficientes para estimar e apresentar o impacto
positivo sobre os resultados escolares, pois para se aprofundar nesta pesquisa
deve-se envolver mais categorias de pesquisa, como diretores, mais numeros de
pais e professores, andlise do senso, controle das frequéncias e matriculas, e
verificagdo do cumprimento das condicionalidades e responsabilidades, tanto da
escola quanto das familias, tarefas que serdo importantes para as pesquisas
futuras. Porém, ainda assim, foi possivel compreender diversos fatores referentes
a Educacdo do Campo e a Educacéao Infantil no contexto estudado.

Vale ressaltar também que a garantia do direito a educacao esta assegurada
por lei, porém, a lei por si ndo basta, uma vez que a efetivacédo deste direito depende
dos objetivos politicos do poder publico, da execugcdo das politicas educacionais,
dos planejamentos, formacdo dos profissionais, destinacdo e manipulacdo dos
recursos, e a proposta pedagdgica voltada para Educacéo Infantil.

Os dados da pesquisa apontam que a incorporacao e o direcionamento dos
recursos didaticos na pratica pedagdgica contribuem no desenvolvimento das
diferentes capacidades que faciltam a aprendizagem dentro dos diversos eixos
norteadores da Educacdo Infantil, ampliando assim, rede de significados
necessarios para o crescimento intelectual, social e fisico dos educandos.

Percebe-se que a insercdo dos recursos didaticos no espacgo escolar ndo se
resume apenas em materiais concretos, mas sim em ferramentas que dinamizam a
acdo pedagogica, facilitando o ensino e a aprendizagem. Entretanto, utilizar tais
recursos no ambiente escolar, visando alcancar resultados satisfatorios na
aprendizagem do aluno, requer preparo do profissional. Esses séo fatores que nos
impdem a pensar sobre a importancia de que todos os envolvidos na educacgéo

possam refletir sobre seu papel no processo educativo, na utilizagdo dos recursos
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didaticos adequados ao processo de ensino aprendizagem e nos atributos bésicos
gue garantem o acesso e permanéncia dos educandos na escola.

A qualidade da educacdo depende das formulacGes e funcionalidades das
politicas publicas no ambito educacional e dentro desta dinamica construir proposta
adequada, envolvendo todos neste processo em prol de uma educacao com projeto
de renovacao pedagogica vinculada a realidade dos sujeitos.

Esta pesquisa buscou refletir sobre a importancia e a condicdo da Educacao
Infantil na escola do campo na perspectiva de cidadania e de inclusdo, e quais sao
0S parametros que caracterizam a qualidade da educacdo no ambiente escolar,
além da necessidade da familia estabelecer parcerias com escola, atributo
primordial para o sucesso escolar dos educandos.

O cuidar e o educar sdo tarefas que exigem da instituicdo de ensino,
planejamento, organizacdo do ambiente, recursos didaticos como elementos
constitutivos da préatica pedagogica.

Conclui-se que as politicas publicas permitem movimentar acdes, porém, por
outro lado, desafiam todos responsaveis em fazer acontecer a educacdo nas
instituicbes de ensino e garantir as concretizagdes, principalmente no que diz
respeito a incluséo social e a incluséo escolar.

E para concretizacdo destas acfes no espaco escolar, € necessario que a
pratica pedagodgica esteja fundamentada numa concepcdo de mundo, onde todos
possam ser atendidos independentemente de suas diferencas e/ou condi¢éo social e
geografica.

No processo educacional torna-se relevante conhecer as legislacdes
destinadas para infancia e Educacdo Infanti com a finalidade de analisar os
conceitos de cidadania e de inclusdo nessa etapa da educacao. Além de reconhecer
a importancia dos norteadores legais para o atendimento das criancas na Educacéo
Infantil e dos parametros que garantem o acesso e a permanéncia na escola.

Por fim, a minha volta ao campo marca também um reencontro com a
Educacao Infantil do Campo, um encontro com as crian¢as do campo, em que pude
perceber que as lutas sociais tém alcancado algumas conquistas e que ainda se faz
necessario refletir que a escola € um espaco importante para legitimar as suas
ideologias, o reconhecimento destes sujeitos e suas subjetividades, possibilitando
um verdadeiro encontro com si mesmo. Portanto, foi de suma importancia eu voltar

as minhas origens para reviver e me reencontrar em cada crianga que me deparei
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na escola Francisco Juventino de Souza. Desta forma agugou ainda mais em mim a
esperanca de ver as criangcas do campo, com efetivas possibilidades de uma
educacdo que emancipe estes sujeitos, reconhecendo seu lugar de origem e

respeitando suas singularidades.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa: DE
VOLTA AO CAMPO: UM ESTUDO DO ACESSO E DA PERMANENCIA NO AMBITO DA
EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO, vinculada a Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia(UFRB). Caso de vocé concordar em participar, favor assinar ao final do documento.
Sua participacdo néo é obrigatoria e, a qualquer momento, vocé podera desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Vocé recebera uma coépia deste termo onde consta o
telefone e endereco do pesquisador(a) principal, podendo tirar dividas do projeto e de sua

participacao.

NOME DA PESQUISA: “Uma volta ao Campo: Um estudo do acesso e da permanéncia no
ambito da Educacéo Infantil do Campo”.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Maria Célia Santana Orrico

ENDERECO: Rua Manoel Morais, 70

Telefone:(75) 98812-7624

PROFESSOR(A) ORIENTADOR(A): Prof2 Dra. Karina Oliveira S. Cordeiro

OBJETIVO: Compreender como ocorre o processo de acesso bem como a permanéncia
dos alunos na Educacéo Infantil no Campo.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Concordando em participar da pesquisa, vocé tera que
responder a uma entrevista (gravada ou ndo) sobre a questéo de que forma ocorre 0 acesso
e quais as politicas publicas utilizadas para garantir a permanéncia dos sujeitos nos
ambientes escolares do Campo. Os dados coletados seréo e terdo uma grande relevancia

para a pesquisa.

RISCOS E DESCONFORTOS: Afirmamos que com a realizacdo da pesquisa ndo ocorrera
riscos e prejuizos de qualquer espécie, tais como: desconforto, lesbes, riscos morais e

constrangimento.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Salientamos que o0s sujeitos da pesquisa
ndo arcardo com nenhum gasto decorrente da sua participagdo. Também os participantes
da pesquisa ndo receberdo qualquer espécie de reembolso ou gratificacdo devido a

participacdo na pesquisa.
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CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Garantia e sigilo de todas as informacbes
assegurando a privacidade/anonimato dos sujeitos quanto aos dados confidenciais
envolvidos na pesquisa, informando que somente serdo divulgados dados diretamente

relacionados aos objetivos da pesquisa.

Amargosa, de Outubro de 2017

MARIA CELIA SANTANA ORRICO
(Pesquisadora Responsavel)

Prof2. Dra. Karina de Oliveira Cordeiro (Pesquisadora/Orientadora)
Siape 1642510

UF ' B3

Universidade Foderal do
RecOHncavo da Bahia
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

Por meio desta, apresentamos o(a) académico(a) Maria Célia Santana Orrico do 8°
semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia, devidamente matriculado (a) na
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), que esta realizando a pesquisa
intitulada DE VOLTA AO CAMPO: UM ESTUDO DO ACESSO E DA
PERMANENCIA NO AMBITO DA EDUCACAO INFANTIL NO CAMPO.

O objetivo do estudo é compreender como ocorre o processo de acesso bem como a
permanéncia dos alunos na Educacdo Infanti no Campo. Assim sendo, solicitamos
autorizacdo para que se realize a pesquisa através da coleta de dados
(observagéo/entrevista/Analise Documental), com o(a) professor(a) e o (a) merendeira.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a preservacdo da
identidade das pessoas participantes. Uma das metas para a realizacdo deste estudo é o
comprometimento do pesquisador(a) em possibilitar, aos participantes, um retorno dos
resultados da pesquisa. Solicitamos ainda a permissao para a divulgacdo desses resultados
e suas respectivas conclusdes, em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme
termo de consentimento livre que sera assinado pelo participante. Esclarecemos que tal
autorizacdo é uma pré-condicéo.

Agradecemos vossa compreensao e colaboracdo no processo de desenvolvimento
deste (a) futuro (a) profissional e da iniciacao a pesquisa cientifica. Em caso de duvida vocé
pode procurar a pesquisadora Maria Celia Santana Orrico; (75)98812-7624 /Email:

celiaorrico@hotmail.com

Amargosa, de Outubro de 2017

Maria Celia Santana Orrico Profa.DréKarina de Oliveira Santos Cordeiro
(Pesquisadora/Responsavel) Siape 1642510 /Orientador

UIF °B

Universidade Foederal do
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Para o Professor:

1- Como se da o acesso das criancas na Educacéo Infantil na escola em que vocé atua?

2- Os apoios que a escola oferece para o desenvolvimento da educagdo infantil no
contexto do campo séo suficientes para legitimidade do processo educacional?

3- A Escola oferece condigdo adequada no processo educacional de
ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil? Quais os recursos fisicos e materiais
disponibilizados pela secretaria de educagédo para Educagéo Infantil no Campo que
garanta a permanéncia destas criancas na escola?

Para os Pais:

4- Para vocé, qual a importancia do seu filho frequentar a educacgéo infantil?

5- De que maneira acontece 0 acesso das criancas na Educacdo Infantil na sua
localidade?

6- Qual a sua contribuicdo para que seu filho tenha uma escola de qualidade? O que

garante aos alunos a permanéncia na escola?

Para a merendeira:

7-

8-

O-

No cotidiano do ambiente escolar como vocé percebe a importancia do acesso das
criancas na Educacéo Infantil no campo?

Qual a maior dificuldade enfrentada para uma efetiva permanéncia destas criangas no
ambiente escolar?

Para vocé quais as avangos na vida das criangas e de suas familias em ter o direito a
uma educacéo infantil em sua comunidade?



