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Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber néo seja limitado

Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

(Cancéao Construtores do Futuro- Gilvan Santos)



ASSIS, Kelly Santos de. Um estudo sobre a auto-organizacdo docente na Escola
Familia Agricola Mae Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA. Trabalho de
Conclusdo de Curso— Monografia— Colegiado de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacdo em Ciéncias Agrarias. Centro de Formacao de Professores
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Amargosa, 2022.

RESUMO

O trabalho de concluséo de curso tem origem a partir de estudos e pesquisas no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias
Agrarias da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia no Centro de Formacéo
de Professores (UFRB / CFP), campus Amargosa-BA. Também converge com
estudos no grupo de pesquisa Docéncia, Curriculo e Formagédo (DOCFORM/ UFRB),
em especial a linha intitulada Educacgéo no/do Campo, ldentidades, Sujeitos, Textos
e Contextos. A investigacdo teve como objetivo analisar as percepcdes dos
professores sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola Méae
Jovina (EFAMJ) no municipio de Ruy Barbosa-BA. O estudo se constitui por
inquietacbes pessoais, registro e reflexdes acerca da dinamica docente na
organizacdo pedagodgica da escola, implicando diretamente no cotidiano e
desenvolvimento humano e territorial dos estudantes. Partimos de principios
amparados pela Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia, Escolas Familias
Agricolas, com reflexdes amparadas em destaque pelos autores Arroyo (2012),
Caldart (2002), Freire (2002), Jesus (2011), Pistrak (2018), Reis e Ostetto (2018),
Telau e Nascimento (2017), entre outros que se encontram no referencial teérico do
trabalho. Para o desenvolvimento do estudo utilizamos como método a abordagem
qualitativa com producédo de dados a partir de revisdes de literatura e entrevistas
semiestruturadas em dialogo com os educadores da EFAMJ. A partir desses dados
obtivermos reflexdes amparadas pela técnica analise de conteudo, compreendendo
as trajetérias e caminhos dos educadores e educadoras nos processos de uma
Educacdo do Campo contextualizada, de qualidade, auxiliada pela formacdo em
alternéncia, libertacdo, autonomia, emancipacdo humana, e as relacdes entre
escola-familia-comunidade.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Auto-Organizacdo, Docéncia, Escola Familia
Agricola.



ASSIS, Kelly Santos de. Un estudio sobre la autoorganizacion docente en la
Escuela Familiar Agricola Mae Jovina del municipio de Ruy Barbosa-BA.
Realizacion de trabajos de curso — Monografia — Licenciatura Colegiado en
Educacion Rural con titulacion en Ciencias Agrarias. Centro de Formacion de
Profesores de la Universidad Federal de Reconcavo da Bahia. Amargosa, 2022.

RESUMEN

El trabajo de conclusion del curso tiene su origen en estudios e investigaciones en el
Curso de Licenciatura en Educacion Rural con Calificaciéon en Ciencias Agrarias de
la Universidad Federal de Reconcavo da Bahia en el Centro de Formacion de
Profesores (UFRB/CFP), campus Amargosa-BA. También converge con estudios del
grupo de investigacion Ensefianza, Curriculo y Formacion (DOCFORM/UFRB), en
especial la linea Educacion en/desde el Campo, ldentidades, Sujetos, Textos y
Contextos. La investigacion tuvo como objetivo analizar las percepciones de los
profesores sobre la autoorganizacién docente en la Escola Familia Agricola Méae
Jovina (EFAMJ) en el municipio de Ruy Barbosa-BA. El estudio esta constituido por
inquietudes personales, registros y reflexiones sobre la dinamica docente en la
organizacion pedagogica de la escuela, implicando directamente en el cotidiano y
desarrollo humano vy territorial de los estudiantes. Partimos de principios sustentados
en la Educacion Rural, Pedagogia de la Alternancia, Escuelas de Familia Agricola,
con reflexiones destacadas por los autores Arroyo (2012), Caldart (2002), Freire
(2002), Jesus (2011), Pistrak (2018), Reis y Ostetto (2018), Telau y Nascimento
(2017), entre otros que se encuentran en el marco teérico del trabajo. Para el
desarrollo del estudio se utiliz6 como método el enfoque cualitativo con produccion
de datos a partir de revisiones bibliograficas y entrevistas semiestructuradas en
didlogo con educadores de la EFAMJ. A partir de estos datos, obtuvimos reflexiones
sustentadas en la técnica de analisis de contenido, comprendiendo las trayectorias y
recorridos de los educadores en los procesos de una Educacion Rural
contextualizada y de calidad, auxiliada por la formacién en alternancia, liberacion,
autonomia, emancipacibn humana y las relaciones entre escuela -familia-
comunidad.

Palabras clave: Educacion Rural, Autoorganizacion, Ensefianza, Escuela Familiar
Agropecuaria.
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1. INTRODUCAO

O trabalho de conclusédo de curso tem origem a partir de estudos e pesquisas
no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com Habilitacdo em Ciéncias
Agrarias da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia no Centro de Formacéo
de Professores (UFRB / CFP), campus Amargosa-BA. Também converge com
estudos no grupo de pesquisa Docéncia, Curriculo e Formacgdo (DOCFORM/ UFRB),
em especial a linha intitulada Educagé&o no/do Campo, ldentidades, Sujeitos, Textos
e Contextos. A producédo teve como objetivo analisar percepcdes de professores/as
sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola Mae Jovina, no

municipio de Ruy Barbosa-BA.

A busca é constante por uma educacdo de qualidade e de livre acesso para
todos, visto sua importadncia na formagdo do ser humano enquanto sujeitos
intelectuais, sociais e politicos. Nesse contexto de desafios, compreendemos a
educacao como instrumento de luta. Os desafios seguem, em especial, pensando na
configuracdo de alternativas para o camponés ter acesso ao conhecimento cientifico

sem abandonar o campo.

s

Pensando em educacdo, é importante compreender a conjuntura e alguns
marcos histéricos. No inicio da colonizacdo portuguesa no Brasil, o projeto
educacional e ensino adotado aos povos eram através da igreja com a catequizagao
dos povos indigenas pelos jesuitas amparadas nas doutrinas religiosas do periodo.
Os ricos educados em casa e os de classe média em mosteiros. Os povos
indigenas, tidos como incivilizados, sofreram com esse projeto cruel e desumano
que tinha por objetivo “corrigir’ suas linguagens, além da apropriagado do territério

gue eram deles, foram explorados e catequizados.

Outro marco importante ja no periodo do século XIX sdo as mudangas no pais
com a insercao da industrializacéo, as escolas comecgaram a se tornar modelos de
ensino voltado para as classes dominantes. E, em um contexto mais recente,
guando tomado o século XX, a classe trabalhadora no Brasil ainda sofre com a
dificuldade de acesso a educacdo, implicando em especial aos povos do campo.

Nisto, entre as décadas de 1920 a 1940, h& influenciados pacotes de
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desenvolvimento da agricultura pautada na monocultura e utilizacdo de insumos

quimicos implicando em uma necessaria mao-de-obra.

Em seguida, nas décadas de 1950 e 1960, houve o processo da Revolucao
Verde, intensificando a producdo de alimentos, teve inicio com a inser¢cdo dos
pacotes tecnoldgicos do pds-guerra com principios totalmente capitalistas e
agressivos ao meio ambiente. Pereira (2012, p. 687) explicita que esse modelo se
‘baseia em monoculturas geneticamente uniformes (cultivos homogéneos de
variedades de laboratério)”. Um cultivo que passa longe de ser sustentavel, pois
necessita constantemente do uso de insumos externos, sementes modificadas e

exploracéo predatoria do ambiente produtivo.

Nesse processo, a partir do debate de Gentili (1999) é possivel compreender
gue as dinamicas do neoliberalismo no contexto brasileiro, em especial nas décadas
de 1980 e 1990, se constitui como um verdadeiro projeto hegeménico fortalecendo o
capitalismo que traz grandes consequéncias como: éxodo rural, desemprego e
auséncia de politicas publicas, implicando nas dimensbes econbmicas, politicas,
sociais, inclusive impactando as escolas comprometendo a qualidade da educacéo a
partir da desorganizacdo, improdutividade das praticas pedagogicas nas escolas.

Vemos reflexos desses impactos do capital até a atualidade no século XXI.

Para que haja melhoria no campo educacional os desafios de ordem global
estdo em curso. Assim:

A crise social se deriva, fundamentalmente, de que os sistemas

institucionais dependentes da esfera do Estado (da politica) néo

atuam eles mesmos como mercados. Isto ocorre, segundo a

perspectiva neoliberal, no campo da saude, da previdéncia, das

politicas de emprego e também, é claro, da educagdo. (GENTILI,
1999, p. 06).

A problematica neoliberal se aplica impondo as ac¢bBes dos educadores
quantificando os resultados da instituicdo (professores, estudantes, curriculo),
formando méao-de-obra para o mercado sem sequer garantir a inser¢cao nele, como
afirma Gentili (1999, p.10), as “instituicdes educacionais tendem a ser pensadas e
reestruturadas sob o modelo de certos padrdes produtivistas e empresariais”. Esse
processo de modernizacédo pautada no neoliberalismo reflete inclusive na formacéao

dos professores que se da como receitas de bolo, fechados, executados sem a
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minima participacdo do corpo docente e da comunidade escolar no planejamento

curricular.

Esse modelo educacional pautado nos principios que regulavam o taylorismo
perpassa até a atualidade com instituicdes de ensino presas ao modelo pedagdgico
como receitas de bolo voltadas aos fins empresariais desenvolvem sujeitos
alienados a um ensino excludente, provendo a competicéo, violéncia e a pobreza. O
desafio esta em desarticular esse modelo e 0 passo € manter acesa a chama da
revolucdo em prol da educacdo enquanto espaco de construcao coletiva (escola-

familia-comunidade) mantendo a organizacdo pedagogica democratica.

Outro marco importante é a Educacdo Rural, que, segundo Sim&es e Torres
(2011), esse modelo de educacgao institui-se por levar ensino ao povo do campo
limitado a praticas mecanicas de decodificacdo em torno do ler, escrever e fazer
conta. Os autores destacam que ha registros dessa educacao desde 1989, mas foi
extinta em 1894 e 1906. J& no ano de 1909 volta os debates sobre educacéo para a
populacdo rural, mas neste tendo a escola como instituicAo de ensino para
agronomos. A seguir, no ano de 1917, ha um aumento migratério dos camponeses
para as cidades, sendo os analfabetos vistos como empecilho para o

desenvolvimento urbano.

A partir desta aglomeracdo de camponeses analfabetos, foi retomada a
Educacdo Rural como objetivo de sanar o éxodo rural, ofertando ensino aos povos
do campo na mesma modalidade da escola urbana, sem nenhuma pretensao de se
adequar as especificidades do campo, tendo suas finalidades os programas,
conteudos e métodos definidos pelo setor industrial, pelas demandas de formacao
para o trabalho neste setor, bem como pelas linguagens e costumes a ele ligados
(RIBEIRO, 2012, p. 295-296).

Assim, se compreende que esse ensino objetivava uma educacdo com
intencionalidade capitalista em formar méo-de-obra, sem atender as especificidades,
nao valorizava e nem levavam em consideracao os saberes dos povos camponeses,
0 que reforca o desafio do campesinato em acessar uma educacgéo onde o ensino é

construido a partir da realidade dos sujeitos, de carater emancipatorio.
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E a partir desses marcos historicos, pensando em todos os periodos em que 0
ensino e automaticamente os povos foram afetados, que se faz importante refletir
sobre a Educacdo do Campo. A reacdo pode ser representada pela luta histérica
dos povos, movimentos e organizacdes. A reacdo da frutos, pois em 1997 nasce o
documento base do Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria- ENERA
e nasce a Educacdo do Campo, ndo € apenas no campo como as outras, ha
novamente a ideia do sujeito do campo como protagonista da pedagogia, o “do
campo” coloca o sujeito como centro, amparados em Paulo Freire que na
convivéncia com o povo se alicerca, que vé o homem e a mulher como sujeitos e a
vida real como método que se vincula a um projeto de sociedade que vé o campo
como um lugar para se viver. As Escolas Familias Agricolas, as Escolas Técnicas
em Agroecologia, os Movimentos Sociais sdo grandes aliados a Educacdo do
Campo no Brasil, através do seu compromisso com o ensino de qualidade ao povo

do campo.

A Educacdo do Campo nasceu através de lutas dos movimentos sociais
visando a garantia da escola, educacéo, valorizacdo das culturas regionais, politicas
publicas de permanéncia no campo, e busca, para além do ensino formal, a
escolarizagdo dos sujeitos de forma libertaria, podendo compreender as
diversidades de culturas e espacos, constituintes importantes ao conhecimento
sistematizado a partir da organizacdo junto aos sujeitos embasados em suas
experiéncias. E um ensino que n&o se desprende da realidade, busca a partir dela
trabalhar o conhecimento tedrico/cientifico.

A pratica docente na Educacdo do Campo requer sujeitos engajados, que se
permitem ousar na docéncia, que se desprenda do modelo hierarquico da escola
monotona e alienadora, necessitando avaliacdo dos curriculos formativos que séo
postos de forma hegemobnica para as escolas, a educacdo do campo € contra
hegembnica e democratica buscando legitimar e reconhecer os elementos que
compdem o0 campesinato: terra, cultura, crencas e povos como componentes do

curriculo.

7

Uma caracteristica desse curso € constituirem coletivos de
produtores-pesquisadores de conhecimento sobre a prépria pratica
de formagdo tanto nos cursos, nas pesquisas, no tempo comunidade
e na dindmica social politica, cultural e pedagdgica do campo, de
seus povos e dos seus movimentos. (ARROYO, 2012, p. 360-361).
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A Educacdo do Campo € para além dos espacos escolares, ela abrange toda
a comunidade, a fim da afirmacdo aos modos de vidas, ressignificacdo dos saberes
dos povos camponeses e fortalecimento enquanto area de conhecimento de modo
que os sujeitos estudem para viver no campo como acontece nas Escolas Familias
Agricolas que em regime de alternancia possibilita o conhecimento cientifico, a
praxis, o convivio em sociedade, a coletividade nas acdes, as relacdes estudantes e

suas comunidades, além de formar profissionais para o0 mercado de trabalho.

O (a) educador (a) das EFAs se envolvem nos trés pilares: escola-familia-
comunidade de maneira que participa ativamente do desenvolvimento dos
estudantes, é essa educacdo do campo amparada pelos principios de coletividade e
fortalecimento das lutas campesinas que se faz necessario a busca por politicas
publicas de assisténcia para essas instituicdes de ensino conquistadas pelo povo em

prol da educacgéo do/no campo.

Destacamos que as EFAs atuam auxiliadas também no trabalho enquanto
principio educativo que se trata em compreender a importancia fundamental do
trabalho como principio fundante no desenvolvimento humano, muito importante nos
movimentos sociais que lutam pela superacdo da exploracdo, producdo e
reproducdo da vida. Como afirmam Frigotto e Ciavatta (2012, p. 749) “trata-se,
entdo, no processo de socializagao, afirmacao e entendimento do meio de producéo
e reproducao da vida de cada ser humano- o trabalho- como um dever e um direito
em funcdo exatamente do seu carater humano”, contribuindo para relagcbes em

sociedade.

Nesse cenario, destacamos entdo a Pedagogia e a formacdo em Alternancia
enquanto proposta pedagogica das Escolas Familias Agricolas. O conceito de
Pedagogia da Alternancia adotado no estudo € abordado enquanto método de
trabalho pedagdgico que surge atrelada a necessidade dos povos do campo
consolidarem estudo e trabalho, sendo que no campesinato prevalece a mao-de-
obra familiar, que se faz necesséario acesso ao conhecimento, mas que n&o
desvinculasse o jovem do campo.

A metodologia da Pedagogia da Alternancia favorece uma educacéo
dos povos do campo duplamente significativa. Primeiro porque

Y

atende a necessidade de uma formacdo escolar, reconhecida e
convalidada pela esfera publica, e, segundo, porque educar a partir
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da vida, com um projeto que transcende a sala de aula e que vai ao
encontro das necessidades de transformacéo e desenvolvimento do
campo huma perspectiva sustentavel. (JESUS, 2011, p. 71).

O ensino convencional ofertado nas instituicbes de ensino em sua maioria
organizado sem a participacdo dos professores, familias e comunidade tendem a
ofertar aprendizados que promovem o desenvolvimento dos individuos aptos a
exercerem funcdes especificas no mercado de trabalho, a auséncia de sua realidade
no espaco da sala de aula mantém a constancia em se distanciar do meio familiar
principalmente aos povos do campo que, em sua maioria, precisam mandar seus

filhos para escola no meio urbano.

Com a formacdo em alternancia, todos os jovens podem estudar sem se
desprender das suas origens, 0 acesso a uma educacdo pautada na
contextualizagcdo com a realidade, alternando periodos de aprendizagem (tempo
escola-tempo comunidade)! para que o estudante consiga ter acesso ao
conhecimento cientifico e manter os lacos com sua comunidade, provendo com um

projeto contra hegemdnico o desenvolvimento do campesinato.

Outra categoria importante do estudo consiste na ideia de auto-organizacao,
entendida como elemento pedagdgico da educacao do campo vinculado ao trabalho
como principio educativo, Baldotto e Morila (2016, p.51) destacam em seu texto que
“a auto-organizacdo como principio educativo possibilita o envolvimento das
criangas [jovens, adultos e idosos]? em todas as decisdes e atividades realizadas no
processo ensino e aprendizagem dentro da escola”, um importante artificio

amparado pela democracia.

Neste estudo, a pesquisa se da voltada para a auto-organizacdo dos
educadores e educadoras, esse fator ndo exclui a influéncia da relagdo com
estudantes e comunidade escolar, ja que estamos falando aqui de uma escola do
campo que se pretende pautar pelos principios da coletividade, da formacao

enquanto profissionais humanos. Esse elemento pedagdgico, a auto-organizacao,

1Esse tempo-escola e comunidade sdo destinados para o aprendizado dos estudantes para além da
sala de aula, em regime de alternancia quinzenal, o tempo escola € o momento em que 0s
estudantes ficam integral na escola estudando e realizando atividades praticas nas areas técnicas. O
tempo comunidade é o periodo que os estudantes retornam para suas familias e comunidade levando
consigo atividades a serem desenvolvidas contribuindo para seu relacionamento profissional e social.

2 Grifos nossos.
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alimenta as acbGes do trabalho coletivo, fortalecendo o ir além do modelo

padronizado de organizacao social.

A auto-organizacdo docente reveste a inquietacdo de estudo e pesquisas, com
destaque para compreensdo e duvidas em torno desse elemento pedagogico a fim
de investigar: Como se da esse processo na dindmica de formacdo em alternancia?
Como pensar a formacdo dos docentes e os desafios dessa pratica pedagodgica que
visa um modelo diferenciado de ensino onde o0s sujeitos do campo sao

protagonistas?

Em dialogo com o descrito, este trabalho de conclusdo de curso é realizado
escutando professores/as da Escola Familia Agricola M&e Jovina, municipio de Ruy
Barbosa-BA. A auto-organizacdo dos professores da Escola Familia Agricola Mae
Jovina € algo que desperta nossas inquietacfes de estudo, a fim de registros,
atentamos para a dimensao de que os docentes participam coletivamente em todo o
funcionamento da instituicdo (planos de aulas, cuidado com os espacos fisicos da
escola, aula de campo, especificidades/cuidado com os discentes, planejamento do

ano, plano de aula, planos de estudos, relacao aluno-familia-comunidade).

E valido destacar que o publico de estudantes que esses/as professores/as
trabalham é dotado de particularidades, especificamente se faz necessério, durante
este processo, manter no ensino a relacdo campo e escola, sem se desprender do
conhecimento popular e sim fortalecer essas esferas a partir do conhecimento
cientifico. Algumas palavras sdo caracteristicas deste objeto de estudo, tais como:
Desafio, importancia, coletividade, compromisso, dedicacdo, transformacédo e

fortalecimento do campo.

Como justificativa para esse estudo, trago a minha trajetdria enquanto egressa
da Escola Familia Agricola M&e Jovina, no intervalo entre 2013 a 2016. Sempre tive
grande estima pelo trabalho docente que é desenvolvido na escola. Uma instituicao
de ensino integral requer bastante dedicacao e atencdo com o desenvolvimento total
dos estudantes, € uma relagéo familiar, no qual os educadores fazem parte integral
no processo de vida, em nossa leitura, educadores sdo para além das quatro

paredes da sala de aula.
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Conclui a formacédo na Escola Familia Agricola Mée Jovina em 2016. Em 2017
ingresso na Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias Agrarias, no Centro de
Formacgédo de Professores da UFRB, campus Amargosa, outra fonte que amplia
nosso desejo de pesquisa. Na UFRB, alimento a oportunidade de continuar meu
processo formativo com excelentes docentes em um curso diferenciado que preza
pela valorizacdo do campo tendo a educacdo como ferramenta de luta contra os
desafios impostos pelo modelo capitalista. Esse cenario ofertado ampliou a

percepc¢ao e intencao de escrever sobre a docéncia.

Na metodologia trazemos um historico da Escola Familia Agricola Mae Jovina
que € o campo da realizacao deste estudo, amparada pelos principios da Educacéo
do Campo, Pedagogia da Alternancia, Pedagogia do Oprimido entre outros, escola
contextualizada fruto de lutas dos povos do campo e que tem sido muito importante

para a formacdo dos camponeses.

Em sintese, o lugar da pesquisa é uma cidade do interior do estado da Bahia,
de clima semiarido, no bioma caatinga na regido da Chapada Diamantina. A escola
em questdo foi inaugurada em 26 de fevereiro de 1993, para atender jovens
advindos da zona rural, filhos (as) de pequenos (as) agricultores (as), aptos para
ingressar no Curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. O perfil dos jovens que fizeram e fazem o
seu percurso formativo da pedagogia de alternancia se destaca, sobretudo, pela
visdo critica e facilidade de se relacionar com as comunidades rurais, com 0
conhecimento da realidade local adentrado ao conhecimento cientifico que eles

adquirem.

Nossa vivéncia confirma que a formacdo em alternancia contribui bem para
consolidar a formacgéo desses profissionais, usando a metodologia de acao-reflexao-
acao, proporciona aos seus educandos relacionar pratica e teoria. Dessa maneira, 0
foco é analisar a auto-organizagdo docente na EFAMJ, que, em nosso olhar, pode

ampliar reflexes e contribuir com o debate em curso.
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1.1LEVANTAMENTO DE ESTUDOS SOBRE AUTO-ORGANIZACAO DOCENTE,
PREOCUPACAO DE PESQUISA E OBJETIVOS

Como justificativa académica, buscamos leituras e realizamos um
levantamento de artigos® sobre o tema auto-organizacdo na Scientific Electronic
Library Online (SCIELO). Utilizamos como descritores para o levantamento o0s
termos: auto-organizacdo docente. Na pesquisa, encontramos seis estudos.
Analisamos resumos e percebemos a auséncia de textos que envolvem auto-
organizacdo docente em EFAs ou sua aproximagdo com a especificidade da
Educacdo do Campo. Destacamos que dois artigos fazem um dialogo transversal
com o tema. Os estudos de Oliveira (2007), intitulado Politica educacional e a re-
estruturagcédo do trabalho docente: reflexdes sobre o contexto Latino-americano. E o
estudo de Reis e Ostetto (2018), debatendo o artigo: Compartilhar, estudar, ampliar

olhares: narrativas docentes sobre formacao continuada.

O estudo de Oliveira (2007) fala sobre o contexto educacional latino-americano
a partir de analise documental realizada sobre a politica educacional em alguns
paises e pesquisa empirica desenvolvida com trabalhadores docentes de escola
basica publica, o autor aborda o0s acontecimentos na organizacdo do trabalho
pedagdgico que no decorrer dos anos as escolas tém buscado pela autonomia e
dentro desse contexto maior flexibilidade em suas acdes resultando em maiores
atuacfes dos professores tomando para si responsabilidade no progresso dos

estudantes.

Nos ultimos anos, as politicas educacionais buscam por ampliagdo e avancos
na educacdo basica, enfrentando algumas contradicdes entre democracia e
massificacdo do ensino implicando nas condi¢cfes trabalhistas de professores/as
como carga horéria e remuneracao. Oliveira (2007), traz em sua pesquisa autores
que discutem essa tendéncia presente na regulacdo educativa como para lanni
(1988), “a integracdo latino-americana € historicamente atravessada pela questao
nacional, na qual as guerras e revolu¢des de independéncia estdo na origem da
nacéo, estabelecendo alguns dos seus tragos principais”, ele destaca que para esse

autor o desencontro entre sociedade e Estado sdo desafios praticos e tedricos.

SPesquisa realizada em 09 de julho de 2021.
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Ressaltamos que a democracia é vetada pela elitizacdo estatal, vetando a insercao
das classes menos favorecidas (camponés, periféricos, indigenas...) nesses

espagos.

Os movimentos buscam por inclusdo no campo educativo de modo que haja
valorizacéo cultural, politicas afirmativas que asseguram os seus direitos enquanto
cidaddos, a educacéao € primordial na vida de todos os sujeitos e ndo deve ser
negligenciada, essa auséncia democratica na qual a justica social e eficacia
econbmica ndo se misturam afeta diretamente na organizacdo e gestdo escolar.
Oliveira (2007) reforca que ao mesmo tempo em que havia um progresso na
organizacdo escolar formal em prol das populacdes de trabalhadores, traduzia-se

também em condicBes objetivas para o desenvolvimento econémico desses paises.

As organizacdes sindicais na América Latina sofreram enfraquecimentos no
decorrer das décadas sofrendo limitacées, comprometendo nos avancos do trabalho
educacional, € importante destacar que a organizacao sindical no Brasil em 1940 era
amparada em carater corporativo e autoritario o que se configurava enquanto
desafio a ser superado. As conquistas educacionais em prol da classe trabalhadora
em sua maioria se deram pelas acdes dos movimentos (lutas, greves,
reivindicagfes), em especial 1970 e inicio de 1980 em prol da melhoria trabalhista
ndo somente de professores/as, mas de todos os envolvidos na educacao publica,
inclusive reivindicaram organizacdo sindical livre e autbnoma, e a partir dessas
acOes nesse periodo houve a organizacao do sindicato de docentes com objetivo de
defender os direitos trabalhistas desenvolvidos no ensino, garantindo seguridades
nas acdes autbnomas em frente as entidades patronais (OLIVEIRA, 2007).

Por meio do levantamento, é notério que a luta dos trabalhadores no campo da
educacdo é constante, pois com a conquista de maior autonomia foram despejados
compromissos maiores que eram da instituicAo como um todo, entdo a medida que
os professores se tornariam mais livres a escola tomaria para si autonomia também,
a reivindicacdo docente era maior liberdade para desenvolvimento do trabalho
pedagogico na escola, administrar o tempo para o equilibrio das acdes se fazia
necessario que a escola fosse mais livre na sua auto-organizagdo e
consequentemente gerando a necessidade de pais, alunos e comunidade

adquirissem autonomia.
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Desse modo, houve inUmeras mudancas nas acoes dos governos durante anos
eleitos por base social distintas, alguns progressistas, outros nem tanto, e a
educacao foi sofrendo oscilagcbes em seu processo de autonomia de professores/as
e demais envolvidos no campo escolar, se destaca nesse processo 0s movimentos
sociais organizados na América Latina que buscavam por novas propostas
educativas que poderiam ser apropriadas e disseminadas em outras regides, porém
se faz necessario cuidado com suas formas de atuacéo para que ndo seja imposta e

cometa as mesmas falhas das anteriores.

O estudo de Reis e Ostetto (2018) trazem investigacdes sobre a formacao
docente, desafios e impressbes no ato de ensinar, trazendo um olhar sobre o
processo de autoconhecimento e desenvolvimento a partir das interagcdes no meio
social e profissional, os autores afirmam que formar é desenvolver uma sintese de
toda a sua trajetéria desde as experiéncias como aluno até aquelas vividas ao longo
do exercicio profissional como professor.

O processo formativo de um educador reflete na sua atuagao profissional, por
isso, uma formacéo contextualizada com o espaco de ensino € bastante significante
para o desenvolvimento dos estudantes. E importante destacar que experiéncias se
tornam aprendizados quando o sujeito desenvolve uma reflexdo sobre o que
vivenciou.

Dessa forma, algumas vivéncias e experiéncias do cotidiano docente
— como ensino, aprendizagem, papel do professor, entre outras —,
podem se beneficiar de uma ressignificacdo através das narrativas
das histérias vividas, promovendo uma abertura de espaco as

multiplas possibilidades de ser e de se constituir a partir de si mesmo
(REIS; OSTETTO, 2008, p. 4).

O texto de Reis e Ostetto (2008) que aborda narrativas dos educadores sobre
suas experiéncias na docéncia e aponta alguns pontos reflexivos a partir da
auséncia de suporte durante a formacdo, como: professores que sao direcionados
para turma infanti sem um apoio pedagdgico; ensino nao-contextualizado na
formacado dificultando o desempenho do educador na sala de aula; se fazer
profissional na pratica; refletir o ato de educar para aprender no cotidiano como
articular conhecimento, ambiente, sujeitos; o professor ndo para de estudar; trocar
experiéncias com outros educadores; formagdo ndo é receita de bolo; avaliar o que

ha de positivo e 0 que precisa ser melhorado.
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Diante de todos esses pontos que foram narrados, a formacdo continuada é
necessaria para o desenvolvimento profissional dos sujeitos, permite que se
adéquem as realidades da escola, dos estudantes, da comunidade, buscando junto
a outros profissionais da educacao as estratégias para superar os desafios. “Das
vozes docentes, tomadas em dialogo no percurso da pesquisa, ecoam testemunhos
tecidos na reflexdo narrativa que indicam a importancia de propostas de formacéo
continuada, pois trazem contribuicdo inegavel para a pratica pedagogica.” (REIS;
OSTETTO, 2008, p.16). E importante que haja escuta, que as vozes de
professores/as sejam reconhecidas para que haja acolhimento, cuidado, escuta e

compartilhamento de saberes, fazendo a diferenca na educacao.

Ampliado a busca para além da plataforma pesquisada, em didalogo mais
aproximado com nossa pesquisa, enfatizamos que Telau e Nascimento (2017)
discutem em seu estudo as percepc¢des de um grupo de monitores (as) na Escola
Familia Agricola de Boa Esperanca - ES, sobre o sistema de auto-organizacéo
utilizado nas escolas da Pedagogia da Alternancia, buscando investigar o olhar dos
(as) monitores (as) sobre a auto-organizacao do trabalho em equipe.

A auto-organizagcdo é movida pela interacdo entre suas partes
componentes, e essa agdo e reacdo de uns sobre os outros se
manifesta de forma autbnoma e sem centro de dominacdo. Nesse
sentido, um processo recebera o qualificativo de “auto”, quando

desenvolve-se em e sobre si mesmo, ou seja, quando o préprio
sistema se organiza. (TELAU; NASCIMENTO, 2017, p. 13).

O ato de educar requer compromisso com o desenvolvimento dos individuos
desde sua trajetoria as suas realidades, a auto-organizacdo se caracteriza no
espaco de ensino como um fazer pedagdgico que possibilita democracia e
autonomia nas acoes, contudo se faz necesséria responsabilidade para que nédo se
configure como autoritarismo que possa comprometer as relacdes, visto que nao se

pensa a auto-organizacédo docente descolada da auto-organizacao dos estudantes.

Nas Escolas Familias Agricolas possuem trabalho em conjunto escola-familia-
comunidade que estabelecem papéis na formacédo dos jovens de modo que nao
percam o convivio com seu meio, como Telau e Nascimento (2017) abordam em seu
escrito que a auto-organizacao “possibilita nas atividades coletivas que os sujeitos
se vejam como sujeito das suas historias e que se fazem humano na intengdo com

os demais que convive”.
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Considerando essa trajetoria, com seus desafios, como mencionado
anteriormente, durante esta pesquisa serd problematizado percepcdes de
professores/as sobre a auto-organizagdo docente na Escola Familia Agricola Méae
Jovina. Para essa escrita foi definido como questdo de pesquisa: Quais as
percepcdes de professores/as sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia

Agricola Mae Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA?.

Para responder a questdo, como objetivos especificos buscamos: 1) Descrever
as dinamicas dos professores no processo de organizacdo na Escola Familia
Agricola Mae Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA; 2) Refletir sobre Educagéo
do Campo, Pedagogia da Alternancia e auto-organizacdo, como categorias do
estudo; 3) Problematizar as percepcdes de professores/as no processo de auto-

organizacdo na Escola Familia Agricola Mae Jovina.

Sobre a busca por conceituar percepcoes, indicamos a leitura de Matos e
Jardilino (2016) que atentam para os termos utilizados nas pesquisas educacionais
(concepcao, percepcao, representacdo e crenca) direcionados com objetivo de
chegar a um mesmo resultado: informar a maneira como as pessoas percebem,
avaliam e agem com relacdo ao fenbmeno pesquisado. Contudo, com a
necessidade de pontuar um cuidado tedrico, concordamos com a apreensao de
definir percepgcdes. Apdés um contraste entre conceitos de percepcdo observa-se
que:

[...] percepg¢ao principalmente como “organizacdo e
interpretacdo de sensagdes/dados sensoriais” que
resultam em uma “consciéncia de si e do meio ambiente”,
como uma “representacgao dos objetos
externos/exteriores”. Destacamos a interpretacdo como
um fator importante: isso significa que néo percebemos o
mundo diretamente porque a nossa percepgao € sempre

uma interpretacdo desse mundo (MATOS; JARDILINO,
2016, p. 27).

Como metodologia de pesquisa esta proposto uma abordagem qualitativa, com
revisdo de literatura, mediada pela entrevista semiestruturada com professores/as.
Também analisamos documentos disponiveis na instituicdo. Como técnica de
interpretacdo dos dados utilizamos a analise de conteudo, além da necessidade de
delimitagdo de possiveis sujeitos para desenvolvimento deste trabalho, escolhemos

como principal critério para participagdo a experiéncia temporal de docéncia, ou
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seja, percepcbes de docentes com maior tempo de trabalho na escola, totalizando
quatro professores/as que integram o cotidiano da Escola Familia Agricola Mae
Jovina.

Como fundamentacdo tedrica, em didlogo com o tema da pesquisa,
destacamos autores/as neste estudo: sado Arroyo (2012), Pistrak (2018), Jesus
(2011), Fernandes (2008; 2012), Frigotto e Ciavatta (2012), Silva e Gentili (1999),
Telau e Nascimento (2017), entre outros que discutem abordagens significantes
acerca da discussao.

ApoOs a introducédo, o Trabalho de Conclusdo de Curso estrutura-se por uma
abordagem metodoldgica; um capitulo intitulado Educacdo, Educacdo do Campo e
Questdo Agraria discutindo acerca das formas que a educacdo comecou a ser
desenvolvida e as modificacdes que o ensino foi sofrendo ao longo da histéria que
carregam impactos e influéncias até a atualidade, trazendo um breve recorte das
pedagogias e suas fases no Brasil com objetivo refletirmos essas etapas e
compreendermos de onde surge a fragmentacdo do ensino e busca por uma
educacdo renovadora. Discutimos também um recorte histérico de como surgiu a
Educacdo do Campo e Questdo Agraria que faz reflexdes de autores que abordam
as discussbes acerca das concepcdes de educacdo do campo e dos conflitos
agrarios que perpassam o periodo histérico até a atualidade, concepcdes essas que

nao se desprende do didlogo em torno do projeto de ensino que defendemos.

Um capitulo intitulado Pedagogia da Alternancia e Trabalho como principio
educativo que faz discussédo desde os primeiros debates sobre a alternancia ainda
na Franca e os caminhos percorridos até aqui com destaque para a Educacédo do
Campo e as Escolas Familias Agricolas que desenvolve suas praticas pedagogicas
em torno da alternancia enquanto possibilidade dos jovens camponeses acessarem
o conhecimento cientifico sem se desprenderem do campo através dos tempos

formativos: Tempo Escola e Tempo Comunidade.

Um capitulo intitulado “O olhar dos educadores acerca da auto-organizagao
docente na Escola Familia Agricola Mae Jovina” relaciona os dados da entrevista
semiestruturada com quatro educadores da escola, abordando elementos de suma
importancia para compreendermos 0S processos organizativos da instituicao,
caminhos e estratégias para sua auto-organizacdo, inclusive apontam alguns

desafios e probleméticas que encontram no planejamento e execuc¢do de suas
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tarefas. No discorrer do capitulo, apontamos algumas reflexdes diante do fazer
pedagogico que busca por ensino contextualizado, emancipatorio e de qualidade e a
importancia do pilares escola-familia-comunidade nas ag¢fes dos educadores da

EFAMJ. Por fim, abordaremos as consideragfes do estudo.
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2. CAPITULO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o0s conceitos e elementos da metodologia
utilizada neste estudo, em seguida faremos a caracterizagdo do campo em que foi
desenvolvida a pesquisa, que teve como objetivo analisar as percepcbes dos
professores sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola Mae

Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA.

O ato de pesquisar, investigar e analisar possibilita reflexes que podem ser
sistematizadas e abrem leque de caminhos na construcdo do conhecimento
cientifico a partir de experimentacdes, coletas de dados, entre outros. O pesquisador
precisa tracar estratégias para atingir seu objetivo demandando estudo e dedicacéo

no desenvolvimento da sua pesquisa.

Para a realizacdo da pesquisa se faz necessario a escolha de um método, a
partir dele tracar caminhos que permita ao pesquisador descobertas, perguntas,
dialogos investigativos possibilitando refletir e sistematizar novos conhecimentos.
Neste estudo, a metodologia adotada é de abordagem qualitativa, entrevista
semiestruturada, analise de conteudos e revisdes literarias.

Para os autores Gerhardt e Silveira (2009, p. 31) a pesquisa qualitativa busca
por dados da realidade humana sem se preocupar com quantidade numérica, mas
sim com aprofundamento, compreensdo acerca dos sujeitos, defendendo que as
ciéncias sociais tenham especificidades. Sendo assim, essa abordagem é mais
flexivel e possibilita ao pesquisador uma maior relacdo com o campo e sujeitos da
pesquisa, buscando estratégias para obtencdo de informacdes e dialogos
interpretativos acerca da tematica.

Como afirma Godoy (1995, p.62) “Os estudos denominados qualitativos tém
como preocupacdo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu
ambiente natural”’. Nisto, o contato do pesquisador com o ambiente e 0s sujeitos da
pesquisa sao valorizados, se dedicando em todo o processo e nao somente
preocupados com os resultados da pesquisa.

A adocgédo da abordagem qualitativa se deu pela flexibilidade das ac¢bes da
pesquisadora, enquanto um trabalho em uma escola do campo se encaixa nos
caminhos da autonomia sem se desprender do rigor da ciéncia, preza pela qualidade

do estudo, possibilitando o olhar para o todo entorno dos sujeitos e campo.
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A abordagem na pesquisa qualitativa busca analisar os dados a partir de
escritos, imagens, audios para compreender o fendbmeno em discussao e para isto a
pesquisadora aplica técnicas de coletas e andlises especificas, neste estudo para
analisar as percepcdes dos (as) professores (as) sobre auto-organizacao docente na
Escola Familia Agricola Mae Jovina foi utilizada a entrevista semiestruturada que
consiste na realizagcdo de um questionario norteador para uma conversa livre, na
qual o (a) entrevistado (a) se sente confortavel para tratar do assunto de maneira
espontanea, neste caso, utilizamos a gravacdo de audio para garantir os detalhes
nas falas dos (as) entrevistados (as).

Para Goldenberg (2004) a entrevista é a possibilidade daqueles que se digam
de passagem sdo 0s que mais compreendem e vivenciam o tema abordado, € dar
ouvidos aos que poucos tém direito de fala, € importante destacar que na entrevista
a pesquisadora tem maior flexibilidade em obter a resposta desejada, contudo é
necessario cuidados em sua realizacdo como nao interferir nem afetar a resposta do
entrevistado, como destaca Ludke e André (1986, p.34) na medida em que houver
um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacgfes fluirdo de maneira
notavel e auténtica. Nota-se que as entrevistas semiestruturadas tem sido favoravel
na pesquisa no campo da educacdo, neste estudo se fez positiva nas acoes.

Na entrevista semiestruturada, a resposta ndo é condicionada a uma
padronizagdo de alternativas formuladas pelo pesquisador como
ocorre na entrevista com dinamica rigida. Geralmente na entrevista
semiestruturada esta focalizada em um objetivo sobre o qual
confeccionamos um  roteiro com  perguntas  principais,
complementadas por outras questfes inerentes as circunstancias
momentaneas as entrevistas. O uso do gravador € comum a este tipo
de entrevista. E mais adequada quando desejamos que as
informagdes coletadas sejam fruto de associacdes que o entrevistado
faz, emergindo, assim, de forma mais livre. (MANZINI, 1990/1991, p.
154).

Nesta pesquisa, dentro da entrevista semiestruturada a flexibilidade e interacéo
da entrevistada e dos educadores foram de suma importancia para garantir o
alcance do objetivo do estudo. A adocdo do procedimento de entrevista
semiestruturada em ambiente virtual esta adequada a realidade de pandemia da
Covid-19 causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e nossa acao se adéqua a critérios
de seguranca no sentido de reduzir a dimenséo de risco sanitario. Indicamos que
essa postura visa minimizar riscos e proteger 0s participantes, considerando

especificidades desta pesquisa.



30

Para discussao, abordaremos alguns debates amparados pelos principios da
Educacdo do Campo enquanto uma educagdo contextualizada, autbnoma,
libertadora, que consiste em sua histéria de construgdo a luta camponesa pelo
acesso ao ensino de qualidade no campo, e que € adotada pela EFAMJ que atende
aos filhos (as) de agricultores, campo de pesquisa neste estudo.

Como afirma Fernandes (2008):

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinacdo das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inimeras organizacdes e comunidades
camponesas para nao perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade
(FERNANDES, 2008, p. 71).

Desta forma, € importante frisar no quanto a organizacdo do povo do campo
tem contribuido para as conquistas sociais, € nesse olhar que a educacao do campo
vem fortalecer esses lacos coletivos em prol de bens comuns, emancipagao humana
e luta por politicas publicas de qualidade e eficiéncia. Organizar-se permite melhores
desenvolvimentos das acoes.

A escola esta estritamente ligada nesse desenvolvimento humano dos sujeitos
de modo que venha contribuir para o processo emancipatério, problematizar, refletir,
discutir em torno de acontecimentos no cotidiano, de modo que possa construir
senso critico, investigativo e libertador. A educac¢do enquanto préatica social
possibilita lidar com as relacdes postas.

De acordo com Viero e Medeiros (2008) o movimento da educacdo do Campo
compreende que a Escola do Campo deve ser aliada dos sujeitos sociais em luta,
para assim garantir a reproducdo material de suas vidas, a partir do trabalho na
terra. Entretanto, os futuros educadores do campo precisam estar preparados para
atuar nesses espacos, levando em consideracdo a existéncia dos saberes da
comunidade para construcdo de uma educacdo dos camponeses e ndo para 0S
camponeses.

E importante pensar a educacdo do campo atrelada as organizacbes dos
sujeitos coletivos de direitos, a luta por uma educacéo digna aos camponeses nao
se deu neutra, ela se fez amparadas em principios como garantir que o ensino fosse

contextualizado, que desenvolvesse nos sujeitos o senso critico, a liberdade de
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expressdo, o respeito com a diversidade, a valorizagdo do campo, a autonomia,
entre outros.

Dito isto, outras categorias se fizeram importante neste estudo como a
Pedagogia da Alternancia, pautada por Jesus (2011) como metodologia de trabalho
pedagogico que possibilitou a juventude camponesa conciliar o trabalho no campo e
0 acesso a educacédo contextualizada e digna, alternando em tempo escola e tempo
comunidade, aprimorando a relacdo entre os dois, tratando sempre da realidade dos
estudantes de modo que um didlogo ndo se desprenda do outro nos tempos
alternados.

E de fundamental importancia trazer também um recorte para a Auto-
organizacdo que é eixo central nesse estudo, amparada na discusséo do trabalho
como principio educativo dialogado por Pistrak (2018), fundamental para os
movimentos, producdo e reproducdo da vida, refletir para superar a exploracao,
autonomia, organizacdo das acdes coletivas.

Neste estudo, o olhar a auto-organizacdo docente se da pelo anseio de
compreensao das acgOes coletivas dos professores entorno da instituicdo, 0s
caminhos adotados e os desafios nesse processo e sua potencialidade. Dialogar
acerca das praxis enquanto atividade que faz e refaz coisas, a praxis social na qual
0S sujeitos unidos e organizados mudam as relacdes econbmicas, politicas entre
outras.

A pesquisa se materializa por meio das percepcdes de professores/as sobre a
auto-organizacdo no cotidiano, interpretando e dialogando: praticas técnicas, do
ambiente, monitorias, tutorias e dimensao de participacdo ativa da relacdo escola-
familia-comunidade. Para isto, as entrevistas semiestruturadas foram analisadas e
interpretadas através da técnica de andlise de conteudo.

De acordo com a Bardin (1977, p. 43) a analise de conteudo relune técnicas de
analises das comunicacbes (visual, oral, escrita, gravacdes, mensagens), cautela
nas observacdes do que esta posto, ndo apenas descrever, mas quais as relacbes
do todo que esta em dialogo, o que pode ser ensinado a partir daquilo, compreender
e dialogar. Nisto, o material principal da analise de contetdo séo os significados.

Essa andlise dos dados de uma pesquisa qualitativa tem por finalidade uma
descricdo objetiva, sistematizada do conteudo a partir da comunicacdo, é uma
técnica importante no processo de construcdo do conhecimento, explorando

tematicas, buscando compreender documentos, entrevistas e videos. Leite (2017)
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demonstra em seu texto que quando pensamos em pesquisa qualitativa estamos
falando em descrever, investigar, interpretar fatos, situacdes, documentos e € nesse
ponto de processos que a analise de contetido se constitui como pressuposto tedérico
de analise.

Diante da apresentacdo metodolégica empregada nesse estudo, a seguir

apresentaremos a caracterizagdo do campo de pesquisa.

2.1CARACTERIZACAO DO CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

O municipio de Ruy Barbosa localiza-se no estado da Bahia, dentro da
Chapada Diamantina, no Territério Piemonte do Paraguacu, com aproximadamente
30.857 habitantes, segundo os dados apresentados pelo Censo Demografico de
2010. Possui area territorial de 1.991,772km? e com distancia de 321 km da capital
Salvador - BA. Encontra-se no bioma caatinga e grandes areas de transicdo com
predominéancia do clima semiarido, a atividade econémica é a agricultura e pecuaria,

uma vez que sua maior populacéo realiza a pratica agricola.

Figura 01: Mapa do territério Piemonte do Paraguagu

FONTE: CADERNO TERRITORIAL, ELABORADO EM 2015.

O presente estudo foi desenvolvido na Escola Familia Agricola Mé&e Jovina,

amparada pela Associagcdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da
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Bahia- AECOFABA fundada em 04 de setembro de 1979, possui autonomia politica-
econdbmica-administrativa, referenciada pela educacdo emancipatéria. Tem a missao
em promover educagdo aos jovens rurais e assessorar técnicas pedagogicas e
assegurar eficiéncia nos principios da Pedagogia da Alternancia, mantendo o
compromisso com o desenvolvimento rural, formar profissionais qualificados e
criticos. Traz como referéncia em sua histéria a trajetoria do Padre Aldo Lucchetta
que em Riacho de Santana almejava a implantacdo de EFAs visto que ja conhecia
da Itélia, e hoje é referenciado sobre sua batalha na implementagdo das EFAs na
Bahia.

As EFAs sdo escolas organizadas por associacbes de familias,
preferencialmente ligadas ao campo, demais profissionais e afins, que proporcionam
uma formacéo integral da pessoa humana, que promovem a solidariedade e viabilize
o desenvolvimento do meio sécio profissional. E caracterizada pela Pedagogia da
Alternancia que se da de forma integrada, em que o trabalho e o estudo sdo dois
momentos interligados, pois em ambos se aprendem e se interagem. As EFAs tém o
objetivo do desenvolvimento rural sustentavel; lideranca; difundir tecnologias;
fortalecer as pequenas propriedades; de reduzir o éxodo rural e desenvolver o senso
critico nos estudantes afim de fortalecimento da busca pelos direitos do

campesinato.

A EFAMJ foi inaugurada em 26 de fevereiro de 1993, sua entidade mantedora
€ a ATARB — Associacdo dos Trabalhadores de Ruy Barbosa-BA, a escola foi
constituida a partir de um antigo hospital conhecido como Hospital de Mae Jovina,
registro e relatos apontam que Jovina Nogueira, ex-colega de Irma Dulce era uma
mulher caridosa que se doava a cuidar das pessoas com vulnerabilidade, levavam-
nas para essa construcao e cuidava de todos, vivia pedindo doacdes e nunca lhe
faltou amor e cuidado ao proximo, na sua perda o local foi reformado e se
materializa hoje a Escola Familia Agricola Mae Jovina.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico a escola foi constituida a partir
dos professores Luiz e Jodo junto a dois técnicos recém-formados na Escola Familia
Agricola em Riacho de Santana-BA, que no processo formativo entendeu a
importancia de um ensino voltado para o campesinato e fizeram visitas as familias

de area rural da regido de Ruy Barbosa, Itaberaba e Lajedinho a constituirem a EFA



34

em Ruy Barbosa e apresentavam a importancia, funcédo e educacdo que uma EFA

oferece aos jovens do campesinato.

Fotografia 01: Area externa da Escola Familia Agricola M&e Jovina (1996)

FONTE: ARQUIVO DA EFAMJ

Fotografia 02: Area externa da Escola Familia Agricola M&e Jovina (1996)

FONTE: ARQUIVO DA EFAMJ

7

A EFAMJ é uma instituicdo privada, possui dependéncia administrativa
estadual, € comunitaria, além de seu desenvolvimento ser filantropico. Tem como

objetivo central atender aos sujeitos do campo, reduzir o éxodo rural,
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desenvolvimento rural sustentavel; lideranca; difundir tecnologias e fortalecer as

pequenas propriedades.

Fotografia 03: Area externa da Escola Familia Agricola M&e Jovina (2021)

FONTE: ARQUIVO DA EFAMJ

Fotografia 04: Area administrativa da Escola Familia Agricola M&e Jovina
(2021)

FONTE: ARQUIVO DA EFAMJ

A EFAMJ oferece o Curso de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio, cursando do 1° ao 4° ano, em regime
de Alternancia em um sistema de internato, intercalando 15 dias na instituicéo e 15
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dias no tempo comunidade com a familia, no qual periodo do trabalho e momento de
acesso ao ensino cientifico se interigam ambos possibilitando aprendizados,

vivéncias, interagdes.

O ensino é voltado para disciplinas técnicas que favorece o convivio com o
campo, desenvolvendo técnicas de manejo e producéo, trabalha com principios da
valorizacdo e preservacao da vida e ambiente, formar sujeitos sociais criticos, ativos
e autbnomos, promovem uma educacao do campo que vai de contra o capitalismo.

Os docentes da escola sdo agronomos, pedagogos, matematico, historiador,
bidlogos e zootecnistas, alguns destes sdo ex-alunos da EFAMJ, que atuam para
além da sala de aula, fazem parte do dia-a-dia dos estudantes no tempo escola. Sua
auto-organizacao se da por volta da monitoria e responsabilidades pelas areas, cada
professor tem uma funcao, porém acaba fazendo parte de todo o funcionamento da
escola, inclusive sdo tutores e fazem visitas aos estudantes no tempo comunidade
para acompanhar as atividades desenvolvidas, pois nesse periodo os jovens tém o
compromisso de compartilhar o conhecimento adquirido no tempo escola com a
comunidade.

Fotografia 05: Educadores/as da EFAMJ (2021)
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FONTE: KELLY ASSIS, 2021.
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Os educadores monitores da EFAMJ séo sujeitos comprometidos com o projeto
de desenvolvimento e emancipacdo do campo. Atualmente, dados da secretaria em
2021, a EFAMJ conta com 19 funcionarios sendo 02 na cozinha, 02 na seguranca,
01 técnico da area, 01 pessoa na gestado e 02 na secretaria, conta com atuacédo de
11 educadores sendo 05 mulheres e 06 homens, sao aproximadamente 150 familias
integrando a escola e atendendo a um quantitativo de 196 alunos em um total de 19
municipios. Como dito anteriormente, a adocdo do procedimento de entrevista
semiestruturada em ambiente virtual foi adequada a realidade de pandemia da
Covid-19 causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e nossa agao visou minimizar
riscos e proteger os participantes, considerando especificidades desta pesquisa.

Os docentes sdo orientadores do processo formativo dos estudantes
trabalhando com autores que dialogam com os principios da alternancia, educacéo
do campo, buscando conteddos que tratem da realidade possibilitando a promocéao
do desenvolvimento sustentavel e agricultura familiar a partir da preparacao
pedagdgica especifica, capacidade de convivio coletivo, compartihamento de
tarefas, dominio afetivo e emocional, compromisso com a base escola-familia-
comunidade e acles da associacdo mantedora da escola a ATARB. Na pesquisa

escutamos quatro docentes caracterizados na tabela abaixo:

Tabela 01: Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

NOME FORMACAO TEMPO DE
ATUACAO NA
EFAMJ
Ernesto de Jesus Rocha Licenciatura em Normal 14 anos de
Superior e Matematica. experiéncia
lomar Ferreira Santana Superior completo em 18 anos de
Licenciatura em Biologia. experiéncia
Jeane Silva dos Santos Graduacao Normal Superior 10 anos de
e Graduacao em Biologia. experiéncia
Maraise Almeida da Hora Superior completo em 08 anos
Engenharia Agronémica. Experiéncia

FONTE: ELABORADO POR KELLY ASSIS (2021).
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Como afirmamos anteriormente, partindo da necessidade de delimitacdo de
possiveis sujeitos para desenvolvimento deste trabalho, escolnemos como principal
critério para participacdo os docentes com maior tempo de trabalho na escola,
totalizando quatro professores/as que integram o cotidiano da Escola Familia
Agricola M&e Jovina. Dois do género feminino e dois do género masculino, com
experiéncias que variam de 08 a 18 anos de atuacdo na escola. Os docentes que
participaram da entrevista autorizaram a utilizagdo do nhome na caracterizacdo e ao
longo da producdo. Como a nossa intengdo com os dados é académica, seguida do
compromisso ético e respeito com a producdo do conhecimento, por iniciativa
prépria apresentamos 0S nomes reais na caracterizacdo e adotaremos nomes
ficticios nos momentos de transcricdo presentes no capitulo onde analisamos os
dados.

Nesse sentido, utilizamos os nomes ficticios referenciados por plantas nativas
da Caatinga, bioma exclusivamente brasileiro e predominante em nossa regiao,
sendo caracterizadas pela sua capacidade de resisténcia e adaptabilidade a seca.
Assim, as/os docentes participantes séo identificadas (os) por Cactos, Mandacaru,
Umbuzeiro e Aroeira.

Sobre a dimensdo pedagogica, a EFAMJ possui um modulo contendo
embasamentos metodoldgicos para o fazer pedagoégico, um dossié sobre a
Formacao Pedagdgica Inicial de Monitores na qual os monitores conhecem a histéria
e caracteristica da associacao, conhecem o plano de Formagdo Pedagdgica Inicial
de Monitores. Esse material tem todo um referencial de textos acerca do
desenvolvimento das instituices agricolas e suas finalidades, na construcdo desse
material os educadores registram todo o percurso no ensino, por fim na formacao
cada um deles constréi projetos que é uma pesquisa aplicada, isto €, prética, para
melhorar algum aspecto da Pedagogia da Alternancia e da vida associativa do
CEFFA.

Com a leitura dos 02 moédulos é notdrio que toda articulagdo formativa e
planejamento em volta das instituicbes para que 0s monitores tenham um
embasamento das acdes enquanto educadores da EFA, os momentos formativos
sdo importantes para as trocas de vivéncias e experimentacdo. (RUY BARBOSA,
2010)
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Diante do cenario acima descrito, com suas potencialidades enquanto escola
do campo, ensino contextualizado, a coletividade como base é de suma importancia
para o bom funcionamento da instituicdo que tem sido positiva na vida dos jovens
camponeses, pois fomentam o anseio de pesquisar as percepc¢des dos professores
a respeito da auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola Mae Jovina,
municipio de Ruy Barbosa-BA. A partir daqui iremos discutir a Educacdo do Campo

e a questao agréaria.
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3. EDUCACAOQ, EDUCACAO DO CAMPO E QUESTAO AGRARIA

3.1BREVE HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

A educacao tem sido pauta em muitos espacos coletivos vista como elemento
de suma importancia no desenvolvimento da sociedade, desde as primeiras
civilizacbes de modo que nado era acessivel para todos, digamos em partes que sua
auséncia se dava em maioria aos povos camponeses, esse foi um dos fatores que
impulsionou os trabalhadores a criarem debates a respeito de uma educacao que
atendesse as suas necessidades, buscando diminuir o indice de analfabetismo no

campo e o éxodo rural.

Com a industrializacdo ocupando mais espacos e modificando o cenario
econdmico do Brasil, o éxodo rural resultou no aumento do nimero da populacéo na
cidade consequentemente ampliando a miséria, os problemas sociais cada vez se
intensificando, buscou-se pela educacdo enquanto reconstrucdo da sociedade.

Assim:

As tendéncias progressistas apoiadas nos principios liberais da
Pedagogia Nova em defesa do individuo, da liberdade de iniciativa e
de igualdade, perante a lei, trazidas pelos Pioneiros da Educagéo
eclodiram como um movimento de transformagdo de toda a
educacao e que, por sua vez, também atribuiam & escola a tarefa de
solucionar a situagcdo de miséria e ignorancia em que vivia a
populacéo urbana e rural. (JESUS, 2011, p.21).

Se tratando de educacdo no pais, as Tendéncias Pedagdgicas se deram a
partir de movimentos sobre desenvolvimento social, para tratar do assunto temos
duas referéncias muito importantes, o professor Saviani (1997) e Libaneo (1992) que

discutem sobre essas tendéncias que se dividem em duas linhas: Liberais e

Progressistas.

E necessario esclarecer que as tendéncias ndo aparecem em sua
forma pura, nem sempre, sdo mutuamente exclusivas, nem
conseguem captar toda a riqueza da prética escolar. S&o, alias, as
limitagbes de qualquer tentativa de classificacdo. De qualquer modo,
a classificacéo e descricdo das tendéncias poderdo funcionar como
instrumento de analise para o professor avaliar sua pratica de sala de
aula. (LIBANEO, 1992, p. 02).
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Na Pedagogia Liberal (Acritica) ndo ha democracia, pelo contrario, o ensino é
pautado na preparacdo dos sujeitos para desempenhar papéis sociais
individualizados, Libaneo (1992) afirma que “evidentemente tais tendéncias se
manifestam, concretamente, nas praticas escolares e no ideario pedagogico de
muitos professores, ainda que estes ndo se deem conta dessa influéncia”. Nisto, a
escola acaba ofertando um ensino capitalizado. Na educacao liberal temos as
Pedagogias: Tradicional, Renovada Progressista, Renovada nao diretiva (Escola

Nova e a Tecnicista, trago um breve resumo sobre cada uma delas abaixo:

A Pedagogia Tradicional foi considerada como o inicio da educacao liberal “a
pedagogia se caracteriza por acentuar o ensino humanistico, de cultura geral, no
qual o aluno é educado para atingir, pelo préprio esforgo, sua plena realizacdo como
pessoa. ” (LIBANEO,1982, p. 02). Assim, os contetidos aplicados nas salas de aulas
nao tém nenhuma relagcdo com o cotidiano, nem social, o professor é o centro do
conhecimento. A tendéncia renovada progressista se da pela necessidade de cada
individuo para adaptacdo ao meio, propondo uma educacdo que valoriza 0s
estudantes como produtores de conhecimentos, ensino centrado na producéo

coletiva.

A tendéncia liberal renovada apresenta-se, entre nds, em duas
versdes distintas: a renovada progressivista, ou, pragmatista,
principalmente na forma difundida pelos pioneiros da educacao nova,
entre 0s quais se destaca Anisio Teixeira (deve-se destacar,
também, a influéncia de Montessori, Decroly e, de certa forma,
Piaget); a renovada nao-diretiva, orientada para os objetivos de auto
realizacdo(desenvolvimento pessoal) e para as relacdes
interpessoais, na formulacdo do psicologo norte-americano Carl
Rogers. (LIBANEO, 1992, p. 03).

A escola nova foi um movimento de renovacao do ensino tradicional que néo
havia a participacdo nem interacdo dos estudantes, apenas instruidos no qual o
professor era o centro, Unico detentor do conhecimento, era valorizado também
agueles estudantes que decoravam os conteldos para reproduzirem fielmente nas
avaliacdes, buscou-se renovar o movimento educacional a partir de uma educacao
pela acdo através das experiéncias dos estudantes, aprender fazendo,
democratizando a participacdo, valorizando o estudante enquanto uma das pecas

fundamental dentro da escola.
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No movimento pela escola nova buscava-se também uma escola livre,
gratuito e para todos os sujeitos, através de uma organizacdo de educadores em
1932 em prol de mudancas na educacdo na qual o professor sai desse centro e 0
conhecimento do estudante passa a ser valorizado respeitando as fases do seu

desenvolvimento.

Os anos de 1961 a 1970 tivemos o periodo em que se deu a Pedagogia
Tecnicista, esse modelo subordina educacdo a sociedade, formando méao-de-obra
para a indastria, o capital estabelece as metas e a escola treina 0os sujeitos para
cumprirem suas funcdes na sociedade, a tecnologia como base nos conhecimentos
cientificos, capacitando os estudantes a desenvolverem técnicas que resultem em

eficiéncia, racionalidade e produtividade.

Ela é encarada como um instrumento capaz de promover, sem
contradicdo, o desenvolvimento econdmico pela qualificagdo da méo-
de-obra, pela redistribuicdo da renda, pela maximizacdo da producgéo
e, ao mesmo tempo, pelo desenvolvimento da ‘consciéncia politica’
indispensavel & manutengéo do Estado autoritario (LIBANEO, 1992,
p.03).

J& as tendéncias progressistas (critica) compreendem os individuos enquanto
cidaddos a serem formados e ndo alguém que deve se adaptar as necessidades do
mercado para atender aos modelos capitalistas. A pedagogia libertadora é aquela
pautada em Paulo Freire (1996) tendo enfoque politico que busca a transformacéo
dos sujeitos e sociedade; a pedagogia libertaria se ampara na autogestdo e a
pedagogia sdcio critica na qual o conteddo ndo exclui 0s sujeitos, mas sim através

dele havera a transformacéo social.

Nessas tendéncias progressistas outra referéncia dialogada € Piaget, bidlogo,
psicologo e epistemoldgico que trata sobre o desenvolvimento humano a partir da
influéncia no ambiente, sua contribuicdo se deu pelo acompanhamento do estudante
respeitando 0s seus estados de desenvolvimento. Sobre esse autor, Treviso e

Almeida (2014) provocam sobre a questéo: Para onde vai a educacado? Assim:

Piaget afirma que o futuro do ensino deve se abrir cada vez mais a
interdisciplinaridade e as necessidades do cotidiano e, para isso, 0
ambiente de aprendizagem deve ser organizado com préticas
pedagdgicas que estimulem o espirito de liberdade nos estudantes,
de modo que eles possam reconstruir suas verdades (TREVISO;
ALMEIDA, 2014, p. 236).
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A educacéo passa por diversas fases, movimentos, modificacdes, renovacao
em prol do desenvolvimento social tem papel fundante na construgdo da sociedade,
como afirma Libaneo (1992) “a educacédo escolar compete organizar o processo de
aquisicdo de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessérios
para que os individuos se integrem na maquina do sistema social global”. Dito isto, a
escola tem papel crucial em fundamentar e democratizar o acesso ao conhecimento

cientifico.

Discutimos esse recorte das pedagogias e suas fases no Brasil com o intuito
de ilustrar modelos de ensino fragmentados, ofertado com influéncia do capitalismo,
que visava a formacdo de mao-de-obra industrial, e de outro lado, os primeiros
passos para um ensino contextualizado com a lida camponesa pautado em

principios de educacdo libertadora, digna e de qualidade na sociedade.

3.1.2 CAMINHOS DA EDUCACAO DO CAMPO

E nesse contexto de busca por educacéo de qualidade que nasceu no bojo dos
Movimentos Sociais 0 movimento por uma Educacdo do Campo contra hegemadnica.
Esse movimento surgiu como demanda dos trabalhadores para garantir o acesso ao
conhecimento cientifico atrelado a elementos da realidade, respeitando espacos e
cultura local. Buscando promover metodologias educacionais que levem em
consideracdes valores e principios do viver camponés. Nisto, a Educacdo do Campo

se ampara em principios e concepcgoes:

Temos uma preocupacdo prioritria com a escolarizagdo da
populacdo do campo. Mas, para nés, a educacdo compreende todos
0S processos sociais de formacdo das pessoas como sujeitos de seu
proprio destino. Nesse sentido, educacao tem relagdo com a cultura,
com valores, com jeito de produzir, com formacéo para o trabalho e
para a participacéo social. (CERIOLI; CALDART, 2002, p. 13-14).

A partir da década de 1990 iniciou a construcdo da proposta por uma
Educacdo do Campo, com objetivo de garantir o olhar ao campo enquanto local de
conhecimento, saberes, culturas no qual os camponeses trabalham, produzem seus
alimentos, constituem modo de vida contrapondo a visdo de um local atrasado e
visto somente como espaco de plantio, os que vivem no campo tem identidade,

cultura e conhecimento que podem ser compartilhados.



44

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades
camponesas: nasceu da combinagdo das lutas dos sem-terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria com
as lutas de resisténcia de inUmeras organiza¢cdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educacdo, suas comunidades, seu territério, sua identidade
(FERNANDES, 2008, p. 71).

A necessidade de buscar politicas publicas que atendam o povo parte de um
direito que € nosso e deve ser assegurado, jA que abrangem areas que Sd0 uma
necessidade para a manutencdo da vida humana, no qual o movimento da

Educacdo do Campo busca a emancipacédo do povo camponés por meio das lutas

por direitos, no qual Caldart afirma que:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educac¢do do campo € a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito & educacéo,
e a uma educacédo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.
(CALDART, 2002, p. 18).

A Educacéo do Campo tem papel primordial para a cidadania dos povos do
campo, sendo parte do desenvolvimento social, econdmico, social, territorial, agrario.
Segundo Caldart (2012, p.257), “nomeia um fenbmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, que visa incidir
sobre a politica de educacdo”, vem para garantir um ensino contextualizado para os
sujeitos do campo, contando com a unido, o auxilio, a cumplicidade em coletivo em
prol da busca pela garantia dos direitos, fortalecendo em comunidade a luta pelo

bem viver no campo.

Na atualidade brasileira, a Educacdo do Campo pode ser identificada
como uma das propostas educativas que resgata elementos
importantes da concepc¢éo de educacgéo popular e, a0 mesmo tempo,
os ressignifica, atualiza e avanca nas formulacbes e praticas
direcionadas a um publico especifico. Essa € uma importante
experiéncia existente no Brasil, protagonizada pelos proprios sujeitos
populares, apesar de alguns “transformismos”, realizados pelo
proprio Estado e por outras instituicbes. Seus impulsionadores sao
0s movimentos populares do campo (PALUDO, 2012, p. 283).

Assim, registramos alguns momentos que marcaram a luta pela educacao do

campo como o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
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(ENERA) ocorrido em 1997 organizado pelo MST, com apoio da Universidade de
Brasilia (UnB) e outras instituicbes criando espacos passa discussdes e
planejamentos acerca da educagdo, com o intuito de organizacdo e planejamento
acerca do ensino de acesso a todos, respeitando suas realidades em todos os

ambitos politicos, culturais, sociais e econémicos.

Em 1998, foi criada a Articulagcdo Nacional Por Uma Educacéo do
Campo, entidade supra organizacional que passou a promover e
gerir as a¢des conjuntas pela escolariza¢do dos povos do campo, em
nivel nacional. Dentre as conquistas alcancadas por essa
Articulacdo, estdo: a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais Por
Uma Educacdo Basica do Campo — em 1998 e 2004; a instituicdo
pelo CNE - Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, em
2002 e a instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacgédo
do Campo (GPT), em 2003. (SECAD, 2004). Ainda em 1998 foi
realizada a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do
Campo. Uma parceria entre o MST, UnB, Unicef (Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia), Unesco (Organizacdo das Nacdes Unidas
para a educacgdo, a ciéncia e a cultura) e CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil). (SANTOS, 2017, p. 215).

A conferéncia Por Uma Educac¢do do Campo € considerada um marco na
valorizacdo do espaco camponés, construindo em coletivo as formas para a
educacao ser desenvolvida atendendo as especificidades dos estudantes, pensando
na qualidade dos materiais didaticos, corpo docente, conteldos entre outros, ali se

tratava de um ensino no e do campo e ndo mais sobre uma educagao rural.

Outro ponto que consideramos importante registrar é na intencionalidade dos
termos e palavras utilizadas, aqui tratamos de uma Educagao “do” Campo e néo
“para” o campo, pois ndo € um ensino “receita de bolo” que se aplica em todos 0s
espacos, tratamos aqui de uma Educacéo do e no Campo porque defendemos que
nao basta somente termos um espaco fisico de ensino no campo, e sim, é primordial
uma educacao que traga sentidos reais para os estudantes, que se ajuste ao modo

de vida, respeitando a cultura, a crenca, o meio de producdo de cada espaco.

Apds o | ENERA, foi criado o PRONERA (Programa Nacional de Educacéo na
Reforma Agréaria), com objetivo de atender aos jovens e adultos assentados,
propondo desenvolvimento das areas de Reforma Agraria, levando em consideracao
o alto indice de analfabetismo no campo se fazia necessario formar esses sujeitos, 0

programa também capacita educadores para atuarem nos espagos de reforma
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agraria. Outros programas também foram criados como o Programa de Apoio a

Formacéao Superior em Licenciatura em Educacédo do Campo (PROCAMPO):

A aprovacdo do PROCAMPO surgiu do reconhecimento e da
necessidade de formacéo inicial para educadores/as do campo.
Contribuiu para fortalecer o debate acerca das politicas publicas
educacionais e enfrentar, com seriedade, questbes que ainda nao
haviam sido discutidas pelo governo brasileiro. Como verificado na
histéria do pais, a politica educacional, até entdo destinada para o
campo, considerava este espaco a extensdo da cidade, de modo que
a instituicdo escolar, os curriculos e os educadores foram levados
dos centros urbanos para o campo. (SANTOS, 2017, p. 217).

Este programa objetivando formar educadores para atuarem no campo é uma
potencialidade na educacéo, visto que os educadores urbanos eram enviados para o
campo sem 0 minimo de convivio com o0 espaco, comprometendo o
desenvolvimento dos estudantes. Formando educadores do campo teriamos
grandes avanc¢os pedagdgicos e consequentemente melhor desempenho escolar no

campo.

Este Programa tem como objetivo, oferecer as condigbes
necessarias de execucgédo das Licenciaturas em Educa¢éo do Campo
integradas ao ensino, pesquisa e extensdo, valorizando o estudo de
tematicas significativas para as populacées campesinas. O sentido
do PROCAMPO é promover licenciaturas que tenham como principio
formar educadores através das areas do conhecimento e ndo apenas
0s saberes fragmentados, habilitados por disciplinas, como ocorre na
maioria das instituicbes de ensino superior. A formag¢édo docente por
area de conhecimento pode atender aos anseios de educadores com
0 compromisso de emancipacdo dos povos campesinos. (SANTOS,
2017, p. 218).

A formacdo docente é primordial na Educacdo do Campo, tratando de
promover desenvolvimento educacional no campo termos um educador capacitado
para atuar nesse espaco € um grande avanco, garantindo préaticas coerentes,
compreensao da realidade entendendo que o campo € um espaco de resisténcia e

luta que preza pela autonomia e vai contra a opressao.

Segundo Santos (2017) OPRONACAMPO - Programa Nacional de Educacéo
do Campo, vinculado ao Ministério da Educacdo é importante na educacdo do
campo no Brasil, lancado em marco de 2012, com o proposito de oferecer apoio
financeiro e técnico para viabilizacdo de politicas no campo. Esta politica publica
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evidencia que a luta pela educacdo do campo e pela reforma agraria transcende a

luta pela terra uma vez que compreende a ocupacao de outros espacos.

A luta é por valorizacdo do campo, educacdo de qualidade, diminuicdo do
indice de evasao rural, analfabetismo, respeito cultural, qualidade econdémica,
politica, muito tem sido os avancos, porém ainda tém sido precarias as condi¢cbes
educacionais direcionadas ao campo, e nossa caminhada continua por uma
educacdo do e no campo que atenda as nossas demandas em prol do

desenvolvimento do campesinato.

E importante tracar o dialogo do processo de luta e conquistas da educacdo do
campo e refletir sobre as condi¢des postas na atualidade. Lima (2021) em seu texto
sobre “Os impactos da BNCC nas politicas de educacdo do campo e nos projetos
educativos das escolas familias agricolas” discute a aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em dezembro 2017, com a elaboragdo de novas
diretrizes politicas orientando a reformulacdo do curriculo amparado aos ideais
neoliberais e interesse capitalista, de forma rapida e sem ampliacdo do didlogo com
as escolas e educadores, trazendo como propostas a uniformizacao curricular e aos
processos de avaliacdo educacional em grande escala; um modelo de curriculo
voltado ao desenvolvimento de competéncias cognitivas e emocionais,
desconsiderando todos os graves problemas sociais e econdbmicos que
afligem a sociedade, negando as criancas o direito a uma educacao

comprometida com uma sélida formacéao tedérico-pratica.

Lima (2021) também aponta que a educac¢do do campo construiu nas ultimas
décadas um alicerce tedrico e pedagdgico das lutas camponesas por educacédo do
campo comprometida com a formacdo critica e transformagdo social
(desenvolvimento e emancipacédo). Diante desse cenario de reformulagéo curricular
voltado aos interesses do capital, a educagdo campesina € afetada diretamente e
isso tem preocupado bastante os educadores, compreendendo que esta em jogo ou
nao um projeto de educacdo comprometido com a transformacao social, conquistado
através de lutas e movimentos que em coletivo se ousaram a pensar em uma

pedagogia que se contrapde ao modelo de ensino tradicional e autoritario.
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As EFAs sao parcerias importantes no ensino voltado a educacédo do campo,
contribuindo na construcdo de novos referenciais politicos e pedagodgicos a partir
dos principios da pedagogia da alternancia, emancipacao dos jovens, fortalecimento
da agricultura familiar, economia solidaria, movimentos sociais, relagdo escola-

familia-comunidade, em prol da qualidade de vida no campo.

Desta maneira, a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, traz
preocupacdes. O que os novos curriculos poderdo causar no ensino dos povos do
campo? O receio esta em praticas e interesses da logica do capital, néo visibilizando
a educacdo do campo. Alertamos para a defesa das conquistas politicas em torno
da qualidade do processo formativo dos educadores, desenvolvimento do senso
critico, autonomia, valorizacdo e respeito as diversidades e conhecimentos dos
povos do campo, conteludos contextualizados, fortalecimento das lutas sociais, se
constituindo como ferramenta de luta contra o ensino com praticas pedagodgicas

capitalistas.

3.1.3 QUESTAO AGRARIA E SEUS DESAFIOS

N&o podemos falar de educacédo do campo sem falarmos da questédo agraria
que tanto influéncia no desenvolvimento do pais, visto que 0os povos do campo sao
alvo dos conflitos agréarios (dgua, terra, violéncia no campo, trabalho) que resultam
no éxodo rural, na evasao da juventude camponesa e que leva a busca pela
educacao de qualidade que consiga sanar pelo menos parte dessa lacuna, visto que
a educacao do campo surge das demandas dos movimentos sociais, com lutas e
manifestos dos trabalhadores rurais por ensino de qualidade do e no campo.

Segundo Germani (2006) os primeiros habitantes das terras brasileiras
(indigenas) desfrutavam da paz e sossego (terra, agua, producéo) compartilhavam o
espaco, tinham sua lingua e costumes. ApOs a invasdo dos portugueses, esse
cenario se modificou, em 05 séculos ocorreram divisdo no campo, resultando na
apropriacdo e concentracdo de terras, exploragdo, aumento da violéncia no campo,
desaparecimento dos indigenas, povos camponeses sem terras. Entre 1500 e 1530
tivemos a fase do escambo marcada pela troca de mercadorias, exploracédo do Pau-

Brasil, destruicdo da mata nativa, terras divididas, indigenas escravizados. Assim:
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Depois dos primeiros contatos e negociacbes adotavam a prética do
escambo; por troca de pequenos objetos de baixo valor monetério e
por bagatelas, o homem branco obtinha do indio a preciosa
mercadoria, ainda mais, o seu trabalho para retird-la da mata e
colocar nas embarcagdes. (GERMANI, 2006, p. 119).

Entre os anos de 1530 e 1822 o Regime das Sesmarias também marcou a
historia do pais, tirando as terras de quem nao produzia e entregando a quem
estava disposto a lavra-las e semea-las. Segundo Germani (2006, p. 123) as
sesmarias no Brasil tinham em geral grandes extensoes, tanto pela abundancia das
terras, como pelas exigéncias do cultivo da cana de agucar, e ainda deviam servir de
atrativo ao futuro sesmeiro. Desta forma, e em parte justificada pelas exigéncias do
cultivo e da moenda da cana, se introduz no pais a grande propriedade territorial. A
sesmaria transformada em engenhos passou de autonoma e forte para privilegio do
governo, resultando em sua fragmentacdo e queda produtiva no século XVII,

causando o abandono de engenhos e busca pelo ouro.

Os demais periodos neste recorte das condi¢des historicas e sociais sobre a
questdo agraria sdo marcados pela exploracdo tanto das terras quanto dos
indigenas e escravizados. Como afirma Germani (2006, p. 128) a questdo indigena
nunca encontrou uma solucdo e perdura sem se resolver até hoje. Em relacdo ao
direito dos nativos a propriedade da terra a histéria € uma total tragédia. Em relacéo
a sua escraviddo esta foi abrandada, indiretamente, na medida em que aumentava a
entrada dos negros africanos escravizados. Exploraram de suas forcas de trabalho
nos engenhos de ouro, algoddo, café, sendo tratados como meras maquinas
produtivas, objetos. Nisto, “sucessivas leis foram abrandando as correntes até a
assinatura da abolicdo da escraviddo, em 13 de maio de 1888, quando ao capital
nao mais interessava esta forma de relagdo pouco produtiva”. (GERMANI, p. 128,
2006)

O periodo da economia de subsisténcia marca-se com a estruturacéo
basicamente em “dois setores produtivos: um setor produtor de bens coloniais
exportaveis, principalmente o agucar e o tabaco, e outro de géneros alimenticios
destinado ao uso da populagéo local.” (GERMANI, 2006, p. 128-129) com foco na
exportacdo. Neste periodo, a populacdo rural produzia para subsisténcia, indigenas

compravam objetos dos brancos, povo sem doacdo de terras ocupava areas
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abandonadas ou latifandios semi explorados (sendo que nesses espacos 0s solos ja

nao eram tao férteis diante de toda exploracéo sofrida).

Amparada nos escritos de Germani (2006) abordamos um breve resumo dos
ocorridos seguintes: nos anos de 1822-1850 houve o regime de terras com
ocupacao de terras desocupadas e aparentemente sem donos e terra se tornando
objeto de comércio. Entre 1850-1891 imposicdo sobre as terras devolutas,
obrigatoriedade dos titulos, terras livres para o capital. Em 1889 ocorre o golpe
militar e as terras devolutas passam para o dominio do estado, comecam as
primeiras lutas camponesas marcada pela Guerra de Canudos no Sertdo da Bahia e
a Guerra do Contestado no Parana e Santa Catarina. “Estes fatos fizeram com que o
camponés brasileiro acumulasse uma experiéncia direta de confrontacdo militar que
vem desde a proclamacéo da Republica e se estende até nossos dias.” (GERMANI,
2006, p. 138)

E notdrio que o acesso a terra no pais desde a invasdo dos portugueses vem
sido marcada por lutas e conflitos, a questéo, estrutura, posse e uso da terra foram
fraudadas ao longo da historia. O latifandio se expandiu e os camponeses vém
sendo constantemente prejudicados com a superexploracdo da natureza e as
condicbes de trabalho, os grandes monocultivos e a administracdo capitalista se
apossam do campo sem respeitar as diversidades ali existentes, indigenas, povos
tradicionais, entre outros, como se fosse um espaco vazio. Os conflitos agrarios

perduram até a atualidade se sobressaindo entre eles a luta pelo acesso a terra.

O pais retrocedeu de terras livres e coletivas aos cuidados dos indigenas para
espaco de disputa, negacles, exploracdo, tendo hoje grandes concentracdes de
terras em maos de poucas pessoas para agricultura convencional e pecuaria,;
enquanto temos tantos camponeses que prezam pela diversidade, valorizacdo e
cuidado do espaco, respeito com as diversidades e potencialidades existentes no

campesinato.

O campo foi intencionalmente precarizado, pois, 0 Estado agiu
seletivamente, direcionando o0s investimentos governamentais para
atender a elite do agronegdcio. Consequentemente, o Estado, ao
invés de realizar a Reforma Agraria, estimula o avanco do
agronegocio, que expropria 0os camponeses, produzem alimentos
envenenados e destroi a natureza. (SOUZA; AMORIM, 2020, p. 429).
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Hoje, o diferencial do inicio da exploracdo das terras se da pela presenca dos
movimentos sociais, a organizacdo popular tem sido fundamental para o
enfrentamento ao capital, os movimentos, ocupacdes, acampamentos trazem
reivindicacbes dos trabalhadores a nivel nacional, buscando por inovacdo as

questdes agrarias no Brasil.

Este recorte sobre questdo agraria € importante para compreendermos que a
Educacdo do Campo criado no bojo dos movimentos sociais vem como
fortalecedora das lutas para garantia de direitos dos povos camponeses, as EFAs
sdo criadas com 0 mesmo propoésito: formar os jovens do campo para produzir
sustentavel, buscar por politicas publicas, emancipar, ressignificar a identidade
camponesa e nestes temos a Pedagogia da Alternancia possibilita os tempos
formativos entre a escola e comunidade, realizar atividades praticas, compartilhar
experiéncias e vivéncias, criar lagos, organizar o povo, lutar para acesso a terra e
vida digna no campo. Apesar de varios séculos terem passado, os conflitos agrarios
se estendem no campo até a atualidade e é contra esses conflitos que acreditamos
na educacdo do campo como principal aliada nesse enfrentamento. Isto posto,

passamos a refletir sobre a Pedagogia da Alternancia.
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4 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E O TRABALHO COMO PRINCIPIO
EDUCATIVO

4.1 HISTORIANDO A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

A luta por uma educacdo do campo vem marcada por movimentos e
reivindicacbes da classe trabalhadora em prol de concepcdes e experiéncias
pedagogicas que dialoguem com a realidade dos sujeitos com uma educacédo e
escola embasada na praxis, dentre elas temos a Pedagogia da Alternancia como
proposta inovadora de educacgdo, a principio tendo como pioneiros os Centro
Familiares de Formac&o por Alternancia- CEFFAS e as Escolas Familias Agricolas,
apesar de ter outros espacos que utilizam a PA como perspectiva pedagdgica como
Programas Projovem Campo, Residéncia Agraria, inclusive o Curso Licenciatura em
Educacdo do Campo, essa proposta visa atender a classe trabalhadora, se

constituindo como referéncia para a formagao dos sujeitos camponeses.

Esse trabalho monogréafico reflete sobre auto-organizacdo docente na EFAMJ.
Importante trazer uma sintese dessa contextualizacdo da Pedagogia da Alternancia
contribuindo para a compreensédo de pelo menos parte de sua trajetoria, objetivos e

contribuicdes na formacgao de educandos camponeses.

A Pedagogia da Alternancia surge meio aos periodos de guerra, na Franca por
volta dos anos de 1935, que devastou diversos espacos, 0S agricultores se
preocupavam com o ensino que era ofertado nas escolas, ja& que ndo dialogavam
com a pratica camponesa, apenas focando na escolariza¢do urbana o que resultava
nos grandes indices de éxodo rural ou analfabetismo. Em meio esses desafios,
surgiu a criacdo da Maison Familiare Rurale (MFR) como uma alternativa de ensino

gue possibilitasse a permanéncia dos jovens no meio rural.

No cotidiano da classe trabalhadora o ciclo familiar € muito importante para o
desenvolvimento do trabalho principalmente quando a atividade econdmica gira em
torno da agricultura familiar, com a escolarizag&o urbana viviam o dilema: abandonar
0 campo para estudar ou abandonar os estudos para trabalhar no campo. Cada vez
mais se fazia necessario alternativas para manter os jovens no campo e garantir o

acesso a educacédo de qualidade e contextualizada.
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Diante desse dilema, um jovem francés estudioso inquietava-se em ter que sair
do campo para estudar, ndo se sentia confortdvel com essa rotina, via 0 campo
como uma potencialidade e desejava ter acesso ao estudo que dialogasse com a
sua realidade, junto ao seu pai iniciou o didlogo com um religioso engajado com
movimentos sociais na regido, juntos encontraram mais jovens com o mesmo dilema
expandindo os didlogos e reflexbes, a partir dai surgiram as primeiras
movimentagcbes por uma educagdo que trabalhasse com experiéncias e
aprendizagens em tempos diferente, surgindo nesses encontros reflexivos a

proposta da alternancia.

Comecgando com as MFRs alternando os tempos formativos nhuma nova forma

de construir conhecimento, na escola o acesso a teoria e na propriedade o

desenvolvimento da pratica, de inicio consideravam uma estratégia para garantir o

acesso ao conhecimento e permanecer no campo. Posteriormente que se

denominou essa acdo de Pedagogia da Alternancia, gerando ali os primeiros

caminhos para construcdo de uma nova perspectiva de construgcdo do
conhecimento.

Embora ndo houvesse, naquele momento, uma compreensao mais

profunda sobre estes aspectos do processo de formagéo dos jovens

agricultores, eles representaram, para os envolvidos no movimento

das MFRs, um despertar para a criagdo de um novo modo de

organizacao do processo de construgdo do conhecimento, cujo ponto

de partida foi, desde a sua origem, as necessidades da vida, do

cotidiano, a realidade concreta, enfim, a praxis. Portanto, foi o modo

de vida com suas necessidades e condi¢des concretas que constitui

0 elemento primordial de orientacdo para a proposta dessa dinamica

de formagdo e de suas préaticas educativas, conhecida atualmente

como Pedagogia da Alternancia. (SOBREIRA E SILVA, 2014, p.
216).

A PA esta inserida na educacédo iniciando como modalidade pedagdgica e
caminhou como processo educativo, hoje ja se insere nos curriculos escolares, vem
do movimento dialético da ac&o-reflexdo-acéo, € vista como método, metodologia,
estratégias, possui diversas nomenclaturas, ndo é uma “receita de bolo”, é flexivel e

continuada buscando se ajustar com as especificidades dos sujeitos.

Sobreira e Silva (2014) referenciados por Gimonet (2007), Nawroski (2010) e
Ribeiro (2010) afirmam que a Pedagogia da Alternancia nao surge inspirada em uma

escola, ou de um pensamento, ela vem se constituindo a partir da busca por um
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instrumento pedagogico que traduzia em seus atos, 0 sentido e procedimento da
formacdo, criada na efervescéncia da escola nova. Também apontam no decorrer do
processo de consolidagdo do movimento das MFRs, as referéncias do
escolanovismo, assim como de outros pensadores e pedagogos, contribuiram de

forma significante para o aprimoramento da concepcao e da pratica da alternancia.

Segundo Sobreira e Silva (2014) no Brasil a Pedagogia da Alternancia teve
suas experiéncias na década de 1969, no estado do Espirito Santo, em um periodo
cadtico pos-ditadura militar, no qual havia a expansdo do capitalismo e repressao
dos movimentos sociais, a economia do estado era a cafeicultura que estava em
crise ocasionando altos numeros de éxodo rural, com a atuacao da igreja catélica na
regido, os intercambios proporcionavam a troca de experiéncias, e assim criaram a
Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES) com objetivo
de desenvolvimento no Estado proporcionando intercambio entre os dois paises. O
marco histérico é a constituicdo do Movimento de Educacao Promocional do Espirito
Santo (MEPES), fundado em 1968 como entidade civil mantedora das EFAs. Uma

organizacao filantropica e sem fins lucrativos de inspiracao crista.

Diante de seu desenvolvimento passou por obstaculos como a visdo do
educador enquanto o Unico detentor do conhecimento, ensinava na sala de aula a se
aplicar no campo, diante de reflexbes e debates em comunidade conseguiram
chegar em um consenso de troca de saberes e nao transferéncia do conhecimento.
Com a expanséo da PA, as Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rural
que atendem jovens camponeses potencializaram sua formacéo e vinculo com o
campo ofertando ensino contextualizado, alternado promovendo o desenvolvimento

humano, social e profissional.

A formacdo na alternancia tem como objetivo principal possibilitar a
educacdo em tempo integral, envolver as familias na educacao dos
filhos, fortalecer a pratica do dialogo entre os diferentes atores que
participam dos processos de formacdo dos educandos. Além de
proporcionar qualificacdo técnica (técnico em agropecudria) aos
estudantes camponeses/as com o intuito de fortalecer a agricultura
camponesa - estudar e continuar no campo, contribuir nos trabalhos
da propriedade familiar, desenvolver alternativas de permanéncia na
terra, dessa forma, diminuir a migracdo campo/cidade. Essa pratica
implica em debater politicas publicas para as demandas que existem
no campo. (JESUS, 2011, p. 10).
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A Pedagogia da Alternancia busca trabalhar com os educandos a
solidariedade, coletividade, honestidade, desenvolvimento do senso critico, se
envolvendo com as causas sociais e comunitarias, possibilitando a relagdo escola-
familia comunidade a ponto de contribuir para solucionar problemas ou contribuir
pela busca de politicas publicas que possam atender as demandas das

comunidades.

Vital pensar o campo em uma perspectiva que nao se prenda o olha enquanto
apenas espaco de producdo, e sim concebé-lo como espaco de vida, das
manifestagdes, culturas, lutas e (re) existéncia das disputas territoriais que estao
sendo deflagradas com a expansdo do Agronegdcio. E crucial olhar o povo
camponés nao apenas pela producdo do alimento para as mesas das familias do
campo e cidade, mas também como construtores de conhecimento, detentores de
saberes valioso que precisam ser trabalhados com seriedade e valorizacao.
(JESUS, 2011).

A PA se expandiu e foi sofrendo modifica¢des, visto que possui flexibilidade se
tratando de adaptar ao espaco em desenvolvimento, é assegurado que o método e
principios permanecam 0s mesmos estabelecidos pelo movimento MFRs. Sendo
assim, houveram adaptacdes aos instrumentos pedagoégicos utilizados de suma
importdncia na pratica educativa dentre eles se destacam o Caderno de
Propriedade, O Plano de Estudos, as Visitas de Propriedades e Estudo e a
Colocagdo em Comum, temos outros momentos no tempo escola como os serdes de
cunho pedagogico que abordam temas atuais para serem discutidos, refor¢o escolar
etc.

Os instrumentos pedagégicos ddao uma nova dinamica politica e
epistemoldgica na proposta curricular das EFAs na medida em
que fomentam novas estratégias de producdo e analise dos
conhecimentos, através da insercdo critica dos educandos na
comunidade, da troca de experiéncias entre educadores,
educandos e as familias e do desenvolvimento de uma atitude
critica e investigativa da realidade, possibilitando uma relacdo
dialégica entre  0s conhecimentos escolares e 0s saberes

construidos a partir das experiéncias sécio profissional, politicas e
culturais dos camponeses (LIMA, 2021, p.08).

No ensino amparado pela alternéncia é notério que tratar de conhecimento

cientifico a partir da vivéncia do educando possibilita maior interacédo e aprendizado
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e a utilizacdo de instrumentos pedagogicos como o Plano de Estudo e Caderno da

Realidade vem se expandindo e se tornando importante processo na educacao.

4.1.2 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NAS ESCOLAS DO CAMPO

O trabalho se inicia como tarefa coletiva e solidaria na sociedade primitiva, o
homem desenvolveu técnicas de subsisténcia modificando sua relacdo com a
natureza interferindo e transformando, os povos indigenas sdo exemplos de
continuagao desse trabalho coletivo e compartilhamento do espaco antes da invasao
dos portugueses marcada por grandes modificacdes que perpassam na atualidade,
com a mercantilizacdo das terras e exploracdo da mao-de-obra dos indigenas e

escravizados o trabalho foi se tornando mercadoria, impactando na relacao social.

A partir, portanto, da necessidade de sobrevivéncia € que o0s
antepassados do homem modificaram sua relagdo com a natureza,
estabelecendo ndo mais uma relagdo de adaptagdo pura e simples
as condicdes as quais eram submetidos, e sim, uma relagdo que
dependeria da transformacdo da natureza para atender as suas
necessidades, primeiramente, imediatas de sobrevivéncia e,
posteriormente, com o desenvolvimento das civilizagbes humanas,
as necessidades produzidas pelas novas formas de producdo e
reproducdo da vida. A esse processo de transformagéo da natureza
chamamos de trabalho, ou seja, a relacdo entre o ser humano e a
natureza. (PERGHER; FRIZZO; 2010, p. 02).

A realizacdo do trabalho se configura como parte importante do nosso
desenvolvimento humano, mas as condi¢cdes em que esta postos contexto e espaco
que esta atribuido classificam qual tipo de trabalho estamos desenvolvendo. Ele
pode estar potencializando a autonomia, liberdade, emancipacdo ou nos tornando
submissos ao capital, isso ira depender das condicbes em que se encontra a
realizacdo da nossa mao-de-obra, longas cargas horarias, negacdo de direitos,
producdo em grande escala e remuneracdo muito abaixo das forcas de trabalho

prestadas entre outros fatores tornam nossos trabalhos escravizados.

E importante compreender que trabalhar faz parte da necessidade do ser
humano para sua existéncia, porém é preciso desenvolver o senso critico para
refletirmos em quais condi¢coes estamos ofertando nossa forca de trabalho, em sua
maioria as grandes empresas e até mesmo pequenos negoécios buscam pela méo-

de-obra boa e barata. Isso € justo? Se pararmos para observar os trabalhados que
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desenvolvem as atividades em prol da produtividade do setor, todo o resultado
monetario é destinado ao dono, ao capitalismo. Se ndo somos remunerados como
deveriamos nem temos acesso aos nossos direitos, nem qualidade de vida, nosso

trabalho se torna uma submissao.

Nesta perspectiva de construcdo de senso critico que a Educacdo do Campo
busca por autonomia e emancipacdo dos trabalhadores, deixar a condicdo de
escravos e construir sua autonomia produtiva, garantia de sua subsisténcia,
fortalecendo a agricultura familiar, o cooperativismo, o associativismo sao formas de
gerar renda no campesinato buscando por politicas publicas para producéo,
beneficiamento e mercado de produtos que garantam vida digna no campo e
qualidade dos alimentos, visto que buscamos por uma producéo sustentavel livre de
fertilizantes quimicos, cuidado com a natureza e respeito a cultura e diversidade
existente no espaco.

O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é
trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que
devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade

metodica nao tem nada que ver com o discurso “bancario”. (FREIRE,
1996, p. 14).

O trabalho na educacdo é visto como caminho da construcdo de sua
identidade, na prética social produz a existéncia humana, é importante que ele nao
seja reduzido a mercadoria disponivel a propriedade privada, o que leva a
concentracéo de riquezas na mao de poucos e a precarizacdo de subsisténcias em

numeros os indices da classe trabalhadora.

Segundo Pergher e Frizzo (2010, p. 05) “A introducdo do trabalho material
como elemento fundamental dos processos pedagodgicos tem seu fundamento
quando observamos a educacao também se constituindo em processo e produto de
trabalho”. Desta forma, discutimos aqui a necessidade de um ensino contextualizado
compreendendo que todo ensino tem uma intencionalidade, na qual o capital prioriza
a formacao técnica, mecanica e monoétona para formar mao-de-obra especializada
para ofertar a forca de trabalho aos grandes capitais (industrias, fabricas,
monocultivos etc), a intencionalidade no ensino implica no desenvolvimento humano

dos sujeitos.
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E nesse contexto de intencionalidade que empregamos & Educacdo do Campo
e Escolas Familias Agricolas como importantes aliadas no ensino e forma de
trabalho que séo parte do que chamamos de educagao, nesse processo social de
trabalho do ensino e aprendizado voltados para formacdo digna e plena do ser
humano. Nado podemos falar de educacdo do campo, pedagogia da alternancia,
EFAs sem falarmos do trabalho como principio educativo no caminho da

emancipacao dos trabalhadores.

O trabalho e a educacédo sédo fundamentais para a compreensao e superagao
das condicdes de exploracdo, producéo e reproducao da vida fundamental para os
movimentos com o desenvolvimento das atividades coletivas. Segundo Frigotto e
Chiavatta (2012, p. 750) a compreenséo do sentido dado ao trabalho como principio
educativo dentro da visdo da formacdo humana integral de Marx e outros
pensadores é fundamental para os movimentos sociais do campo e da cidade e para
todos aqueles que lutam pela superacdo da exploragdo humana. O trabalho deve
nao somente preparar 0s exercicios das atividades, mas também para compreensao

dos processos técnicos, cientificos, historicos e sociais.

A introdugcdo do trabalho como principio educativo em todas as
relagdes sociais, na familia, na escola e na educagéo profissional em
todas as suas aplicacdes, particularmente hoje, em um mundo em
gue o desenvolvimento cientifico e tecnologico desafia a formagéo de
adolescentes, jovens e adultos no campo e na cidade, supde
recuperar para todos a dimens&o da escola unitéria e politécnica, ou
a formacéo integrada — sua forma prescrita pela lei —, introduzindo
nos curriculos a critica historico-social do trabalho no sistema
capitalista, os direitos do trabalho, o conhecimento da histéria e o
sentido das lutas histéricas dos trabalhadores no trabalho e na
educacdo. (FRIGOTTO; CHIAVATTA, 2012, p. 755).

Neste sentido, buscamos fortalecer praticas de ensino valorizando a autonomia

e emancipacao campesina, de modo que possam desenvolver o senso critico diante

das questdes que sao postas em nosso cotidiano, utilizando do espaco da escola

como espaco de didlogo e reflexdes contextualizadas com a realidade e ressignificar
os direitos usando como caminho 0 acesso ao conhecimento cientifico.

A escola deve educar nos ideais da atualidade, a atualidade deve ser

um amplo rio que desagua na escola, mas desadgua de forma

organizada. A escola deve penetrar na atualidade e familiarizar-se

com ela, transforméa-la ativamente. Disso decorrem algumas

deducdes sobre a natureza do trabalho formativo da escola, isto €,
do trabalho que se refere ao estudo da realidade. A primeira deducgéo
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€ sobre o contetdo do trabalho educativo. O ponto de vista da
atualidade obriga-nos, fundamentalmente, a rever o material
educativo herdado da antiga escola, ao qual estamos acostumados,
e desapiedadamente, jogar fora toda uma série de “disciplinas”,
“se¢des de cursos”, seja porque nao se referem ao fundamental, a
algo propriamente importante na realidade, sem o que a atualidade
nao poderia ser compreendida suficientemente. A segunda deducéo
refere-se aos métodos de estudo do material educativo e das
guestbes da educacao. (PISTRAK, 2018, p. 43-45)

Compreendemos aqui que néo é deixar de lado todos os materiais utilizados, e
sim realizar uma revisdo em todo material pedagdgico para garantir que 0s
contedudos abordados estdo de acordo com o debate da atualidade, buscando
adaptar-se 0 mais proximo com a realidade dos estudantes, inserindo novos
conteudos ou até mesmo dando novos significados a debates anteriores.

E muito importante que o educador seja flexivel, diversificando instrumentos
pedagdgicos, podendo dinamizar os meios de aprendizagem entre 0s sujeitos, se
inserir em novos espacos para além da escola potencializando a compreensédo de
mundo enquanto fortalecedora das causas sociais, € compreender que formamos na
educacdo do campo sujeitos para a luta e construtores de seu futuro.

Segundo Pistrak (2018, p. 49) “a questdo sobre o trabalho na escola, como
base da educacdo, deve ser colocada em ligagdo com o trabalho social, com a
producao real, com a atividade concreta socialmente util sem que o trabalho perdera
seu valor’. Com base nisso, entendemos aqui a importancia da educacdo no
desenvolvimento do ser humano, a escola enquanto espaco de acesso ao
conhecimento cientifico, didlogo e reflexdes acerca da producdo do trabalho
buscando compreender a que forma ele dignifica o homem e em quais
circunstancias nos tornamos alienados e submissos ao capital. Assim, passamos a
refletir sobre percepcbes de professores/as sobre a auto-organizacdo docente na

Escola Familia Agricola M&e Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA.



60

5 O OLHAR DOS EDUCADORES ACERCA DA AUTO-ORGANIZACAO
DOCENTE NA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA MAE JOVINA

Nessa secdo passamos a analisar percepcdes de educadores/as acerca da
auto-organizacdo na EFAMJ enquanto elemento pedagdgico que tem o trabalho
como principio educativo. Sobre essas percepcoes, dialogamos com Pistrak (2018,
p. 227), ao enfatizar que os objetivos da nossa auto-organizagdo escolar
determinados pelas especificidades e contextualizacdo s&do fundamentalmente
diferentes dos objetivos da auto-organizacdo na escola burguesa, sendo assim, as
raizes que buscamos aqui ndo se findam na escola antiga, afirmando que as
finalidades da auto-organizacdo sao necessariamente novas e para sua obtencdao,
novos caminhos devem ser procurados. Imprescindivel refletir sobre auto-
organizacdo docente, sendo assim, o estudo busca abordar essa tematica sob a
Otica de quem vivéncia na pratica esse elemento pedagdgico crucial para o

desenvolvimento da escola.

Em secdes anteriores provocamos sobre a Educacao, Educacdo do Campo e a
formacdo mediada pela Pedagogia da Alternancia. Em nossa descricdo, essa
dindmica em tempos formativos permite que o estudante tenha o acesso ao
conhecimento cientifico no tempo escola e desenvolva atividades no tempo
comunidade, contribuindo para relacdo contextualizada das praticas. Nesse

caminho:

A alternéncia ajuda o aluno a conhecer e valorizar o seu modo de
vida, a cultura local e despertar a consciéncia critica, ampliando seus
conhecimentos. A escola € espaco da reflexdo tedrica e de
aprofundamentos das questdes relevantes de interesses dos alunos
e das familias. O tempo de permanéncia do aluno no espago familiar
e na comunidade € o momento para confrontar a teoria com a
pratica, pesquisar, realizar experimentacdo de novas praticas, troca
de experiéncias, trabalho e indagacdes. Ou seja, desse ponto de

vista, a formacao na alternancia é continua. (JESUS, 2011, p. 10).
Pensando em caminhos produzidos pela formacao em alternancia pautados na
auto-organizacdo como  elemento  pedagogico, realizamos  entrevistas
semiestruturadas com os sujeitos da pesquisa. A realizagdo das entrevistas ocorreu

entre 0s meses de outubro e novembro de 2021. O periodo de pandemia limitou as

possibilidades e por seguranca nédo se fez possivel o projeto inicial de realizar um
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momento coletivo com educadores/as no espaco da escola. Nestes respectivos
meses voltaram os debates sobre retorno parcial das aulas presenciais e 0s
educadores retomavam aos poucos as reunides para didlogo, planejamento e
estratégias. Um desses momentos de planejamento a EFAMJ abriu espago para
apresentacao da pesquisa, colocaram a disponibilidade em contribuir e dialogamos

sobre estratégias para execucdo que contemplasse a agenda dos docentes.

Nesse primeiro encontro, ja familiarizados com a pesquisa, optamos por marcar
um encontro presencial, resguardando os cuidados com medidas de protecao diante
da pandemia. Realizamos dois momentos presenciais (individuais) com a
participante Cactos em uma sala da cooperativa em que temos familiares que fazem
parte e a participante Mandacaru em é&rea livre, com arvores e cantar dos passaros.
A escuta foi de muito proveito e aprendizado, como registro tivemos a gravacgao e
posterior transcricdo da partilha. Com as participantes Umbuzeiro e Aroeira néo foi
possivel encontros presenciais, mas em didlogo optamos pela utilizagcdo do
aplicativo WhatsApp. Os motivos de uso desse aplicativo correspondem ao fécil
acesso para ambos, possibilidade de encaixar aos horarios e agendas comuns,
sendo assim o registro ocorreu por intermédio de trocas de audios, transcritos

posteriormente.

Em acordo com a analise de contetdo, categorizamos as entrevistas a partir de
trés eixos de argumentacao: 1) Caminhos para a auto-organizacdo: o olhar a partir
dos educadores; 2) Desafios na auto-organizagdo docente na EFAMJ; 3).
Destacando as potencialidades na auto-organizacdo dos educadores. Passamos a

refletir sobre essas categorias.

5.1 CAMINHOS PARA A AUTO-ORGANIZACAO: O OLHAR A PARTIR DOS
EDUCADORES

Durante o didlogo com os educadores alguns instrumentos sdo considerados
de suma importancia para sua auto-organizacdo. Os participantes da pesquisa citam
no dialogo: Plano de Estudo, Caderno da Realidade (Caderno da Vida), Colocacgéao
em Comum (Socializagdo das ag¢des desenvolvidas no tempo comunidade), visitas

as familias e comunidade e viagens de estudo. Dentre os diversos instrumentos
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utilizados os educadores destacam o Plano de Estudo como base para a

organizacéao e construcao do planejamento.

Mandacaru (entrevista em 2021) afirma que “o alicerce da nossa pedagogia € o
Plano de Estudo, no qual buscamos através dos alunos as informacfes necessarias
da comunidade e a gente traz a necessidade do aluno aprender para a escola, ele

leva para casa e 0 que nos motiva a planejar, organizar sao esses desafios”.

Na pratica da alternancia o plano de estudo é um dos instrumentos centrais
contribuinte para a auto-organizacédo dos educadores, pois a partir dele permite uma
visdo diagnodstica da realidade e vivéncia dos estudantes. Como afirma Jesus (2011,
p.11) “os instrumentos pedagodgicos que norteiam o processo de formagao na escola
da alternancia devem efetivar as atividades nos diferentes espacos: familiar,
comunitario e profissional; na escola onde héa reflexdo, questionamentos, andlises,
sinteses, aprofundamentos e problematiza¢des”. Sdo como “guias” para dialogarem
e realizarem o planejamento dos conteddos, das visitas em campo, distribuicdo das
acOes de cada monitor, estratégias de dialogo, desenvolvimento e troca de

conhecimentos. Outra entrevista destaca:

Temos 0 nosso instrumento da Pedagogia da Alternancia que é o
Plano de Estudo, ele é o norteador, através dele fazemos a questao
da interdisciplinaridade, qual disciplina, qual contelddo estaremos
enfatizando, vamos trabalhando com a realidade dos sujeitos que
sdo os estudantes, temos esse convivio, esse estreitamento com a
comunidade, a partir desse plano de estudo conhecemos o
estudante, a familia, a comunidade, a propriedade do estudante,
conseguimos ver os pontos forte e os pontos fracos dessa familia
enquanto a producdo pecuaria e agricola, a parti dai tracamos planos
em prol de melhoria para familia e comunidade a partir dos
estudantes, realizamos visitas, momentos de tutoria que é o
momento em que cada estudante é orientado em varios aspectos
escolar, familiar, emocional etc, criamos estratégias para lidar com
essa organizagdo. Cada educador tem um numero de tutorando no
gual é responsavel pelo acompanhamento e visitas diagndsticas,
dentro do plano de estudo tem o caderno da realidade, sdo 05 temas
trabalhados por ano para que a juncdo disso tudo resultem no
Projeto Profissional Jovem que é a somat6ria dos planos de estudos,
conteldos, atividades realizadas na instituicdo. (CACTOS,
ENTREVISTA, 2021).

Diante dos instrumentos que funcionam como orientadores da auto-
organizacdo dos docentes, outros momentos sdo importantes para a construcao

pedagogica na escola como a dimensao de circular as experiéncias entres outras
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EFAs, outras vivéncias auxiliam nas estratégias, algo que ndo esta caminhando bem

pode ser avaliado e reformulado através das trocas de saberes e experimentacdes.

Para além do plano de estudo, os docentes destacam a formagéo continuada
como importante aliada no processo de auto-organizacdo. Nesse sentido,
Mandacaru (ENTREVISTA,2021) afirma que: “A gente tem formac&o todo ano,
temos duas formacdes, uma com zonal que tem 05 EFAs agora e outro que € no
més de agosto que € com todas as EFAs, a partir dai que temos esses
conhecimentos buscamos para planejar dentro da escola”. Esses momentos
contribuem no planejamento de aulas e atividade tedricas e praticas, ferramentas
para auto-organizagcédo dos educadores, ajudando na organizacao do lugar. Sobre a

politica de formacédo de educadores do campo, Arroyo adverte:

Politicas de formacdo afirmativas da especificidade do campo. A
especificidade das formas de producdo da vida, da cultura, do
trabalho, da socializacdo e sociabilidade traz inerente, como
exigéncia, a especificidade dos processos de formagdo e de
educacdo; consequentemente, a especificidade dos dominios, artes
e saberes exigidos dos profissionais dessa educacdo. Sem uma
compreensdo bem fundamentada desses processos formativos
especificos, ndo terdo condigbes de ser educadores(as)dos povos do
campo (ARRQOYO, 2007, p. 174).

E crucial entender essa especificidade e buscar formacéo constante. Outros
elementos importantes citados no processo da auto-organizacao dos educadores € a
divisdo do trabalho. Sobre essa dimenséo, Cactos (ENTREVISTA, 2021)amplia em
seu dialogo que “na EFAMJ nés temos os costumes de observarmos as habilidades
de cada educador, monitor, para assim distribuirmos as atividades de forma que
todos possam participar de toda construcdo do ensino sem sobrecarregar ninguém

potencializando nossa auto-organizagao”.

Observa-se que os educadores buscam o didlogo como forma de alcancar a
divisdo das acOes, procurando se adequarem dentro das suas limitacbes e
possibilidades em prol de proporcionar aos estudantes um ensino de qualidade e o

mais proximo de suas realidades. Assim:

As reunifes sao quinzenais no inicio de toda sessdo para
planejamento das a¢cbes com as turmas de estudantes que est&o
chegando, neste inicio de reunido é feito uma avaliagdo de como se
deu a sessdo anterior, em seguida dialoga acerca da
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interdisciplinaridade, coloca em pauta o plano de estudo que a partir
dele se dao os conteudos, ver o que serd tratado nos serbes que
também em sua maioria traz debates com temas do plano de estudo,
organiza as visitas e tutorias da sessdo vendo quais e estudantes e
municipios serdo acompanhados e ver com o coletivo se tem algum
informe para as familias. A tutoria se d& toda primeira sexta-feira da
sessdo ha qual cada educador (a) fica responsavel por uma
guantidade de estudante, nesse momento de reunido o coletivo ja
dialoga possiveis assuntos que podem seréo abordados nas tutorias;
dialoga acerca de visitas ou intercAmbios que jA estejam pré-
programados para acontecerem na sessao e demais assuntos vao
surgindo e também sao dialogados nessas reunides quinzenais.
Entdo temos o0s zonais, as reunides quinzenais, temos também
reunides técnicas toda segunda segunda-feira da sessdo, é
importante destacar também que temos reunides sempre que
surgem demandas dentro da escola. (CACTOS, ENTREVISTA,
2021).

Ampliando esse contexto:

Na minha opinido sobre a auto-organizacdo docente aqui na escola é
gue nos organizamos muito bem, estamos sempre se organizando
junto, trabalho é sempre em equipe, sempre estamos pensando na
familia, no aluno, na comunidade, na escola que é a juncao de
familia, comunidade e escola, entdo, nossa organizacdo parte do
principio dai. [...] N6s aqui temos a préatica de realizar sempre
reunides, da gente ouvir, e dar oportunidade do outro falar, poder ser
avaliado, poder construir junto nosso projeto. A nossa proposta,
entdo, aqui ninguém constréi sozinho, a gente constréi e organiza
junto. Todos participando junto, ouvindo, dando ideias, avaliando,
dando oportunidade, entdo organizamos dessa forma em reunido,
em avaliagdo, ouvindo, dando oportunidade tanto a todos monitores
guanto aos diretores da associagdo, aos educandos e aos seus
familiares. (UMBUZEIRO, ENTREVISTA, 2021).

Na formacao de educadores é vital que compreenda o fazer pedagdgico para
além do espaco de sala de aula, instigando reflexdes, autoavaliacdes,
desenvolvimento do senso critico, todo espaco de didlogo, troca, experiéncias,
vivencias é construcdo de conhecimento. E importante que os educadores nio se
prendam na transferéncia de conhecimentos, mas se coloquem numa posi¢do de

troca dos conhecimentos pré-estabelecidos.
Umbuzeiro (ENTREVISTA, 2021) expde que:

Temos a pratica de sermos bastante democraticos, dar
oportunidades, ouvir sempre o outro, e dar a oportunidade do outro
estar sempre nos avaliando, essas sdo nossas estratégias no
movimento EFA ndo tem quem manda e quem obedece, sou monitor,
nado sou conhecedor de tudo, ouvimos o pai, a mae, liderancas
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comunitarias, € nesse principio da democracia participativa de todos
(UMBUZEIRO, ENTREVISTA, 2021)

Nas falas analisadas nas entrevistas, é visivel a importancia do diadlogo para o

bom funcionamento da instituicao.

Os educadores da EFAMJ tém suas experiéncias pedagdgicas desenvolvidas
através da pedagogia da alternancia entre escola e comunidade estendendo-se ao
espaco familiar considerando de suma importancia para o desenvolvimento dos
estudantes de modo que as vivéncias familiares contribuem para as relacdes no

espaco escolar. Como procedimentos para esse fim, os docentes afirmam:

NOs realizamos visitas nas casas dos alunos, associacoes,
comunidades, entdo estamos muito no dia-a-dia da familia,
comunidade, participando, orientando, ouvindo e a relacdo escola-
familia- comunidade é sempre trazer a familia, a comunidade para
conhecer, levar a escola até a comunidade de alguma forma, através
de uma palestra, de uma reunido, visita, de um bate papo com as
liderancas na comunidade, a gente percebe isso quando os alunos,
familiares buscam a EFA para o filho estudar é quando percebemos
que a familia estd mais na escola. (UMBUZEIRO,
ENTREVISTA,2021).

Seguindo as mesmas ideias, Mandacaru afirma

O nome ja diz Escola Familia entdo essa base escola e familia sdo
muito fortes, entdo um dos principios fundamentais da escola
agricola e da Pedagogia da Alternancia é esse lagco muito afetivo,
muito forte com a familia e comunidade, a gente trabalha muito com
a questdo da visita, fazer visita ao aluno (a) no tempo que ele (a)
esta em casa, ver quais as dificuldades, o que precisa a gente leva,
se ndo podemos buscamos alguém que possa estar fazendo esse
trabalho e a familia também quando necessita vem até a escola
buscar informacgdes, buscar apoio e esse é o laca a escola, a familia
e a comunidade. (MANDACARU, ENTREVISTA,2021).

Para suas ac¢0es e auto-organizacao na escola os educadores se inspiram em
algumas referéncias que fizeram parte da instituicdo ou de redes que dialogam com
0S mesmos principios da cooperag¢do, emancipacdo camponesa, das pedagogias da
alternancia, do oprimido, da libertacdo, do cuidado com o proximo, da troca de
vivéncias, pessoas que fazem parte do espaco da escola direta e indiretamente.
Aroeira (ENTREVISTA, 2021) diz que: “a minha maior inspiracdo é quando ouvimos
depoimentos de pais, estudantes e ex-estudantes falando da importancia da EFA

nas suas vidas”.
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Uma argumentacdo que se repete nas entrevistas refere-se a relacdo do
didlogo entre os/as envolvidos/as nos processos didatico-pedagogicos e
organizativos da EFAMJ. Essa repeticao nos leva a pensar na dialogicidade como
esséncia da educacdo como pratica da liberdade, proposta por Paulo Freire,

segundo o autor:

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fenémeno
humano, se nos revela algo que jA poderemos dizer ser ele mesmo:
a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo,
como algo mais que um meio para que ele se faga, se nos impde
buscar, também, seus elementos constitutivos. Esta busca nos leva a
surpreender, nela, duas dimensdes; acdo e reflexdo, de tal forma
solidarias, em uma interacao tao radical que, sacrificada, ainda que
em parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha
palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer apalavra
verdadeira seja transformar o mundo (FREIRE, 1987, p. 49).

Os didlogos da EFAMJ representam essa acao e reflexdo, portanto a praxis.
Ampliando esse argumento as entrevistas mencionam também as inspiracdes para o

dialogo.

Tem alguns homes que nhos inspiramos como o Padre Aldo, olhamos
para a caminhada dele; Padre Jodo, Padre Firmino, Dona Federica
gue junto com Padre Firmino fazem de tudo, procuram os amigos do
exterior que ajudam a EFAMJ, essas parcerias sdo através deles e
inspiragdo também é ver os estudantes saindo da escola, tendo
oportunidade de emprego, conseguindo atingir seus objetivos, e
tendo retorno. Ficamos muito contentes quando plantamos a
sementinha, vemos germinar e vendo produzir bons frutos nisso
vemos que nosso trabalho estd no caminho certo. Temos uma
inspiracdo também que é o Professor Luiz que fundou a escola e
permanece conosco, Professor lomar que foi um dos fundadores,
Joaquim através da AECOFABA que deixou diversos ensinamentos.
(CACTUS, ENTREVISTA, 2021).

7z

Nos depoimentos, € notdrio que os educadores que vivenciam na pratica a
alternancia se movimentam para além das salas de aula e isso demanda uma
formacdo especifica, sendo assim, consideramos 0s cursos de ensino superior
voltado para formacdo de educadores do campo como importantes aliados no
desenvolvimento destes profissionais aptos a atuarem na vida dos estudantes

camponeses.

Trazemos também recortes dos educadores com suas experiéncias na praxis

docente com o trabalho como principio educativo na EFAMJ dialogo amparado nos
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principios de Freire (1987; 1996), Pistrak (2018), “com o olhar para o trabalho
enquanto emancipacdo humana com reflexdes criticas sobre as condicbes
trabalhistas postas, abracar a pratica do trabalho educativo e ensino caminhando
juntos enquanto parte da escola”. Assim:

Observo uma grande diferenca no trabalho como principio educativo
na escola aqui ndo tem o estudante como um numero na caderneta,
nem simplesmente obterem um nota para passarem de ano, aqui
olhamos para o0 estudante enquanto sujeito que tem toda
possibilidade de ser protagonista no meio onde ele esta, a gente
observa o estudante nos comportamentos, se conseguimos detectar
alguns desvios de comportamentos procuramos conversar, estar
ajudando, diversos estudantes jA chegaram conosco para dialogar
sobre questdes estudantis, familiares, ja conseguimos evitar inclusive
o suicidio através desse auxilio, dessa ponte que criamos dentro da
instituicdo. O trabalho que fazemos com o0s estudantes é minucioso
no sentido de que ele possa ter todas as possibilidades de estar se
firmando no meio, busque na escola o conhecimento e retorne para o
seu meio, para o seu local de origem, para dali ele conseguir fazer
com que ndo somente ele cres¢a, mas, que a familia, comunidade
cresca também. Que ele seja protagonista, enquanto técnico (a),
enquanto pessoa, com senso critico no qual nés educadores nao
impomos, fazemos uma constru¢do de novos conhecimentos. E
assim, o (a) estudante tem todo embasamento que pode estar
aprimorando seus ideais, tendo uma construcdo enquanto pessoa,
desenvolvendo seu senso critico e ndo simplesmente ser levado pelo
gue a sociedade imp0e, ele tem o embasamento, tem acesso aos
dois lados e pode distinguir 0 que acha correto ou ndo para ele. A
escola nao anda sozinha sem a familia que ndo anda sozinha sem a
comunidade, é um conjunto no qual todo trabalho que é feito dentro
da escola, fazemos dentro da familia que é realizado dentro da
comunidade, analisamos ndo s6 o estudante, mas, sua origem, 0
meio que ele estad entendendo os ambientes para sabermos como
construir nossa base. (CACTOS - ENTREVISTA, 2021).

Ainda sobre o tema, Mandacaru (ENTREVISTA, 2021) dialoga que

sobre o trabalho como principio educativo dentro da escola:vou falar
muito a partir do Plano de Estudo que o aluno leva e traz a
necessidade, discute aqui na escola, leva para a comunidade
algumas questdes a serem trabalhadas e traz para a escola para a
gente trabalhar.Nosso planejamento é em cima desse desafio, dessa
dificuldade do (a) aluno (a) (MANDACARU- ENTREVISTA, 2021).

Aroeira (ENTREVISTA, 2021)complementa que

O principio educativo na EFAMJ é a incluséo e o reconhecimento dos
sujeitos do campo como cidadaos do processo educacional e de sua
propria identidade. Proporciona também, através da parceria com a
familia, estudante e monitor (professor), baseado nos principios da
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Pedagogia da Alterndncia, uma formacdo integral do
jovem”(AROEIRA- ENTREVISTA, 2021).

Em seu livro Fundamentos da Escola do Trabalho, o autor Pistrak (2018)
indizaque:

O trabalho é parte da relacdo da escola com a atualidade, e nesta
base o trabalho educativo e o de ensino desenvolvem-se como um
todo unico, inseparavel. A questdo fundamental da escola ndo é a
relacdo mecénica entre o trabalho e a ciéncia (ou como se pensa
mais dissimuladamente, entre trabalho e ensino), mas, tornar ambos,
partes organicas da escola, isto é, da vida social as criancas.
(PISTRAK, 2018, p. 68).

E importante que a escola compreenda o conhecimento cientifico e as relacées
sociais como caminhos conjuntos da producdo e desenvolvimento dos sujeitos a
partir das suas realidades, o trabalho enquanto principio educativo busca
compreender os papéis e fungbes no exercicio em sociedade de modo que
desenvolvam a criticidade das condi¢des postas, trabalho este enquanto valor social

que faz parte do desenvolvimento humano da sociedade.

5.1.2 DESAFIOS NA AUTO-ORGANIZACAO DOCENTE NA EFAMJ

Este recorte objetiva trazer a partir das percepcdes dos educadores alguns
desafios que encontram na sua auto-organizacdo apresentando-se nas falas e
didlogos acerca das suas estratégias de organizacdo para desenvolvimentos das

acoOes dentro da instituigcdo.

Um dos desafios apontados acerca da auto-organizacdo € a
interdisciplinaridade. No dialogo esse desafio se apresenta na fala de Cactos
(ENTREVISTA, 2021): “no processo de auto-organizacdo, como acdes a partir do
Plano de Estudo, através dele fazemos a questdo da interdisciplinaridade, qual
disciplina, qual conteudo estaremos enfatizando”. Em outro momento se apresenta
na fala do Umbuzeiro (ENTREVISTA, 2021) ao declarar: “outro desafio é a
interdisciplinaridade apesar de buscarmos fazer trazendo temas do Plano de Estudo

para dentro da escola, discutindo com seus familiares, alunos”.

E notério que os educadores v&o buscando caminhos para se auto-

organizarem, porém, ainda ha desafios a serem superados. Diante dos dialogos,
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acerca a presenca da interdisciplinaridade, Gattas e Furegatto (2005, p. 324)

afirmam que:

A interdisciplinaridade coloca-se como desestimulo a multiplicacdo
desordenada de especialidades, buscando as relacbes de
interdependéncias e de conexdes reciprocas entre as disciplinas;
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre especialistas e pelo
grau de integracdo real das disciplinas, no interior de um mesmo
projeto de pesquisa. O processo interativo se faz pela comparacéo
dos resultados obtidos em uma disciplina com os resultados
fornecidos por outra disciplina, pelo confronto dos pontos de vista ou
enfoques diferentes, podendo essa interacdo ir da simples
comunicagdo das ideias a integracdo muatua. (GATTAS;
FUREGATTO, 2005, p. 324).

Um dos maiores desafios para os educadores da EFAMJ é a auséncia de

uma coordenacdo pedagogica na escola, sinalizam que a presenca de um

profissional para conduzir agdes colaboraria na otimizagao do tempo e execucéo das

acles, quanto mais pessoas para cooperar com a organizacdo do espaco melhor

sera o trabalho pedagdgico na escola. Sobre isso as entrevistas relatam:

Em relacdo a auto-organizacdo da escola esse ano de 2021 e anos
anteriores temos uma dificuldade em relacdo da coordenacgdo
pedagdgica na qual infelizmente ndo temos ainda uma profissional
gque possa estar nos auxiliando com a pedagogia de fato dentro de
uma EFA, mas, tentamos da nossa maneira, vamos dialogando com
as outras EFAs e vendo se estamos no caminho certo e gragas a
Deus estamos. (CACTOS, ENTREVISTA, 2021).

Mandacaru em entrevista ainda reforca

No momento nosso maior desafio € que a gente nao tem um
profissional, alguém que ja tenha o meio mesmo bem firme na
pedagogia, um pedagogo aqui para estarmos nos organizando, um
coordenador pedagbgico mesmo, para pensar nas estratégias e aqui
a gente tanto ensina quanto a gente coordena, a gente vai para o
campo, entdo ndo tem essa pessoa que faga isso. Temos a direcédo
que faz esse papel e muito bem, mas, tem outras atividades.
(MANDACARU, ENTREVISTA, 2021).

Outro desafio apresentado pelos educadores € a auséncia do dominio das

tecnologias, esse estudo foi realizado em um periodo bem delicado no mundo, a

pandemia do Coronavirus, no qual a educacdo passou por um periodo de

readaptacdo tanto dos estudantes, quanto dos educadores, para que 0 ensino

continuasse sendo ofertado, os educadores precisaram se adequar as tecnologias,
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como afirma Umbuzeiro (ENTREVISTA, 2021) “o dominio das tecnologias também

dificulta um pouco podermos organizar nossa vida docente na escola.”

Vale ressaltar que a dialética da igualdade e da diversidade
evidencia elementos bésicos e comuns a todos 0s sujeitos sociais: a
unidade na diversidade. Mas, também indica as diferencas entre o
campo e a cidade. Além disso, 0s sujeitos sociais do campo
possuem uma base sdcio histérica e uma matriz cultural diferentes, o
que os faz demandantes de politicas publicas especificas.
(FERNANDES, 2008, p. 29.).

Os desafios se intensificaram, como garantir 0 acesso a espacos virtuais ao
povo do campo? Como garantir internet? Computadores? O ensino remoto é
excludente e nesse periodo cadtico muitas ficaram para tras, sem disponibilidade
dos minimos recursos como celular e internet ficou impossivel o acesso a educacgéo

do campo no campo.

Algumas acbes foram tomadas, como aulas através do radio, entrega de
atividades impressas, garantiu a participacdo daqueles que tinham os recursos
minimos, professores/as dobraram suas cargas horarias de trabalho, além de terem
gue se adaptarem com as salas de aulas virtuais, momento de muita tenséo, pois a
educacéo ja fragilizada no pais sofre um grande desgaste nesses ultimos anos na
qual a ciéncia, o isolamento social e os cuidados sanitarios sao a chance de parte de

a populacdo permanecer viva.

Contudo, a educacgédo do campo vem resistindo, ofertando formacdes on-line,
tentando manter os lacos e acdes escola e comunidade com tematicas
educacionais, agroecoldgicas, curriculo, formacdo docente, entre outras, tracando
estratégias de alcance do maior nimero dos sujeitos camponeses ao conhecimento
cientifico, reconhecer no campo espaco de construcdo e desenvolvimento

emancipatorio.

Outro desafio descrito pela Aroeira (ENTREVISTA, 2021) aborda que: “O nosso
principal desafio da auto-organizacdo é o tempo para planejamento que ndo é
suficiente”, é visivel que ser educadora na dinAmica da alternancia demanda longos
periodos de atuacdo docente, escola-familia-comunidade, no tempo escola os
professores se dividem por dia na monitoria sendo o primeiro a chegar e o ultimo a

sair, em sua maioria possuem familia e precisam conciliar trabalho e lar. A



71

professora reitera: “A principal problematica é realizar o0 acompanhamento nas
atividades planejadas, muitas atribuicbes e namero insuficiente de profissionais para
a quantidade de demandas/tarefas para executar” (AROEIRA, ENTREVISTA, 2021).

O planejamento pedagdgico é mediado por acdes que deverdo ser
desenvolvidas e nele se destrincha possiveis estratégias para o0 alcance dos
objetivos devendo estabelecer o desenvolvimento das a¢gbes no tempo e espago
viavel a todos os envolvidos, colocar possiveis materiais didaticos a serem
utilizados, caminhos e possibilidades para o alcance do ensino e aprendizagem. E
importante que seja flexivel e atenda as especificidades dos sujeitos, esteja aberto

ao didlogo, reflexdo e avaliacao.

Contudo, hd uma complexidade nesse planejamento na realidade pandémica,
no qual inumeros foram os desafios, principalmente no acesso e dominio das
tecnologias ja que foi preciso o distanciamento social como medida preventiva
contra o contagio do virus. A educacéo foi diretamente afetada e o ato de ensinar se
fez ainda mais desafiador ja que os estudantes ndo estavam no espaco da escola e
nem em contato com a comunidade. Como levar o ensino até eles? Quais
estratégias? Como garantir qualidade no ensino a distancia se alguns dos
estudantes do campo ndo dispunham dos meios necessarios para participacéo das
aulas (celular e internet de qualidade). O planejamento pedagdgico e dialogo se
fizeram ainda mais necessario nesse periodo para que garantissem que a educacao

nao fosse perdida nesse espaco de tempo.

Outro desafio encontrado é a auséncia de materiais didaticos contextualizados
na escola, como afirma o Mandacaru (ENTREVISTA, 2021): “No momento da nossa
auto-organizacdo uma das principais problematicas sdo a auséncia de materiais
didaticos, a gente tem uma boa parte, mas falta muito material didéatico
principalmente para trabalhar com os estudantes”. Compreendendo que a Educacgao
do Campo vem contra 0S ensinos convencionais com materiais didaticos sem as
minimas especificidades camponesas, este é um desafio importante de ser
dialogado, pois se faz necessario materiais didaticos contextualizados para um
ensino de qualidade. Para além da auséncia de materiais didaticos, podemos
evidenciar outros desafios, Pistrak (2018) destaca que na organizagao do trabalho

0S manuais escolares, programas e licbes eram os trés obstaculos no



72

desenvolvimento de uma nova escola, considerando que sdo partes importantes que

caminham juntos no fazer educativo é preciso tenciona-los.

E evidente que o antigo tipo de manual ndo tem mais lugar na escola
onde acontece um trabalho vivo e criativo: o manual, no qual se
encerrava toda a sabedoria escolar e que era preciso saber do
comeco ao fim, com as chamadas “em letras pequenas” ou sem elas,
caiu em desuso; ele deve ser substituido por livros de trabalho,
guias, coletaneas de materiais e fontes, varios materiais, literatura
cientifico-popular etc. a questdo agora, mudou para a dificuldade
pratica: dar de imediato os livros necessarios para a escola, sendo
gue eles ainda precisam ser escritos e é possivel que até os autores
destes ainda tenham que ser desenvolvidos. (PISTRAK, 2018, p.
207-208).

E importante que os educadores tenham compreens&o das condi¢des objetivas
postas para o desenvolvimento do ensino. Desafios e dificuldades persistem, a partir
delas é crucial criarem estratégias para supera-las. Tencionar as politicas de estado
€ uma atitude necesséria. A auséncia de materiais didaticos especificos é um
desafio nas escolas do campo, isso implica na busca por um ensino contextualizado.
A educacdo do campo nao foi dada, ela foi conquistada pelos movimentos sociais e
muitos ainda sdo os desafios a serem superados em prol de uma educacdo do
campo de qualidade. Acreditamos que o registro cotidiano das experiéncias contribui
bastante na organizacdo pedagdgica do espaco, 0s registros de formacdes,
construcdo de cartilhas com temas contextualizados, documentarios podem ser 0s
primeiros passos para desenvolvimento de materiais que venham contribuir

enquanto materiais pedagogicos dentro da escola.

5.1.3 DESTACANDO AS POTENCIALIDADES NA AUTO-ORGANIZACAO DOS
EDUCADORES

Apesar dos desafios acima apontados, o0s educadores sinalizam
potencialidades que tem sido fundamental para a auto-organizacdo, sdo caminhos e
estratégias que possibilitam a organizacédo do espaco, as realizacbes das atividades,
0 acompanhamento, tutoria e orientagdo dos estudantes como também nas visitas

as familias e comunidade.

O Mandacaru (ENTREVISTA, 2021) aponta que as “potencialidade que
contribuem com nossa auto-organizacao destaco a equipe sempre junta € um ponto

forte, o Plano de Estudo que € essa busca coletiva em trabalhar junto com a
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realidade do (a) aluno (a), sdo os principais pilares a equipe e a familia”.Aroeira
(ENTREVISTA, 2021) complementa apontando mais algumas potencialidades como
“Apoio da Associagdo mantendora a ATARB, a rede AECOFABA e unido/integagao
da Equipe.” Em nossa interpretacdo, os lagos tem sido importante para guiar a auto-

organizacdo do esducadores. Ainda sobre esses lacgos:

A principal potencialidade? Aponto o fato de ouvir, escutar, o desejo
em acertar sempre e amanha sermos melhores que hoje, e depois de
amanha ser melhor que amanhd, o envolvimento de todos tanto da
equipe da cozinha secretaria, associacdo, monitores, familias,
alunos. Quando envolvemos todos... ai sim estdo nhossas
potencialidades, em fazer com que todos tenham a oportunidade,
possam ter vez e voz. Dando oportunidade conseguimos construir
um projeto de educacdo libertadora, um projeto onde consigamos
libertar, fazer com que o jovem seja protagonista da sua histéria,
dono do seu futuro, da sua histéria, e assim, ter o melhor para sim,
para sua familia, sua comunidade. (UMBUZEIRO, ENTREVISTA,
2021).

O cuidado em ouvir o outro, trocar potencialidades e fragilidades tem sido algo
importante na auto-organizacdo. A participacdo dos estudantes, familia e
comunidade também favorece na organizacdo e planejamento de conteudos e
espaco, Umbuzeiro (ENTREVISTA, 2021) ainda destaca que “Aqui na EFA os
alunos participam de todas as atividades, contribuem no processo de organizagao
das atividades, d&o ideias, avaliam, entdo, é aquela questdo de quando vocé da
oportunidade, vocé ouve o outro, € um principio muito importante”. E notdrio que a
auto-organizacao docente ndo se da sozinha, mas conta com todo um ciclo de apoio
e cooperacdo que sao importantes para o bom funcionamento da instituicéo.
Retomamos a argumentacdo sobre a dialogicidade nos processos de auto-
organizacdo. Paulo Freire é enfético:

Dai que, para esta concepgdo como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se
encontra com o0s educandos-educadores em uma situacao
pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que
vai dialogar com estes. Esta inquietagdo em torno do conteudo do
dialogo é a inquietacdo em torno do conteltdo programéatico da
educacéo (FREIRE, 1987, p. 53)

A escuta, a oportunidade e o diadlogo sdo expressadas nas falas dos docentes
entrevistados na EFAMJ. Esse € um vetor importante da producdo da auto-

organizacdo analisadas e repetidas em todo processo de investigacdo. Em
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depoimento, Cactos (ENTREVISTA, 2021) confirma o sentido dialogico freiriano, ao
dizer: “a cada dia é uma realizac&o nova. E uma renovacéo na qual nés observamos
a evolucdo dos estudantes, da familia, da comunidade e a gente esta sabendo que
fazemos partes dessa trajetéria que desenvolveram, desenvolvem e irdo
desenvolver.” Vai renovando a cada ano, nos encorajando porque € uma tarefa que
nao € facil, é ardua, mas compensatoria. Ver os estudantes passando 04 anos na
escola, ver toda experiéncia, estreitamento quanto pessoa, professor, estudante, ver

a unido com a familia é gratificante.

Fotografia 06: Educadores e estudantes em espacos formativos na EFAMJ
(2021)

FONTE: ARQUIVOS DA EFAMJ

Finalizamos esse capitulo com a imagem de momentos de planejamento entre
os educadores, trocas de experiéncias com outros parceiros, serfes com O0S
estudantes que séo planejados para tratar de assuntos relacionado ao contexto em
que vivem para além dos contetdos programados, aulas no espaco livre a escola e
apresentacdo do Projeto Profissional Jovem que € o projeto de finalizacdo do curso
com a juncao de tudo que foi trabalhado durante os 04 anos na escola contribuindo

para a autonomia e emancipacao dos jovens camponeses.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar as percepcdes docente sobre a auto-
organizacdo na Escola Familia Agricola Mae Jovina se deu em circunstancias
pandémicas e em meio alguns desafios, € importante registrar as limitacdes de uma
monografia, porém podemos dizer que dentro das metas se fez possivel o alcance
das respostas da pesquisa que buscava conhecer e compreender de que maneira
se da a auto-organizacdo e quais as suas impressdes sobre ela desde

potencialidade a desafios.

A Educacao do Campo que se desenvolve em torno de acdes coletivas, neste
presente ano, sofreu impacto com a pandemia do coronavirus. Os grandes desafios
se ampliaram, em especial sabendo-se que 0s sujeitos do campo sofrem com a falta
de politicas publicas em todas as areas (seguranca, saude, lazer, tecnologica) a
educacdo foi diretamente afetada, visto que foi optado pelo uso de ferramentas

tecnoldgicas para garantir a sociedade acesso ao ensino de maneira remota.

E importante, nesse cenario, reafirmar a Educacdo do Campo enquanto
movimento de luta contra hegemonica, que persiste. Em seus caminhos, mesmo
com desafios, busca por superacdo da exploracdo de diversas ordens. A luta pela
terra, educacao, agua, dignidade em viver no campo é um dos mais importantes
objetivos formar o povo do campo, 0 acesso ao conhecimento cientifico,
sistematizado enquanto caminho para a compreenséo da realidade e reivindicacao

dos seus direitos.

Essa reafirmacdo da Educacdo do Campo se faz importante visto o0s
enfrentamentos com a Base Nacional Comum Curricular que vem sendo configurada
como desconstrucdo de todo projeto de educacao contextualizada defendida pela
classe trabalhadora, levando em consideragcdo os impactos no acesso as politicas
publicas, negligencias nas ac¢des educacionais no campo, de fato € a negacao da

educacao do campo.

Sobre a investigacdo, o ato da docéncia nas escolas familias agricola requer
profissionalismo, dedicacdo e amor, pois € todo um cuidado pessoal com cada

singularidade dos sujeitos, uma dedicacdo de acompanhamento escolar, familiar e
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comunidade, garantir um ensino de qualidade dentro da sala de aula, a busca
constante por metodologias de ensino-aprendizagem que garantam a formacdao ativa
dos estudantes e para que isso ocorra de maneira equilibrada a auto organizacao

entre os professores é o eixo central para o bom funcionamento da instituicao.

A auto-organizacao na escola é de suma importancia para o desenvolvimento
da instituicido e também para dar conta de todas as demandas que envolvem o
ensino-aprendizagem, as relagfes coletivas, aulas préaticas, acompanhamentos nas
comunidades, tutoria entre outros. A Educacdo do Campo empregada pela EFAMJ
tem implicacéo significativa no municipio de Ruy Barbosa - BA, pois, somente ela

trabalha com a pedagogia da alternancia.

Tive muitos desafios para alcancar esta escrita, entre eles a “sindrome do
papel em branco” (SILVA, 2002) o anseio de avancar de vez, o receio do comeco, a
tentativa de seguir outros caminhos de pesquisa, a inseguranca e a o pior dos
sentimentos: a sensagao de ser incapaz de realizar uma escrita valiosa. Costumo
sempre mencionar a trajetéria carregada de esforco, dedicacéo, alguns fatores que
desafiam a caminhada, mas muito amor e diante de todos os desafios escrevi com

muita dedicacdo, compromisso politico e humano com o conhecimento cientifico.

No decorrer do desenvolvimento do estudo, em nossa leitura, se fez possivel o
alcance do objetivo geral e dos objetivos especificos problematizando as questdes
dos docentes, refletir as categorias Educacao do Campo, Auto-organizacao, Escolas
Familias Agricolas, Pedagogia da Alternancia e referir as praticas sobre o processo

de auto-organizacdo na EFAMJ.

O tema deste estudo € de suma importancia para o meio académico por
relacionar construcdes e reflexdes acerca do fazer pedagdgico em especial para a
Licenciatura em Educacdo do Campo que objetiva formar educadores do campo,
esta pesquisa reflete momentos importantes dos educadores em uma escola do
campo e que desenvolve suas acdes na Pedagogia da Alternancia que também é
um viés da educacgdo do campo prezando pela permanéncia dos jovens no campo
garantindo acesso ao conhecimento cientifico e mantenho lagos e atuacdo na familia

e comunidade.
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A metodologia adotada no estudo com a abordagem qualitativa, entrevista
semiestruturada, analise de conteudo e revisdo de literatura foi suficiente para
realizar os procedimentos da pesquisa, possibilitando ouvir, compreender, refletir e
dialogar com escritos que trazem debates relacionados com os temas abordados.
Complementada com as biografias referenciadas correspondeu as expectativas de

conseguir um registro cientifico com qualidade de abordagem.

E importante registrar que os momentos presenciais de entrevista contaram
com todos os cuidados sanitarios (utilizacdo de mascara e alcool em gel,
distanciamento). E not6rio que o periodo em que se deu a entrevista nio foi
favoravel, mas nédo tirou a qualidade das informa¢des produzidas; com destaque
também para a acolhida da pesquisa na escola de forma calorosa pelos educadores.
O formato virtual nos limita bastante, principalmente na diversificacdo de
ferramentas, a sensacédo é de que poderiamos ter mais detalhes de informacfes. A
intencao inicial da investigagao previa a realizacao de grupos focais compreendendo
esses espacos coletivos de producao de dados como processo formativo, diante do
atual cenario de pandemia trilhamos por outros caminhos, contudo, acreditamos que
este presente registro contribui no processo formativo da pesquisadora, no registro
académico com reflexdes importantes para escola campo e para o préprio Curso de
Licenciatura em Educacédo do Campo- Ciéncias Agrérias.

Como achados da investigacdo, apdés a escuta, andlise e categorizacao,
enumeramos: 1) A auto-organizacdo como elemento pedagdgico importante na
realidade da Educacdo do Campo; 2) A formacédo permanente como um crucial
instrumento da auto-organizacdo na Educac¢do do Campo; 3) A compreensdo do
trabalho como principio educativo € crucial nos processos de auto-organizacao; 4)
Os desafios das condicbes objetivas e materiais (plano de estudo,
interdisciplinaridade, auséncia de coordenacdo pedagdgica, auséncia/presenca de
tecnologias, auséncia de material didatico, dificuldades com possibilidade de
planejamento) sdo muito importantes nos processos de auto-organizagdo docente;
5) A dialogicidade € um dos principais fatores da praxis na auto-organizacéo
docente.

Nos resultados da pesquisa obtivemos 0s passos que os educadores utilizam

como estratégia para o alcance de uma auto-organizacdo satisfatoria. Foram
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apontados alguns desafios como superar a auséncia de um profissional, que no
caso abordado seria uma coordenacao pedagdgica, para auxilid-los na organizacéo
das ac¢les e do espaco, algumas problematicas como a dificuldade em organizar o
tempo visto que os educadores/monitores na escola precisam contribuir em todas as

instancias dentro da escola.

Nota-se que, apesar dos desafios e probleméticas enfrentados, os educadores
nesse processo de ensino e aprendizagem seguem priorizando um ensino no e do
campo de qualidade, buscam parcerias, trocas entre outros espacos, cooperacao da
familia e comunidade, alternam as atividades entre si, realizam todos os
planejamentos do quadrimestre, trimestre, ano em coletivo buscando se encaixarem

da melhor forma possivel para que nédo haja sobrecarga em um so profissional.

E visivel diante da andlise dos dados que os educadores ainda ndo possuem
uma auto-organizagao delimitada e organizada fixamente, mas, estdo na busca de
melhorias, também é notdério nas falas o apreco pela docéncia e pela escola,
demonstram serem profissionais comprometidos com a educacdo do campo e
emancipacao dos jovens camponeses, se dedicam para se organizarem da melhor

maneira possivel para oferecerem uma educacéo contextualizada de qualidade.

Esta pesquisa se fez importante. Celebro o fechamento de um circulo formativo
enquanto futura educadora do campo, iniciante na condicdo de pesquisadora,
compreendendo os desafios e avancos na pratica docente no campo. Sugiro a
leitura e a reflexdo sobre os resultados obtidos como importantes para futuros
debates acerca da auto-organizacdo como esse importante elemento pedagdgico,
sobretudo pautada no trabalho como principio educativo, desenvolvido pela
dialogicidade que traz autonomia e a educagcédo como pratica de liberdade das acdes
dos educadores, refletindo desafios, caminhos e possibilidades.
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8. APENDICES
A- ROTEIRO PARA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO COM HABILITACAO
EMCIENCIAS AGRARIAS

INFORMAQOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Um estudo sobre a auto-organizagédo docente na Escola Familia
Agricola M&e Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA.

Pesquisadores responsaveis:

Kelly Santos de Assis

Prof. Carlos Adriano da Silva Oliveira (Orientador).

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

DADOS DE CARACTERIZAQAO

1) SEXO: MASCULINO ( ) FEMININO ( )
2) ANO DE NASCIMENTO:
3) VOCE SE CONSIDERA (auto declara):
AMARELA/O

BRANCO/A

INDIGENA

NEGRO/A

PARDO/A

OUTROS/AS Se a resposta for “outros/as” definir a cor:
4) VOCE RESIDE? ZONA RURAL ( ) ZONA URBANA ( )
CIDADE:

BAIRRO/ COMUNIDADE:

5) QUAL A SUA FORMAGCAO / NIVEL DE ESCOLARIDADE (FAVOR
DETALHAR INFORMACAO)

QUESTOES DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

e Atestamos que as informacgdes/dados produzidos na presente entrevista serdao
utilizados para fins académicos/cientificos e a identidade dos sujeitos da pesquisa
nao seréa divulgada.

e Permissao para gravar/ Solicitar que desliguem e/ou silencie o celular.

e Apresentacdo dos pesquisadores e objetivo da entrevista: A metodologia consiste
em uma abordagem qualitativa utilizando entrevista semiestruturada que consiste
em um didlogo direcionado e flexivel, tendo com objetivo da entrevista analisar as
percepcdes de professores/as sobre a auto-organizacao docente na escola.

e Desde ja agradecemos.
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QUESTOES

1. Qual a sua formacao/especializacao?

2. Vocé vem de algum espago camponés ou tem relacdo com algum movimento
social, associagdes, cooperativas, sindicatos?

3. O que te motivou a ser educador (a)?

4. O que levou a escolha em ser educador (a) na Escola Familia Agricola Mae
Jovina?

5. Qual a sua opinido sobre a auto-organizagao entre vocés educadores (as)?
Complementos: (desafios, estratégias, inspiracdes, referéncias).

6. Como vocé percebe o trabalho como principio educativo na EFAMJ?

7. Comente sobre a relacdo escola-familia-comunidade que é desenvolvida na
EFAMJ.

Complemento: Como vocé percebe isso na vida dos estudantes?

8. Quais os principais desafios na auto-organizacédo docente na EFAMJ?

9. Quais potencialidades vocé destacaria para contribuir com o
desenvolvimento da auto-organizagéo docente?

10. Quais as principais probleméticas que vocés encontram na auto-
organizacdo docente na EFAMJ?

11. Gostaria de comentar algo que ndo estava em destague em nossa conversa?

AGRADECEMOS AS CONTRIBUICOES.



85

B- TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), em uma
pesquisa de abordagem qualitativa que tem como objetivo analisar as percepcdes
de professores/as sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola
Méae Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA. Este TCLE respeita as exigéncias na
Resolucdo510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que dispde sobre as
normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com o0s
participantes ou de informacdes identificaAveis ou que possam acarretar riscos
maiores do que os existentes na vida cotidiana, na forma definida nesta resolugéo,
bem como a Resolu¢cdo 466/2012do Conselho Nacional de Saude apontando

diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Um estudo sobre a auto-organizacao docente na Escola Familia
Agricola Mae Jovina no municipio de Ruy Barbosa-BA.
Pesquisadores responsaveis: Kelly Santos de Assis e Prof. Carlos Adriano da

Silva Oliveira (Orientador).

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as percepcdes de professores/as
sobre a auto-organizacdo docente na Escola Familia Agricola Mae Jovina no
municipio de Ruy Barbosa-BA. A metodologia adotada neste estudo sera a pesquisa
qualitativa, mediada por revisdo de literatura, entrevista semiestruturada e analise de
documentos da Escola Familia Agricola Méae Jovina.

A adocdo do procedimento de entrevista semiestruturada estd adequada a
realidade de pandemia da Covid-19 causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 e nossa
acao se adéqua a critérios de seguranca no sentido de reduzir a dimensao de risco
sanitario. Indicamos que essa postura visa minimizar riscos e proteger 0s
participantes, considerando especificidades desta pesquisa.

Caso concorde em participar da pesquisa, lhe € assegurado sigilo e

anonimato das informagdes e em caso de eventual constrangimento, ou nao se sinta
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suficientemente esclarecido, Ihe é facultado retirar o consentimento, sem nenhum
prejuizo. Da parte dos pesquisadores fica ainda assegurado ao participante que nao
havera qualquer 6nus; os dados produzidos serdo utilizados para fins estritamente
académicos, ficando sob a responsabilidade da equipe de pesquisa. Apos ser

esclarecido (a) nés abaixo assinamos:

Ruy Barbosa, Bahia, novembro de 2021.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Nome (participante):

Assinatura do (a) participante



