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SILVA, Danilo Souza da. QUEM IRA IMPLEMENTAR A LEI 10.639/03? O CASO DOS
DISCENTES CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA
UFRB. Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, Cruz das Almas-BA, 2016 (Trabalho de
Concluséo de Curso).

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo verificar se os concluintes do Curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB se sentem preparados para abordar questfes sobre a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana na Educacao Bésica. Participaram da pesquisa 26 discentes que estavam
cursando disciplinas do Ultimo semestre do Curso. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa
do tipo estudo de caso. Foi feita analise do PPC do Curso e utilizou-se o questionario como
instrumento de coleta de dados. Foi identificado que o PPC do Curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB ndo atende as determinacdes da Lei 10.639/03 e de suas DCNs. A maioria
dos discentes afirmam ndo conhecer a Lei e ndo se sentem preparados para abordar a tematica
da qual trata a Lei em sala de aula, apesar de se mostrarem sensibilizados com a questdo que
permeia o dia a dia escolar. O desafio € enorme e exige 0 empenho de todos. Cabe aos
envolvidos na elaboracdo dos PPC incluirem a discussdo posta pela Lei 10.639/03 na base de
seus curriculos. E, aos professores, fica 0 compromisso e a responsabilidade de implementa-la
em sua pratica docente.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Educacio. Relacdes Etnico-Raciais. Formagéo de Professores.



SILVA, Danilo Souza da. WHO WILL IMPLEMENT THE LAW 10.639/03? THE CASE
OF THE DEGREE STUDENTS GRADUATING COURSE IN BIOLOGY UFRB. Federal
Univerty of Recdncavo of Bahia. Cruz das Almas — BA, 2016 (Completion of Course Work).

ABSTRACT

This research aimed to verify if the graduates of UFRB Biology Degree Course feel prepared
to address questions about the History and Afro-Brazilian culture and African in Basic
Education. The participants were 26 students who were attending courses last semester Course.
The study was a qualitative approach of a case study. It was made analysis of the PPC’s course
and used the questionnaire as a data collection instrument. It was identified that the PPC's the
Degree in Biology of UFRB does not meet the provisions of Law 10.639/03 and its DCN’s.
Most students say they do not know the law and do not feel prepared to address the theme of
which is the law in the classroom, although they show sensitized to the issue that permeates the
day school day. The challenge is enormous and requires the commitment of all. It is up to those
involved in the preparation of PPC include the discussion set by Law 10,639 / 03 on the base
of their curricula. And teachers, is the commitment and the responsibility to implement it in
their teaching practice.

Keys-word: Law 10.639/03. Education. Ethnic-racial relations. Teacher training
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1. (RE)DESCOBERTAS: O SUJEITO NEGRO E A PESQUISA SE
ENTRELACAM

Quando um aluno negro resolve pesquisar sobre a histdria e cultura africana e afro-
brasileira, sobre as relagdes étnico-raciais, ele esta pesquisando sobre si mesmo. E uma agio de
tentar compreender como essa relagcdo se forjou no passado, as influéncias que causam no
presente e como tentam condicionar o futuro. E um ato de (re)descoberta de si no mundo.

A procura por conhecimento acerca de sua historicidade possibilita que o individuo
negro desperte para uma percep¢do mais profunda e coerente em relacdo as condi¢cdes dos
negros e das negras na sociedade. Pensando como futuro profissional da educagéo, essa
percepcao se converte na responsabilidade de levar para 0 ambiente escolar a discussao sobre
as questdes eétnico-raciais, atendendo ao previsto na Lei 10.639/03, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira (BRASIL, 2003a).
Na busca da compreensdo do seu lugar no mundo, esse movimento pode levar negras e negros
a questionamentos e posicionamentos mais incisivos na dindmica social. A implementacao da
Lei 10.639/03 é um desafio a ser encarado pelos docentes que a buscam.

O parecer da Camara Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) 03/2004 e a
Resolugdo CNE/CP 01/2004 estabelece e institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a Educacdo das Relag@es Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileiras (BRASIL, 2004a, 2004b, 2004c). Gomes (2008) chama atencdo para o titulo
das diretrizes, que sao direcionadas para a educacdo das relacdes étnico-raciais. Para a autora,
“A discussdo sobre a questdo africana e afro-brasileira s tera sentido e eficacia pedagdgica,
social e politica se for realizada no contexto de uma educacédo para as relacdes étnico-raciais”
(Ibid., 2008, p. 81). Ou seja, trata-se de trazer a discussdo para se desenvolver em ambas as
etnias-racas uma relacdo harmoniosa. E possibilitar 0o conhecimento positivo do outro.
Desmitificar a ideia do outro enquanto sujeito inferior.

Cabe rememorar que enquanto aluno da educacdo bésica, concluida no ano de 2006,
portanto, trés anos apos a promulgacdo da lei 10.639/03, ndo me recordo de ter contato com
conhecimentos acerca da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Entendendo que a Leli
estava num periodo recente e as escolas estavam se adaptando a nova exigéncia educacional, €
facil imaginar a dificuldade para sua implementacéo.

Na vida escolar, vivenciei varias situagdes que hoje, em reflexdo sobre minha historia
de vida, as compreendo como momentos em que sofri com o racismo e com algumas de suas

formas de manifestacdo, como a discriminacdo e as injurias. A discriminacdo sofrida por
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professores, a necessidade de esconder que minha mée é candomblecista, os apelidos que me
foram atribuidos, entre outros, fazem da escola um ambiente em que convivi com o0 racismo.

Em muitas dessas situacdes permaneci calado, sem ter como me defender, sem conhecer
como me defender. Situacdes que depreciam o sujeito negro sao vivenciadas constantemente
nas escolas brasileiras, & quase que rotina, como bem trazem as DCNs que tratam da temética
(BRASIL, 2004c). Gomes (2012, p. 105) diz que

A discriminacdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio é um dos rituais pedagdgicos por meio do qual
ela se expressa. [...] O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se quer falar
ou ¢é impedido de falar.

Portanto, a Lei 10.639/03 também carrega esse papel de enfrentar o racismo
institucional que se enraizou nas instituicdes de ensino e, também, propiciar aos sujeitos uma
concepcao da historicidade da populacdo negra e sua importancia para a construcao da
sociedade brasileira. E a obrigatoriedade de falar sobre a populag&o negra.

Ao iniciar minha trajetdria no ensino superior, em 2011, o quadro em relacéo as questdes
étnico-raciais nao era diferente. As discussdes sobre a lei de cotas, que garante a reserva, hoje,
de 50% das vagas para alunos de escola publica e afrodescendentes geram grandes conflitos.
Munanga (2003, p. 118) traz que existe a polaridade dos que sdo contra e a favor, afirmando
que “Qualquer proposta de mudanca em beneficio dos excluidos jamais receberia um apoio
unanime, sobretudo quando se trata de uma sociedade racista”. Em discussGes sempre ressoam
as ideias de que a instituicdo das cotas € um ato racista constitucional e que a lei esta afirmando
gue 0s sujeitos negros sdo menos inteligentes e precisam de uma ajuda para adentrar no ensino
superior.

Nesse ambiente hostil, muitas vezes o sujeito negro € visto como aquele que esta no
lugar errado, aquele que ndo merece estar ali. Desta forma, direta ou indiretamente ele é
pressionado para demonstrar que esta apto para a vida académica e que tem total condi¢des de
progredir assim como um aluno ndo-cotista. Muitos desses pensamentos estdo ancorados no
mito da democracia racial que se propagou pela sociedade, o qual foi bem denunciado por
Florestan Fernandes (2008). Este implica no ideal de que as ragas vivem em harmonia no Brasil,
ndo havendo desigualdades entre elas. Esta ideia que paira no imaginario social ja foi
amplamente denunciada, porém, ela permanece viva e se reinventando. A Lei 10.639/03
também visa acabar com esse mito que tanto prejudica a populagéo negra.

Nesse entrelace, ser aluno negro, cotista e assumindo o cabelo estilo Black Power me
trouxe experiéncias desagradaveis, porém, infelizmente, ja esperadas. Muitos foram os que

disserem que eu poderia ser convidado a cortar o cabelo, caso fosse lecionar numa escola
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particular. Estes entendem que a discriminagdo ja € uma realidade e o sujeito negro tera que se
enquadrar nos padrdes brancos para ser reconhecido como um profissional. S&o situacdes que
acompanham o0s sujeitos negros. Situagcdes contra as quais criamos diversas estratégias de
superacdo. E importante assinalar que também houve incentivos a um enfrentamento da regra
posta. A regra do branqueamento como estratégia de aceitacéo.

O conhecimento sobre a historia e a cultura da populacdo negra se faz necessario para
gue novos horizontes possam ser construidos, e que a convivéncia social com as diversas racas
seja regida da forma mais harmoniosa possivel. E imperativo que se compreenda a dindmica de
se estar num pais multiétnico-cultural. O respeito a essa enorme diversidade deve ser trabalhado
nos espacgos educativos, afim de se possibilitar a formagdo de sujeitos mais sensiveis a tais
questoes.

Mas por que o interesse sobre questdes étnico-raciais no curso de Licenciatura em
Biologia? Seré que o professor de biologia também deve trabalhar com a educagdo para as
relacOes étnico-raciais?

Os cursos de licenciatura formam professores para trabalharem nas escolas da educacao
basica. O ambiente escolar é rico em relagdes humanas entre diversos individuos, ou seja, ali
também é o ambiente onde estdo presentes as relagdes étnico-raciais. Também € o ambiente
onde os individuos v&o construir conhecimentos. Esses conhecimentos também devem transitar
pelas relacdes étnico-raciais, afim de desenvolver uma perspectiva positiva para as mesmas.
Portanto, qualquer professor deve estar atento para estas questdes.

O parecer CNE/CP 03/2004 diz que

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacdo das
relagOes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo
no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
contetdo de disciplinas, particularmente, Educacdo Artistica, Literatura e
Historia do Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo,
trabalhos em salas de aula, nos laboratdrios de ciéncias e de informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo,
quadra de esportes e outros ambientes escolares (BRASIL, 20043, p. 11-12).

Apesar do documento trazer algumas disciplinas especificas, logo em seguida ele traz
uma gama de possibilidades de formas de abordagem da tematica. Ou seja, a Lei deve ser
implementada em todos as disciplinas, e ndo apenas nas citadas no trecho do parecer. Gomes
(2008) fala que devemos estar alertas a estas interpretagdes equivocadas da Lei e das Diretrizes,
levando a acreditar que a implementacdo da lei se restrinja a estas areas do conhecimento. O
préprio documento também fala da

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura [...], como de processos de
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formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino Superior
(BRASIL, 20044, p. 14).

Ou seja, se os cursos de formacdo de professores quiserem atender as exigéncias
colocadas pela lei 10.639/03, devem abordar a temética étnico-racial no seu curriculo.

Para além disso, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Ciéncias Biologicas dizem
que “[...] os conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econémicos e
culturais” (BRASIL, 2001, p. 01). As diretrizes trazem que uma das competéncias e habilidades
do profissional de biologia, deve ser “Reconhecer formas de discriminacédo racial, social, de
género, etc. que se fundem inclusive em alegados pressupostos biologicos, posicionando-se
diante delas de forma critica” (Ibid., 2001, p. 03).

Ora, as discussGes sobre as diferencas raciais, que deram origem as teorias de
superioridade e inferioridade muito se inspiraram, também, nos estudos bioldgicos. As
caracteristicas fenotipicas sdo as primeiras a identificar as racas. Foi, também, através destas
que se criaram diferentes pressupostos sobre uma hierarquia racial. Atraves das teorias de
Darwin se formou o darwinismo social, a eugenia, a frenologia, e tantas outras ciéncias que
estavam empenhadas em comprovar a superioridade da raga branca europeia.

A ideia de raca bioldgica foi defendida por muito tempo, hoje compreendemos raca
enguanto uma construcdo social, como bem aborda Guimardes (1999; 2003). A biologia ja
abdicou da ideia de diferentes racas humanas, o que restou foi o racismo, uma ideologia de
dominacdo em que uma raga se coloca como superior a outra, deixando para a subjugada os
papéis subalternos na sociedade. Atualmente determinados setores da sociedade ndo aceitam
tal ideologia, apesar dela estar presente no seio social. Dessa forma, cabe, também, como

competéncia e habilidade para o discente do curso de biologia

Orientar escolhas e decisbes em valores e pressupostos metodol6gicos
alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural, as
culturas autoctones e a biodiversidade (BRASIL, 2001, p. 04).

O estudo para a educacdo das relagfes étnico-raciais se entrelaca com o estudo de
biologia. Como ja foi posto, a implementacdo da Lei 10.639/03 também depende da formacéo
de professores. Seria ingénuo esperar que o curso de formacao inicial tivesse no seu perfil de
egresso especialistas na tematica racial, o que a Lei defende é que estes profissionais tenham a
noc¢&o minima da questdo. E necessario que estes conhecam a histdria da populacio negra e o
cenario atual da mesma, para que possam ter a possibilidade de saber onde buscar mais

informacgdes, caso queiram atuar com a efetivacdo da Lei 10.639/03.
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Em meio ao cenério de vivéncias, constatacOes e reflexdes acima desenhado surgiram
algumas inquietacOes referentes a formacdo e a percepcdo dos discentes de Licenciatura em
Biologia da UFRB sobre a Lei 10.639/03. Sera que 0 curso esta abordando tais questfes em sua
matriz curricular? O que os discentes sabem sobre a educacdo para as relagfes étnico-raciais?
E quais suas percepgdes e perspectivas em relacdo a mesma?

O presente estudo teve como objetivo geral verificar se os concluintes em Licenciatura
em Biologia se sentem preparados para abordar questfes sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana na Educacdo Basica. Sdo objetivos especificos: verificar se o Projeto
Politico do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB (PPC) atende as determinacdes da Lei
10.639/03; verificar o conhecimento dos discentes concluintes sobre o conteldo da Lei
10.639/03; analisar suas percepcdes e perspectivas sobre a funcdo educativa da Lei no sentido
da formacdo critica em relacdo a discriminacao racial e ao racismo.

Desta forma, a pesquisa sera apresentada em seis secOes. Iniciando com as questfes
introdutorias, a importancia e os objetivos da mesma. A proxima secdo aborda um breve
histérico da dolorosa trajetdria do negro da Africa até o Brasil, suas formas de resisténcia e
lutas, olhando para a ideologia racista como seu algoz que se reinventa ao longo do tempo e
perdura até os dias atuais. A terceira secdo trata das dificuldades impostas para 0s negros
acessarem 0s sistemas de ensino, e suas formas de reivindicagdes, culminando, dentre outras
conquistas, na Lei 10.639/03, que vislumbra uma educagdo antirracista. A quarta se¢cdo vem
tracar a importancia da consciéncia étnico-racial na formacéo de professores. Na quinta secdo
é exposta a metodologia da pesquisa, sua caracterizacdo e a forma de analise dos dados
coletados. A penultima sec¢do traz a discussao dos dados coletados, demonstrando como o PPC
aborda a questdo étnico-racial e as percepcdes e perspectivas dos discentes em relacdo a esta

tematica. Finalizando, a Gltima secéo traz as consideracdes finais sobre os achados da pesquisa.

2. O NEGRO NO BRASIL E O RACISMO DE SEMPRE
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“No6s podemos renunciar ao patriménio.

No6s podemos renunciar a heranca, é verdade.

Mas, sera que podemos renunciar a luta? ”

Aimé Césaire

Nesta se¢do sera exposto um pouco sobre a trajetoria do africano vindo da Africa para

0 Brasil e como 0 mesmo foi tratado enquanto escravizado. Também serd exposto como 0s
negros, através de diversas formas de resisténcia e luta, ndo aceitaram tal condicédo
pacificamente e buscaram e buscam sua liberdade. Sera demonstrado o processo de aculturacdo
da raga negra e o racismo, entendido enquanto ideologia de dominacéo, em que a raga branca
afirmou ser superior, subjugando a raca negra. O sujeito negro aqui sera entendido enquanto

sujeito socio-historico-politico-cultural, contrariando a ideia de individuo bioldgico.

2.1 De Africa @ América: a tentativa de desarticulacio do Povo Negro

A historia do negro no Brasil muitas vezes é contada (contada como descoberta) se
iniciando com a invasdo portuguesa ao Novo Mundo, hoje conhecido como América. Porém,
ha uma relagdo anterior, uma dindmica construida no continente africano. Munanga (2012) nos
traz que quando os portugueses chegaram em Africa no século XV, a organizacio dos Estados
africanos ja tinha atingido um nivel de aperfeicoamento muito alto, porém, o desenvolvimento
de técnicas para guerra era baixo em relacdo aos europeus. Uma das razdes para a dominacao
nessas terras.

A populacéo autoctone também ja conhecia a dindmica da escraviddo. Albuquerque;
Fraga Filho (2006), trazem esse resgate historico de que o norte da Africa ja sofria com a
escravidado islamica desde o século VIII, a qual vitimou cerca de sete milhGes de pessoas no
trafico transaariano entre os anos de 650 e 1800, e com a escraviddo cristd, iniciada pelos
portugueses em meados do século XV.

A instituicdo da escraviddo era conhecida e utilizada desde a Antiguidade
africana, entretanto esta escraviddo ndo tinha o carater de ‘propriedade’
encontrado no sistema escravagista colonial (NASCIMENTO, 1985, p. 121).

Diante das diferencas entre os europeus e africanos, 0s primeiros estavam convencidos
de sua superioridade enquanto povo. Munanga (2012) diz que, a priori, 0s europeus tinham
desprezo pelo mundo negro, apesar da intensa exploracao de suas riquezas. Ainda em Munanga
(2012), o autor traz que, desta forma, o negro torna-se sindbnimo de ser primitivo, inferior,
dotado de uma mentalidade pré-ldgica e que a opinido ocidental cristalizara e admitia a ideia

de que o negro tinha uma humanidade inferior. Com essa concepcdo, a colonizagdo e a
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escravidao se apresentava e se justificava como algo benéfico para os africanos. Nascimento
(1978) diz que essas dissimulagdes ndo foram capazes de encobertar o real motivo, que consistia
em saquear terras e povos, e a repressao e negacdo da cultura, conduzidas nédo pela ideia da
generosidade civilizadora, foram realizadas para atender aos interesses dos imperialistas.

Foi no tréafico transatlantico, entre o século XV e meados do seculo XIX, onde 0s negros
foram forcados a conhecerem o além-mar, vivenciando seus dias de terror. Albuquerque; Fraga
Filho (2006) trazem a estimativa que mais de 11 milhdes de homens, mulheres e criancas
africanas foram transportados para as Américas, sendo que nesses nimeros ndo estdo incluidos
0S que ndo conseguiram sobreviver ao violento e perverso processo de captura, embarque,
travessia e desembarque.

Antes do embarque e, por vezes, no desembarque os africanos eram batizados. Esse foi
um dos primeiros processos de aculturacdo ao qual os portugueses submeteram 0s negros
africanos. Como ja foi mencionado, havia a viséo de benevoléncia da escraviddo e de que 0s
colonizadores estavam salvando os africanos de seu estado primitivo, e um dos métodos era
levar os ensinamentos de Cristo. Mattoso (2003) diz que os portugueses interditavam o
embarque dos africanos ndo batizados nas costas africanas, e que o batismo consistia em um
padre dar um nome cristdo aos cativos. Desta forma, os africanos deveriam esquecer seu nome,
passado, religido, cultura, familia e viver num mundo melhor no além-mar.

O Brasil foi o pais que mais recebeu escravizados africanos. Estima-se que cerca de
quatro milhdes desembarcaram em portos brasileiros (NASCIMENTO, 1978; BIBLIOTECA
NACIONAL, 1988; ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006). A travessia era uma das
primeiras provas de resisténcia para os negros vindos de Africa. Estima-se que a travessia de
Angola para Pernambuco durava em média trinta e cinco dias, quarenta até a Bahia e cinquenta
até o Rio de Janeiro (MATTOSO 2003; ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006). Corpos
empilhados em péssimas condi¢cdes nos navios negreiros ou tumbeiros, como também sdo
conhecidos, escassez de dgua e alimentos eram caracteristicas das condi¢des da viagem. Como
ja foi mencionado, muitos africanos morreram na travessia. Seus corpos eram descartados no
mar. As desumanas condicdes as quais eram submetidos potencializava a taxa de mortalidade.
Qualquer doenga contagiosa logo dizimava grande quantidade de africanos nos negreiros.

Segundo Albuquerque; Fraga Filho (2006) ainda ocorria de o africano ser acometido
por debilidade mental e fisica devido ao terror da experiéncia vivida e até mesmo casos de
suicidios daqueles que se atiravam ao mar. Mattoso (2003) diz que depois de uma revista
sanitaria nos negreiros, os africanos eram marcados a ferro no ombro, na coxa ou no peito, um

dos processos de desumanizacdo que ocorriam e que imprimiam no escravizado sua Vil
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condi¢do de mercadoria. De todo modo, o clima de terror pairava para aqueles que estavam
indo para um lugar desconhecido na condicéo de escravizados.

Logo ap0s a invasdo portuguesa em 1500, no Brasil, os colonizadores perceberam que
teriam que recrutar mdo-de-obra para explorar as novas terras. Os africanos escravizados foram
os principais escolhidos para tal tarefa. “A imediata explora¢dao da nova terra se iniciou com o
simultaneo aparecimento da raca negra fertilizando o solo brasileiro com suas lagrimas, seu
sangue, seu suor e seu martirio na escravidao” (NASCIMENTO, 1978, p. 48). Contudo, ¢
importante salientar que os colonizadores tentaram escravizar a populacdo autoctone que aqui
se encontravam, a qual ficou conhecida como indigena.

A colbnia portuguesa no seu afa de explorar as novas terras tentou escravizar a
populacdo indigena. Porém, é Obvio que esta ndo conhecia a dindmica da escravizacao
portuguesa. Desta forma, a resisténcia indigena foi intensa, e seu conhecimento do territério foi
importante para sua sobrevivéncia enquanto povo. Alburquerque; Fraga Filho (2006) dizem que
0s portugueses organizavam expedi¢des para capturar os “negros da terra”, como eram
chamados os indigenas, mas as dificuldades encontradas e a auséncia de acordo com a
populacdo local foram um dos motivos que fizeram do trafico de escravizados africanos o
principal meio de se conseguir mao-de-obra para explorar as novas terras. Explorando o homem
para explorar a terra.

Ao chegaram ao Brasil, os negros trabalhavam em diversas areas. Todo local que
necessitava de trabalho bracal e pesado ou aguele rejeitado pelos brancos, foi ocupado pelo
negro escravizado. Mattoso (2003) diz que os europeus vinham para além-mar em busca de
uma situacdo melhor da que tinham na Europa, recusando-se a exercer certas ocupacdes tidas
como inferiores.

Os escravos trabalhavam na agricultura, nos oficios e nos servi¢cos domésticos
e urbanos. Os negros do campo cultivavam para a exportacdo [..] a cana-de-
acucar, o algodao, o fumo, o café, além de se encarregar da extracao de metais
preciosos (BIBLIOTECA NACIONAL, 1988, p. 9).

O escravizado construiu uma riqueza e uma nagédo para os brancos, enquanto a eles era
reservada uma condicdo sub-humana, cheia de restrigdes e penalidades. Segundo Nascimento
(1978, p. 49) “O africano escravizado construiu as fundagdes da nova sociedade com a flex&o
e a quebra de sua espinha dorsal, quando ao mesmo tempo seu trabalho significava a propria
espinha dorsal daquela colonia”.

E indiscutivel a forma brutal a qual os escravizados foram submetidos nos trés séculos
que perdurou a escravidao legal no Brasil. Os castigos violentos eram mantidos como forma de

controlar os escravos e mostrar o poder do colonizador. Segundo a Biblioteca Nacional (1988,
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p. 11) “Estes castigos — imobiliza¢do no tronco, agoites, marcas de ferro quente, esmagamento
de dedos, corte de orelhas — costumavam ser mais violentos na lavoura”.

A hierarquia mantida pelo poder de um sobre o outro foi marcada por diversas formas e
em todo periodo da escraviddo. A moradia, dividida entre a Casa Grande do senhor e a senzala
dos escravizados, a religido cristd em oposicao as manifestacdes religiosas africanas, o dominio
de um sobre a vida do outro, foram formas de se manter o status quo. Essas relagdes
antagbnicas geraram conflitos permanentes durante todo o periodo. Pode-se imaginar o clima
de tenséo vivenciado por ambos em meio a um ambiente sustentado por uma linha ténue de
harmonia. Neste cenario, os africanos ndo permaneceram inertes diante de seu estado de

desumanizacéo ofertado pelos brancos.

2.2 Resisténcias, lutas e a busca por liberdade: a ndo aceitacédo de ser escravizado

“O escravo que mata seu senhor,
seja em que circunstancia for,
mata sempre em legitima defesa. ”
Luiz Gama

Os negros escravizados ndo aceitaram sua condicdo vil de coisa-mercadoria
exclusivamente reservada para o trabalho compulsivo. Organizaram-se e revoltaram-se.
Contudo, os colonizadores ndo foram tdo ingénuos em acreditar que 0s negros iriam aceitar a
condicdo pacifica. Desta forma, eles elaboraram diversas estratégias para impedir qualquer
organizacdo negra que pudesse vim a ter alguma agéo contra sua superioridade imposta.

Diversos autores trazem que uma das estratégias utilizada pelos colonizadores foi a
separacdo dos grupos étnicos vindos de Africa (REIS, 1995,1996; MARQUESE, 2006;
ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006; MATTOSO, 2003). A separac¢édo do escravizado de
sua familia e de pessoas de sua comunidade africana, foi uma forma que os colonizadores
encontraram para tentar controlar as revoltas. J& foi mencionado que os reinos africanos ja
tinham um Estado desenvolvido. Também era de conhecimento dos colonizadores que ocorriam
guerras entre reinos, grupos e comunidades africanas. Logo, 0s conhecimentos de estratégias
de guerra também estavam presentes nas culturas africanas. Esse conhecimento que atravessou
o além-mar foi fundamental para algumas revoltas e para a construgdo e resisténcia de
quilombos.

Os colonizadores imaginavam que 0s escravizados ndo aceitariam sua condi¢do sem se

rebelar. Apesar da forca bélica ser superior e a morte e 0s castigos violentos serem os destinos
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para os rebeldes, as condi¢cOes da escraviddo se mostraram, para 0s negros, piores ainda, por
isso a ndo aceitacdo da condigdo de escravizado foi presente em todo periodo escravagista.

Sobre a resisténcia cultural negra, Nascimento (1985, p. 117) traz que “Numerosas
foram as formas de resisténcia que 0 negro manteve ou incorporou na luta ardua pela
manutenc¢do da sua identidade pessoal e historica”. A luta negra no periodo escravagista e hoje
se assemelham, também, pela necessidade de afirmar e manter viva sua identidade cultural. Os
negros escravizados ndo so lutavam pela liberdade fisica do cativeiro, mas, também, queriam
poder ser livres para fazer solidificar sua cultura africana acesa em suas mentes, a qual néo foi
esquecida.

A ordem no periodo era que o escravizado deveria ser manso e se submeter ao sistema.
Porém, aos negros inconformados restava a resisténcia a violéncia imposta. “Sabotagem do
trabalho, abortos provocados, assassinato de senhores e feitores, fugas, feiticarias, suicidios,
organiza¢do de quilombos e insurrei¢cdes” (BIBLIOTECA NACIONAL, 1988, p.11), sdo as
principais formas que 0s negros encontraram para resistir, sobreviver e ate tentar viver.

Segundo Albuqguerque; Fraga Filho (2006), a lentiddo na execucdo das tarefas e a
sabotagem na producdo eram formas de resisténcia escrava. Isto porque “[...] era comum o
escravo trabalhar até 14 ou 16 horas, alimentando-se e vestindo-se mal e se expondo ao clima.
[...] A média de vida til, por isso, variava de sete a dez anos” (BIBLIOTECA NACIONAL,
1988, p. 10). Diante desse cenédrio, 0s escravizados tendiam a resistir a esse trabalho
extremamente danoso aos seus corpos e mentes. Os colonizadores também nado se preocupavam
com as altas taxas de mortalidade e a baixa média de vida Gtil, porque, como lembra Nascimento
(1978) era mais fécil e econdmico comprar um escravo novo do que cuidar do africano doente,
velho, aleijado ou daqueles que se tornaram emprestaveis devido a torturas ou excesso de
trabalho.

A formacéo de quilombos foi, para os colonizadores, uma das mais preocupantes, se ndo
a principal, forma de revolta escrava que o Brasil enfrentou. Sistematicamente os quilombos
foram atacados por todo periodo. Muito se deu pela fama do Quilombo de Palmares.

O Quilombo dos Palmares foi o maior e mais organizado quilombo existente no Brasil.
Sendo o que mais provocou medo nos colonizadores. Situado onde hoje estdo o estado de
Alagoas e Pernambuco, Palmares cresceu de forma espetacular. Autores afirmam que a
populacdo chegou a ter 30 mil pessoas (NASCIMENTO, 1980; ALBUQUERQUE; FRAGA
FILHO, 2006; MATTOSO, 2003; MARQUESE, 2006), contudo, Reis (1995,96) diz que
Palmares tinha alguns milhares de habitantes, e que esses numeros elevados sdo citados sem

nenhum rigor critico. O autor ainda completa dizendo que para “[...] nUmeros tao altos teriamos
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de pensar onde estavam todos quando Palmares caiu e o que Ihes aconteceu posteriormente,
pois entre mortos e capturados a cifra ndo passa dos dois mil” (Ibid., 1995,96, p.16). Sendo esse
numero préximo ou nao, é sabido que Palmares resistiu por cem anos, de 1595 a 1695, a cerca
de 27 guerras lancadas pelos portugueses e holandeses.

Como lembra Nascimento (1980), Palmares p0s em questdo a estrutura colonial inteira.
Sua estrutura e sua tatica de guerra parecia infalivel. Sua resisténcia as forgas coloniais eram
espalhadas por todo o territorio, preocupacdo que chegou até Lisboa, ao rei de Portugal, que
mandou varias expedi¢des para derrubar Palmares.

Nascimento (1980) diz que Palmares foi o primeiro governo de africanos livres no Novo
Mundo. Ele é considerado um Estado africano, devido a sua sociedade organizada, seu sistema
de producdo comunal e de trocas, sua organizacdo defensiva e suas liderancas politicas e
militares (NASCIMENTO, A., 1978, 1980; NASCIMENTO, B., 1985; ALBUQUERQUE;
FRAGA FILHO, 2006). Seu lider mais conhecido, Zumbi dos Palmares, também chamado de
rei, é o icone da resisténcia negra no Brasil. E celebrado na experiéncia pan-africana do Brasil
como nosso primeiro herdi do pan-africanismo, ele e todo povo heroico de Palmares
(NASCIMENTO, 1980). A data da morte de Zumbi, 20 de novembro € dita hoje como Dia
Nacional da Consciéncia Negra, data que o0 Movimento Negro tomou para celebrar a resisténcia
negra nacional.

NoOs, negros brasileiros, orgulhosos por descendermos de Zumbi, lider da
Republica Negra dos Palmares, que existiu no Estado de Alagoas, de 1595 a
1695, desafiando o dominio portugués e até holandés, nos reunimos hoje, apés
283 anos, para declarar a todo povo brasileiro nossa verdadeira e efetiva data:
20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negral (NASCIMENTO,
1980, p. 210)

Zumbi era tido como imortal entre os palmarinos, apds sua morte sua cabeca foi exposta
em Recife, para glorificar o feito, impor medo entre os escravizados e provar que Zumbi nao
era imortal (REIS, 1995,96). Apds a morte de Zumbi, os colonizadores foram mais severos na
repressdo contra os negros. Qualquer ajuntamento com mais de cinco negros passou a ser
considerado um Quilombo para as autoridades portuguesas (NASCIMENTO, 1985; REIS,
1995,96; MARQUESE, 2006). Esta foi uma tentativa de coibir a formacdo de agrupamentos
organizados por negros, tamanha era a preocupagdo com o possivel surgimento de um novo
Palmares.

Além da formacdo de quilombos, vérias revoltas coletivas foram desencadeadas durante
o0 periodo escravagista. Segundo Reis (1986) o maior e mais organizado foi o Levante dos

Malés, em 1835 na cidade de Salvador, Bahia. Foi uma revolta praticamente do grupo étnico
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nagd. A revolta foi delatada e os malés foram derrotados, ap6s terem lutado pelas ruas do centro
de Salvador. Mais de 70 mortos foram contabilizados. Porém o levante deixou as autoridades
assustadas e preocupadas com o decorrer da instabilidade do sistema escravagista.

Ap0s a proibicdo do trafico negreiro em 1850, por pressdo da Inglaterra que tinha
interesses econdmicos por trés dessa atitude, a escravidao legal no Brasil estava com seus dias
contados. Essa informacdo também chegavam as senzalas e fizeram com que 0s negros se
revoltassem com mais frequéncia, afim de acabar com o sistema perverso que se arrastava por
séculos.

Movimentos abolicionistas também comecaram a fazer protestos em todo pais, pedindo
o fim do sistema. Segundo a Biblioteca Nacional (1988), politicos abolicionistas, como Joaquim
Nabuco apresentavam leis para acabar com a escravidao. As justificativas ficavam por conta de
que o sistema impossibilitaria o progresso material do pais, corrompia-o e o desmoralizava
perante as outras nagdes que ja tinham extinguido o sistema escravagista.

O movimento abolicionista é visto com bons olhos, sendo mais um trabalho benevolente
para as pessoas negras que sofriam com a escraviddo. Por mais que a historia tenha varios casos
de revoltas escravas, tinha-se a ideia do negro passivo em seu cativeiro, esperando sua redencéo.
Azevedo (1987) traz bem essa ideia quando cita que o proprio Joaquim Nabuco dizia que os
abolicionistas eram representantes autoproclamados de uma raga amordagada e incapaz de se
levantar por si s6. A autora conclui que “[...] aos abolicionistas os louros da vitéria e, aos
escravos, cumprimentos parciais pela sua capacidade de acompanhar o branco redentor e lutar
ao seu lado, sob sua dire¢ao” (Ibid., 1987, p. 175).

Os ataques de escravizados a senhores e feitores nesse periodo s6 fez aumentar,
potencializando assim a instabilidade do sistema. Reis (1995,96) lembra que eram comuns 0s
pequenos levantes em que os escravizados matavam senhores e feitores, principalmente os
tiranos. Azevedo (1987) lembra que nas décadas de 1860 e 1870, os relatorios policiais
continuam apresentando enorme preocupagdo com 0s pequenos levantes. Sobre estes levantes
de escravizados ela cita que

Eles se revoltavam e matavam, e ao invés de simplesmente fugir, como era
costumeiro — internando-se em quilombos nas matas ou mesmo em
agrupamentos de leprosos na beira da estrada -, comecam a se apresentar
espontaneamente & policia, como se julgassem de seu direito matar quem 0s
oprimia (Ibid., 1987, p. 180).

Os abolicionistas achavam essas atitudes desnecessarias e as chamavam de criminosas,
nédo contribuindo com movimento de libertacdo dos escravizados. Porém os escravizados nao

cruzaram os bragos e esperaram seu redentor, como queriam o0s abolicionistas. Incorre que 0s
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abolicionistas tinham interesses pelo fim desse sistema, ja que a maioria era de classe média e
viam no sistema um empecilho para seu desenvolvimento econémico pessoal. Luiz Gama foi
um abolicionista que se destacou. Segundo Albuquerque; Fraga Filho (2006) ele teve
notabilidade defendendo a liberdade dos africanos e seus descendentes nos tribunais, assim
como pela criagdo da Caixa Emancipadora Luiz Gama, que serviria para a compra de alforrias.
Coragem para uma época em que a luta era contra os grandes senhores, que lutavam
desesperadamente para manter o sistema o qual eles tiravam seus lucros a custa da vida e da
alma negra. “Luiz Gama sempre associou 0 fim da escraviddo a luta contra a discriminacdo
racial, pela educagéo formal e cidadania negra” (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p.
184).

Nos anos que se antecederam a escravidao, duas leis que dava liberdade a um grupo
especifico da populacdo negra foram sancionadas, a Lei do Ventre Livre, de 1871, e a do
Sexagenario, de 1885. A primeira garantia liberdade para os filhos dos escravizados e a segunda
garantia liberdade para os escravizados com mais de sessenta anos. A primeira era questionavel,
porque, segundo Albuquerque; Fraga Filho (2006), o senhor de escravizados poderia receber
indenizacdo do governo ou manter o individuo no cativeiro até os 21 anos. A segunda é facil
de imaginar que era uma ambiguidade para o escravizado, depois de seus sessenta anos vivendo
em cativeiro era largado como coisa, livre na sociedade, sem nenhum amparo.

Trés anos apos a Lei do Sexagenario, a princesa regente Isabel, sob pressdo, colocava
fim a escraviddo no Brasil. Assinando a Lei Aurea — titulo na vis&o da classe branca dominante
- em 13 de maio de 1888, e em apenas dois paragrafos, extinguia uma estrutura de mais de trés
séculos. Apenas esses dois paragrafos mostra a insuficiéncia do movimento abolicionista, assim
como a ma vontade do pais em acabar com a escraviddo. Albuquerque; Fraga Filho (2006)
relatam que na data da abolicdo, mais de 90% da populacéo negra ja tinha conseguido alforrias
de alguma forma.

Nada se garantia aos negros que deram suas vidas para construir o pais. Apos a
escraviddo o que restou foi um futuro incerto. Contudo, os autores trazem a lembranca de que
“Na vila de Sao Francisco do Conde, Reconcavo baiano, os libertos dos engenhos sambaram
durante noites seguidas. Acontecimentos como estes se repetiram em varias cidades e pelo
interior do pais” (ALBURQUEQUE; FRAGA FILHO, 2006, p.194). Nos primeiros dias a
incerteza ainda ndo preocupava a mente daqueles que tinham conseguido, por lei, sua liberdade.

Com a liberdade garantida com a abolicdo em 1888 e a igualdade reservada pela
proclamacdo da Primeira Republica, em 1889, e a constituicdo de 1891, sé restou ao negro

tentar se integrar numa sociedade que fora pensada para a populacao branca. Antes, os libertos
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eram vistos como coisa-mercadoria, agora sao cidadéos brasileiros e irdo exigir seus direitos.
Mas como resistir a uma sociedade racista, que via 0 negro como uma sub-raca e um simbolo

de atraso nacional?

2.3 Racismo e discriminacéo racial: novas-velhas correntes para serem quebradas

“A inferiorizacdo é o correlato nativo da superiorizacao europeia.
Precisamos ter a coragem de dizer: é o racista que cria o inferiorizado. ”
Frantz Fanon

Findado o periodo escravagista, a populagcdo negra agora se via livre e numa sociedade
competitiva. Cabia a ela, e somente a ela, a inser¢éo nessa sociedade. A aboli¢éo so Ihe garantiu
a liberdade, mas lhe negava educacao, emprego, moradia, alimento, roupa e tantas outras coisas.
Os senhores, o Estado e a Igreja se isentaram de qualquer responsabilidade pelos negros.
Nascimento (1980) diz que ao adquirir a condicdo de cidad&o, contraditoriamente o negro foi
visto como indesejavel, agredido de todos os lados e posto a margem da sociedade. O autor
complementa dizendo que “Na verdade aboliram qualquer responsabilidade dos senhores para
com a massa negra; uma perfeita transacao realizada por brancos, pelos brancos e para beneficio
dos brancos” (Ibid., 1980, p. 48). Os senhores ja aceitando o fim do regime, comemoraram a
sua ndo obrigacdo com aqueles que os serviram tanto. Temiam ter que arcar com uma certa
tutela pelos recém ex-escravizados.

Destituindo-se de qualquer responsabilidade, os senhores ainda guardavam rancor e
odio pelo fim da escraviddo, agora sendo os empregadores do novo sistema de trabalho livre,
mantinham seu racismo operante e dificultavam a contratacio do sujeito negro. E importante
salientar que nessa competicdo no trabalho livre ainda havia a figura do imigrante branco
europeu, que iria potencializar o esquecimento do negro na sociedade. Segundo Azevedo
(1987), os senhores vinham no negro um ser apatico para o trabalho livre, o qual ndo se
acostumaria ao novo regime, pois estava acostumado a um sistema irracional. Desta forma, ndo
poderia competir com o imigrante, o qual ja era um trabalhador formado e familiarizado com o
trabalho livre. Nascimento (1980) diz que o abolicionismo e a politica imigracionista, serviram
para matar dois coelhos com uma sé cajadada: livrar o pais da mancha negra e alvejar a
aparéncia da populacéo.

O Brasil passou pelo processo de europeizacdo, o qual estimulou a imigragdo europeia
afim de integra-la no sistema de trabalho livre. Em uma sociedade onde a maioria das pessoas

eram negras, houve uma drastica mudanca em pouco tempo. Fernandes (2008) analisando a
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populacdo do Estado de Sao Paulo do ano de 1890 vé um acréscimo da populacgdo branca, que
chega a contabilizar 63% do total das pessoas do estado, sendo que na cidade de S&o Paulo esse
nimero aumenta para 81,9%. Tal dado estd intimamente relacionado com a politica de
imigracdo, que pretendia, nitidamente, branquear a populacéo. Desta forma, 0 negro nao seria
integrado a sociedade e, a0 mesmo tempo, ela seria preenchida pela populagéo europeia, vista
como simbolo de superioridade, a qual limparia o sangue da nacdo e a levaria rumo ao
desenvolvimento.

Nessa busca de sua ascensao social, a populacdo negra se via perdida. Preterido pelos
brancos para ocupar espacos no trabalho livre, o negro tinha que buscar seu lugar na sociedade,
muitas vezes se condicionando ao ndo-ser. O negro, apds a escraviddo, estava totalmente
desfigurado. Seu corpo mutilado era sinébnimo de vergonha. Desta forma, procurou no branco,
sindnimo de perfeicdo, a fuga de si mesmo. Segundo Souza (1983), para fugir da concepcéo de
ser inferior e submisso e pretender uma mudanca do seu quadro social, 0 negro teve o branco
como modelo de identidade. O caminho para ascensdo era branco, 0 negro precisava branquear-
se para ser aceito. Segundo Fanon (2008) a civilizacéo branca, a cultura europeia, impuseram
ao negro um desvio existencial. Mais um processo de aculturacdo do negro.

Somando-se a essas ideias, a desgraca do africano e de seus descendentes aumentava
com o aval da ciéncia que o colocava como ser degenerado e repudiado. As teorias raciais que
nasceram na Europa em meados do século XI1X com uma ciéncia positivista e determinista,
segundo Schwarcz (1994, p. 139) no Brasil “[...]Jconheceu seu momento de maior influéncia no
periodo que vai de 1870 a 1930”. Essas ideias tinham base no darwinismo social, uma aplicacao
da teoria sobre a evolucdo das espécies de Darwin para a raga humana, a qual determinava uma
hierarquia inerente ao processo evolutivo, determinando que haveria uma raga humana superior
a outra. Facil imaginar que a europeia seria a raca superior a todas as demais. Dai surge um
problema para a nacao, pois

Essa nova perspectiva via de forma pessimista a miscigenagdo, ja que
acreditava que ‘nao se transmitiriam caracteres adquiridos’, nem mesmo por
meio de processo de evolugdo social. Ou seja, as ragas constituiriam
fendmenos finais, resultados imutaveis, sendo o cruzamento, por principio,
entendido como erro (SCHWARCZ, 1993, p. 58).

Nessa ideia, a raca branca seria dotada de uma superioridade fisica e mental e a negra
teria sua condicdo degenerativa. Desta forma, 0 cruzamento seria 0 mesmo que atrasar a
evolugéo da raga branca, gerando sujeitos degenerados. Os mesti¢cos eram vistos como seres
decadentes. Segundo Schwarcz (1993), do darwinismo social surgiu a Eugenia (eu: boa; genus:

geragdo), seria o sujeito “bem-nascido”, o objetivo dessa nova ciéncia era controlar a
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reproducéo da populagéo, afim de intervir na mistura das ragas, impedindo a formagé&o de ragas
degeneradas, as quais atrapalhariam o desenvolvimento de qualquer nagéo. O termo foi criado
por Francis Galton, em 1883, o qual queria provar que a capacidade humana estava relacionada
com a hereditariedade e ndo com a educacgéo. Desta forma, propunha o controle de nascimentos
perfeitos e desencorajavam-se casamentos inter-raciais. Ndo adiantaria gastar energia com ragas
degeneradas, pois elas estariam fadadas a serem incapazes.

Ao chegaram no Brasil, essas teorias apresentaram um problema para os intelectuais:
aceitar a miscigenacdo como um simbolo de degenerescéncia, e atraso de qualquer nacéo, era
0 mesmo que aceitar que o Brasil era um pais formado por um grande numero de degenerados
e que a nacéo estava fadada ao fracasso. A solucdo era embranquecer a populagéo. O incentivo
a imigracdo, anteriormente citado, aparece nesse periodo com mais essa funcdo. Albuquerque;
Fraga Filho (2006) lembram-nos o famoso caso de Batista Lacerda, o qual representando o
Brasil no Primeiro Congresso Internacional das Racas, em 1914, garantiu que no inicio do
século XXI ndo haveria negros no pais e o nimero de mulatos seria insignificante. Esse era o
ideal de futura nacdo apresentado. Uma nacéo branca. Contudo, Lacerda se enganou, e hoje 0s
negros sao a maioria da populacao.

Na Faculdade de Medicina da Bahia, a primeira do Brasil, essas ideias eram aceitas
veementemente e os médicos queriam o direito de interferir na sociedade, fazendo dessa ciéncia
um programa politico para a nagdo. O médico Nina Rodrigues foi um grande disseminador
dessas ideias, mesmo sendo mestico. Essa emblematica situacdo € retratada por Rodrigues
(2009, p. 84): ““[...] mesmo sendo mesti¢o, o médico N. Rodrigues ndo se via como tal. O seu
lugar na relacdo social o liberou para se considerar branco [...]”. Nina Rodrigues atacou a raca
negra de diversas forma e condenou a miscigenacao, afirmando que a mistura de diversas racas
formava um individuo totalmente perturbado. A nacao s6 seria desenvolvida se a raca branca
fosse predominante. Qualquer nacdo que aventurasse reconhecer uma populacdo mestica e/ou
negra como maioria, estaria fadada ao fracasso.

Nina Rodrigues em seu livro Os Africanos no Brasil, publicado em 1933, afirmava que
“Para a ciéncia ndo ¢ esta inferioridade mais do que um fendmeno de ordem perfeitamente
natural, produto da marcha desigual do desenvolvimento filogenético da humanidade nas suas
diversas divisdes ou segdes” (RODRIGUES, 2010, p. 12). Apesar de falar das contribuicdes
dos negros para o Brasil, Rodrigues (2010, p. 15) afirmava que os negros “[...] ha de constituir
sempre um dos fatores da nossa inferioridade como povo”. Para trazer mais uma de suas ideias,

ele mesmo afirmava que o futuro no sul do pais teria uma prosperidade previsivel, dizendo que
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[...] uma nag&o branca, forte e poderosa, provavelmente de origem teutonica,
gue se esta formando nos estados do Sul do pais, donde o clima e a civiliza¢éo
eliminardo a Raca Negra, ou a submeterdo, de um lado; e, de outro lado, o0s
estados do Norte, mesticos, vegetando na turbuléncia estéril de uma
inteligéncia viva e pronta, mas associada a mais decidida inércia e indoléncia,
ao desanimo e por vezes a subserviéncia, e assim, ameacados de se
converterem em pasto submisso de todas as exploragdes de régulos e pequenos
ditadores (Ibid., 2010, p. 15-16).

As epidemias do final do século XIX e inicio do XX eram justificadas como uma
consequéncia da miscigenagdo. Schwarcz (1993, p. 207) traz que “A doenca era apontada
enquanto sinal de degenerescéncia mestica [...]”. Os mesticos seriam um mal a ser tratado ou
eliminado.

“Os exemplos de embriaguez, alienagdo, epilepsia, violéncia ou amoralidade
passavam a comprovar os modelos darwinistas sociais em sua condenacao do
cruzamento, em seu alerta a ‘imperfeicao da hereditariedade mista’” (Ibid.,
1993, p. 211).

Algo teria que ser feito para impedir que o pais se arruinasse em um mar de um povo
que, biologicamente, seria impossivel de ter um futuro prospero.

O negro se tornava um problema para o pais, o qual teria que ser resolvido de forma
rapida, caso se almejasse um futuro préspero para a na¢do. Os rumos da nacao foram, também,
conduzidos pelos homens da ciéncia, que determinaram quais seriam os lugares dos sujeitos na
sociedade, respaldados pelo saber cientifico. Agora estavam se baseando em uma nova
hipétese, a qual pretendia explicar que a criminalidade era um fenémeno fisico e hereditério.
Nina Rodrigues, baseado nas teorias lombrosianas e no estudo da frenologia, determinava as
diferencas entre as racas e quais eram mais predispostas ao crime. Segundo Rodrigues (2009),
Nina Rodrigues acreditava que essas diferenciacdes das racas, implicariam em penas para
criminosos de acordo com suas tendéncias bioldgicas. Nina Rodrigues atribuia aos negros uma
predisposicdo ao crime.

Estes conhecimentos romperam os muros da Faculdade de Medicina e foram levados
para as delegacias de policia, servindo de base para prisdes de varios negros. Se o sujeito negro
ja era visto como um suspeito, agora com a ciéncia afirmando que o mesmo tinha uma
disposigdo inerente a sua raga, sua situacdo no seio da sociedade se tornou mais dificeis. Dali,
pode-se imaginar que a associacdo do negro a marginalidade, a qual vigora até hoje em nossa
sociedade, pode ter surgido dessa atribui¢do de Nina Rodrigues.

Criticando o Codigo Penal brasileiro da época, Nina Rodrigues afirma que ““ A igualdade
das diversas racas brasileiras perante 0 nosso codigo penal vai acrescentar mais um aos

numerosos exemplos dessa contradicdo e inconsequéncia” (RODRIGUES, 2011, p. 24).



30

Continuando com a ideia de um codigo penal diferenciado, Nina Rodrigues ataca 0s
legisladores, advertindo que eles sdo reféns de sua ignorancia cientifica, afirmando que

Desconhecendo a grande lei bioldgica que considera a evolugdo ontogénica
simples recapitulacdo abreviada da evolucéo filogenia, o legislador brasileiro
cercou a inféancia do individuo das garantias da impunidade por imaturidade
mental, criando a seu beneficio as regalias da raca, considerando iguais
perante o codigo os descendentes do europeu civilizado, os filhos das tribos
selvagens da Ameérica do Sul, bem como os membros das hordas africanas,
sujeitos a escravidao (Ibid., 2011, p. 25)

Nesse prisma de ideias, a populagdo negra se viu bombardeada por todos os lados.
Parecia ndo ser possivel fincar raizes no Brasil. O pais se mostrara impermeével a sua absorcao.
Os negros tiveram que, mais uma vez, se virar para sobreviver numa sociedade marcada pela
discriminacdo e pelo racismo constante. Silva e Santos (2012) dizem o quéo interessante é
imaginar que essas teorias comecam a ser adotadas logo no fim do regime escravista brasileiro,
alimentando as injusticas sociais. A imagem que fica é que a escravidao acaba e novas formas
de continuar com a perversidade contra 0s negros sdo assumidas. A sociedade estigmatiza o
negro, negando a estes o direito como ser humano. Souza (1983) diz que para justificar a
espoliacdo social contra o negro, buscou-se novos elementos para manter o estado de

inferioridade dos mesmos.

2.4 O grito negro: ndo vivemos huma democracia racial!

“Eu sou irmdo dos meus truta de batalha,
Eu era a carne, hoje sou a propria navalha. ”

Negro Drama — Racionais Mc’s

Durante o periodo que as teorias raciais tiveram forca no pais, até os anos de 1930, a
populacdo negra ndo viu sua gente ser atacada de forma passiva. Como sempre, 0S negros
perceberam a vontade impetuosa da populacdo branca em coloca-los como submissos. Dessa
forma, reinventaram-se em formas distintas de resisténcia e sobrevivéncia.

Nessa conjuntura, alguns negros conscientes de seu estado de decadéncia, imposto pela
classe branca dominante, organizaram-se em busca de melhorias. Fernandes (1989, p. 59) diz
que “Os negros ¢ mulatos tomaram a si — Sem apoio externo — a tarefa de modificar essa
situagdo”. Suas discussdes sobre a sociedade racista e a discrimina¢do racial operante
propunham uma emancipacdo da populacdo negra. Suas ideias precisavam chegar a todos os

negros possiveis.
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Assim, desde a década de 1910, surgiram alguns jornais escritos por negros e
a estes destinados. O objetivo dos periddicos era noticiar e discutir problemas
vivenciados pela populagdo negra, mas que ndo encontravam espaco na
grande imprensa (ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006, p. 258).

A imprensa negra estava em varios estados fazendo suas dendncias contra a opressao
vivida pelo negro. Mas foi em S&o Paulo que teve sua maior repercussdo, devido,
principalmente, ao desenvolvimento econdmico do estado. Para Silva (2011, p. 119) a impressa
negra “[...] constituiu-se no elemento organizador e reivindicador da comunidade negra [...]".
Segundo Silva (2013, p. 136) “[...] representava polos aglutinadores dos negros em geral,
estimulando a existéncia de uma comunidade politica ¢ mesmo familiar”. E unanime a
concordancia que a organizagao duma impressa negra, era o grito daqueles que sofriam no dia
a dia a exclusdo da vida em sociedade. A revolta surgia da condi¢do imposta. A ndo aceitacao
era evidenciada na denuncia. Como diz Fernandes (1989, p. 59) os negros “Propuseram-se ser
os campe®es de sua defesa, porgque aspiravam a condi¢do de cidadao e lutavam por instituir a
Segunda Aboli¢ao, a abolicao erigida pelos negros e para os negros”. De fato, antes o cativeiro,
agora o racismo, a discriminacdo, a ciéncia, a imigracdo europeia. Tudo contra a populagéo
negra.

Com as dificuldades para adentrar ao mercado de trabalho, principalmente pelo racismo
e a discriminacdo, 0s negros comegaram a se organizar mais. Em 1931 fundou-se a Frente Negra
Brasileira (FNB), uma organizacdo negra que teria, principalmente, uma funcdo politica
(NASCIMENTO, 1980; FERNANDES, 1989; ALBUQUERQUE; FRAGA FILHO, 2006;
SILVA, 2011). Porém, a década de 1930 foi um momento de grande reviravolta para o pais e
para 0s negros. As teorias raciais comegavam a perder forca, apesar de deixar seu legado no
imaginario social, e a publicacdo do livro Casa Grande & Senzala de Gilberto Freyre, em 1933,
mudaria 0 pensamento sobre os negros africanos e seus descendentes.

Gilberto Freyre trazia a ideia de uma democracia racial, onde negros e brancos viviam
em harmonia. O mesti¢o, antes visto como ser degenerado, agora tinha a imagem do fruto de
um amor gerado entre a Casa Grande e a Senzala. A miscigenacdo era a prova que o senhor
branco amou a negra escravizada. Esta, quando estava na Casa Grande, segundo Freyre (2006)
era vista com a figura da boa ama preta, a mae preta, a b4, a que cerca o berco da crianga
brasileira de uma atmosfera de bondade e ternura.

Gilberto Freyre tentou romantizar uma situagdo vivenciada pela mulher negra no
cativeiro e na Casa Grande. A miscigenacao nesse pais € a marca do estupro cometido pelos
senhores de escravizados. E o simbolo que afirma o tratamento como objeto, inclusive sexual,

que as mulheres negras africanas sofriam. Nascimento (1980, p. 67) diz que “[...] a
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miscigenacdo imposta pelo estupro da mulher africana que o portugués praticou, jamais
significara um valor [...]”. Essa tentativa de romantizar a espoliacdo que foi cometida na
antagobnica relacdo entre senhor e escravizada, foi, infelizmente, bem aceita e criou-se a ideia
de democracia racial no Brasil.

Com o advento da Era Vargas e a instituicdo do Estado Novo, em 1937, a FNB que ja
se articulava como um partido politico negro, foi fechada (FERNANDES, 1989). Em busca de
um ideal de nacéo, a democracia racial que Gilberto Freyre trazia, era um prato cheio para o
momento. Comecou a se disseminar essa ideia, e falar de racismo e discriminacao racial era
quase proibido. Criava-se a ideia de que ndo havia racismo no Brasil, e para constatar isso era
sO ver a configuracdo da nacdo. Ali estava uma nacéo formada por varias etnias, varias cores,
vivendo em perfeita harmonia.

Em 1944, surge mais uma forca negra no Brasil, € criado, por Abdias Nascimento, em
1944, o Teatro Experimental do Negro (TEN). O mesmo diz que pretendeu “[...] organizar um
tipo de acdo que a um tempo tivesse significacdo cultural, valor artistico e fungdo social”
(NASCIMENTO, 1982, p. 37). O TEN vinha na mesma perspectiva de dentncia, mas, também,
com uma nova dimensdo artistico-cultural. Pretendia introduzir o negro no mundo artistico,
dando-lhes oportunidade que sempre Ihes foram negadas. Para Silva (2011, p. 125), o TEN foi
“[...] uma das entidades do movimento negro que mais confirmam a articulagéo e agéo reciproca
cultural politica negra”.

O TEN surgiu no momento em que se buscava um ideal de nacdo, em que 0 pais se
apropriava da cultura negra, mas ndo inseria o0 negro nesse meio. O carnaval era 0 momento em
que a cultura negra era exaltada, e a figura da mulher negra era explorada, enaltecendo ainda
mais a ideia de democracia racial. Fora desse periodo, as mulheres negras retornavam a imagem
cotidiana de empregadas domésticas. Lélia Gonzéles denuncia que

E justamente no momento do rito carnavalesco que o mito é atualizado com
toda a sua forga simbolica. E é nesse instante que a mulher negra transforma-
se unica e exclusivamente na rainha, na “mulata deusa do meu samba”, “que
passa com graca/fazendo pirraca/fingindo inocente/tirando o sossego da
gente”. E nos desfiles das escolas de primeiro grupo que a vemos em sua
maxima exaltacdo. Ali, ela perde seu anonimato e se transfigura na Cinderela
do asfalto, adorada, desejada, devorada pelo olhar dos principes altos e loiros,

vindos de terras distantes s6 para vé-la (GONZALES, 1984, p. 228).

Abdias Nascimento, com o TEN percebia essa apropriacdo da cultura negra, sem que
0s mesmos pudessem se beneficiar disso. Essa apropriacdo fortalecia a imagem de que no Brasil
ndo existia racismo e que viviamos numa democracia racial. Essa percepcédo criava a revolta

por porte da populacao negra. Abdias Nascimento diz que
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Com as iniciativas e realizagdes do Teatro Experimental do Negro, tanto no
campo artistico como no social, temos procurado canalizar a frustracdo
subjacente, em atos e fatos positivos da coletividade negra. Transferir ou
canalizar o que poderia se tornar ressentimento negativo, em estado de revolta
profundamente criador (NASCIMENTO, 1982, p. 21-22).

O TEN se articulou em vérias formas de dendncias. Para além da atuacdo artistica, foi
criado o jornal Quilombo, organizou-se a Convenc¢do Nacional do Negro (S&o Paulo, 1945) e 0
Primeiro Congresso do Negro Brasileiro (Rio, 1950) (NASCIMENTO, 1982).

As pressfes das movimentagdes negras da época, denunciando a discriminacao racial,
estavam deixando as autoridades brancas pressionadas. Mas, segundo Nascimento (1982) foi
preciso um episodio envolvendo uma bailarina com fama mundial para escancarar a
discriminacdo racial no Brasil. No caso, em 1950, em viagem ao pais, Katherine Dunham foi
impedida de entrar no Hotel Esplanada, em S&o Paulo, por ser negra. A bailarina questionou a
democracia racial brasileira, trazendo constrangimento as elites brasileiras. Em 1951 o
Congresso aprovou uma lei antirracista, a Lei Afonso Arinos. Segundo Albuquerque; Fraga
Filho (2006, p. 276) “Essa lei nao teve qualquer eficadcia no combate ao preconceito racial.
Embora varias queixas tivessem sido registradas na policia com base na lei Afonso Arinos, 0s
acusados nunca eram condenados e punidos”.

As décadas de 1960 e 1970 foram marcadas por grandes discussdes em relacdo a
situacdo do negro no Brasil. Florestan Fernandes denunciava a democracia racial como um
mito. Segundo Fernandes (2008), fazendo estudo sobre a situacdo do negro na cidade de Séo
Paulo, 0 mesmo chegou a conclusdo que o processo de racismo e discriminacdo, somado aos
desajustes sociais provocados ap0s a abolicao, contribuiram para uma situacdo desfavoravel do
negro na sociedade de classe emergente, impedindo que 0 mesmo ascendesse em competicao
com o branco.

As evidéncias ndo poderiam ser refutadas, Florestan Fernandes trazia de forma
sistematizada o que os negros organizados ja denunciavam. No Brasil ndo existe democracia
racial. O mito sO serve a elite branca que se beneficia do mesmo, a qual tenta impedir a
discussdao em torno da problematica da situacdo do negro, chegando até a acusar 0s mesmos de
preconceituosos. Sobre esse problema, Nascimento (1982, p.18) questiona se “Seremos 0S
criadores de um problema artificial, inexistente neste pais, conforme somos frequentemente
acusados? ”

Porém, em 1964, quando o mito da democracia racial era denunciado por Florestan
Fernandes, o Brasil sofreria 0 Golpe Militar. Com a intencao de reestabelecer a ordem social,

diante da dita ameaca da desordem, corrupcéo e do comunismo, os militares fizeram dos anos
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que se sucederam momentos de terror. Segundo Gonzéles e Hasenbalg (1982) com o intuito de
promover a pacificacdo da populacéo, os militares criaram uma repressao que silenciava o povo,
principalmente 0s negros que conhecem bem esses metodos.

Contudo, em meio ao conturbado regime militar, é criado o Movimento Negro
Unificado Contra a Discriminagdo Racial, posteriormente Movimento Negro Unificado
(MNU). Segundo Gonzéales e Hasenbalg (1982) o estopim para a criagdo do MNU foi a
discriminacdo de quatro atletas pelo clube Tieté, em Sao Paulo, e a tortura e assassinato do
operario Robson Silveira da Luz. O MNU se organizou de forma nacional, criando varias
frentes de denlncias e a¢fes contra a opressao sofrida pelos negros no pais.

Os militares temiam que no Brasil acontecesse 0 mesmo que nos Estados Unidos, que
na época passava por grande agitacdo na luta pelos direitos civis. Personalidades como Martin
Luther King, Malcom X e o grupo Panteras Negras ficaram mundialmente conhecidas pela luta
em defesa da populacdo negra. Os militares que se esforcavam na divulgacdo da democracia
racial, o que também acabava pretendendo o branqueamento da populagéo, tiveram que ver, no
Brasil, organizacdes negras surgirem em contrapartida dessa velha tentativa de eliminar o
sujeito negro da dindmica social.

Gonzéles e Hasenbalg (1984) trazem a carta de principios do MNU, a qual evidencia a
luta em defesa do povo negro, entre alguns aspectos estdo: maiores oportunidades de emprego;
melhor assisténcia a salde, a educacdo e a habitacdo; extincdo de todas as formas de
perseguicdo, entre outras demandas essenciais para 0s negros. O MNU também foi importante
influéncia para a criacdo de varias entidades negras, que hoje se ramificam por todo pais. O
mesmo também se engajou na luta politica, pois, também fazia parte de sua agenda, a denuincia
a discriminacdo nos partidos politicos.

A unido com partidos de esquerda, aqueles que mais acolhem as causas dos oprimidos
na sociedade, foi a solucdo encontra por parte de alguns negros. As ideias marxistas baseadas
na luta de classe parecia ser a saida para a situacdo do negro. Porém, dentro das classes
trabalhadoras o racismo também operava, pois, 0 racismo nao esta somente ligado a classe dos
individuos. Nascimento (1980, p. 139) ja dizia que

Adotar a analise marxista aos nossos problemas significa uma contradi¢éo
fatal: nds os negro-africanos fomos as vitimas do processo capitalista e fomos
novamente as vitimas daqueles que supostamente combatem o capitalismo na
area industrializada do euro-norte-americanismo.

Carlos Moore (2010) também faz grande critica a utilizacdo das teorias marxistas-
leninistas para solucionar os problemas da populagdo negra, em escala mundial. O autor

guestiona se Marx e Lenin ndo eram também racistas, ja que viveram em tempo que as teorias
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raciais tinham grande forca na Europa e ndo teceram criticas a escraviddo e ao colonialismo,
pelo contrario, foram até a favor. Moore (2010, p.104) ainda acrescenta que

Parece claro que uma reflexdo muito maior deve ser feita a respeito do papel
gue uma orientacdo flagrantemente racista desempenhou na elaboragéo das
‘leis’ sociais, politicas, econOmicas e culturais que formam a esséncia da
ideologia marxista-leninista.

Parte da esquerda adota o discurso que a luta de classe é mais importante que a luta
racial, sugerindo que, vencida a luta de classe, o racismo sera derrotado. Albuquerque; Fraga
Filho (2006, p. 209) trazem que “Para a esquerda, s6 a revolugdo socialista poderia aniquilar
toda e qualquer desigualdade, por isso ndo fazia sentido uma luta especifica contra o racismo”.
A esquerda temia uma diviséo entre a classe operaria. Sendo a maioria negra, iria perder grande
parte daqueles que poderiam apoiar a luta de classe. E nitido que classe e raca tem uma relagéo
muito préxima. Porém, ndo se pode cair na ingenuidade que igualando a classe o racismo ira
desaparecer.

Contudo, na é&rea politica, uma das grandes vitérias do MNU foi conseguir que a
Constituicdo Federal de 1988 garantisse o direito de terra ao remanescente de quilombos que
estejam ocupando suas terras, sendo obrigacdo do Estado emitir os titulos, e ainda ter tornado
inafiancavel o crime de racismo. Essas conquistas deram combustivel para novas lutas. Porém,
conseguir o reconhecimento das terras quilombolas e fazer com que alguém seja condenado por
racismo, ainda sdo coisas dificeis de acontecer, principalmente em relacdo ao crime de racismo.

Segundo Silva (2011), atualmente o MNU esta direcionando seus esfor¢cos numa
articulacdo junto aos partidos politicos, sindicatos e associacfes, pretendendo colocar seus
candidatos na Camara e no Senado. Seria um esfor¢co para uma luta politica. Dessa forma, o
MNU perdeu espago e credibilidade entre os negros que se interessam pela causa. A autora
ainda diz que

Para ser ouvido e aceito pelo povo negro, no entanto, o MNU precisa retomar
a vertente cultural africana, desenvolver atividades culturais que congreguem
0 povo e veiculem as suas mensagens, bem como mobilizar a juventude negra
para as reivindicagdes de politicas de a¢des afirmativas (Ibid., 2011, p. 133).

Segundo Moore (2007), a Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminagéo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, reunida em Durban, na Africa do Sul,
em 2001, teve como resultado a obrigacdo dos governos implementarem a¢Ges com o objetivo
de acabar com a desigualdades sociorraciais. Apds essa conferéncia, o Brasil assumiu o
compromisso e, a partir dai varias medidas de ag¢Oes afirmativas foram tomadas para tentar

minimizar a estado degradante da populacéo negra.
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Com esse quadro internacional, a articulagdo politica também possibilitou que 0 MNU
conseguisse contribuir, segundo Silva (2011), para implantar o tema Pluralidade Cultural e
Educacao, mesmo que de forma transversal, no Ensino Fundamental. Foi instituida também a
Lei de Cotas, que garante a reserva de vagas para a populacdo negra em universidades publicas
e, posteriormente, em concursos publicos, grande reivindicacdo do MNU e de diversos atores
que lutam pela populacdo negra, apds constatar que 0 numero de negros nas universidades era
baixissimo, consequéncia do racismo e do processo histdrico de exclusdo dos negros do acesso
aos bens e direitos sociais. Foi, também, por longa luta dos grupos negros e do MNU que se
conseguiu a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira na
Educagdo Baésica, instituindo a educacdo para as relagfes étnico-raciais, posteriormente
incluindo o ensino da cultura indigena.

Ha a necessidade de descolonizar o curriculo da Educacdo Basica. Pois 0 racismo
também opera na instituicdo escolar, onde o negro é expresso em situacdes desfavoraveis,
fazendo com que os alunos negros ndo se reconhecam e/ou neguem sua raca, perpetuando
esteredtipos negativos. Desta forma, 0s mesmos estdo impressos nos indices mais indesejaveis,
como analfabetismo, evasao, reprovacao, distorcdo idade/série, entre outros. A intencdo dessas
acOes afirmativas € mudar a realidade da populacéo negra, para que o0 passado e o presente ndo

se repitam no futuro.
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3. A LEIl 10.639/03: VISLUMBRANDO UMA EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Esta secdo pretende trazer como o Brasil pensou e pensa a educacgéo para a populagéo
negra. Visto de uma perspectiva historica, em que 0s negros tiveram momentos e situacoes
especificas no quadro social, a educacdo se mostra como um dos fatores basicos para uma
mobilidade social ascendente. Vale ressaltar, novamente, a luta dos negros por uma demanda
educacional, culminando em varias acdes que hoje estdo a favor da populacdo negra. As
politicas publicas de ac¢bes afirmativas foram as solugdes imediatas encontradas pelo governo,
diante da presséo dos setores negros da sociedade, para tentar minimizar o quadro degradante
no qual se encontra a populacdo negra. Neste quadro de acdes esta a obrigatoriedade do ensino

da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, instituida pela Lei 10.639/03.

3.1 Educacéo negada para os negros no Brasil?

Os negros quando chegaram ao Brasil receberam a educacao jesuita, uma domesticacao
para o trabalho escravo passivo. Os jesuitas tinham a missdo de catequizar os negros africanos
e fazé-los aceitar sua vil condicdo de escravizados. O ideal era que 0s negros ndo questionassem
o seu lugar de coisa-mercadoria e permanecessem inertes. Os jesuitas comparavam o sofrimento
dos escravos com o que Cristo sentiu, dando a estes o estigma do filho do deus cristdo. Tentaram
forjar na mente dos escravizados 0 qudo importante era o estado deles, ao assemelharem sua
vida de dor e castigos com a do salvador. Dessa forma, a educacdo foi e € uma poderosa arma
utilizada para manter o estado degradante da populacéo negra.

O Brasil, nessa época, quando pensou na relacdo negro e educacgdo, o fez em forma de
distancia-los. A organizacdo era feita para que 0s negros nao tivessem instrucdo, ja que a funcéo
dos mesmos era o trabalho escravo. Apesar de alguns negros terem acesso ao conhecimento
formal de diversas formas, nenhuma delas foi institucionalizada. Segundo Goncalves e Silva
(2007, p. 495), aos negros

[...] foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitia, era com
0 intuito de incutir-lhes representacfes negativas de si proprios e convencé-
los de que deveriam ocupar lugares subalternos na sociedade.

Com a independéncia do Brasil, ingenuamente se pensou numa melhora para 0s negros.
Porém o novo regime imperial ndo acabou com a escraviddo de imediato e também continuou

com seu esfor¢o para manter 0s negros nos mesmos locais subalternos de sempre. Brandao e
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Silva (2008, p. 425) lembram que “Uma das principais caracteristicas do regime escravocrata
no Brasil era a vedagdo do acesso ao ensino publico de negros escravizados e africanos, ainda
que livres ou libertos”.

O decreto imperial n°® 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854, que regulamenta a reforma
do ensino priméario e secundario, traz que os meninos com doengas contagiosas, 0S nao
vacinados e os escravizados ndo poderdo se matricular nem frequentar a escola (BRASIL,
1854). O texto coloca os escravos na mesma condi¢cdo de uma patologia contagiosa que pode
causar danos a populacdo. Esse documento traz toda uma orientacdo para lidar com 0s
indigentes, garantindo-lhes a educagéo. Contudo os negros escravizados estavam sendo tratados
pior que os indigentes. Realmente ndo eram considerados pessoas. Desta forma, fica explicito
que o Brasil ndo fazia nenhum esforgo para educar os negros, pelo contrario, empenhava-se
para que 0s mesmos permanecessem longe da educacéo publica.

O decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, que cria cursos noturnos para adultos
nas escolas publicas, aceita a matricula de livres e libertos acima dos 14 anos (BRASIL, 1878).
Dez anos antes do fim da escraviddo os escravizados ndo tinham direito de acessar um
estabelecimento de ensino. Os negros livres e libertos sé poderiam estudar a noite. Ou seja, a
lei garantia a educacdo para esse grupo social, porém a faz de forma dificultosa, visto que o
ensino noturno, naquela época, era quase inviavel, evidenciando total descaso, principalmente
porque este era ofertado para os africanos e seus descendentes.

Com o fim da escraviddo e a proclamacéo da republica, criou-se a ideia que todos eram
iguais perante o Estado. Porém, como ja foi mencionado acima, nessa época, 0 inicio da
primeira republica, as teorias raciais estavam em alta e o racismo e a discriminagdo operavam
na sociedade. Aos negros era dificultado o acesso aos bens de consumo sociais, incluindo a
educacdo. Eram vistos como seres degenerados que afetariam de forma negativa o
desenvolvimento da nacdo, portanto, o ideal era que ficassem a margem do desenvolvimento
social.

A constituicdo de 1934 foi a primeira a trazer um capitulo para tratar da educacdo
nacional. Nela estd que a educacdo é um direito de todos, e deve ser ministrada pela familia e
pelos poderes publicos (BRASIL, 1934). Contudo, esta mesma diz que é um dever da nagédo
estimular a educacdo eugénica. Em tempos que as teorias raciais estavam perdendo forcas, a
nag¢do ainda preservava o ideal do “bem-nascido”, e, através da educagao, pretendia fazer esse
controle social, reforcando a politica do branqueamento da populagdo. Paradoxalmente, esta
mesma constituicdo traz que “Todos sdo iguais perante a lei. Nao haverd privilégios, nem

distingdes, por motivo de nascimento, sexo, raca, [...], classe social, riqueza, crencas religiosas
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ou ideias politicas” (Ibid., 1934, p. 34). Percebe-se que o Brasil ainda pensava numa educagéo
para a populagdo branca. As ideias eugénicas ainda estavam no meio social, atingindo até a
parcela negra, que se via refém dessas teorias. “Ser negro era visto como enorme desvantagem,
utilizava-se a educagdo para despertar ¢ incentivar o desejo de ser branco” (GONCALVES ¢
SILVA, 2007, p. 495).

Desde o movimento abolicionista, os negros organizados alertavam que a emancipagéo
do negro deveria ser acompanhada da educacdo. Segundo Albuguerque; Fraga Filho (2006),
Luiz Gama sempre associou o fim da escraviddo a luta pela educacdo. A FNB, o TEN, 0o MNU
e vérias organizacgdes negras sempre cobraram uma melhor educacéo para a populagdo negra.
Além da cobranga, estas entidades desenvolviam uma educacdo autbnoma para seus
companheiros. O TEN trabalhou muito com a alfabetizacdo, tanto como uma acdo necessaria,
guanto para que seus membros pudessem ler os roteiros das pecas. Essa cobranca partia da
constatacdo de que, mesmo sendo garantida pelo Estado, a educacédo era executada de forma
discriminatoria. Os negros sempre ocupavam e ocupam o0s indices indesejados do
desenvolvimento educacional, como anos de estudo, reprovacao, evasdo, distor¢do idade/série,
entre outros.

A constitui¢do vigente, de 1988, e depois a Lei 9.394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) continua garantindo que a educagdo é um direito de
todos e dever do Estado e da familia. Estas ainda trazem que uma das bases do ensino ministrado
em todo o pais serd o pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagogicas (BRASIL, 1988;
BRASIL 1996). Porém, esse pluralismo muitas vezes fica apenas no texto da Lei. Em relacédo
ao processo da historia da luta do negro no Brasil e, portanto, da histéria destes, Gomes (2012,
p. 101) diz que estes sdo “[...] invisibilizados pelos curriculos escolares e pela propria teoria
educacional”. Isso muito se da pela hegemonia do conhecimento eurocéntrico, que é colocado
no topo da hierarquia dos conhecimentos produzidos pela humanidade em detrimento dos
demais.

A escola é uma instituicdo social, portanto, as relagdes interpessoais que acontecem em
seu ambito ndo se diferem muito das que se percebem fora dela. Sendo a sociedade brasileira
racista e discriminatdria, a escola também passa a ser um espacgo de reproducdo desse mal
social. A ideologia racista se manifesta na escola, que € um dos locais mais perigosos para ela
se solidificar. O espago social que € direcionado para formar os cidadaos brasileiros, acaba
contribuindo para a formagdo de sujeitos sociais reprodutores do racismo e da discriminagao

racial.
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Essa problemética se consolida pela formacdo histérico-social de um perfil do sujeito
negro, o qual € visto como preguicoso, burro, degenerado, dentre outros adjetivos pejorativos
atribuidos a populacédo negra que foi e € vitima de tal preconceito racial. Nessa perspectiva, 0
tratamento reservado para 0s negros na escola pode ser direcionado a partir de tais percepcdes
acriticas. Essa distingdo preconceituosa leva os negros, como ja foi dito, a ocuparem os piores
indices da educacdo brasileira.

Ao analisarem a desigualdade de oportunidades educacionais fazendo um recorte racial,
com base nos dados da Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar - PNAD de 1982, Hasenbalg
e Silva (1990) verificaram que os alunos ndo-brancos (pretos e pardos) estdo em desvantagens
em relacdo aos brancos em todas as categorias analisadas como anos de estudo, acesso a escola,
trajetdria e situacdo escolar. Poderia se dizer que essas desigualdades é resultado da situacédo
socioeconémica dos individuos, porém os autores constataram que mesmo em situacdo similar,
ainda hd um abismo entre brancos e ndo-brancos em classe socioecondmica elevada (lbid.,
1990). Esses dados ndo revelam as causas para tal situacdo desigual, mas os autores sinalizam
a discriminacao racial.

Sendo a histéria do negro no Brasil reduzida a escraviddo e a marginalizacdo, 0s
caminhos levam o negro as condig¢des sociais mais baixas, refletindo diretamente nas suas
condicGes educacionais e, consequentemente, profissionais. Ou seja, ao negro é quase que pre-
determinado o fracasso socioeconémico. Essa situacao se estende pelas décadas, como um mal
orquestrado que paira sobre a populacao negra.

Ao analisarem os dados do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)TEN de
2001, Soares e Alves (2003) constataram que em qualquer fator que se analise hd uma diferenca
entre brancos e negros, sendo que o grupo branco se encontra em posicéo favoravel. Os autores
concluem falando sobre a importancia da consciéncia para formulacdo e implementacdo de
politicas publicas para melhorar o desempenho dos alunos e diminuir o abismo entre individuos
de diferentes classes socioecondmicas e entre brancos e negros (lbid., 2003). Essas
desigualdades vao se cristalizando durante os anos. Castro e Abramovay (2006, p. 106)
encontraram as mesmas desigualdades ao analisarem o Saeb de 2003, levando os autores a
afirmarem que

N&o apenas o0s alunos brancos alcangaram uma proficiéncia média maior que
a dos alunos negros em todas as séries pesquisadas, como também essas
diferencas entre as médias de brancos e negros aumentam & medida que 0s
alunos avangam no sistema educacional.
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Essa constancia da situagdo do negro na educagéo vai solidificando barreiras que o
impedem de ascender socialmente, provocando, para alguns, quase um estado de imobilidade
social.

Somando a esse quadro desigual, a representacdo do negro no livro didatico também é
marcada por estere6tipos negativos. Silva (2005, p. 21) chama a atencdo para as consequéncias
das representacOes negativas para a construgdo da identidade do sujeito negro, e, nesse sentido,
“No livro didatico a humanidade e a cidadania, na maioria das vezes, sdo representadas pelo
homem branco e de classe média”. Ao negro é negada a humanidade. Quando 0 mesmo é
representado, estd em situacdo reduzida, caracterizado com imagens distorcidas, que podem
acabar sendo internalizadas pelos usuarios do livro didatico. “O negro, 0s povos indigenas,
entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia” (Ibid.,
2005, p. 21).

Esse esteredtipo construido acaba fazendo parte da ideologia do branqueamento da
populagdo, em que 0 negro se enxerga como ser negativo e almeja embranquecer-se. Silva
(2005, p 22) chama a atencao para tais representacao, ao dizer que

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo,
bem como a inferiorizagdo dos seus atributos adscritivos, através de
esteredtipos, conduz esse povo, na maioria das vezes, a desenvolver
comportamentos de auto-rejei¢do, resultando em rejeicdo e negagdo dos seus
valores culturais e em preferéncia pela estética e valores culturais dos grupos
sociais valorizados nas representagoes.

O negro, no ambiente escolar, local para a constru¢do do conhecimento, depara-se com
sua representacdo negativa no livro didatico. Esse encontro cria um estranhamento de si mesmo,
ao tentar livrar-se de si, segundo Souza (1983, p. 19) “[...] o negro viu-se obrigado a tomar o
branco como modelo de identidade”.

Ao longo dos anos, devido as dendncias, melhoras foram notadas na representacdo do
negro no livro didatico. Silva (2011) diz que houve mudancas significativas em relacdo ao tema
nos livros didaticos, podendo estas estarem ajudando na construcdo da autoestima e
autoconceito da crianga negra. Contudo a autora salienta que ha uma “semelhanca dos tracos
fisiondmicos de grande parte dos personagens negros aos tragos fisiondbmicos dos personagens
brancos [...]” (Ibid., 2011, p. 69). Dessa forma, ndo é respeitada as diferencgas entre 0s grupos
étnicos, fazendo com que o individuo ainda ndo possa se reconhecer nas representacoes
encontradas nestes livros. Esse conjunto de fatores pode levar a uma pratica educacional

discriminatoria. Os professores desatentos, que se apropriam dessa realidade imposta e ndo
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fazem uma reflexd@o critica, podem estar contribuindo para a reproducdo de certos quadros
educacionais.

Essas realidades se entrelacam e influenciam o desenvolvimento educacional do negro.
A isto, acrescenta-se a forma como os professores veem essa dindmica. Carvalho (2005, p. 87)
ao analisar como os professores classificavam os alunos, identificou que os professores “[...]
tenderam a classificar um numero muito maior de alunos como brancos do que eles mesmos o
fizeram na auto-atribuicdo de cor”. Ou seja, os professores branquearam os alunos. A autora
ainda identificou que esse branqueamento ocorria com 0s alunos que tinham um bom
desempenho escolar, contudo, quando os alunos tinham um desempenho ruim ou quando
tinham problemas de indisciplina e de aprendizagem, estes eram escurecidos. “Embora a
tendéncia mais marcante das professoras em todos os grupos fosse de clarear os alunos, o grupo
em que houve maior proporcdo de escurecimentos foi exatamente aquele dos alunos com
problemas de disciplina” (Ibid., 2005, p. 89). Percebe-se que, nesse caso, houve uma relacéo
entre desempenho e raga. Para as professoras os “melhores” alunos eram brancos e os “piores”
negros. Uma reproducdo do estere6tipo que a sociedade criou do sujeito negro.

Castro e Abramovay (2006, p. 273) ao analisarem a relacdo entre desempenho escolar e
raca, identificaram que os professores tendem a falar no passado, porque “[...] ter alunos negros
com bom desempenho escolar ndo é uma experiéncia que se repete com frequéncia”. Ao
analisarem falas de professores, diretores, pais e filhos, as autoras encontraram vérias opinides,
porém a maioria ndo acreditava que existisse discriminacdo racial que levasse a um baixo
desempenho e que a causa desse fator era uma questdo individual. Caberia a cada aluno se
esforcar para ter um bom desempenho. Essa ideia mostra que a escola se exime de qualquer
responsabilidade e omite, desconhece ou ndo reconhece os dados em que os alunos negros estao
em desvantagens. Por fim, colocam a culpa no proprio sujeito, quase que corroborando com as
teorias raciais em desuso. Contudo as autoras salientam que “Diante de um quadro perverso em
que as criangas e jovens negros sdo objetos da expectativa negativa de professores e de seus
colegas, [...] a tendéncia é que os alunos se sintam desestimulados, condiciona mais baixo
desempenho” (Ibid., 2006, p. 277).

A problematica dessas constatacOes se torna mais alarmante porque atualmente, apesar
dos avancgos, esse quadro se repete. Segundo a andlise feita pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) e pela Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial
(Seppir) quanto a situagao da populagdo negra, no que se refere a educagao “[...] verifica-se que
a populacdo negra ainda experimenta desvantagens no acesso a educagdo, com maior atraso

escolar e escolaridade um tanto menor que a da populacao branca” (BRASIL, 2014, p. 22). O
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caso é mais assombroso quando se constata que mesmo apos dez anos de melhoras, em alguns
casos, a situacdo atual da populagdo negra é inferior a branca ha cerca de dez anos. Demonstra-
se que, mesmo que a populacdo branca tivesse ficado estagnada durante dez anos, a populagéo
negra ndo chegaria a iguala-la. Como se ver no caso de analfabetismo, em que

O percentual de jovens analfabetos vem diminuindo com reducdo das
desigualdades raciais, ainda que o percentual mais recente de negros
analfabetos entre 25 e 29 anos seja superior aquele registrado para jovens
brancos da mesma idade h& cerca de dez anos (Ibid., 2014, p. 22)

A partir da oOtica dessas constatacGes, podemos dizer que a educacdo para 0s negros foi
negada através de varios mecanismos de exclusao. Essa situacdo aponta para a necessidade de
se fortalecer as politicas publicas que possam minimizar esse quadro, visto que a populacio
negra esta em enorme desvantagem educacional. H4 também a necessidade de se combater o
racismo e a discriminagdo no espago escolar. Para Oliveira e Farias (2014, p. 88) “A escola é 0
espaco da diversidade. E o local do encontro das diferencas, de ideias e valores, que talvez ndo
se encontrassem em outros espagos, e por isso ela é tdo rica em possibilidades”. Moura (2005,
p. 69) fala sobre a necessidade de “[...] repensar o papel da escola como fonte de afirmacéo de
identidades [...]”. E imperativo que os envolvidos na dindmica escolar se nutrem das
informacBes sobre a temaética racial e busquem melhoras para esse quadro educacional,

principalmente se munindo das politicas de a¢Ges afirmativas.

3.2 Perspectivas e possibilidades de uma educacao antirracista

A luta pelo ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-brasileira é antiga. Abdias
do Nascimento, em ocasido do Segundo Festival Mundial de Artes e Cultura Negras, realizado
em Lagos, Nigéria, entre 15 de janeiro e 12 de fevereiro de 1977, brigava para que o evento
aceitasse sua proposta de recomendacdo ao governo brasileiro para que se efetivasse o ensino
compulsério da Histdria e da Cultura da Africa e dos africanos na diaspora em todos 0s niveis
da educacdo: elementar, secundaria e superior (NASCIMENTO, 1978, p. 34). Infelizmente a
proposta foi negada.

Ja em seu livro “O quilombismo”, Abdias do Nascimento denunciando a tentativa de
arrancar a memoria da Africa dos afro-brasileiros, dizia que “[...] nunca em nosso sistema
educativo se ensinou qualquer disciplina que revelasse algum apreco ou respeito as culturas,
artes, linguas e religides de origem africana” (Id., 1980, p. 202). Um dos principios e proposta
do quilombismo é o ensino da “Histéria da Africa, das culturas, das civilizagbes e das artes

africanas terdo um lugar eminente nos curriculos escolares. Criar uma Universidade Afro-
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Brasileira ¢ uma necessidade dentro do programa quilombista” (Ibid., 1980, p. 228). Abdias ja
via a necessidade de a populacdo negra conhecer sua historia e cultura, para que pudesse deixar
de ser refém da ideologia do branqueamento que invisibilizava e continua invisibilizando as
contribuicdes africanas para o Brasil.

A educacdo se fazia necessaria para servir como estratégia de fortalecimento da
identidade afro-brasileira. Seguindo este caminho, a expectativa era de formar cidaddos mais
conscientes da realidade histérica da populacdo negra. Reconhecer-se e ser reconhecido
enquanto descendentes de um grupo que foi e é violentado por sucessivas geragdes, como base
para impulsionar um estado de inquietacdo. Seria por meio da educacao que a populacao iria se
aprofundar no quadro histérico dos negros no Brasil, e, a partir dai, comecar a gritar mais alto
por melhoras significativas. Caminho dificil, mas necessario a se percorrer.

Somente em 2003 é promulgada a Lei 10.639 que estabelece a obrigatoriedade do
Ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira (BRASIL, 2003a), uma conquista
historica dos movimentos negros. Ainda em 2003, é criada a Seppir (Id., 2003b). A Lei é
regulamentada pelo Conselho Nacional de Educacdo, através do parecer CNE/CP 03/2004 (lId.,
2004a), e pela resolucdo CNE/CP 01/2004 (Id., 2004b), que estabelece e institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileiras. No mesmo ano foram publicadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Id., 2004c). Segundo as DCNs acima citada,

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao, a
demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizacdo de sua histdria, cultura, identidade (lbid., 2004c, p. 10).

As OrientagBes e Acbes para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (2006) foi mais um
documento para auxiliar aimplementacdo da tematica na educacao basica. A Lei foi modificada
ao se acrescentar a obrigatoriedade do ensino da histéria indigena através da Lei 11.645/08 (1d.,
2008). Em 2009 foi instituido o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009). O Plano Nacional foi instituido porque a adogdo
da Lei, na época, ainda ndo tinha se universalizado nos sistemas de ensino, dessa forma,
resolveu-se fortalecer e institucionalizar as orientacdes (Ibid., 2009). Estes s&o os documentos
legais que tratam da Lei 10.639/03. A estas se soma a Lei 10.558/02 que cria 0 programa
Diversidade na Universidade (Id., 2002), ficando conhecida como lei de cotas. Dez anos depois

é criada a efetiva lei de cotas, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas
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instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio (Id., 2012). Essas sdo as principais
politicas de acBes afirmativas voltadas para a populacéo negra.

A Lei 10.639/03 se tornou um grande desafio para as instituicfes de ensino e para 0s
professores da educacao basica. Ha a necessidade de rever seus contetidos e sua forma de trata-
los. Mudangas e cria¢do de cursos de formagdo inicial, continuada e em exercicio, de acordo
com a tematica étnico-racial, para atender as especificidades da Lei. E o mais dificil e desejado,
a mudanca gradual da concepcdo preconceituosa da sociedade em relacdo a populacao negra,
primeiro passo para superar a discriminacdo e o racismo. Como as diretrizes para a educacédo
étnico-racial trazem,

Trata-se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive
na formagéo de professores. [...]. E importante destacar que ndo se trata de
mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano,
mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir
no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também
as contribuigdes historico-culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiéticos, além das de raiz africana e europeia (BRASIL, 2004c, p. 17).

Percebe-se que a mudanca desejada é no sentido da inclusédo da histéria dos outros povos
que contribuiram para a formacdo da nacdo, uma acdo contra-hegeménica em resposta ao
curriculo que traz somente a perspectiva europeia e norte-americana. Porém, “Sabe-se que da
Lei a nova mentalidade e a acdo efetiva, ha muito que desfazer, refazer e fazer” (GONCALVES
E SILVA, 2007, p. 499).

Nessa caminhada para uma mudanca no curriculo, 0 embate entre concepgdes €
constante. Polarizou-se as ideias em grupos contra e a favor das politicas de a¢des afirmativas.
Sobre estas politicas no Brasil, Munanga (2012, p. 118) diz que “Qualquer proposta de mudanga
em beneficio dos excluidos jamais receberia um apoio unanime, sobretudo quando se trata de
uma sociedade racista”. Assim sendo, ¢ facil de imaginar que numa sociedade dividida, nem
todos os professores irdo se comprometer na implementacdo da Lei. Para Gongalves e Silva
(2007, p. 500) as dificuldades para efetivacdo da Lei

[...] se devem muito mais & historia das relagdes étnico-raciais neste pais e aos
processos educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e
esteredtipos, do que a procedimentos pedagdgicos, ou a tdo reclamada falta de
textos e materiais didaticos.

Ou seja, ha uma resisténcia para se trabalhar com esta tematica, principalmente para
aqueles gque acreditam viver numa democracia racial.
A mudanca necesséria deve acontecer de forma gradual, assim como se espera que

aconteca com o racismo e a discriminag&o racial. Seria ingénuo imaginar uma mudanca abrupta.
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A Lei 10.639/03 mobiliza o conflito de ideais, esse embate propicia, aos sujeitos envolvidos, a
construcdo de novas forma de ver e interpretar a historia da constituicdo do Brasil. Para Gomes
(2012, p. 100) a Lei “[...] exige mudanca de praticas e descolonizacao dos curriculos da
educacio bésica e superior em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros. Mudancas de
representacdo e de praticas”. Corroborando com esse pensamento, Oliveira (2014, p. 84) diz
que “[...] os sujeitos diretamente envolvidos com a aplicacdo da Lei sdo desafiados a mudar
suas posturas profissionais na medida em que devem questionar certos principios fundadores
de suas formacdes|...]”. A mudancga estd para além do texto da Lei, ela ocorrera no campo
material onde as préaticas se desenrolam.

Nessa relacdo, parece haver uma disputa de poder. Um lado parece querer manter o
padrdo hegemdnico eurocéntrico, pensado desde sempre enquanto futuro da nagédo e o outro
reluta para que esse padrao seja desconstruido. A Lei traz esse embate como uma contrapartida
ao tradicionalismo, buscando o respeito a nossa sociedade constituida diversamente por racas e
etnias. Nesse sentido, Oliveira et al. (2014) dizem que mesmo sendo fruto de um intenso
processo de lutas para a efetivacdo da Lei, sdo necessarias transformacdes profundas nas
concepcdes, nas praticas e nas relacdes étnico-raciais no cotidiano escolar, na formacéo docente
e na sociedade em geral.

O espaco escolar se mostra como um ambiente de disputa de poder. A luta pelo contetido
que sera disponibilizado para os alunos mostra qual sujeito a instituicdo pretende formar. A
escola, muitas vezes, é vista como um local de promocdo da igualdade, de respeito mutuo, onde
todos os estudantes tém as mesmas oportunidades. Como aponta Brand&o e Silva (2008, p. 421),
seria “[...] uma nogdo de equidade social que se associa a competéncia do individuo na
assimilagdo dos conteudos que fazem parte dos curriculos escolares”. Contudo, quando o
conteddo ndo é disponibilizado essa competéncia nem pode ser uma varidvel a se considerar.
Para além disso, foram demonstradas as diferentes projecoes escolares referentes aos individuos
em relacdo ao seu pertencimento racial. Nesse sentido, os proprios autores trazem que

Diversas pesquisas no campo da Sociologia contemporénea, e mais
recentemente no da Educacgdo, vém demonstrar as variagdes de rendimento
relacionadas aos grupos diferenciados pela raca, sexo, classe e origem social
(Ibid., 2008, p. 421-422).

A implementagdo da Lei parte para o campo subjetivo. E necessario que os sujeitos
envolvidos se atentem para as problematicas étnico-raciais e as incorporem em suas praticas
docentes e sociais. O encontro com a tematica etnico-racial deve levar o sujeito a questionar 0s
conhecimentos que lhes foram disponibilizados para o seu aprendizado, como estes foram

selecionados e porque uns em detrimento de outros. Esse movimento de se virar para uma nova
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perspectiva surge como necessidade da escola atual, uma instituicdo que recebe uma
diversidade de sujeitos que trazem suas histérias, culturas e percep¢Ges de mundo. Esse
conjunto diverso deve ser respeitado, conquistando seu lugar nos conteddos que s&o
disponibilizados para a formac&o do sujeito enquanto constituinte duma sociedade plural.

Essa diversidade na escola é fruto do processo de universalizagdo do ensino. Os sujeitos
marginalizados e rejeitados comegaram a adentrar nesta instituicdo que ndo estava preparada
para esse publico. Em movimento contrario, segundo Brandao e Silva (2008), os estudantes que
tinham uma melhor condicéo socioeconémica se transferiram para os sistemas particulares de
ensino. Gomes (2012) diz que esse grupo, Vvisto como sujeitos sem conhecimento, entra nas
instituicbes da educacdo basica e superior e questionam os curriculos colonizados e
colonizadores, exigindo propostas emancipatdrias. Exigem que sua histéria também faca parte
da histdria contada. Exigem que o espaco de producdo do conhecimento também produza
conhecimentos sobre eles.

Somando-se a isso, Oliveira et al. (2014) dizem que professores e estudantes de
licenciaturas mobilizaram-se para a criacdo de disciplinas que tratassem da histéria da Africa e
das relacdes étnico-raciais. O movimento deve partir da unido de todos os interessados,
buscando uma efetivacdo da Lei, que proporcione uma discussao e construcdo dos saberes
relacionados a educacdo étnico-racial. Pois, esses sujeitos, que reclamam para si e para seus
pares, anseiam por conhecer sua histdria, precisam falar de suas experiéncias, de suas formas
de ser e viver. E os envolvidos também precisam dessa perspectiva para que nao seja transposto
uma visdo univoca, hegemonica, eurocéntrica.

Desta forma, o desconhecimento € uma das armas utilizadas para perpetuar o status quo
da sociedade, silenciando outras realidades étnico-raciais constitutivas da mesma. Para
Gongcalves e Silva (2007, p. 501),

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar de indios,
de descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, faz com que
ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Isto nos torna
incapazes de corrigir a ilusdo da democracia racial, de vencer determinagfes
de sistema mundo centrado em cosmovisao representativa de uma Unica raiz
étnico-racial.

Essa perspectiva Unica, eurocéntrica, muito se da pela colonialidade do poder, que,
segundo Quijano (2005), é o poder de dominacéo exercido pela Europa sobre as demais nagoes.
Esse poder € naturalizado concomitante com o ideal de raga superior e inferior, dando as Gltimas
0s locais subalternos na sociedade, sob o controle do capitalismo mundial. Seguindo a base

desse e de outros autores, Oliveira (2011, p. 06) diz que “ [...] a colonialidade do poder reprime
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0os modos de producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens do
colonizado e impde novos™. O autor ainda traz que Anibal Quijano fala sobre colonialidade do
saber,

Entendida como a repressdo de outras formas de producdo de conhecimento
ndo europeias que nega o legado intelectual e histdrico de povos indigenas e
africanos, reduzindo-os por sua vez, a categoria de primitivos e irracionais,
pois pertencem a uma “outra raga” (Ibid., 2011, p. 07).

Nesse sentido, € necessario, como ja foi dito, uma descolonizacéo dos curriculos, para
que 0s conhecimentos ndo-europeus sejam enxergados enquanto conhecimentos validos,
produzidos pela humanidade, que até entdo, pela Optica eurocéntrica, eram vistos como
conhecimentos primitivos. Nesse sentido, as diretrizes curriculares para o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira, assim como os diversos trabalhos produzidos nessa
tematica, ddo um respaldo tedrico para que esses conteddos tomem forma nas diversas
instituicGes de ensino e que se materializem na pratica docente.

Carlos Moore (2005; 2010) fala sobre o dificil trabalho que se terd para implementar a
Lei 10.639/03. O autor chama atencdo para o tamanho da envergadura dessa investida. Contudo,
ele traz um trabalho que visa dar subsidio tedrico para as pessoas que irdo trilhar esses
caminhos. Nao se trata de uma receita pronta, mas sim de um texto que foi pensado para que
seja possivel abrir o debate em torno da questéo. Ele traz uma breve organizacao da histéria da
Africa enquanto berco da humanidade, ou seja, de onde surgiu a raga humana, até os dias atuais.
Nesse sentido o autor fala sobre as problematicas epistemoldgicas, metodoldgica e didatica para
0 ensino da historia da Africa (lbid., 2005; 2010).

Para Moore (2005; 2010) o primeiro e mais significativo desses problemas tem a ver
com as fontes de ensino, que estdo diretamente ligadas com a visdo negativa sobre a Africa,
gerando um pesado legado de fontes bibliograficas eruditas “poluidas”. Para ao autor ha um
grande risco de se traduzirem obras desatualizadas e carregadas de preconceito, situacdo com a
qual havera de se coexistir durante um longo tempo (lbid., 2005; 2010). Essa situacdo pode
acabar fazendo com que o0 objetivo da Lei seja trabalhado inversamente. Poder-se-ia estar
reforcando estereotipos ao invés de estar desmitificando-os, contribuindo para o fortalecimento
duma visdo miope da Africa e, por conseguinte, das diasporas africanas.

Em busca de valorizar o conhecimento produzido por africanos e seus descendentes,
procurando aqueles que tenham uma visdo mais intima do continente, Moore (2005, p. 158) diz
que

O novo empreendimento docente preconizado na Lei no 10.639/2003 néo
podera prescindir da historiografia especificamente produzida por africanos,



49

sem ferir gravemente as exigéncias de rigor e de respeito pela verdade
cientificamente elaborada e demonstrada.

E o ato de conhecer os intelectuais africanos, buscando pensadores que estejam
despojados da colonialidade do saber. Tarefa dificil, pois, como lembra Moore (2005, p. 159),
“[...] a historiografia africana esta em pleno processo de descolonizagéo intelectual”.

Moore (2005; 2010) lembra que a coletanea sobre a histéria da Africa, produzido e
publicado pela Unesco, nos anos 1980, dividida em oito volumes, ainda continuam vigentes e
atuais. Recordando também que o trabalho foi conduzido por um comité cientifico
internacional, formado por 39 membros, sendo 2/3 deles africanos. A coletanea traz um grande
acervo desde a pré-histdria da Africa até as lutas depois de 1935, culminando na sua busca por
libertacdo.

Voltando-se para a histéria da didspora africana brasileira, ou seja, para a historia dos
africanos e seus descendentes no Brasil, o acervo sobre esse percurso € enorme. Com a
promulgacédo da Lei, o nimero de trabalhos relacionados a histdria dos negros no Brasil e 0
racismo intensificaram-se, contribuindo com vasta referéncia sobre a tematica. A investigacdo
sobre o periodo escravagista e a preocupagdo com a situacdo do negro na sociedade pés-
abolicdo, em seus diversos espacos, principalmente o escolar, aumentou consideravelmente.
Esses estudos se mostram como serias denuncias sobre o processo de desumanizacdo que a
populacdo negra passa nesse pais. Sendo-lhe impostas diversas barreiras para uma mobilidade
social ascendente, a populacdo se vé refém dum racismo enraizado no seio social, em suas
maultiplas formas atuacao.

Nessa perspectiva, diversas autores se preocupam em relacionar a tematica étnico-racial
as praticas escolares. Estes buscam superar o racismo, desmitificar a ideologia da democracia
racial, contribuir para uma viséo positiva da identidade negra e das contribuicGes africanas para
a construcdo social. Nas vastas contribui¢fes de origem africana, entrelacam-se no espaco
educativo, capoeira, candomblé e umbanda, samba, linguagem, corporeidade, perspectiva
quilombola, filosofia africana, dentre outras, possibilitando um espaco de formacéo que ajude
os individuos numa compreensdo mais sensivel de todas as racas que vivem no Brasil e a
possibilidade duma convivéncia harmoniosa, sem que nenhuma tenha que ser considerada
superior as demais.

Portando, a Lei 10.639/03 traz grandes perspectivas e possibilidades duma educacgéo
para as relagcOes étnico-raciais harmoniosa, vislumbrando a modificagdo do quadro desigual dos
diferentes grupos que compdem a sociedade brasileira, sendo este 0 pressuposto basico para se

viver, realmente, numa democracia racial. Cabe ao Estado preparar o campo para que a Lei seja
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implementada de forma satisfatoria, investindo na formacéo inicial, continuada e em exercicio
de professores, dando condicGes reais para os educadores. Por outro lado, cabe aos professores
se despojarem de preconceitos e tomarem para si 0 ato politico-pedagogico para uma educacéo
critica em relacdo as questdes étnico-raciais. Ou seja, € necessario 0 empenho de todos para que

0 objetivo da Lei seja alcancado.
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4. O PROCESSO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E A CONSTRUCAO
DA CONSCIENCIA ETNICO-RACIAL

Essa secdo objetiva abordar sobre a formacao inicial de professores. Aqui sera exposto
a necessidade duma formacdo que contemple a diversidade na escola, contribuindo para o
Ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira.

4.1 Formacao inicial de professores

4.1.1 Breve histérico

Segundo Saviani (2004) a histéria da educacdo no Brasil comeca com a chegada dos
jesuitas em 1549. Como ja foi mencionado, mas cabe relembrar, os jesuitas tinham a funcgéo de
converter a fé catolica os povos indigenas e 0s negros. Era uma educagdo totalmente crista.
Saviani ainda diz que se tratava de um processo de aculturacdo “[...] ja que as tradigcdes e
costumes que se busca inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto é, que vai do meio
cultural do colonizador para a situacdo objeto de colonizag¢do” (Ibid., 2004, p. 123). Portanto,
pode se falar que ocorreu uma colonizagdo do saber, onde o Unico saber vélido era o do
colonizador, que deveria ser apreendido de forma compulsoria.

Porém, numa segunda fase da educacdo colonial brasileira (1570-1759) hd uma
mudanca, onde é negada a educacdo, mesmo que jesuita, para os indigenas e negros e 0s colégio
jesuitas sdo direcionados para a formacdo de uma elite colonial (Ibid., 2004). Essa ideia faz
parte da negagdo duma instrucéo para os grupos dominados. O ndo pensar numa educacéo para
uma sociedade brasileira. Porém, essa perspectiva nao iria durar muito tempo e as mudancas no
mundo exigiam novos paradigmas.

S6 no século XIX, ap6s a Revolucdo Francesa, que o problema da instrucdo popular foi
instaurado, fazendo surgir a criacdo das Escolas Normais (SAVIANI, 2009). Falando sobre
alguns modelos de escolas normais europeias, Saviani (2009, p. 143) diz que “[...] na préatica se
transformou em uma instituicdo de altos estudos, deixando de lado qualquer preocupagdo com
0 preparo didatico-pedagogico”. Era uma formagdo direcionada para o conhecimento
especifico. Segundo Lickesi (2003), esta € uma perspectiva que se forjou com o lluminismo,
movimento cultural que ha o predominio da razdo logica sobre as demais qualidades humanas.

Dessa forma, segundo Novoa (1997, p. 02) “O professorado constituiu-se em profissao

gracas a intervencédo e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de
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tutela do ensino”. A educacgéo passa a ser responsabilidade do Estado, e 0 mesmo quer ter total
controle sobre a mesma, por seguinte, sobre a populagdo. Sendo assim, Névoa (1997) ainda diz
que as escolas normais sdo criadas pelo Estado para controlar o corpo profissional, que tem
grande importancia no projeto de escolarizacdo de massa, sendo possivel ver um reforco da
tutela estatal e dos mecanismos de controle dos professores, mas, igualmente, nota-se uma
afirmagdo autbnoma da profissdo docente. Para Eusébio Tamagnini (1930, apud Novoa, 1997,
p. 04) “[...] O Estado organiza o plano geral dos estudos, formula os objetivos a realizar, mas
aos professores e sO a eles compete a organizacao dos programas dos cursos”. Ou seja, cabe aos
professores manterem sua autonomia perante o Estado.

Voltando para o Brasil, a instrucdo popular também teve suas mudancas, segundo
Saviani (2009, p. 148)

[...] a partir do século XIX, a necessidade de universalizar a instrucéo
elementar conduziu a organizacéo dos sistemas nacionais de ensino. [...] E 0
caminho encontrado para equacionar essa questdo foi a criagdo de Escolas
Normais, de nivel médio, para formar professores primarios atribuindo-se ao
nivel superior a tarefa de formar os professores secundarios.

As Escolas Normais se consolidaram enquanto espacgos de formagéo de professores.
Apesar das modificacOes, este modelo perdurou por muito tempo. Segundo Gatti e Barreto
(2009, p. 11), pdde se observar a seguintes mudancas:

Expansdo das escolas normais em nivel médio, cursos rapidos de
suprimento formativo de docentes, complementacdo de formacGes de
origens diversas, autorizacfes especiais para exercicio do magistério a
ndo licenciados, admissdo de professores leigos etc.
Surgem com a criacdo das universidades, 0s primeiros cursos superiores de pedagogia
e as licenciaturas.

“[...] nos anos 1930, a partir da formacao de bacharéis, acrescenta-se um ano
com disciplinas da area de educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta

dirigida a formacao de docentes para o ensino secundario ‘formagao que veio
a denominar-se 3 + 1°” (Ibid., 2009, p. 37).

Este modelo é muito criticado por dar ao curso um caréater bacharelista, deixando a
formacdo pedagogica desvinculada do mesmo, como se fosse menos importante. Este modelo
perdura em muitos cursos até hoje.

No6voa (1997) diz que o papel das universidades em formar professores tem se deparado
com resisténcias de setores conservadores e intelectuais que desconfiam da formacdo de
professores, ora por desvalorizar o prestigio e autonomia, ora por desvalorizar a dimenséo
pedagogica da formagdo, alegando que é uma atividade que se realiza naturalmente. Esses

setores acreditam que a formacao do professor deve seguir um modelo bacharelista, em que a
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pratica docente se aprende no locus de atuacdo. Nessa mesma perspectiva, Saviani (2009) diz
que quando se afirma que as universidades ndo se interessam pela formacao de professores, se
diz que elas negligenciam o preparo didatico-pedagdgico, alegando que este saber sera
adquirido na pratica docente ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servigo”. Ha a
luta entre dois grupos com concepcdes diferentes, um que pensa na formacdo bacharelista e
outro que valoriza a formagdo pedagdgica.

Atualmente, a formacdo de professores é exclusivamente feita no nivel superior. A
LDBEN 9.394/96 diz, em seu Art. 62, que “A formacdo de docentes para atuar na educacéo
bésica far-se-4& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgéo [...]” (BRASIL, 1996, p. 24). Dessa forma,
busca-se qualificar a formacao docente.

As mudancas ocorridas pelo desejo de universalizar o ensino publico e as esperadas para
a sociedade do novo milénio também trouxeram mudancas nos paradigmas da formacéo dos
professores. A Resolugdo CNE/CP 01 que institui as Diretrizes Curriculares para a Formacao
de Professores da Educacdo Basica (Id., 2002), traz algumas orienta¢des inerentes a formacao
para a atividade docentes, entre as quais preparar para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

I11 - 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
contetdos curriculares;

VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracdo e de trabalho em
equipe.

O documento traz algumas orientacfes que visa preparar o docente para encarar as
situacOes do dia a dia escolar. Este mostra um pouco do profissional que se deseja e esperar

formar. Este é o quadro atual da formacdo de professores. Mas que professores pretendemos

formar?

4.1.2 O processo de formagéo do professor e 0 seu compromisso social

“Ensinamos aquilo que somos

e, naquilo que somos, se encontra
muito daquilo que ensinamos”
Antonio Novoa
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A publicacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) Pluralidade Cultural,
Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997), mostra que o Brasil estava atento para a necessidade de se
oferecer aos professores elementos de compreensdo da nacéo assim como ela é, diversa.

A atividade docente vem se modificando em decorréncia de transformacdes
nas concepgdes de escola e nas formas de construgdo do saber, resultando na
necessidade de se repensar a intervencdo pedagdgico-didatica na pratica
escolar” (LIBANEO E PIMENTA, 1999, p. 258).

Constatacdo que se fazia inevitavel para a sociedade do novo milénio. Ora, a
universalizacdo das escolas colocou para dentro delas os grupos marginalizados, estes
trouxeram suas experiéncias, a qual os professores ndo estavam preparados para lidar. Essa
nova roupagem da escola fez com que se repensasse a formacdo do profissional que estaria
atuando nela. Como diz Névoa (2009, p. 02) em meio as incertezas, “Sentimos a necessidade
da mudanca, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo”. Corroborando, Imbernon
(2011, p. 12) também diz que “[...] a nova era requer um profissional da educagao diferente”

Como encontrar o ponto ideal na formacdo para lidar com essa diversidade de
possibilidades no ambiente escolar. Liickesi (2003, p. 01) chama atencao para

A ética da convivéncia numa pratica singular e plural, a0 mesmo tempo;
singular, na formacdo da prépria identidade, e plural, no respeito e na
convivéncia com as diferengas, sejam elas entre as pessoas, sejam entre etnias,
culturas e modos de ser.

O professor ndo pode confundir sua identidade com a identidade coletiva, ndo deve
querer impor a sua identidade sobre a dos alunos. Porém, sua identidade deve estar fundada no
respeito as demais. Sendo, corre-se o risco da ndo aceitacdo do diferente, a exclusdo do Outro.

Liickesi (2003) também chama atencdo para a procura duma férma no processo de
formagéo do professor. Seria a busca por uma receita pronta para que 0os novos profissionais
tivessem um modelo pronto para seguir e assim sairem preparados para a dindmica tensional da
escola. Para o autor, “Formar o educador é criar e oferecer condi¢des para que o educando se
faca educador” (Ibid., 2003, p. 02). E um processo continuo e inacabado, constituido ao longo
do tempo, com suas experiéncias vivenciadas no mundo. “[...] se da pelo seu caminhar, pelo
seu fazer-se” (Ibid., 2003, p. 03). Nio se trata de negar o espago formador, mas sim de saber
que ndo é ali que se encerra a formagéo. “Estar em formacdo implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios, com vista a construcao
de uma identidade, que é também uma identidade profissional” (NOVOA, 1997, p. 13).

Novoa (2009) fala sobre uma profissionalidade docente que se constroi no interior de
uma pessoalidade docente, da impossibilidade de separar as dimensdes pessoais e profissionais.

A acdo docente se efetiva no contato social com outros sujeitos, ndo ha como separar 0
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individuo em dois, ndo tem como separar as concepgdes pessoais das profissionais. Pois, 0
professor é a pessoa, e a pessoa é o professor (Ibid., 2009).

Essa identidade vai se construindo ao longo dum processo de reflexdo critica sobre si e
sobre 0 mundo que o cerca. E a agdo de se entender enquanto sujeito mutavel, ndo rigido e
engessado. Sujeito capaz de dialogar com as diferencas, com respeito e seriedade. Esse processo
acontece em contato direto com os estudantes, que também estdo em processo continuo de
formacdo. “Todos estamos a caminho, em construcdo. Todos os dias, 0o educador esta se
constituindo, como educador, assim como o educando esta se constituindo como educando. Sdo
seres em processo” (LUCKESI, 2005, p. 03).

Nesse entrelace, o professor € convidado a desenvolver uma préatica pautada no respeita
a diversidade. Para Gatti et al. (2011), hoje os alunos ingressam nas escolas com vivéncias e
aprendizagens cotidianas heterogéneas, onde nem sempre ha congruéncia de valores, atitudes e
comportamentos. Nesse ambiente pode ocorrer diversas tensdes, que o professor ndo pode se
furtar da necessidade de problematizar e ameniza-las. Mas, como estar preparado para todo esse
mundo de possibilidades? Néao existe uma formula para isso, como ja foi dito, o professor ndo
se forma numa férma. Nao ha receituario. Ha4 acumulo de vivéncias e experiéncias que dao ao
professor mais dinamismo em sua pratica, mais seguranca para desenvolver sua docéncia.

Liickesi (2005, p. 02) diz que “Nao ha como abordar o educador sem que tenhamos
presente o educando”. Nao existe professor sem aluno. O professor se forma para atender a
demanda da educacao, contribuindo com a formacdo de novos individuos para a sociedade.
Imbernén (2011) traz que o profissional docente deve abandonar a concepcdo da mera
transmissdo do conhecimento académico, e estar atendo também aos anseios dos cidaddos nessa
sociedade democratica, plural, participativa, solidaria entre outras caracteristicas. Ou seja, 0
modelo Unico de transmissdo-assimilacdo ndo cabe mais aos alunos que trazem uma imensa
bagagem e reclamam que suas historias também facam parte do conhecimento que a escola
propde a construir.

Nessa sociedade dindmica, onde temos no espaco escolar sujeitos de diversas origens,
visdo de mundo e perspectivas devemos tomar cuidado para ndo contribuir para a exclusao
daqueles individuos ja marginalizados. Liickesi (2003) fala sobre a l6gica do terceiro excluido,
formulada por Aristételes no seculo 1V a.C., a qual diz que entre A e ndo-A, nao pode existir
uma terceira possibilidade, uma coisa é isto ou ndo é isto, permanecendo no limite das
possibilidades do sim e do ndo, do certo e do errado. Como diz o velho ditado popular “¢ 8 ou
80! . Nessa visao fechada para apenas duas possibilidades, acabamos reduzindo o ser humano

a algo que ndo é caracteristico dele. Um ser estatico. Ou seja, por exemplo, sobre os alunos,
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Se acreditarmos que eles sdo maus, preguicosos, desonestos,
indisciplinados, ndo estudiosos..., ndo faremos nada por eles, pois que
estaremos acreditando que, facamos o que fizermos, ndo vai haver
mudanga alguma. Ou seja, ndo estaremos acreditando no movimento de
constituicdo e/ou de regeneracdo do nosso educando. Em sintese, ndo
estaremos acreditando na vida (Id., 2005, p. 04).

Ora, ndo € isso que desejamos. Nao nos formamos para negar ao outro a possibilidade
de superar as adversidades, ou, a0 menos, nao deveriamos. Nosso papel politico-social é de
transformacdo. Mudar a realidade dada, principalmente para os sujeitos marginalizados.
Libaneo e Pimenta (1999) dizem que n&o é tarefa facil e nem para todos transformar préaticas e
culturas escolares tradicionais e burocraticas em escolas que eduquem as criangas e jovens para
as exigéncias contemporaneas. Mas ninguém disse que seria f4cil, e nem imediato. E um
trabalho arduo e para geracdes continuarem desenvolvendo.

Gatti et al. (2011) diz que, sem duvida, é importante a atuacao do professor na educacgao
basica para superar as condi¢cdes produtoras de marginalizacdo e exclusao, oferecendo aos
alunos aprendizagens significativas. Mas como foi dito, ndo € um trabalho simples. Ele é
carregado de tensfes. Esse papel do professor

[...] esta atrelado as suas prdprias condigdes sociais e de trabalho, ai, incluidas
suas caracteristicas socioecondmicas e culturais, estruturas de carreira e
salérios, e sua formacéo basica e continuada (lbid., 2011, p. 28).

Dessa forma, ndo podemos cair na ingenuidade de que as condigdes que o Estado
oferece serdo as melhores e que conseguiremos desenvolver nosso fazer docente de forma
tranquila e harmoniosa. Se cabe ao professor possibilitar o desenvolvimento de aprendizagens
para superar as condi¢cGes marginalizadas e de exclusao, o proprio Estado, ao ndo dar condi¢des
favoraveis para o trabalho docente, se torna um produtor destas condi¢Ges. Sendo assim, cabe,
também, ao professor desenvolver reflexdo critica junto com os alunos sobre essa questdo
problematica.

Todas essas condicOes que se forjam como barreiras para o trabalho docente favorecem
a inércia. Porém, a profissdo, como ja foi mencionado, é um ato politico-social. N&do pode ser
direcionado para estagnacdo. E necessaria uma acdo sobre as adversidades postas. E 0s
estudantes, que estdo em pleno desenvolvimento, séo 0s que mais precisam dessa a¢do docente
critica e reflexiva. Segundo Luckesi (2005, p. 07) “o educador, entdo, por si, sera aquele que
oferece condigdes que potencializam o processo de autodesenvolvimento do educando”.

Contudo, devemos estar atentos, pois “EXxistirdo experiéncias que ndo cabem dentro das
disciplinas que conhecemos, mas nem por isso deixam de ser profundamente humanas” (Id.,
2003, p. 08). Corroborando, Névoa (2009, p. 06-07) diz que
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As dificuldades levantadas pelos novos alunos (por agueles que nao
querem aprender, por aqueles que trazem novas realidades sociais e
culturais para dentro da escola) chamam a atencdo para a dimensao
humana e relacional do ensino, para esse corpo-a-corpo diario a que 0s
professores estdo obrigados.

Sé&o nas relagdes interpessoais, para além do processo de transposicdo dos contedos,
que precisamos, também, estar atentos. A formacéo cidada ndo ocorre somente com o contato
com os conteudos cientificos produzidos e acumulados pela humanidade. Ela envolve as
concepcdes subjetivas de cada individuo. E, no espaco escolar, essas concepgdes se cruzam,
muitas vezes, provocando tensdes que precisam ser problematizadas e superadas. Essa

diversidade no ambiente escolar ¢, sem davidas, um grande desafio para os professores.

4.2 Formagcao de professores para as Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino da

Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira

A Lei 10.639/03 é uma grande vitdria para a educacgdo, na perspectiva do respeito aos
diferentes sujeitos que dela se nutrem. Ao dar um lugar de destaque a populacdo negra, tdo
marginalizada em nossa sociedade, a Lei busca uma mudanca do olhar da sociedade sobre si
mesma. A lei vislumbra que os brasileiros conhe¢cam o grupo que compde mais de 50% de sua
totalidade. Esse conhecimento deve ser direcionado para que as opressdes a este sejam
desveladas e desmanteladas, através do combate do racismo e da discriminacdo racial. Mas,
como os professores, responsaveis pela aplicacdo da Lei, irdo fazer isso, sendo que nem todos
foram formados para esta perspectiva? Os cursos de formagéo estdo dando conta dessa nova
abordagem? Os professores querem formac&o para a educacdo das relacdes étnico-raciais?

As DCNs para Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira (BRASIL, 2004c), o Plano Nacional para implementacédo
destas diretrizes (Id., 2009) e as Orientaces e AcBes para Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais (ld., 2006) s&o os documentos que fornecem algumas bases esta tematica. E um dos
primeiros esforcos para poder nortear os professores que terdo o desafio de implementar a Lei
10.639/03. O conhecimento deste documento se faz importante para os professores e
instituicOes educacionais, principalmente as que trabalham com a formacéo de professores.

O primeiro passo é compreender a sociedade brasileira enquanto racista e
discriminatoria. Caso os professores ainda estejam apegados ao mito da democracia racial, estes
ndo irdo se esforgar para implementa-la. As diretrizes s&o incisivas ao afirmar que a luta pela

superacdo do racismo e da discriminacdo racial é tarefa de todos os educadores,
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independentemente de sua etnia ou raga, crenca religiosa ou posicao politica. As mesmas ainda
afirmam que se deve insistir e investir para que os professores recebam formacgdo que os
capacite para lidar positivamente com a tematica e criar estratégias pedagogicas que possam
auxiliar a reeduca-los (Id., 2004c).

Para tanto, uma das providéncias a serem tomadas é:

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educagéo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, como de processos de formacgéo continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior (Ibid., 2004, p. 23).

Os professores necessitam ter uma formacao para trabalhar com a temaética, tanto os que
jaestdo em servico, quanto os que estdo em formacédo inicial. Ou seja, serd necessario um tempo
para que a Lei comece a ser efetivada de forma mais intensa, pois necessita de profissionais
preparados para implementa-la. Tudo isso para alcangar sua meta, que ¢ “[...] o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos” (Ibid., 2004, p. 10).

Como jéa foi posto aqui, os professores devem estar atentos a diversidade no ambiente
escolar. Sujeitos diferentes interagindo num mesmo ambiente com tensdes constantes. Essas
diferencas ndo podem continuar sendo utilizadas como marcas para discriminacdo. O respeito
a diversidade deve ser pauta da educacéo. Os sujeitos devem ser estimulados a compreenderam
a nossa formacao cultural diversa, sem a concepg¢do de que um grupo € superior aos outros.

Essas concepgOes geram grandes impactos sobre 0s sujeitos negros. Para Brito (2011,
p. 62-63) “[...] hd um conjunto de representacdes presentes no imaginario social, marcadamente
de cunho etnocéntrico e racista”. Essas representacdes acabam interferindo na criacdo da
identidade negra. Para Gomes (2002, p. 39) a escola €

[...] um espaco em que aprendemos e compartilhamos ndo s6 conteudos e
saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade.

Dessa forma, a atencdo para estas representacfes € de suma importancia para
problematizar a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais.

Gomes (2002) ainda diz que nenhuma identidade é construida no isolamento e que a
escola pode ser considerada um espaco que interfere na construgdo da identidade negra. Sendo
assim, o professor deve estar preparado para perceber em que momento as relagdes
interpessoais estdo interferindo negativamente na construcdo da identidade do sujeito negro.

Pois, “o olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
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identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
negé-las” (Ibid., 2002, p. 39).

Nesses casos, 0 professor € o sujeito responsavel pela problematizacdo, ndo basta so
perceber a situacao, € necessario agir criticamente sobre ela. Cabe aqui trazer a extensa fala de
Munanga (2005, p. 15), pois ela explicita 0 que, muitas vezes, ocorre nessas situacoes:

Alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem lancar mao das situagdes flagrantes de discriminagao
no espago escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para
discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a
riqueza que ela traz & nossa cultura e & nossa identidade nacional. Na maioria
dos casos, praticam a politica de avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”,
em vez de uma atitude responsavel que consistiria, por um lado, em mostrar
gue a diversidade ndo constitui um fator de superioridade e inferioridade entre
0S grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de complementaridade e
de enriquecimento da humanidade em geral; e por outro lado, em ajudar o
aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenga, sobretudo quando esta foi negativamente
introjetada em detrimento de sua prépria natureza humana.

Ora, essa situacdo € incontestavel, pois a prépria criacdo da Lei mostra a necessidade de
se mudar a mentalidade que a escola tem sobre o sujeito e a cultura africana e afro-brasileira.
Também evidencia a necessidade duma formacéo adequada para lidar com essas tensdes. A
superacdo dessa problematica deve partir da construcio de um olhar diferente sobre a Africa e
a cultura afro-brasileira. Um olhar que possibilite a construcdo do respeito mutuo.

Mas o que se conta de Africa e dos afro-brasileiro? Silva (2005) em seu estudo de
identificacdo das representacdes negativas da populacdo negra no livro didatico, diz que estas
afetam a construcdo da identidade dos negros, mas que estas podem ser corrigidas

[...] se o professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos,
das revoltas e insurrei¢des ocorridas durante a escravidao; contar algo do que
foi a organizagao socio-politico-econdmica e cultural na Africa pré-colonial;
e também sobre a luta das organizacGes negras, hoje, no Brasil e nas Américas.

Para isso o professor precisa se despojar de seus preconceitos e se propor a conhecer a
histéria dos negros no mundo, de forma que, minimamente, ele possa falar sem que seja
trazendo os esteredtipos negativos, da Africa e dos negros, que estamos acostumados a ouvir,
como sendo um local de guerras, doengas, povos atrasados e culturas exdéticas. Nesse sentido,

Moore (2005, p. 160) diz que

Por isso, o docente incumbido do ensino da matéria africana devera cultivar
sua sensibilidade em relagdo aos povos e as culturas oriundas desse continente.
Num pais como o Brasil, onde as tradi¢ces e culturas africanas nutrem de
maneira tdo vigorosa a personalidade do povo brasileiro, a empatia para com
a Africa apareceria como algo natural, mas ela ndo é, apesar de todos 0s
brasileiros serem herdeiros das tradi¢cGes e cosmovisdes desse continente.
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Como essa empatia foi destruida com a ajuda do mito da democracia racial, que
contribuiu fortemente para cortar nossos lagos com Africa, Gomes (2012, p. 102) aponta que
“Descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para educagdo escolar”.

Cabe ressaltar que a descolonizacéo do curriculo € um processo em que o conhecimento
eurocéntrico hegemonico deixa de ser o unico valido. E uma investida para que todos os
conhecimentos se tornem importantes nos curriculos escolares e que se manifestem nas praticas
cotidianas. E um movimento para que os conhecimentos invisibilizados tomem forma e sejam
vistos como conhecimentos necessarios para a formacdo do individuo em uma sociedade
diversa.

Moreira e Candau (2003) trazem a relagdo entre multiculturalismo e educagdo como
uma possibilidade de tornar a cultura um eixo central do processo curricular. Seria uma
perspectiva para poder trabalhar com a diversidade cultural que esta no ambiente escolar, dando
uma resposta aos diferentes grupos excluidos que ndo aceitam mais calados suas posi¢oes
subalternas na sociedade. Seria uma alternativa que atenderia a esse chamado, pois, segundo
Candau (2008, p. 18), o locus da produgdo do multiculturalismo esta nos “[...] movimentos
sociais, especialmente os referidos as questdes étnicas e, entre eles, de modo particularmente
significativo entre nos, os referidos as identidades negras [...]".

O multiculturalismo nasce entdo desse grito por reconhecimento. Parte da necessidade
de se conhecer e falar de todos os grupos que compdem a sociedade. Trazendo essa visdo para
a educacdo, sua representacdo se torna mais eminente, pois é, também, na escola que estes
grupos se encontram. Logo, a escola ndo pode negar suas existéncias. Ou ndo deveria. Candau
(2008) diz que ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos culturais, nesse sentido,
nao sendo possivel conceber uma pratica pedagogica “desculturizada”. Ou seja, os alunos
trazem suas culturas com suas experiéncias e representacdes. Ou a escola as negam e tenta
padroniza-las no modelo hegemonico, ou as considera e desenvolve um trabalho respeitando a
diversidade cultural.

Nesse processo, a interferéncia do professor tem papel preponderante. Se este estiver
disposto a trabalhar na perspectiva das relagcbes étnico-raciais, ele tera consciéncia dessa
diversidade e da importancia da construcdo duma relacdo harmoniosa. Sua préatica estard
assentada na problemaética dessa relacéo, no dialogo com os diferentes, na atencéo as diferengas
enquanto caracteristicas de pessoas e grupos que tiveram e tém importantes contribuigdes para

a constituigdo da sociedade. Sendo, “O professor pode vir a ser um mediador inconsciente dos
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esteredtipos [...]” (SILVA, 2005, p. 24). Mas tudo isso, é claro, depende de como esse professor
foi/é formado.

Segundo Candau (2008) para ter presente o arco-iris das culturas nas praticas educativas
é necessaria uma desconstrucdo de praticas que negue esta diversidade para que sejamos
capazes de criar novas alternativas de intervencdo na escola e na sala de aula que represente
este arco-iris cultural. Isto requer autonomia do professor, autoconhecimento e reflexo critica
de sua prética, caso ela seja pautada na perspectiva padréo, eurocéntrica e hegemoénica. E uma
escolha de mudanca de postura, reconhecendo a necessidade de se conduzir o trabalho docente
com respeito a todas as culturas que permeiam o espaco escolar.

Segundo as DCNs para as RelacBes Etnico-raciais e o Ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira,

Isto requer mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas,
modo de tratar as pessoas negras. Requer também que se conheca a sua
historia e cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente
desconstruir 0 mito da democracia racial na sociedade brasileira (BRASIL,
2004c, p. 11-12).

Mudanca necessaria, pois, como ja foi exposto, a escola € um espaco de reproducdo do
racismo e da discriminacdo. Ela se coloca como mais uma barreira para os individuos negros.
Como assinala Gomes (2002), a diferenca racial é transformada em deficiéncia e em
desigualdade, e os individuos negros, sdo vistos dentro da escola como portadores de
“deficiéncia” ou de “dificuldade de aprendizagem”, sendo, fatalmente, rotulados como:
“indisciplinados”, “lentos”, “defasados”, “atrasados”.

Ora, muitos buscam justificar que os piores indices educacionais dos individuos negros
sdo resultados deles mesmos. Parece que gquerem retomar as teorias racialistas. Esse olhar
precisa mudar. E necessario assumir o fator discriminacdo como barreira para o
desenvolvimento escolar do negro. E preciso uma outra visdo. Como diz Munanga (2005, p.
17) “Apesar da complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias
frentes de batalhas, ndo temos duvida de que a transformacéo de nossas cabecas de professores
é uma tarefa preliminar importantissima”.

Esta mudanca deve fazer parte da formacéo do professor, estando presente no continuo
processo de construcdo da identidade docente. Para isso o professor deve, primeiro, estar
disposto a assumir o compromisso com a tematica da educacao para as relacGes étnico-racial e,
segundo, receber formacéo inicial, continuada e em exercicio, adequada para trabalhar esta

funcdo. Por fim, € importante estar atento que estas questdes serdo envoltas por conflitos. Como
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lembra Candau (2008, p. 31) “O/a educador/a tem um papel de mediador na construcdo de
relagOes interculturais positivas, o que ndo elimina a existéncia de conflitos”.

O conflito entre individuos com diferentes culturas e visdes de mundo é inevitavel, e a
educacdo para as relacdes étnico-raciais e a perspectiva multiculturalista vém trazer uma
abordagem para que o professor tome partido dessas problematicas carregadas de tensdes. “E
necessario ultrapassar uma visdo roméantica do dialogo intercultural e enfrentar os conflitos e
desafios que supde” (Ibid., 2008, p. 32).

Sendo assim, a implementacdo da Lei 10.639/03 transcorre por diferentes caminhos.
Inimeras barreiras devem ser superadas para sua efetivagdo. Desde a condi¢cdo duma formacao
adequada, até a subjetividade dos professores que devem se sentir compromissados com a
tematica. N&o se findando ai, essas politicas tém longos caminhos a percorrer, objetivando uma
melhor convivéncia entre os diferentes grupos étnico-raciais.

Antecipando isto, é exposto pelas DCNSs para as Rela¢des Etnico-raciais e 0 Ensino da
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira que,

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagogicas,
visando a reparagdes, reconhecimento e valorizagéo da identidade, da cultura
e da historia dos negros brasileiros depende necessariamente de condi¢des
fisicas, materiais, intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para
aprendizagens [...]. Depende também, de maneira decisiva, da reeducacdo das
relacdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando como relagdes
étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo entre
processos educativos escolares, politicas pablicas, movimentos sociais, visto
que as mudangas éticas, culturais, pedagogicas e politicas nas relagdes étnico-
raciais ndo se limitam a escola (BRASIL, 2004c, p. 13).

E um trabalho que exige esforco coletivo. Um trabalho que ja prevé tensdes. N&o é facil,
porém, como diz Gomes (2008) estamos desafiados a tratar a obrigatoriedade da Lei 10.639/03
com o mesmo profissionalismo e seriedade com que tratamos as outras discussdes, temas e
questdes sociais, politicas e historicas presentes no campo educacional e escolar. Ou abordamos
a temética de forma séria, ou continuamos fechando nossos olhos para os conflitos e tensfes
que se formam na escola envoltos em questdes étnico-raciais. E um desafio posto, ndo ha como
fugir dessa realidade. Cabe a cada um tomar decisdo do lugar que ira ficar. Na inércia ou na

acdo. Na problematica da questdo ou na reclamacao sem procurar solucdes.
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5. METODOLOGIA APLICADA A PESQUISA

Para Gil (2002, p. 17), “Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”.
Pesquisar € 0 movimento-acao a partir da inquietagdo de um problema que leva os individuos
a tentar compreendé-los e propor solugdes. “Pesquisar, portanto, ¢ buscar ou procurar resposta
para alguma coisa” (GERHARDT e SOUZA, 2009, p. 11). Porém esta resposta nunca ¢ final,
pois, segundo Silveira e Cordova (2009, p. 31) “A pesquisa € um processo permanentemente
inacabado”.

Nessa secao serdo apresentadas a abordagem e o tipo de pesquisa utilizados, assim como
os instrumentos de coleta de dados e a caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos

participantes.

5.1 Pesquisa qualitativa

A abordagem qualitativa de pesquisa tem suas raizes no final do século X1X quando os
cientistas sociais comegaram a propor um novo modelo para os estudos das interagcdes humanas,
que ficou conhecido como idealista-subjetivista, contrapondo-se ao método de investigacdo das
ciéncias fisicas e naturais, que tinha base na perspectiva positivista de conhecimento (ANDRE,
1995).

Essa perspectiva qualitativa surge da constatacdo de que os fendmenos sociais ndo
podem ser investigados por leis rigidas, de forma quantitativa, devido ao seu carater dinamico,
que esta em constante movimento. Desta forma, “[...] busca a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a inducdo e assume que fatos e
valores estdo intimamente relacionados” [...] (Ibid., 1995, p. 17). Corroborando, Silveira e
Cordova (2009, p. 31) dizem que “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizacao, etc.”.

A abordagem qualitativa esta relacionada com as investigac6es sociais, e vem ganhando
grande espaco na pesquisa em educacdo (LUDKE; ANDRE, 1986). As relacdes que envolvem
a educacdo, tanto no curso de formacéo inicial, quanto no ambiente escolar, sdo possiveis e
ricos objetos de investigacdo. Desta forma, a escolha da abordagem adequada se faz necessario.
Porém, ndo se deve cair no reducionismo de que a pesquisa quantitativa ndo serve para a

educagdo. Como ressalta, Silveira e Cordova (2009, p. 34),
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Tanto a pesquisa quantitativa quanto a pesquisa qualitativa apresentam
diferencas com pontos fracos e fortes. Contudo, os elementos fortes de uma
complementam as fraquezas do outro, fundamentais ao maior
desenvolvimento da Ciéncia.

Para Andrade et al. (2012) a pesquisa qualitativa estimula pesquisadores e pesquisados
a refletirem autonomamente sobre o conteldo pesquisado, trabalhando com a dimensdo
subjetiva de ambos implicada no processo de investigacdo. Nesse sentido, para Silveira e
Cordova (2009, p. 32), “Na pesquisa qualitativa, o cientista ¢ a0 mesmo tempo o sujeito € o
objeto de suas pesquisas”

Com base no exposto e com 0s objetivos ja apresentados, esta pesquisa tem abordagem
qualitativa, classificando-se como uma pesquisa descritiva. Segundo Gil (2002, p. 42) esta “[...]
tem como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacBes entre variaveis. [...] levantar opinides,
atitudes e crengas de uma populacao”. A descri¢do do fendmeno aqui estudado se faz necessaria
para tentar comecar a compreendé-lo e propor caminhos para soluciona-los.

Nesse entrelace, aqui se prop6s a fazer uma pesquisa do tipo estudo de caso. Para
Silveira e Cordova (2009, p. 39, apud Fonseca, 2002) “Um estudo de caso pode ser
caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma
instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social [...]”. Para Liidke e André
(1986) o caso pode ser simples e especifico ou complexo e abstrato, pode ser similar a outros,
mas € ao mesmo tempo singular. Gil (2002, p. 54) diz que um dos propdsitos do estudo de caso
¢ “Descrever a situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacdo”.

Foi feita analise documental do PPC do curso. Para Liidke e André (1986, p. 38), “[...]
a analise documental pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacges obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Portando, a investigacdo do PPC se mostra como
mais um meio de se obter respostas para o problema da pesquisa, ja que este documento traz as
bases legais em que o curso foi estruturado e qual profissional 0 mesmo se propde a formar.
Estas irdo complementar o estudo, afim de torna-lo mais rico em detalhes analisados.

Para obter as informagdes, foi utilizado o questiondrio como instrumento de coleta de
dados. Segundo Gil (2010, p. 121) o questionario é

A técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que sdo
submetidas a pessoas com o propésito de obter informacdo sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragoes [...].
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Desta forma, o questionario se mostrou como um meio facil e rapido para se coletar as

informac0des para atender aos objetivos da pesquisa.

5.2 Campo e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no campus de Cruz das Almas, Bahia, o qual possui dois
centros de ensino, O Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologias (CETEC) e o Centro de Ciéncias
Agrérias, Ambientais e Bioldgicas (CCAAB), onde esta lotado o curso noturno de Licenciatura
em Biologia.

Participaram da pesquisa os discentes concluintes do curso de Licenciatura em Biologia
qgue, na época da pesquisa, estavam cursando 0s componentes curriculares Estagio
Supervisionado IV e Trabalho de Conclusdo de Curso | — TCC, que fazem parte do conjunto de

disciplinas do altimo semestre do referido Curso.

5.3 Percurso metodologico

Foi feita a analise do PPC do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB para averiguar
se 0 mesmo aborda as questdes de interesse desse estudo.

Foram aplicados 26 questionarios (APENDICE B), compostos por 11 questdes, das
quais 7 foram do tipo sim-ndo-por qué. Os questionarios foram aplicados em sala de aula,
solicitando-se a permissdo ao docente que no momento da aplicacéo se encontrava ministrando
aula as turmas selecionadas.

Antes da aplicacdo os discentes receberam duas vias do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (APENDICE A), que deveriam assinar, caso concordasse em participar
da pesquisa. Assim sendo, uma das vias ficou em poder do pesquisador e a outra em poder do
participante. Para preservar o sigilo dos participantes, estes aqui serdo denominados de D1, D2,
D3 e assim sucessivamente.

Posteriormente a aplicacdo submeteram-se as informacgfes a andlise, utilizando-se a
técnica de analise do contetdo descrita por Bardin (2009), que consiste em pré-analise,
exploragdo do material, tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo, utilizando a

categorizacdo para uma melhor e mais facil analise.
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6. A LEI 10.639/03 E O CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA
UFRB

Nesta secdo serdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa. Inicialmente,
serdo apresentados os resultados da analise do PPC do Curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB, durante a qual se buscou verificar se este documento atende as determinacdes da Lei
10.639/03. Em seguida serdo expostas as concepcdes e expectativas dos discentes em relacédo a

Lei com base na andlise das respostas dos questionarios.

6.1 O PPC do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-

brasileira

O curso de Licenciatura em Biologia da UFRB, vinculado ao CCAAB, foi criado no
ano 2007 (UFRB, 2007a). O seu PPC, que esta passando por um processo de reformulacéo, foi
elaborado em 2008 com base nas DCNs para o curso de Ciéncias Bioldgicas. Este foi conduzido
por uma comissdo de especialistas e docentes da instituicdo. Em sua apresentacdo, é exposto
que neste documento “Estdo registrados os dados principais de sua concepgdo, a sistematica de
conducdo da matriz curricular, as prioridades do curso e estratégias de acdo para executa-las”
(1d., 2008, p. 03). Ou seja, no PPC est4o as bases para construcio da imagem do curso. E nele
gue vamos encontrar que profissional este curso pretende formar.

Em sua sessao que traz as bases legais para a criacdo do curso, o PPC traz a Lei e 0
decreto que reconheceram a profissdo de Bidlogo e criaram o Conselho Federal de Biologia. A
resolucdo que regulamentou o parecer que institui as DCNs para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. “O mesmo documento estabelece o Perfil dos Formandos,
suas Competéncias e Habilidades, a Estrutura do Curso e os Conteudos Curriculares” (UFRB,
2008, p. 07). Em seguida traz a resolucdo que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura. O PPC também traz a resolucdo que institui as DCNs para Formacgdo de
Professores da Educacdo Béasica, os PCNs para Ciéncias Naturais e Biologia e a LDBEN. Estes
sdo os documentos citados que serviram como base legal para elaborac¢éo do PPC do curso.

As DCNs para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004c) ndo é citada no PPC do curso. Este
documento da base e norteiam as a¢Ges para esta tematica, ele é essencial para implementacao

da Lei 10.639/03. Este préoprio documento diz que, devido a situacdo da populacéo negra, ha
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exigéncia de mudancas de mentalidade, tanto dos individuos, quanto das institui¢cbes. Para
tanto, todos os estabelecimentos de educagéo dever&o providenciar a:

- Introdugdo, nos cursos de formacéo de professores e de outros profissionais
da educacdo: de analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos
e de suas bases teoricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia,
preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenca, multiculturalismo; de préticas pedagogicas, de materiais e de textos
didaticos, na perspectiva da reeducacéo das relacfes étnico-raciais e do ensino
e aprendizagem da Histdria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

- Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacéo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovens e Adultos, como de processos de formacdo continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior (Ibid., 2004c, p. 23).

Ou seja, ha necessidade de trazer para 0 PPC a Educacio das Relagfes Etnico-raciais e
0 Ensino de Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira. O PPC também deixa de atender a
Resolucdo n° 003/2007, do Conselho Académico da UFRB, que dispde sobre as diretrizes para
elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos dos cursos. Esta traz, em seu Art. 6, § 4°, que
“Todos os curriculos deverao incluir componentes curriculares de ensino, pesquisa e/ou
extensdo, ligados as tematicas do meio ambiente e diversidade sécio-historica e étnica das
culturas do Reconcavo” (UFRB, 2007b, p. 02). A propria UFRB possui uma resolucdo que
determina a inclusdo da temética que estar de acordo com a Lei 10.639/03. Complementando,
o Plano Nacional para implementacdo das DCNs acima citada, traz as principais a¢des das IES,
sendo algumas destas:

c) Dedicar especial atengdo aos cursos de licenciatura e formacdo de
professores, garantindo formagdo adequada aos professores sobre Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana e o0s conteldos propostos na Lei
11645/2008;

d) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formagéo de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a
educacdo das relacGes etnicorraciais com destaque para a capacitacdo dos
mesmos na producdo e andlise critica do livro, materiais didaticos e
paradidaticos que estejam em consonancia com as Diretrizes Curriculares para
Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africanas e com a tematica da Lei 11645/08 (Id., 2009, p.
39).

Este Plano Nacional ainda traz as principais acbes do Governo Federal, sendo uma
destas “Incluir como critério para autorizagdo, reconhecimento e renovagdo de cursos
superiores, o cumprimento do disposto no Art. 1°, § 1° da Resolugdo CNE/CP n° 01/2004”

(Ibid., 2009, p. 30). Estes dispositivos legais sdo importantes e necessarios para que a Lei
10.639/03 seja implementada.
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Porém, para além disso, a Lei e seus dispositivos ndo devem ser encaradas como
arbitrarios. E preponderante que se reconheca a necessidade duma reeducacio das relagdes
étnico-raciais. E imperativo que na construcdo dos projetos pedagdgicos se dé atencdo para a
situacdo da populacdo negra, a qual se encontra em posi¢coes indesejaveis e que necessita duma
mudanga na forma de pensar e agir individual e coletiva dos sujeitos, que ndo seja ancorado no
mito da democracia racial, nem na perspectiva eurocéntrica de enxergar o mundo. Ou seja, a lei
ndo deve ser vista como uma imposi¢do ou como mais um critério de avaliacdo dos cursos. Nao
deve ser tratada como mais um item a se incluir nos projetos pedagdgicos e serem esquecidos.

No PPC, em sua justificativa, pode-se observar que a regido do Reconcavo Baiano é
reconhecida como uma das mais antigas. Porém esta percepcdo parece estar voltada para a
diversidade de ecossistemas presentes nesta regido e sua preservacdo. Mesmo quando é citado
gue ha uma intensa atividade cultural, a mesma é mencionada estando diretamente relacionada
com os recursos biologicos. Em seguida o mesmo fala que dessa relacdo do homem com o meio
ambiente surgiu um intenso processo de degradacdo do mesmo, afirmando que, quase
exclusivamente, essa relacdo visa o consumo. Desta forma:

A formacéo de educadores em Ciéncias Bioldgicas podera funcionar com um
instrumento eficiente na disseminagcdo da consciéncia ambiental entre a
populacéo jovem das comunidades do reconcavo e alterar concomitantemente
tais hébitos, culturalmente bastante estabelecidos (UFRB, 2008, p. 05).

Na elaboracdo do PPC, poder-se-iam aproveitar as informac6es sobre a colonizagao do
recdncavo e a intensa atividade cultural que existe como fator importante para trabalhar com a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e com a Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira. O
recbncavo foi um territrio extremamente explorado na producdo agucareira da Bahia. Nele
foram construidos diversos engenhos, o que resultou na necessidade de varios escravizados.
Nesse ambiente, as revoltas e a formacao de quilombos foram inevitaveis.

Albuquerque; Fraga Filho (2006) trazem varias mencdes das formas de organizacdes
negras no recéncavo baiano, como forma de resisténcia ao regime escravagista. Reis (1996)
também traz como as revoltas aconteceram tanto em Salvador, quanto no reconcavo. Nina
Rodrigues, paradoxalmente, além de contribuir intensamente com as teorias racialistas, também
fez grande estudo sobre os grupos étnicos que foram raptados de Africa. Rodrigues (2010)
também traz varias situagdes de revoltas no reconcavo, identificando os grupos étnicos que a
desencadearam, assim como outros fizeram. Dessa dinamica, resultou que o reconcavo hoje €
um territério que tem grande quantidade de negros em sua populacdo e uma imensa riqueza

cultural. O recéncavo também é conhecido como territorio de identidade (BAHIA, 2010).
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Desta forma, séo varias as possibilidades de se explorar a historia da populacéo negra
nesta regido, como a analise da relacdo desarmoniosa homem e meio ambiente citada no proprio
PPC. E possivel que ela seja fruto do processo e da mentalidade de exploracdo colonialista?
Essa relacdo de consumo desenfreado e os danos ao meio ambiente provocados pela mesma,
foram iniciadas por quais individuos e em qual época, e qual a dindmica desse processo? Quais
foram os grupos étnicos que vieram de Africa para esta regido? Qual a relagdo da cultura
existente nesta regido e 0s grupos étnicos que vieram como escravizados para a mesma? S&o
questdes que podem levar a uma revisita ao aspecto historico-cultural dessa localidade,
inevitavelmente imbricados com a populacéo negra e com o processo colonialista.

Segundo o PPC, os principios que nortearam a sua elaboracéo estdo de acordo com as
necessidades dos municipios dessa regido. Porém segue na mesma perspectiva quase que
puramente ambiental, evidenciando a necessidade da “formacéo de professores de Ciéncias e
de Biologia que possam atuar junto as questdes ambientais locais, contribuindo para a formacao
de cidad@os comprometidos com a seu papel como parte integrante do meio em que vive|...]”
(UFRB, 2008, p. 06). O PPC ainda mostra uma perspectiva voltada quase que exclusivamente
para os problemas ambientais.

O PPC traz como objetivo

“[...]Jformar profissionais que exercam a atividade docente na educagdo basica
em Ciéncias Naturais e Biologia, conscientes da sua responsabilidade social,
com visdo critica e espirito solidario, preparados para desenvolver ideias
inovadoras e agOes estratégicas, capazes de atuar com responsabilidade e
qualidade em prol da conservacdo da biodiversidade, politicas de saude,
meio ambiente, bioprospeccéo, biosseguranca e gestdo ambiental, tanto
nos aspectos educacionais quanto técnico-cientificos” (UFRB, 2008, p. 11,
grifo nosso).

Ao trazer esse enfoque, 0 PPC se mostra voltado para as questdes bioldgicas. Apesar de
logo em seguida, estar no PPC que além desse objetivo, o curso pretende formar profissionais
que tenham uma conduta humanistica, com referéncias éticas e legais, podendo atuar na multi
e interdisciplinaridade, parece que o mesmo coloca estes aspectos em segundo plano, ou os
mesmos estdo direcionado para as areas bioldgicas do saber. Cabe, nesse sentido, uma pesquisa
com seus elaboradores para saber de forma mais precisa qual o sentido destes objetivos.

Castro e Abramovay (2006, p. 309) em estudo sobre relagdes raciais na escola, dizem
que “Quando ocorre alguma mobilizagcdo mais ampla em torno de algum projeto pedagdgico, a
tematica do negro é incluida como mais um de seus elementos, mas sem tornar-se central ao
debate”. Essa ¢ uma problematica que deve ser superada. As exigéncias de se incluir a tematica

étnico-raciais nos projetos pedagogicos ja estdo postas, cabe 0s responsaveis pela sua
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elaboracédo se sensibilizarem pela temética e tornarem-na como parte central do curso. Para
além disso, é importante mencionar novamente que a temética ndo se torne mais uma a
preencher as exigéncias de avaliacdo dos cursos. Os individuos diretamente envolvidos com a
implementacdo da Lei 10.639/03 devem estar de acordo com sua inclusdo nos projetos
pedagdgicos.

O PPC traz no seu perfil de egresso as capacidades que os discentes deverdo ter ao
terminar o curso. Dentre elas, esta:

- Elaborar um plano de curso comprometido com a realidade dos alunos aos
quais leciona e que permita uma maior interacdo entre o conhecimento formal
e o informal, manifestado pelas tradi¢cGes culturais presentes na vida dos
alunos (UFRB, 2008, p. 12).

Apesar da Lei 10.639/03 ndo ser citada neste documento, esta capacidade esta
entrelacada com os seus objetivos. Pensando no Recdncavo como um territorio de identidade
negra, com diversas manifestacfes culturais, ndo é forcoso imaginar que os alunos irdo levar
sua cultura para dentro das escolas. A escola inserida nesse ambiente deve respeitar e valorizar
a cultura local, contribuindo para seu fortalecimento. Porém, é preciso observar que o PPC néo
menciona sobre a formacdo do discente para a perspectiva étnico-raciais, mas a traz no seu
perfil de egresso, quando menciona sobre a interacdo com a comunidade a qual o profissional
estara inserido.

Apesar dessa preocupacdo com as tradi¢Oes culturais estarem explicitas nas bases legais
do PPC, no seu corpo nao fica evidente esta preocupacdo com a formacdo. Essa pode ser uma
grande contradicdo do documento. Espera-se que o discente esteja preparado para algo que ele
ndo foi formado. Apesar da formacao ndo se limitar ao que estad no PPC, é fundamental que o
curso de formacéo de professores se preocupem em preparar seus discentes para encarar de
forma positiva a diversidade cultural que irdo encontrar no ambiente escolar.

Em relacdo as competéncias e habilidades que os discentes deverdo desenvolver, estdo

a) ter sensibilidade para adequar os contelldos ministrados em suas aulas a
realidade de seus alunos.

b) pautar-se por principios da ética democratica, responsabilidade social e
ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica, respeito mutuo,
participacédo, responsabilidade, di&logo e solidariedade;

i) orientar escolhas e decisBes em valores e pressupostos metodolégicos
alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade étnica e cultural,
as culturas nativas e a biodiversidade (UFRB, 2008, p. 13, grifo nosso).

Ao falar da habilidade e competéncia de entrelagar os contetdos com a realidade dos
alunos e com respeito a diversidade étnica e cultural, o documento esta trazendo o que a Lei

exige, mas ndo a cita.
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Porém, como jé foi citado, o curso ndo traz em seu projeto algo explicito que demonstre
que esté preparando seus discentes para esta perspectiva de atuacdo profissional. Pensando na
diversidade étnica e cultural existente no reconcavo baiano, poderia se pensar em diversas acdes
pedagdgicas que tomassem essa realidade como base. Trabalhar a realidade do aluno e
contribuir para o conhecimento de sua historia e cultura, fortalecimento de sua identidade e para
uma (re)educacdo das relagdes étnico-raciais seria essencial para esta regido e atenderia as
perspectivas da Lei.

Em seu ementario de disciplinas obrigatoria, a Unica em que foi encontrado alguma
relacdo com a proposi¢do da Lei 10.639/03 foi “Sociologia e Antropologia da Educagio”,
(figura 1). Esta se propde a discutir a “diversidade cultural e o etnocentrismo” (UFRB, 2008, p.
28). Ou seja, fica explicito que a disciplina se compromete em conduzir algum debate e/ou
atividade em relacdo ao etnocentrismo. Essa discussdo podera levar ao eurocentrismo e a

relagdo de colonizacdo, temas marcantes quando se discute a centralidade de racas.

Figura 1: Ementa da disciplina Sociologia e Antropologia da Educacgéo

Nome e codige do componente curricular: Centro: Carga horéria:
Sociologia e Antropologia da Educagiio CAHL &8

Modalidade Fungio: Natureza:

Disciplina Basica Obrigatoria

Pré-requisito: Madulo de alunos:

Sem pré-requisito 40

Ementa:

A sociologia no campo do conhecimento: Objetivos e origem histérica. Analise da realidade social. Conceitos e
proposigies tedricas e metodoldgicas para compreensfio dos fendmenos sociais. Classes sociais e mudangas na
sociedade. A constituigdo da Antropologia como ciéncia. A diversidade cultural e o etnocentrismo. Natureza e
cultura.

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB

Outra rela¢do foi encontrada na disciplina optativa “Histdria do recéncavo baiano”,
(figura 2). Esta se propoe a trazer a discussdo a “Colonizacdo do reconcavo da Bahia. Principais
eventos historicos relacionados a cultura e desenvolvimento dos municipios do reconcavo”
(UFRB, 2008, p. 36). Esta abordagem esta totalmente relacionada com a populagéo negra. Estes
fatos estdo entrelacados com a histdria e cultura dos negros que foram escravizados nesse
processo. Trazer essa discussao € importante para compreender o processo de formacgdo da

sociedade nesse local e a dindmica que construiu suas caracteristicas.

Figura 2: Ementa da disciplina Histdria do reconcavo baiano

Nome e cddigo do componente curricular: Centro: CCS Carga horaria; 34
Histdria do recéncavo baiano

Modalidade: Disciplina | Fungiio: profissional Natureza: optativa

Pré-requisito: Médulo de alunos: 15

Sem pré-requisito

Ementa:

Coloniza¢io do recéncavo da Bahia. Principais eventos histéricos relacionados a cultura e desenvolvimento dos
municipios do reconcavo. A inserciio da UFRB no recdncavo e sua influéncia no processo educativo.

Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Biologia da UFRB
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Por fim, o PPC diz que

Caberd4 aos avaliadores a proposicdo de modificacbes a este projeto
pedagdgico visando sua adequacdo as novas necessidades do mercado
profissional do estado da Bahia e, sobretudo, das cidades do recéncavo baiano,
redefinindo objetivos, avaliando o perfil do egresso, a matriz curricular e as
normas de funcionamento do curso, para garantir a exceléncia da formacgéo
dos biodlogos pela UFRB (UFRB, 2008, p. 40).

O novo PPC, que estd em fase de construgdo, deverd incorporar a Lei, enriquecendo
assim 0 curso com essa tematica, tdo importante e rica, principalmente para o recdncavo,
territério onde a historia da populagdo negra se entrelaca com a construgédo da sociedade desde
0 inicio da colonizacdo do Brasil. Contudo, cabe ressaltar mais uma vez que a Lei exige
mudanca de mentalidade. Portanto ndo adianta incluir uma disciplina ou atividades relacionadas
apenas para atender os requisitos de avaliacdo do curso. A Lei deve fazer parte central da

perspectiva do curso.

6.2 A Lei 10.639/03 apds 13 anos de sua promulgacéo: como os concluintes do curso
de Licenciatura em Biologia da UFRB a enxergam?

6.2.1 Perfil dos discentes participantes da pesquisa
Quanto a faixa etéria, os participantes apresentam maior concentracao de idades entre
18 a 30 anos (91%), podendo ser caracterizados como um grupo predominantemente jovem,

como mostra o gréafico abaixo.

Grafico 1 — Faixa etaria dos discentes

m18a24anos = 25a30anos Acima de 30 anos

Fonte: dados coletados pelo pesquisador
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De acordo com dados do IBGE, 58,5% dos jovens do Brasil que frequentavam o nivel
superior em 2014 tém entre 18 a 24 anos. Essa proporcao cai para 45,5% na regido nordeste
(IBGE, 2015). Jesus e Nascimento (2010) verificaram que 66% dos discentes ingressantes na
UFRB em 2010, estavam na faixa etaria de 18 a 25 anos. O nimero de discentes acima dos 25
anos, encontrado no presente estudo, conforme apresentado acima, pode ser explicado pelo fato
do curso ser noturno e atender um publico diferenciado

Declaram-se pretos 52% dos discentes, e 33% destes se declararam pardos. Agrupando-
se como pretos 0s que se declaram pretos juntamente com aqueles que se declaram pardos,
teremos 85% de discentes pretos (grafico 2). Segundo Guimaraes (2003), o Movimento Negro
ja lutava por essa unido, recusando as designacfes que separavam 0S mesticos em morenos,
pardos, escuros etc., pois a populacdo que se autodeclara preta é diminuta nunca passando dos
5% e a categoria que se declara parda, mais numerosa, ndo difere da preta em situacGes de vida
em diferentes indicadores. Ou seja, tanto os pretos, quanto 0s pardos estdo na mesma situacdo
social. Desta forma, o Movimento Negro traz o termo negro, para identificar a unido desse
grupo.

Esses dados corroboram com os encontrados por Jesus e Nascimento (2010), os quais
encontraram 50% dos discentes pardos e 31% de pretos ingressantes em 2010. Fazendo a
agrupacao, temos 81% de negros.

Gréafico 2 — Cor/raca dos discentes

m Branco = Preto Pardo ®= Amarelo = Indigena

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

O gréfico 3 traz a quantidade de semestres cursados pelo discente. Este resultado valida
o critério utilizado nesse estudo para selecionar os participantes, quando se optou por aqueles

que ja estivessem a mais tempo no curso.
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Gréfico 3 — Quantidade de semestres cursados pelos discentes

N3do se enquadra I
12 semestres
10 semestres I
9 semestres I
8 semestres | S

5semestres

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

6.2.2 A Lei 10.639/03 na 6tica dos discentes

A Lei busca a valorizacao da populacdo negra, uma educacao das relacdes étnico-raciais
e 0 combate ao racismo. Desta forma, € imperativo ter os conceitos de raga e racismo bem
definidos. Sendo assim, apds a analise das respostas dos questionarios, foi possivel categorizar
as mesmas, expondo as ideias centrais dos alunos.

Para 48 % (13) dos discentes, raca é uma caracteristica comum entre os individuos
(grafico 4). Essas caracteristicas comuns foram diversas, porém a maioria indicando a cor como
principal delas. 9 discentes (33%) falaram que raca tem relacdo com etnia e 5 (19%) com
caracteristicas bioldgicas. Guimaraes (1999; 2003) fala sobre possiveis conceitos de raca,
podendo ser bioldgico ou social.

A biologia ja abdicou do conceito de ragcas humanas. Ha4 um consenso de que raga é uma
construgdo social que imprimem marcas e determinam locais para os individuos
(NASCIMENTO, 1978; GUIMARAES 1999; 2003; QUIJANO, 2005; MOORE, 2007;
MUNANGA, 2009). O mito da democracia racial imprimiu no imaginario brasileiro uma no¢éo
de harmonia racial e uma dificuldade de se identificar as racas, alegando que somos todos
iguais, devido ao processo de miscigenacdo. Segundo Guimardes (2003), chegou-se até a
afirmar que ndo existiam racas e sim cores, sendo a mesma um acidente. Porém nao era dificil
identificar o branco, o problema estaria nos eufemismos utilizados para designar 0s negros.

Essa ideia acabou potencializando a concepcao da ndo existéncia de racismo no Brasil. Porém
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a populacdo negra sempre sofreu com o mesmo. Nascimento (1978, p. 42) é especifico ao falar
da certeza da populagdo em identificar o negro, ao dizer que

Um brasileiro é designado preto, negro, moreno, mulato, crioulo, pardo,
mestico, cabra - ou qualquer outro eufemismo; e o que todo o mundo
compreende imediatamente, sem possibilidade de davidas, é que se trata de
um homem-de-cor, isto é, aquele assim chamado descende de escravos
africanos. Trata-se, portanto, de um negro, ndo importa a gradacdo da cor da
sua pele. Nao vamos perder tempo com distingdes supérfluas...

E importante compreender que a construcdo social de racas foi desenvolvida numa
dindmica colonialista, ou seja, de dominagdo. Quijano (2005, p. 118) diz que “[...] raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a distribuigdo da populacdo mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade”. Corroborando, Munanga
(2009, p. 05) afirma que “[...] politica e ideologicamente esse conceito ¢ muito significativo,
pois funciona como uma categoria de dominacdo e exclusdo nas sociedades multirraciais
contemporaneas observaveis”. Ninguém ira designar nenhum individuo branco com algum
eufemismo utilizado para os negros, e ndo é necessaria uma analise profunda para perceber que

estes dois grupos ocupam locais diferenciados na sociedade.

Gréfico 4 — Conceito de raca segundo os discentes
14
12

10

[¢]

[e)]

S

N

Caract. Comuns entre Relagdo com etnia Caract. Bioldgica
individuos

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Apesar das variadas respostas, nenhum discente trouxe o conceito de raga na perspectiva
duma construcéo social que determina os locais de incluséo e excluséo dos individuos. Em suas
respostas pode-se observar a indicacdo para as caracteristicas dos individuos, como pode ser
visto a seguir:

D1: Membros de uma comunidade que possuem um maior grau de semelhanca
entre si, que com outros membros de comunidades distintas da mesma espécie.
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D24: Raca é o termo designado p/ classificar um povo geralmente pela cor da
pele.

Alguns discentes afirmaram que raca tinha uma relacdo com a etnia:

D15: Conjunto de pessoas de uma mesma etnia.

D25: Tem a ver com a etnia de um povo, a origem daquela populagdo ou grupo
de pessoas.

O fato de serem discentes do curso de biologia, pode ter levado alguns a definirem raca

na perspectiva quase que exclusivamente bioldgica:

D19: E a definicio para que caracterize um individuo dentro de um parametro
fenotipico.

D26: Uma discricdo de separacao de espécies.

Apesar do fenotipo que imprime a cor da pele e outras marcas ser utilizado para
identificar as racas, a mesma nao se limita a este. Como ja foi dito, a raca esta relacionada a
simbolos e representagdes, lugares e ndo-lugares. O D26 traz a ideia de espécies, a qual ja foi
abandonada pela biologia ha muito tempo. E preocupante encontrar esse conceito presente em
um estudante concluinte desse curso. O mesmo se apresenta como um entrave para se trabalhar
com a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.

Como raga é utilizada como uma marca de exclusdo para 0s negros, € importante
salientar que o Movimento Negro ressignificou o termo e o tornou simbolo de uma identidade.
Munanga (2009, p. 17) traz que a identidade negra e/ou negritude “seria a identidade politica
de um segmento importante da populacdo brasileira excluida de sua participacdo politica e
econdmica e do pleno exercicio da cidadania”. A negritude ndo estar ligada exclusivamente a
cor da pele. Estar para além disso, afirmar-se pela resisténcia criada pelos negros contra o
processo de aniquilacdo cultural planejado pelos brancos. A negritude é a afirmacdo da falha
dos colonizadores em 0s negros.

O gréfico 5 mostra como os discentes compreendem o racismo. E possivel perceber que
todos os discentes compreendem o racismo enquanto seus desdobramentos. 17 discentes (47%)
consideram que o racismo € o ato de discriminar o outro. Para 11 discentes (31%) sdo atitudes
negativas, sendo verbais ou fisicas e 8 (22%) afirmaram que o racismo é um ato preconceituoso.
Como as respostas foram muito diversificadas, encontrou-se dificuldade em incluir todas em
categorias de agrupamento. Dessa forma, agrupou-se apenas uma parte delas em duas
categorias. Apesar das falas dos discentes evidenciaram compreensao da ideia de superioridade

entre as racas, nenhum afirmou que o racismo é uma ideologia de dominacé&o.
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D1: E o preconceito, negacio ou desgosto em tratar, relacionar com pessoas,
por serem de uma determinada raca.

D7: Preferéncia de um grupo em detrimento de outro, quem acredita que ha
grupos superiores e outros inferiores.

D10: Quando o sujeito é discriminado por causa da cor de sua pele. Além
disso o proprio sujeito acaba ndo aceitando sua propria cor.

D26: Préticas e atitudes que utilizem de uma caracteristica fisica ou ndo para
agredir o individuo em quest&o.

Primeiramente é importante que o racismo seja compreendido enquanto uma ideologia
de dominacao, em gque uma raca se coloca como superior a outra, em que a inferior ocupara 0s
locais de subalternidade. Essa ideia € bem compreendida nas discussdes sobre racismo
(NASCIMENTO, 1978; MOORE, 2007, MUNANGA, 2009). Esse entendimento do racismo
engquanto uma ideologia é necessaria para ndo se cair nos reducionismos. O racismo é uma
ideologia historicamente construida, que se reinventou nos espagos-tempo, tendo diversas
contribuicdes, sendo as teoldgicas e cientificas as mais fortes para sua sustentacdo. O racismo
acaba se desdobrando nos atos de preconceito, discriminagdo, estere6tipos, exclusao, violéncia,
branqueamento, negacdo de si, dentre outras formas que degradam, principalmente, os
individuos negros. O D10 traz a questdo da negacdo que 0 sujeito negro acaba criando de si
diante do racismo enfrentado dia a dia. Souza (1983) aborda bem essa questdo do drama que 0
negro sofre ao ndo ter uma visao positiva de si, sendo quase que obrigado a buscar no branco

um modelo de identidade.

Gréfico 5 — Conceito de racismo segundo os discentes
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador
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Ora, se 0 racismo nao for compreendido em sua magnitude, 0 mesmo podera ser
reduzido ao achismo, que comumente o coloca enquanto uma pratica isolada. Ou seja, cairia na
ideia de que a sociedade ndo € racista, e sim as pessoas. Deslocando o problema para o nivel
duma dita ignorancia pessoal. Porém, a estrutura racista impede a ascensdo dos negros na
sociedade. O racismo impde os locais que 0s negros devem ocupar no seio social, locais estes
de subalternidade. E a educacgéo néo se livra dessa macroestrutura racista.

A Lei 10.639/03, que também objetiva acabar com o racismo, SO podera ter
possibilidade de tal acdo, se 0s sujeitos que poderdo implementa-la estiverem atentos ao racismo
enquanto ideologia de dominag&o mundial. Infelizmente, 0 que néo se evidencia nas respostas
dos discentes. Contudo, é importante salientar que os mesmos percebem as formas de
materializacdo do racismo, mas a nivel dos individuos, de acdes direcionadas as pessoas e ndo
ao grupo de pessoas como um todo.

Apenas 31% (8) dos discentes declararam conhecer a Lei 10.693/03 (gréafico 6). Apés
13 anos de sua promulgacéo e da determinacdo de sua obrigatoriedade, podemos perceber que,
neste grupo de concluintes, a maioria desconhece a Lei. Este fato pode estar associado a ndo
inclusdo da mesma nas propostas dos cursos, como € determinado. A discussao da tematica nos
cursos de formacao de professores é um passo fundamental para que os futuros profissionais da
educacdo possam, minimamente, ter algum conhecimento sobre a Lei.

A implementacdo da Lei na educacdo bésica necessita, também, desse processo. Cabe
retomar a critica de que o curso de Licenciatura em Biologia da UFRB foi criado apds a sua
promulgacdo. Contudo, a mesma nao foi explicitada no seu PPC. Comprometendo-se a formar
profissionais para contribuir com a educacéo da regido do recbncavo baiano, conhecida como
territorio de identidade, principalmente pelas influéncias africanas, o curso perde a chance de
contribuir para o (re)conhecimento da historia e cultura dessa regido e para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais.

Como bem salienta Gomes (2012, p. 106) a inclusdo da questdo racial no curriculo
“Trata-se, na realidade, de uma mudanca estrutural, conceitual, epistemologica e politica”. Essa
perspectiva de mudanca, introduzida pela Lei, gera conflitos. Nesse sentido, Oliveira (2011, p.
01) diz que

Mais do que defender um reconhecimento da Histéria da Africa, uma releitura
da Historia do Brasil, das relagdes raciais e do seu ensino, a Lei 10.639/03
parece mobilizar uma dimensdo conflitante e delicada, ou seja, o
reconhecimento da diferenca afrodescendente com certa intencionalidade de
reinterpretar e ressignificar a Historia e as relagfes étnico-raciais no Brasil
pela via dos curriculos da educacao bésica, e trazendo consequéncias politicas,
epistemoldgicas e identitarias para a formagédo docente.
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Gréafico 6 — Conhecimento dos discentes sobre a Lei 10.639/03

= Sim = Nao

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Essa mudanca no curriculo s6 acontecera se os individuos estiverem comprometidos
com a temética. Caso ndo tenham internalizado a problematica e a necessidade de mudanca,
ndo irdo se movimentar para propor uma nova perspectiva para os cursos de formacdo de
professores. O mesmo ira acontecer nas escolas da educacdo béasica. Dai a necessidade de se
formar profissionais que compreendam e defendam os objetivos da Lei.

No grafico 7 podemos observar que 22 (85%) discentes consideram importante a criacéo
da Lei 10.639/03 para a educacdo. 1 (4%) discente disse respondeu que nédo e 3 (11%) ndo
responderam. E importante observar que a maioria dos discentes afirmaram n&o conhecer a Lei,
mas a consideram importante. A hipotese que se pode levantar é que os discentes ndo conhecem
o0 texto da Lei e de suas diretrizes, porém sabem do que a mesma se trata. Sendo assim, aqui
serdo consideradas as respostas de todos que afirmaram que a Lei € importante e ndo apenas
daqueles que falaram que a conhecem, pois, as considera¢des foram pertinentes e merecem ser
discutidas.

O discente que respondeu ndo saber se a Lei é importante e 0s que ndo responderam,

justificaram afirmando que ndo conhecem a Lei, como pode ser visto a seguir:

D15: Porque nédo conheco a Lei.

D17: Ndo sei responder se é importante, pois ndo possuo conhecimento sobre
ela.

D19: Nédo conhego o contetdo da Lei, mas, se foi necessério usar uma lei é
porque ndo ha consenso sobre o seu conteddo.
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Gréfico 7 — A Lei 10.639/03 € importante para educagdo?

= Sim = N3o =S/R

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

O discente D19 traz a reflexdo de que se a lei existe é porque ha uma discussdo sobre o
tema da mesma. Essa é a realidade, a implementacéo da Lei 10.639/03 ocorre no campo do
conflito. Ndo ha consenso, pois, a Lei busca combater o racismo numa sociedade que, por vezes,
ndo admite ser racista. Logo, seu objetivo € minimizado por aqueles que acreditam viver numa
democracia racial.

Por outro lado, dos 22 (85%) discentes que responderam sim, 12 (52%) afirmaram que
sua importancia esta relacionada com a necessidade de conhecer a historia e cultura afro-
brasileira, 6 (26%) falaram que é importante para combater o racismo e 5 (22%) para o respeito
ao negro, (gréafico 8).

Pode-se notar que, mesmo que a maioria tenha afirmado ndo conhecer a Lei, muitos
discentes falam de importancias significativas da mesma para a educacdo. Todas as categorias
observadas estdo de acordo com 0s objetivos propostos pela Lei. Possibilitar o conhecimento
da histéria e cultura afro-brasileira faz parte do novo desafio posto aos sistemas de ensino. A
escola enquanto espaco de construcdo de conhecimento deve abracar essa grande oportunidade
de conduzir o processo de desconstrucio das ideias errdneas e preconceituosas sobre a Africa
e 0s negros. Esse processo deve ser conduzido para uma educacdo das relacbes étnico-racial
respeitosa, contribuindo com o combate ao racismo e a discriminagao.

Conhecer e respeitar a historia e cultura do negro é permitir que 0S mesmos possam
conviver na sociedade sem represalias as suas manifestacfes, quaisquer que sejam. Assim, as
proprias DCNs para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e

Cultura Afro-brasileira e Africana dizem que
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E importante salientar que tais politicas ttm como meta o direito dos negros
se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visfes de mundo proprias,
manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos
(BRASIL, 2004c, p. 10).

Gréfico 8 - Importancia da Lei 10.639/03 para educagao.
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador

A educacdo das relagGes étnico-raciais também deve combater o siléncio imposto aos sujeitos
negros. Siléncio que deve ser rompido com agdes conscientes e comprometidas. A incluséo da
tematica, portanto, € uma forma de superar essa negacdo duma outra historia negra. E a
possibilidade de se ter uma historia fora da Optica eurocéntrica.

Segundo 22 (85%) discentes, a tematica das relacdes étnico-raciais ndo foi abordada no
curso. Somente para 4 (15%) essa tematica apareceu em algum momento, (grafico 9). Esses
resultados podem estar relacionados a auséncia da presenca explicita da Lei 10.639/03 e de suas
Diretrizes no PPC do Curso.

A seguir, nas falas dos discentes, podemos observar como 0s mesmos dizem que foi
abordado:

D4: Néo lembro.

D5: Nas discussfes das disciplinas de Sociologia e Antropologia e Politica
Publicas. Porém me recordo de situa¢fes pontuais que envolvia a pauta, como
na conquista do direito de negros a educacdo e as politicas implantadas
principalmente nas universidades de permanéncias para racas menos
favorecidas socialmente.

DI11: De forma bem superficial na disciplina “Organizacdo brasileira de
politicas publicas educacionais” e em sua colaboragdo no projeto de pesquisa.
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D23: Foi uma abordagem bastante superficial, na disciplina que relaciona a
EJA e o ensino de Ciéncias e Biologia, onde houve uma breve conversacao
sobre a relacdo da populacdo negra com esta modalidade.

Gréfico 9 — Abordagem das relacGes étnico-raciais no Curso

= Sim = Nado

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

A maioria dos discentes se referem a abordagens superficiais, além do discente D4 que
afirma nem lembrar quando foi visto. Com relacdo as disciplinas encontradas no PPC que se
propunham a discutir a tematica, apenas Sociologia e Antropologia da Educac&o foi citada pelos
discentes. Por outro lado, Organizacdo da Educacdo Brasileira e Politicas Publicas que se
propde a apresentar as legislacdes educacionais foi mais citada.

Outro momento foi o lembrado pelo discente D23 na disciplina que aborda a modalidade
EJA que é oferecida como optativa. Parece que a abordagem seguiu em direcdo ao grande
namero de alunos negros nessa modalidade de ensino. Esta é oferecida no turno noturno,
atendendo, principalmente, aqueles que tiveram que abandonar os estudos para trabalhar, mas
desejam retoma-los. Essa concentracdo de sujeitos negros no turno noturno vem desde o Brasil
Império, em que, determinado por decretos imperiais, 0s negros sé poderiam frequentar as
escolas no periodo noturno. Essa caracteristica vem sendo reproduzida aos longos dos anos,
fruto dos processos de desajustes sociais sofridos pela populacdo negra durante e ap6s a
escravidao.

Diante da situacdo observada, indagasse como esses futuros professores irdo contribuir
para a implementacéo da Lei 10.639/03, sendo que o curso nédo contribuiu para esse fim? Parece
que, 13 anos apods a promulgacédo da Lei, ainda teremos professores formados com as mesmas
lacunas, em relacdo a educacgéo das relacdes étnico-raciais, de uma década atras.

Gongcalves e Silva (2007) fala que o desconhecimento sobre a diversidade cultural, faz

com gue ensinemos como se vivéssemos numa sociedade monocultural. Essa visdo invisibiliza
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outras formas de conceber o mundo. N&o cabe a um curso de Licenciatura em Biologia, situado
no recbncavo baiano, conhecido como territorio de identidade, se manter miope para tais
questdes culturais, ou observa-las apenas com um olhar direcionado aos impactos ambientais
provocados pela relacdo dos sujeitos com o meio ambiente.

Moreira e Candau (2003, p.160) falam que “A escola ¢, sem dividas, uma instituicao
cultural”. Os sujeitos presentes nesse ambiente trazem diversas concepgdes de mundo. A tensao
ocorre quando estas tentam ser negadas, silenciadas e/ou padronizadas na cultura hegemonica.
Conceber a educacao e sua relagdo com o multiculturalismo séo tarefas dificeis, pois convidam
os atores envolvidos a desconstruirem concepcdes e (re)construirem outras que respeitem e
deem voz a diversidade cultural. Além disso, o conflito € eminente, pois, como lembram os
autores a escola “Sente-se mais confortdvel com a homogeinizagdo e a padronizacao” (Ibid.,
2003, p.161).

Nesse conflito, os discentes devem estar atentos a problematica histérica em que a
populacdo negra estar inserida. O processo de escravizacdo deixou diversas marcas e barreiras
para a ascensdo social do negro. A reparacdo dos danos deixados por cinco séculos de
espoliacdo € um dever que o Estado tem com os negros. A promulgacédo da Lei 10.639/03 pode
ser compreendida como uma ac¢do do Estado que comecar a pensar em dar melhores condicoes
a populacéo negra. Quando se tratou da reparacao historica da populacéo negra, 42% (11) dos
discentes consideraram que a Lei é importante para dar valor ao negro. 27% (7) dos discentes
afirmam ser importante para uma reavaliacdo da histéria e 31% (8) dizem ndo conhecer a

importancia, como pode ser visto no grafico 10.

Grafico 10 — Importancia da Lei 10.639/03 para a reparacéo historica da populacgéo negra.
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Mais uma vez, a maioria dos discentes demonstram uma sensibilizacdo a tematica.
Diante dos questionamentos, estes apontam para as necessidades que a populacdo negra tem
nesse quadro social em que tudo lhes foi negado. A valorizacdo do individuo enquanto ser
humano com direitos iguais, da sua cultura e religido, o que também esta diretamente
relacionado com uma reavaliagdo da histdria dessa populagdo. Como bem assinala Gomes
(2012, p. 107) “Trata-se de uma (re)construcdo historica alternativa e emancipatoria, que
procure construir uma historia outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante”.
Como as proprias DCNs para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana afirma, esse processo exige “valoriza¢do e respeito as
pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacéo [...]” (BRASIL, 2004c, p. 12). Como os proprios discentes dizem:

D5: Para que seja reparado na sociedade anos e anos de dominagédo de uma
raca sobre a outra.

D6: Tentar minimizar e igualar uma populagdo que ja sofreu e sofre diferencas
tanto em crenga como em posicao social.

D7: E importante porque reavalia a historia do negro e a forma como essa
historia foi e é conduzida.

Por outro lado, os alunos que afirmaram ndo conhecer a importancia da Lei para
reparacdo historica da populacdo negra, justificaram dizendo ndo a conhecer, como pode ser
Vvisto a seguir:

D4: Como ja disse ndo conheco a Lei citada.
D12: Nao conhego as diretrizes desta Lei.

D14: N&o possuo conhecimento suficiente da referida Lei para postular uma
resposta. Infelizmente.

D17: Essa Lei ndo foi abordada em minha educacdo em nenhuma etapa.

Estes discentes foram 0os mesmos que afirmaram ndo conhecer a Lei, como afirma D4.
Quatros destes também afirmaram ndo saber se a Lei é importante para educagdo por ndo a
conhecer. Percebe-se que estes seguiram suas linhas de raciocinio ndo opinando sobre a
importancia da Lei, ja que ndo a conhecem profundamente, como afirma D12 e D14. Mesmo
que a maioria dos discentes tenham dito ndo conhecer a Lei 10.639/03, muitos destes

demonstram um certo entendimento sobre a problemaética das relagdes étnico-raciais na escola.
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Passo importante para serem sensibilizados em relacdo a necessidade de implementacédo da Lei

nos curriculos escolares.

6.3 Concepcgdes e expectativas dos concluintes do curso de Licenciatura em

Biologia da UFRB sobre a Educag&o das Relagdes Etnico-Raciais

Depois de trazer como os discentes enxergam a Lei 10.639/03, agora sera a vez de tentar
compreender suas concepcdes e expectativas em relagdo a mesma.

E importante entender que o racismo se manifesta em diferentes locais e de diferentes
formas. Perguntou-se aos discentes se a escola € um espaco de reproducdo do racismo. 73%
(19) dos discentes afirmaram que sim e 27% (7) ndo, (grafico 11).

Um dos objetivos da Lei 10.639/03 € a superacdo do racismo que impera na escola. A
escola, ambiente de formacdo, é um local estratégico para se discutir sobre a temética. Dessa
forma, € importante saber que o conflito racial se manifesta na escola. A¢bes de preconceito e
discriminacdo que levam os sujeitos negros aos indices indesejaveis no quadro educacional,
como evasdo, reprovacdo, distorcdo idade/série, menos anos de estudo que 0s sujeitos brancos,
entre outros sdo reais e devem ser combatidas.

Dos 7 discentes que responderam ndo, seis apresentaram as seguintes justificativas:

D4: O racismo acredito eu que inicia na familia.

D7: A escola tem o papel de informar, esclarecer e portanto ndo pode
reproduzir um erro, mas pode ser um espaco de reproducédo do racismo quando
ndo cumpre ‘o seu papel’.

D10: E um espaco formal, com formas de concepcdes, idades, étnico-culturais
diferentes. Vai proporcionar a melhor discusséo e informacao.

D16: Porque o espaco escolar € um meio de interatividade entre os alunos e la
a educacdo é voltada para todos independente de raga, sendo garantido o
direito de igualdade para todos.

D17: Nao acho que devemos colocar toda essa responsabilidade na escola. A
escola é um lugar de socializagdo, portanto pode acontecer o racismo assim
como em qualquer outro lugar sociavel.

D20: Porgue nem todas as escolas pode ser vista essa separagao e preconceitos
raciais.

Diante das respostas, pode-se levantar a hipOtese de que alguns discentes

compreenderam a pergunta de forma equivocada, como se esta estivesse tratando da escola
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como espaco de producéo e ndo de reproducdo do racismo. De qualquer forma, os discentes

procuram isentar a escola. E necessario compreender o racismo em toda sua macrodinamica.

Gréafico 11 — A escola reproduz o racismo?

= Sim = Nao

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Né&o € porque a escola é um espaco de formacdo que a mesma ira deixar de reproduzir
erros, como afirmam os discentes D7 e D17. Cabe salientar que o papel da escola também acaba
sendo definido pelos papéis desempenhados pelos seus sujeitos. Sujeitos que tém suas
concepcdes de mundo, que podem favorecer ou nédo a ideologia racista. Contudo, podemos
observar que D16 afirma com exatiddo que a escola ndao reproduz o racismo, pois a mesma é
um espaco que garante igualdade para todos.

Essa concepcdo ingénua presente na resposta do discente D16 pode ser facilmente
confrontada com os dados da pesquisa do IPEA, sobre a situacdo da populagédo negra, em que
é possivel verificar a desigualdade entre brancos e negros no quesito educacao (BRASIL, 2014).
Para além disso, é importante compreender que a escola é um espaco que pode ser violento para
certos grupos socioculturais, e o professor deve estar atento para nao invisibilizar estas acoes
que desencadeiam sérios problemas para os que a sofrem.

Para os 16 (84%) discentes que responderam sim, a escola reproduz o racismo porque
0s sujeitos reproduzem. Os 16% (3) restantes apontam para uma passividade da escola, (grafico
12). A maioria dos discentes acreditam que 0S sujeitos se constroem racistas no espago

extraescolar e levam essas concepgdes consigo para o espacgo da escola, reproduzindo-a:

D8: Em sua maioria, a promoc¢do do racismo j& é uma questdo de base,
ofertado dentro do seio familiar, e por consequéncia quando o aluno vai para
a escola as caracteristicas ja pré-formadas torna-se de dificil ruptura.
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D9: A pluralidade de individuos presente na escola se néo for trabalhada com
respeito, pode gerar violéncia contra 0s negros, visto que o que se forma na
escola é uma reproducdo da sociedade e a sociedade reproduz o racismo.

D11: Pois a escola se torna apenas mais um espaco para quem € racista e até
mesmo devido a reflexdes e analises da histdria de forma superficial por parte
dos professores, essa pode contribuir para a reproducao do racismo.

D12: A escola pode agir de duas formas: ou ela luta para que exista uma
discussdo critica em torno das questdes raciais, ou ela fortalece uma postura
excludente, isso vai depender de como a educacao é direcionada.

D25: Muitas vezes sim, as vezes professores e alunos usam expressoes racistas
sem que percebam. Também nao gosto do fato de o negro ser lembrado como
um escravo da senzala e a mulher negra como ama de leite embora isso seja
importante é preciso também demostrar 0 espaco que muitos negros
alcancaram atualmente, valorizar 0 que muitos conseguiram com muita
dificuldade.

Gréfico 12: : A escola como espaco de reproducdo do racismo.
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Como destaca D12 a escola pode ter dois posicionamentos diante do racismo. A
implementacdo da Lei 10.639/03 é um primeiro esfor¢co positivo que as escolas podem fazer
para comecar a desconstruir as concepcdes racistas. Construindo novos saberes sobre a histéria
e cultura africana e afro-brasileira. Essa posicao ira atacar diretamente a maneira que 0 negro e
a negra sao representados, sobre a qual D25 se mostra descontente.

Em relagdo a presenga do negro no livro didatico, Silva (2005, p. 23) diz que “Em
relacdo & populagéo negra, sua presenca nesses livros foi marcada pela estereotipia e caricatura
[...]”. Apesar de ter encontrado mudancas nessas representacoes, Silva (2011) diz que ainda ha
uma tendéncia a branquear o negro e invisibilizar sua cultura. Essa representacgéo contribui para

a autonegacéo de si, ja que o individuo ndo quer ser assemelhado a estere6tipos e caricaturas
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negativas. Souza (1983) denuncia esse processo, que acaba deixando o negro numa condicéo
psicopatologica. “E que o grande Ideal do Ego do negro, que é em grande parte constituido
pelos ideais dominantes, é branco. E ser branco lhe é impossivel” (Ibid., p. 40). Dessa forma, o
negro, ao perceber, drasticamente, que ndo pode ser branco, acaba entrando em choque de
realidade. Perecendo em suas irrealizaveis ambicBes. E preciso estar atento para estes
processos. E preciso valorizar as lutas e conquistas dos negros, assim como D25 saliente.

Os professores devem estar preparados para encarar a diversidade presente na escola, e
0 cuidado deve estar direcionado para os conflitos existentes nesse ambiente. Ou seja, 0s
professores devem contribuir com a construcéo da identidade dos sujeitos, mas deve combater
ideias que tenham raizes racistas e/ou discriminatoria, qualquer que seja.

O combate ao racismo e a discriminacdo no ambiente escolar foi considerada uma acao
importante para 100% dos discentes. Esse dado mostra uma certa contradicdo com o anterior,
em que 7 discentes afirmaram que a escola ndo é um espaco de reproducdo do racismo, 0 que
fortalece a hip6tese levantada sobre uma interpretacdo equivocada da pergunta.

Para 74% (23) dos discentes 0 combate ao racismo e a discrimina¢do no ambiente
escolar é importante para o processo de formacao dos individuos. 19% (6) discentes consideram
importante para o préprio combate ao racismo e 7% (2) relacionam a importancia com a
igualdade entre os seres humanos (gréafico 13).

A maioria das falas dos individuos foi relacionada com a formacdo como fator que
contribui para combater o racismo e a discrimina¢do, como pode ser visto a seguir:

D3: Pois a escola também é um espago formador. E se as diferengas forem
aceitas na escola ela também sera nos demais ambientes.

D5: Por acreditar que a sociedade esta impregnada de conhecimentos erréneos
de superioridade de raca, que foram sendo adquiridos ao longo do tempo, essa
discussao se faz necessaria para esclarecer todas estas questdes relevantes para
o fortalecimento de uma sociedade.

D9: Pois, como espaco de formag&o do individuo a escola como ambiente de
aprendizagem influencia na construgdo da identidade de cada um, a escola
pode e deve ser um espago de combate ao racismo e a discriminacao, pois é
um lugar privilegiado para tal.

A Lei 10.639/03 busca a formacdo critica em relacdo as diferencas, em que a aceita¢do
é fruto do entendimento de que somos individuos que possuem diferengas étnico-raciais. A
negacdo do outro esta relacionada com concepcdes de superioridade de raca, como aponta D5.
Essas concepcdes devem ser identificadas e combatidas, pois, como traz D9, a escola influéncia

na construgdo da identidade dos alunos, e, este espaco pode contribuir com construgdo da



89

identidade negativa, como ja foi dito. Corroborando, Gomes (2002, p. 39) traz que “O olhar
lancado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar identidades e

diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las”.

Grafico 13 — Importancia do combate ao racismo na escola.
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Deve-se, também, haver um cuidado com os discursos de igualdade que sdo adotados,
0s quais podem acabar veiculando elementos de negacdo das diferencas, como pode ser notado

nas respostas abaixo:

D6: Pois todos somos iguais independente a raga ou religido.

D25: Como é sabido a maioria da populagdo brasileira é miscigenada,
principalmente na Bahia. Além disso, a cor da pele ndo diz muito ja que somos
seres humanos. Além disso, a fisionomia e os cabelos afros também
incomodam a algumas pessoas no ambiente escolar e desde pequeno que se
aprende.

A ideia de que somos todos iguais e/ou somos todos humanos ja se tornou jargao e esta
relacionada com o mito da democracia racial que, ancorado na miscigenacao, construiu essa
ideia de igualdade na sociedade, negando nossas diferencas. D25 parece estar imerso em um
paradoxo fruto desse mito. Ao mesmo tempo que admite que a cor da pele ndo diz muito, volta
a afirmar que a fisionomia, inclusive os cabelos afros, incomoda as pessoas. Anteriormente ja
tinha revelado ndo gostar da forma que 0s negros sdo representados. A0 mesmo tempo que
percebe essa discriminacdo, fruto do sistema racista, D25 traz a concepgéo de que somos todos

iguais, parecendo querer fugir duma ideia de diferenca que, as vezes, € vista como algo ruim.
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Tais concepcBGes devem ser superadas no processo de formagdo dos individuos.
Tratando-se de professores em formacdo, como diz a Lei 10.639/03, estes devem té-la na
formacédo inicial, para poderem se atentar a tematica. Essa ideia é corroborada por 96% (25)

dos estudantes (grafico 14).

Gréfico 14 — Posicionamento sobre a insercdo da abordagem das relagdes étnico-

raciais no Curso.
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador

As DCNs para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana chamam atencao para a importancia da presenca das questoes
relacionadas a diversidade étnico-racial na formacao do professor:

[...]Jha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino
das diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relacbes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. Dai a necessidade de se insistir e investir
para que os professores, além de sélida formacdo na area especifica de
atuacdo, recebam formacdo que os capacite ndo s6 a compreender a
importancia das questBes relacionadas a diversidade étnico-raciais, mas a lidar
positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam
auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2004c, p. 17).

A formagdo inicial, para além da area especifica, é fundamental para que os futuros
professores ndo se deparem com a diversidade encontrada na escola com estranheza. Eles ja
devem estar atentos para o0 cenario que 0s espera no ambiente escolar.

A maioria dos discentes justificaram que a abordagem contribui com a capacitacdo dos

professores em formacéo para lidar com tais questdes (grafico 15).
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Gréfico 15 — Importancia da abordagem das relagdes étnico-raciais no curso
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Como ja foi dito, a formacédo inicial € fundamental para que os professores conduzam
um trabalho voltado para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais positiva. Esta acio estara de
acordo com as demais categorias citadas pelos discentes. Descontruir a concepcao racista da
sociedade depende, também, de como as pessoas sdo formadas e quais discussdes, se houver,
sdo provocadas nessa perspectiva. O debate sobre tal questdo, tdo complexa, pode contribuir
para a construcdo da identidade positiva do negro. Porém, como salienta Gomes (2012, p. 105)

[...] ndo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E
n&o é qualquer didlogo intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio
no interior da escola, ou seja, que pressupBe e considera a existéncia de um
‘outro’, conquanto Sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se
fala.

Ou seja, é preciso falar sobre os outros, os excluidos, e deixa-los falar. E necessario
compreendé-los enquanto sujeitos que possuem histdrias ricas que fazem parte da nossa
constituicdo social. E fazer com que se tornem visiveis de forma positiva, e ndo apenas como
sujeitos que estdo sempre afundados num estado de miséria.

No grafico 16 pode-se observar que 20 (77%) discentes ndo se sentem preparados para
abordar temas relacionados com a educacao das relagdes étnico-raciais. Esse despreparo pode
estar relacionado com sua formacao académica, ja que a maioria dos discentes afirmaram néo

haver a abordagem do tema em seu curso, o que prejudica sua formacéo.
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Gréfico 16 — Posicionamento dos estudantes sobre sua preparacdo para abordar as relagdes

étnico-raciais no exercicio da docéncia.
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Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Ora, a maioria dos discentes se mostraram sensiveis a necessidade de se discutir sobre
a historia e a cultura afro-brasileira como fator que contribui para o enfraquecimento do
racismo. Porém, os mesmos ndo receberam uma formacao inicial para tal e, portanto, nao se
mostram preparados para encarar essa tematica. Suas falas revelam uma formacdo que nédo a
contempla, como pode ser visto:

D3: Néo tenho dominio do assunto.

D6: Né&o tenho conhecimento suficiente e posso passar uma abordagem
equivocada, tornar a situagéo pior.

D11: Pois em minha formacao pouco foi se discutido sobre e minha buscas,
discussoes e leituras independentes ainda s&o muito superficiais.

O discente D6 acena para uma questdo muito importante presente em seu processo de
formacdo: a falta de conhecimento, que pode determinar uma atuacéo do professor desfavoravel
a superacdo do racismo e da discriminacdo racial e de outras atitudes negativas frente as relaces
étnico-raciais, como a democracia racial e a concepgédo bioldgica de raga, por exemplo. Uma
abordagem nessa perspectiva, como ja foi dito, pode silenciar processos que desencadeiam
sérios problemas na construgdo da identidade dos individuos. Como diz Munanga (2005, p.18-
19)

Aqui estd o grande desafio da educacdo como estratégia na luta contra o
racismo, pois ndo basta a Idgica da razéo cientifica que diz que biologicamente
nédo existem racas superiores e inferiores, como ndo basta a moral crista que
diz que perante Deus somos todos iguais, para que as cabegas de nossos alunos
possam automaticamente deixar de ser preconceituosas.
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Os discentes que afirmaram estar preparados justificaram que adquiriram o
conhecimento na sua vivéncia, em buscas além da universidade, como pode ser visto em

algumas falas a sequir:

D4: Aprendi abordar o tema no meu dia a dia e ndo na UFRB.

D8: Associado a uma vivéncia, a busca sobre as questdes envolventes para ser
estudado, mas ndo associado a construcdo do tema dentro da graduacéo.

D18: Porque minhas leituras e vivéncias sobre o tema, sdo além da
universidade, o que me possibilita construir e reconstruir minha prética de
maneira consciente do papel social de professora. Além, de minha identidade
docente partir de uma ideologia que acredita em uma educagédo
transformadora, critica e relacional.

D21: Porque apesar de ndo ser trabalhado na graduagéo, o professor que tém
ciéncia do seu papel na formacao do aluno busca adquirir conhecimentos para
além do que é visto em sala, e é isso que tenho feito.

Estes discentes mostram que tém uma vivéncia para abordar a tematica. O processo de
formacdo ndo se da apenas nos espacgos formais de ensino, este faz parte de nossa construgao
enquanto individuos, em contato com diferentes ambientes em que construimos e reconstruimos
saberes. Como bem diz Gomes (2002, p. 38) “A educacdo pode ser entendida como um amplo
processo, constituinte da nossa humanizacgdo, que se realiza em diversos espacos sociais: na
familia, na comunidade, no trabalho, nos movimentos sociais, na escola, dentre outros”. Esse
processo é importante, pois a formacdo inicial ndo ira formar especialistas que deem conta de
todas as necessidades que o ambiente escolar necessita. Porém, é importante que os futuros
professores tenham um contato minimo com estes conhecimentos, para que possam fazer suas
buscas por novos saberes, tanto em leituras pessoais como em cursos na area, como aponta D7.

Enquanto futuros professores na educagdo basica, 77% (20) dos discentes manifestaram
desejo de trabalhar com a tematica da educacdo étnico-racial (gréafico 17), o que contrasta com
a sua formacao (grafico 16). Porém, ao mesmo tempo, esse resultado corrobora com resultados
cima apresentados, que mostram que a maioria dos estudantes participantes da pesquisa estdo
atentos a necessidade de uma discussdo sobre as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar:

D5: Por acreditar que uma formacg&o critica, proporcionar4 uma sociedade
menos preconceituosa e mais justa, levando-os a crer que todos tém a mesma
capacidade, porém tiveram oportunidades diferentes ou nem tiveram nesta
sociedade vigente dominante.

D10: Sim, para despertar no educando, a reflexdo, debates sobre a
discriminacdo racial, que vem acontecendo e mostrar a importancia desse
tema para a sociedade.
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D11: Pois ndo posso ignorar as conquistas de hoje provenientes de muitas lutas
do passado. Além do fato de me orgulhar das contribuicdes para a sociedade
vindas dos meus ancestrais.

D16: Gostaria sim, e acredito que uma disciplina integrada no curso com essa
guestdo ajudaria bastante, ndo sé em biologia, mas em outros cursos, a
entender melhor um pouco da historia, bem como nos oferecer subsidios para
realizacdo de praticas pedagdgicas que levem o aluno a refletir e ter
consciéncia da importancia da ética e levar esse conhecimento para o ambiente
familiar.

Gréfico 17 — Gostaria de trabalhar com a tematica das relacGes étnico-raciais.

= Sim = Ndo

Fonte: dados coletados pelo pesquisador

Os discentes se mostram favoraveis com a possibilidade de combater o racismo por meio
da educacgdo. Esta que deve ser uma educacdo critica que possibilite os alunos terem uma
concepcao mais profunda sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira, podendo despertar
uma visao mais sensivel em relacao aos processos de invisibiliza¢do da populacdo negra e como
a mesma sofre até hoje com essa problematica. Esta acdo contribui com o fortalecimento da
construcdo da identidade dos jovens negros, que poderao se orgulhar de sua histéria, como traz
D11.

As DCNs para Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana trazem a importancia da tematica, propondo

[...] a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos,
povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na
construcao de uma nagdo democratica, em que todos, igualmente, tenham seus
direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL, 2004c, p. 10).

Esse € um compromisso pedagdgico carregado de tensGes. Nao é facil assumir o

compromisso de implementar a Lei 10.639/03. Ele exige um esforco para se debrucar sobre os



95

conhecimentos relacionados com a temética e um intenso processo de dialogo para fazé-lo se
materializar nos espagos educativos. Como traz Gomes (2002, p. 42) “Cabe a nos, educadoras
e educadores, a tarefa pedagdgica, politica e social de desnaturalizar as desigualdades raciais
como um dos caminhos para a constru¢do de uma representacdo positiva sobre o negro e de
uma pedagogia da diversidade”.

Outra constatacdo interessante e problematica é que D4 e D7 que anteriormente
afirmaram estarem preparados para abordar a tematica se estivessem atuando enquanto
professores, responderam que ndo gostariam de abordar a mesma na educacao basica. Os outros
quatro discentes que responderam ndo querer trabalhar, justificaram afirmando ndo terem uma
formagdo adequada. Porém, as justificativas de D4 e D7 foram determinadas por suas
preferéncias:

D4: Prefiro o corpo humano.

D7: N&o me identifico com o tema a ponto de dar preferéncia, em detrimento
de outros temas que me identifico.

Estas respostas estdo relacionadas com uma concepcdo de fragmentacdo dos
conhecimentos. O corpo negro que carrega 0s simbolos da discriminacdo parece ndo ser
compreendido desta forma por D4. A identidade negra também estar em seu corpo, carregado
de representacdo. No estudo da anatomia humana, pode-se trazer para discussdo as teorias
racialistas que demonstravam, através das diferencas bioldgicas, a superioridade dos brancos
sobre 0s negros. Esse debate é importante para mostrar como o racismo foi se redesenhando
nos espacos-tempos e como foi se aliando a ciéncia para Ihe dar veracidade.

Para além disso, os discentes D4 e D7 parecem acreditar que, ao trabalhar com a
educacdo das relacdes étnico-raciais e a historia e cultura africana e afro-brasileira, terdo que
abandonar outros conteidos. Esta crenca se afasta da interdisciplinaridade proposta pela Lei
10.639/03. O entrelacamento de saberes podera produzir conhecimentos que contribuam para
0 respeito as culturas que estao fora do padrao eurocéntrico. Como diz Gongalves e Silva (2007,
p. 502) o tema “[...] € amplo, vasto e permite muitas aproximagdes”. Essas aproximacdes s
poderdo ocorrer caso os discentes tenham uma formacao que lhes deem subsidios para elaborar
praticas pedagogicas que estejam relacionadas com a tematica, assim como D16 trouxe
anteriormente me sua resposta.

E importante que os futuros professores compreendam os objetivos e as possibilidades
da Lei 10.639/03, para que a mesma seja implementada de forma positiva, podendo contribuir

com a superagéo do racismo. Como traz Munanga (2005, p. 17)
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N&o existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No
entanto, cremos que a educacao é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos
adultos a possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade
e inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados.

A Lei sozinha ndo tem forca, j& que ela pode ser implementa ou ndo pelos atores
responsaveis. Porém, ela traz uma perspectiva de mudanca. Superar essas concepcdes que
dificultam uma convivéncia harmoniosa € imperativo para se conviver de forma saudavel numa
sociedade multicultural. “O conhecimento do Outro, de sua identidade étnica, cultural, sexual
ou racial, do seu percurso humano, de sua verdadeira inscricdo histérica, possibilita a
convivéncia confortavel, se ndo feliz, com as diferencas fundamentais” (MOORE, 2005, p.
161). E essa convivéncia que devemos almejar, e a educacdo tem papel importante na

construcdo desse projeto maior.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria e os achados dessa pesquisa puderam revelar a necessidade da
implementacdo da Lei 10.639/03 como fator preponderante na constru¢do duma imagem
positiva sobre a histéria e cultura africana e afro-brasileira, desencadeando um processo de
superacdo do racismo e da discriminacdo. Essa concepcgéo busca reconhecer nossa sociedade
enguanto constituida por diversos grupos étnico-raciais.

A escola é um espaco privilegiado em que essa diversidade se encontra, reconhece-se,
afirma-se, constréi-se, desconstroi-se, reconstroi-se, invisibiliza-se, nega-se, violenta-se,
exclui-se, inclui-se. Local de maltiplas possibilidades. Ambiente de tensées, conflitos, didlogos,
acordos. Nesse entrelace, encontra-se o professor, sujeito responsavel em contribuir com a
formacdo dos individuos que estdo em pleno processo de (re)construcdo. Profissional que
precisa estar preparado para encarar tal cenario, caso ndo queira sucumbir em meio as tensdes
eminentes.

Nessa perspectiva, a pesquisa revela que os concluintes do Curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB néo foram preparados para abordarem tal problematica. O PPC do curso nédo
traz as determinacbes das DCNs das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana. Desta forma, ndo contribuindo com a formagé&o de docentes
que poderdo atuar no recdncavo baiano, e nem para além deste, territdrio de identidade negra,
local privilegiado para se trabalhar com a educacéo das relacGes étnico-raciais,. Cabe comissao
responsavel pela reelaboracdo do PPC do curso se atentar para tal necessidade como primordial
para se formar profissionais que possam agir de forma direta sobre estas questdes que estdo no
dia a dia escolar.

E de suma importancia que esta perspectiva ndo seja baseada numa concepcao de apenas
cumprir uma exigéncia legal. A Lei 10.639/03 deve ser compreendida como necessaria para
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, que supere as relacBes interpessoais
marcadas por esteredtipos negativos, discriminacdo e racismo velado. Conhecer sobre a histéria
e cultura africana e afro-brasileira é um esforco para que as identidades negras sejam aceitas,
compreendidas e respeitadas.

Portanto, € importante e necessario que os cursos de formacao inicial de professores se
atentam para a problemaética posta do racismo na educacdo e forme profissionais preparados
para encarar as tensdes dela resultantes. Para além do oferecimento duma formagdo, €

necessario que os professores também se sensibilizem e tomem a situacdo como fundamental
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para construcdo da identidade positiva de varios individuos que sdo desestimulados e excluidos
dos espagos escolares por ndo terem uma vivéncia harmoniosa diante de suas diferencas.

Finalizando, o compromisso com o Ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira € um ato de coragem, diante dos desafios. Mas, sobretudo, é um ato de esperanca.
Esperanga por relagdes étnico-raciais baseadas no respeito, em que todos 0s sujeitos possam se
reconhecer e expressar com orgulho e dignidade.
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9. APENDICE

APENDICE A — TCLE apresentado aos discentes

UF B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CCAAB
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS.
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Cruz das Almas, 06/2016
Prezado (a) Discente,

Vocé esta sendo convidado (a) a responder um guestionario de pesquisa, composto por
11 questdes, referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do discente Danilo Souza da
Silva, matricula 201120218, do curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia — UFRB. O estudo tem como objetivo verificar se os formandos em
Licenciatura em Biologia se sentem preparados para abordar questdes sobre a Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica. Os resultados da aplicacdo desse
questionario nos ajudardo a entender o que o(a) discente pensa sobre a Lei 10.639/03, sobre
sua funcdo educativa no sentido da formacao critica em relacdo a discriminacéo racial e ao
racismo e sobre o papel da mesma na sociedade. O TCC esta sendo realizado sob a orientacéo
do Prof. Msc Pedro Nascimento Melo. Salientamos que a qualgquer momento vocé podera
desistir de participar da pesquisa e asseguramos que os dados néo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificagdo. VVocé receberd uma copia desse Termo onde constam o e-mail e
0 numero de telefone do pesquisador e do seu orientador, 0s quais poderdo ser contatados para

esclarecimento de duvidas sobre os objetivos da pesquisa e sobre a sua participagdo na mesma.
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Atenciosamente,

Danilo Souza da Silva Pedro Nascimento Melo
Pesquisador Orientador
danylo561@hotmail.com pedromelo@ufrb.edu.br
(71) 99404 0619 (75) 98140 8166

APENDICE B — Questionario utilizado na pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS.

| l F B LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Concepcoes e percepcdes dos formandos e discentes que estao no final do Curso de

Licenciatura em Biologia da UFRB sobre a Lei 10.639/03

Prezado(a) Discente,

Encontro-me a realizar uma pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do
Curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB,
cujo objetivo principal é entender o que o(a) discente pensa sobre a Lei 10.639/03, sobre sua
funcdo educativa no sentido da formacao critica em relacdo a discriminacao racial e ao racismo
e sobre o papel da mesma na sociedade.

Sendo assim, solicito sua colaboracdo no sentido de responder o questionario abaixo.
Sua participacdo € muito importante e suas respostas serdo utilizadas estritamente para as
finalidades do presente estudo.

Atenciosamente,
Danilo Souza da Silva
Questionario

Idade: Semestre em curso:
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Cor/raca: ( ) Branco () Preto ( ) Pardo ( ) Amarelo ( ) Indigena

. O que é raca para VOCé?

. O que é racismo para vocé?

. Vocé conhece a Lei 10.639/03?

( )Sim ( )Né&o

. Vocé considera importante, para a educacao, a criacdo da Lei 10.639/03?
( )Sim ( )Néo

Por qué?

. Vocé acredita que a escola seja um espaco de reproducdo do racismo?
( )Sim( ) Nao

Por qué?

. Vocé considera importante combater o racismo e a discriminagdo no ambiente escolar?
( )Sim ( )Né&o

Por qué?




7.

10.

11.
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Vocé acha importante a abordagem de temas relacionados as relacGes étnico-raciais no seu
curso de graduacao?

( )Sim ( )Naéo

Por qué?

No seu curso de graduacgdo, o tema “educagdo para as relacdes étnico-raciais” foi abordado?
( )Sim ( ) Nao

Em caso de resposta positiva, cite como foi abordado?

Qual a importancia da Lei 10.639/2003 para a reparacdo historica, o reconhecimento e a
valorizagéo da populacéo negra?

Vocé se sente preparado(a) para abordar temas relacionados com a educacdo das relagdes
étnicos-raciais quando estiver atuando como professor(a)?
( )Sim ( )Néo

Por qué?

Vocé gostaria de trabalhar com a tematica da educacao étnico-racial enquanto futuro professor
da educacdo basica?
( )Sim ( )Néo

Por qué?




