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“A teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’, assim como a
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criadora e modificadora da realidade”. (FREIRE, 1989, p.
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RESUMO

SILVA, Roseli Nogueira. Conexdo universidade e escolas publicas: percepcdes
dos sujeitos envolvidos no estagio do curso de licenciatura em biologia da
UFRB. 2019. Monografia (Graduac¢do). Universidade Federal do Recbncavo da
Bahia, Cruz das Almas, 2019.

Este trabalho tem como objetivo investigar como a conexao entre universidade e
escolas pode contribuir para qualificar os espacos de formacédo do licenciando em
Biologia. Buscamos elucidar, na tessitura do texto, o seguinte questionamento: Qual
a relevancia da conexdo entre universidade e escolas publicas no processo de
formacdo dos licenciados em Biologia da UFRB na perspectiva dos atores
envolvidos no processo? Para tanto, no percurso metodologico realizamos uma
pesquisa de campo caracterizada como qualitativa, descritiva e exploratéria, tendo
como sujeitos professores de Ciéncias da Natureza e de Biologia, bem como
coordenadores pedagdégicos de escolas da Rede Estadual e Municipal da cidade de
Cruz das Almas-BA, professores responsaveis pelo componente curricular Estagio
Supervisionado e licenciandos em Biologia da UFRB que estavam frequentando a
disciplina de Estagio Supervisionado durante a realizacdo da pesquisa. Os dados
foram analisados firmando-se na perspectiva de Bardin (2009). Diante das analises
dos dados os participantes evidenciam a relevancia do estagio curricular como um
momento fundamental no processo de formacéao docente destacando a necessidade
do reconhecimento entre as instituicdes como espacos fundamentais no processo de
formacédo. Sobre a relacdo universidade e escola no processo de estagio, o0s
resultados convergem diante da insatisfacdo com a fragilidade nessa relagéao
mediante a falta de retorno da universidade para as escolas apés a realizacdo do
estagio que € visto como uma atividade que utiliza a escola como fornecedora de
dados e estas ndo sao contempladas com os resultados dessas discussfes. Quanto
a contribuicdo dessa relacdo os participantes caracterizam-na como um instrumento
central na formacao de professores. Nesse sentido, os dados indicam a urgéncia da
universidade melhorar a qualidade da relacdo com as escolas promovendo a
integracdo mediante a importancia desses espagos que proporcionam aos
estudantes a vivéncia realista da sua atuacdo profissional sendo imprescindivel no
processo de formacéo docente.

Palavras-chave: Universidade; Escola Publica; Formacdo de Professor; Estagio
curricular.



ABSTRACT

SILVA, Roseli Nogueira. Connection between university and public schools:
perceptions of the subjects involved in the biology degree course internship of
UFRB. 2019. Monograph (Graduation). Federal University of the Bahia Recdncavo,
Cruz das Almas, 2019.

This work aims to investigate how the connection between university and schools
can contribute to qualify the formation spaces of the graduates in Biology. We seek
to elucidate the following question in the context of the text: What is the relevance of
the connection between university and public schools in the process of training
graduates in Biology of UFRB from the perspective of the agents involved in the
process? Therefore, in the methodological course we conducted a field research
characterized as qualitative, descriptive and exploratory, having as subjects Nature
Sciences and Biology teachers, as well as pedagogical coordinators from schools of
the State and Municipal Network of the city of Cruz das Almas — BA , teachers
responsible for the curricular component Supervised Internship and graduates in
Biology of UFRB who were attending the course of Supervised Internship during the
conducting of the research. The data were analyzed based on Bardin’s perspective
(2009). In the face of the data analysis, the participants evidenced the relevance of
the curricular Internship as a fundamental stage in the Teacher Training, highlighting
the need for recognition between the institutions as fundamental spaces in the
formation process. About the relationship between university and school in the
process of internship the results converge before the dissatisfaction with the fragility
in this relationship through the lack of return of the university to the schools after the
accomplishment of the internship that is seen as an activity that uses the school as a
data provider and these schools are not contemplated with the results of these
discussions. As for the contribution of this relation, the participants characterize it as
a central instrument in the training of teachers. In this sense, the collected data
indicate the urgency of the university to improve the quality of the relationship with
the schools, promoting the integration through the importance of these spaces that
give students a realistic experience of their professional performance being essential
in the process of teacher training.

Keywords: University; Public school; Teacher Training; Curricular stage.
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1. INTRODUCAO

A formacdo de professores é um tema assiduo nas discussdes no cenario
académico brasileiro. Podemos enfatizar o que dizem as autoras Cunha e Krasilchik
(2000), quando destacam que no Brasil, constantemente, esta em discusséao o tema
formacé&o de professor de ciéncias, tendo em vista a preocupacédo com a melhoria do
ensino de ciéncias, destacando-se, nesse contexto, pesquisas que se voltam para o
tema da formacao inicial de professores.

Frente ao cenario delineado, concordamos com os Parametros Curriculares
Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997) quando esse afirma a relevancia do
ensino de ciéncias visto que possibilita a exploracao das informacdes referentes aos
fenbmenos naturais, a tecnologia, a saude, a sociedade e ao meio ambiente,
permitindo a construcéo e expansao de novos saberes pelos estudantes.

Soma-se ao exposto que nos cursos de formacéao inicial de professores da
Educacdo Bésica é notavel a preocupacao positiva com a insercdo desses futuros
profissionais no cotidiano da escola, no sentido de que esta instituicdo exerce um
papel fundamental no que diz respeito a capacitacdo dos mesmos.

Dessa forma, compreendemos que as escolas basicas e as universidades sao
vias relevantes que contribuem para o desenvolvimento da formacao do profissional
da educacdo. Por esta razdo, faz-se necessario a articulacdo entre as escolas
basicas e as universidades, tendo em vista que sado instituicbes que estdo
envolvidas com o desenvolvimento da aprendizagem do licenciando como futuro
professor, devendo proporcionar a necessaria articulacao entre teoria e pratica que
0s estudantes precisam promover ao longo de sua formagdo académica e nas
vivéncias da realidade escolar.

A insercédo dos licenciandos, sobretudo nos estagios curriculares, no contexto
das escolas possibilita uma formacéo académica consistente, com oportunidades de
refletir sobre a pratica no fazer cotidiano. Nessa perspectiva € necessério
estabelecer a conexao entre esses espagos de formacdo. Corroborando com essa
ideia, Ludke (2010) afirma que o estagio curricular esta situado justamente nessa
interseccdo entre a universidade e as escolas de Educacdo Basica, e deve
possibilitar a articulagdo entre a dimenséo teorica e a dimenséo pratica na formacgao

do professor.
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Nesse contexto, concordamos com Lisovski e Terrazan (2006, p. 6) quando

afirmam que:

No processo de formacdo inicial de professores, existem atribui¢cbes
inerentes a cada uma destas instituicGes de ensino. A escola € o espaco
onde os académicos poderao vivenciar situagoes “reais” de trabalho em seu
estagio curricular. Pois, é no exercicio da profissdo que se consolida o
processo de tornar-se professor, ou seja, o aprendizado da profissédo a partir
de seu exercicio possibilita configurar como vai sendo construido o
processo de aprender a ensinar. Tal construgdo ocorre a medida que o
professor vai efetivando a articulacdo entre os conhecimentos teoricos
académicos e o contexto escolar com a pratica docente.

Neste sentido, Pimenta e Lima (2012) se referem ao estagio como eixo
norteador na formacéo de professores, pois por meio dele o profissional reconhece
0s aspectos indispensaveis para a construcdo da identidade docente e dos saberes
do cotidiano escolar. Ainda nessa vertente, Borges (2008) relata que conceber
parcerias entre as instituicbes universitarias e as escolas bésicas é relevante para o
avanco do estagio, bem como para a formacao do professor colaborador.

Vale ressaltar que embora existam caréncias na relacdo universidade e
escola a importancia dessa relacéao é indiscutivel. Dentro desse cenario, € possivel
observar que para um desenvolvimento significativo do processo de formacgédo €
necessaria a integragdo entre esses polos que devem trabalhar interagindo de forma
positiva no processo de formacéao do licenciando.

Frente ao exposto, o presente estudo buscou discutir a relagdo que se
estabelece entre universidade e escolas publicas ao longo da formacédo dos
licenciandos em Biologia da UFRB, tendo como referéncia a percepcao dos sujeitos
envolvidos nesse processo.

Partimos do suposto de que sdo muitas as dificuldades que surgem na
relacdo entre universidades e escolas publicas de Educacao Béasica no processo de
formacao do licenciado, e de que essa é uma relacao fragil, apesar da existéncia de
politicas publicas que destacam a importancia da parceria que deve existir entre
essas instituicdes. Dentre essas fragilidades destacamos: a pouca comunicacdo da
universidade com as escolas para promover o acompanhamento do estagiario; a
necessidade dos licenciandos buscarem o0 acesso as escolas de maneira
independente; a posi¢cdo de algumas escolas que ndo aceitam os estagiarios, dentre
outras.

Em funcdo dessas fragilidades € que entendemos que esse se torna um

debate relevante, pois se caracteriza como um aspecto que precisa ser muito bem
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cuidado ja que esses espacos de formacdo sdo imprescindiveis e a relacdo entre
eles pressupde uma interacao positiva e horizontal.

Por outro lado, essa relacdo precisa ser pensada como primordial para a
formacdo docente, pois, como enfatiza Tardif (2008), a formagdo dos docentes é
uma responsabilidade coletiva de todos os envolvidos, tais como: as autoridades
escolares, os estabelecimentos de ensino, as instituicées formadoras etc.

Nesse contexto, essas articulagcdes envolvem, de forma especial, os estagios
curriculares, pois de acordo com a Lei n® 11.788, segundo o seu art. 1°, o estagio
curricular é definido como “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo dos
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacgao”.
Pode-se, entdo, afirmar que o estagio é de grande relevancia, pois proporciona
experiéncias que colaboram para possibilitar a formacdo de profissionais
competentes. Ainda € possivel destacar que é papel fundamental das instituicbes
envolvidas estabelecerem um vinculo entre si para atender as demandas dos
licenciandos, colaborando assim positivamente no seu processo de formacéao.

Como decorréncia de nossas vivéncias nos estagios curriculares obrigatorios
do curso de Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia, no ano de 2017, quando estivemos imersas no contexto dessa necessaria
parceria, € que surgiu a proposta deste estudo. Durante esse processo foi possivel
observar diversas dificuldades relativas ao tema em questéo, tornando pertinente o
interesse em realizar esta pesquisa.

No percurso das atividades desenvolvidas no estagio percebemos a
dificuldade em funcédo da falta de articulacdo entre as universidades e escolas
campo de estagio. Nesse sentido, foi possivel observar um discurso de
responsabilizagdo em que, por um lado, os profissionais das escolas afirmavam que
a universidade se mantém distanciada e ndo promove a interacdo com as escolas e,
por outro, atores da universidade afirmam que algumas escolas ndo se
disponibilizam a atuar como campo de formacéao.

Isso posto, é notério que as universidades e as escolas devem atuar por meio
de um vinculo em que uma acdo comunicativa reciproca favoreca a construcdo de
‘um mundo mais amplo de relagdes interpessoais legitimas” (HABERMAS, 2004,

p.67), uma vez que, dessa forma, 0 ensino como uma atividade fundamental de
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ambas as instituicbes, oportunize aos licenciandos o exercicio de uma
aprendizagem coletiva, significativa e agregadora de novos conhecimentos.

Desse modo, considera-se relevante o vinculo continuo entre a escola campo
de estagio e a universidade numa perspectiva que considere a escola como o lécus
gue possibilita a integracdo do licenciando em formagdo com a realidade do seu
futuro ambiente de trabalho e em que o mesmo ira enfrentar os desafios e adquirir
experiéncias fundamentais para a sua formacéao e atuacao.

Neste contexto, surgiram indagacfes que buscavam averiguar como O0S
professores responsaveis pelas disciplinas de estagio no ambito da UFRB, os
licenciandos em biologia, bem como os professores regentes das escolas e 0s
coordenadores pedagodgicos das escolas tém refletido sobre a importancia de tal
interacdo e como esta podera contribuir de forma significativa para a formacao dos
futuros docentes. Essas reflexdes nos remeteram a seguinte pergunta: Qual a
relevancia da conexdo entre universidades e escolas publicas para a formacéo dos
licenciandos em biologia da UFRB na perspectiva dos atores envolvidos no
processo?

Ao propor um estudo a este respeito acreditamos que 0 mesmo possa
contribuir para o debate sobre a necesséria colaboracdo e para a comunicagdo mais
eficaz entre a universidade e a escola, promovendo melhorias significativas e
alcances positivos na relacdo entre as instituicdes envolvidas e no processo de
formacéao do licenciando.

Dadas essas consideragcbes, essa pesquisa teve como objetivo geral
analisar como a relacdo entre a universidade e as escolas publicas campo de
estagio pode contribuir para qualificar os espacos de formacdo do licenciando em
Biologia da UFRB. E como objetivos especificos a pesquisa buscou: (a) identificar
COMO 0s sujeitos da pesquisa percebem a relagao entre a universidade e as escolas
campo de estagio; (b) apreender como os sujeitos percebem a contribuicdo da
conexao entre a universidade e as escolas publicas para a formacéo de professores;
(c) levantar sugestdes para melhorar a relacdo entre a universidade e as escolas
campo de estagio.

Essa pesquisa esta organizada em partes distintas conforme sintetizamos no

infogréafico a seguir:



Infografico 1: Estrutura da pesquisa

CONEXAO UNIVERSIDADE E ESCOLAS
PUBLICAS: PERCEPGOES DOS
SUJEITOS ENVOLVIDOS NO ESTAGIO

DO CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA DA UFRB

ESTRUTURA DA PESQUISA

1INTRODUGCAO

Nessa se¢do apresentamos a
problematizagéo, justificativa, e os
objetivos dessa pesquisa

2 ARTICULACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA
PUBLICA NO ESTAGIO CURRICULAR

Abordamos formagdio docente e curriculo;
Estdgio curricular e a articulag&o teoria e
pratica; Importancia da relagdo
universidade-escola para a formagéo de
professores.

3 PERCURSO DA PESQUISA

Nessa segdio apresentamos os aspectos metodoldgicos
da pesquisa, por meio da abordagem qualitativa
descritiva, com o recurso da entrevista para a coleta de
dados e posteriormente a andlise de conteido de

N 9 convergéncia e divergéncia.

\
A Y

4 PERCEPCOES DOS SUJEITOS ATUANTES NO ESTAGIO
SOBRE A CONEXAO UNIVERSIDADE E ESCOLAS PUBLICAS

@)_____l Aqui apresentamos os resultados e
5 discussdes a partir das percepgdes dos
=¥ participantes desta pesquisa, divididos
@ em blocos, estruturados a partir dos
objetivos.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

,.’ Apresentamos o alcance dos objetivos
/ dessa pesquisa e propostas de novas
J estudos relacionados a este respeito.

Fonte: construcdo da autora, 2019.
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2. ARTICULACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA PUBLICA NO ESTAGIO
CURRICULAR

Nesse capitulo que é composto por duas sec¢des inicialmente discutimos sobre
curriculo compreendendo seu papel fundamental para a formacdo docente. E no
item seguinte abordaremos o estagio curricular como espaco de pesquisa e
articulacao teoria e pratica, tendo em vista que essa articulacéo é indispensavel para

0 processo de formacao dos profissionais da educagéao.

2.1. FORMACAO DOCENTE E CURRICULO

Ao se tratar sobre formacéo docente, torna-se relevante definir docéncia bem
como o0s elementos que a constitui. Concordamos com Tardif (2005, p.13-15)
guando o autor afirma que € necessario reconhecer que o saber do professor esta
relacionado com sua natureza social, de modo que o saber é partilhado na relacéo
com o outro atuante em conjunto e que se assemelham a um sistema de valores em
comum, sendo o conhecimento adquirido no contexto de uma socializacao

profissional. Sendo assim,

[..] o saber dos professores ndo € o ‘foro intimo’ povoado de
representacées mentais, mas um saber sempre ligado a uma situacédo de
trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa
tarefa complexa (ensinar), situado num espaco de trabalho (a sala de aula,
a escola), enraizado numa instituicdo e numa sociedade (TARDIF, 2005, p.
15).

Nesse caso, consideramos que o saber ndo se resume a uma preparagao
insensivel ao que se encontra em seu entorno, € que assegure aos profissionais
conjuntos de técnicas descontextualizadas. Como expressa o autor, a relagdo entre
o saber e o trabalho docente € indissociavel, pois a experiéncia do trabalho torna-se

basilar ao saber e formac&o docente, como expressa a seguir,

“[...] os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiano parecem
constituir o alicerce da pratica e das competéncias profissionais, pois, essa
experiéncia é, para o professor, a condicdo para a aquisicdo de seus
préprios saberes profissionais [...]" (TARDIF, 2005, p.21).

Destacamos ainda, que o olhar da docéncia como profissdo de interacao
humana, como expressa Tardif (2005), apresenta duas implicacdes distintas, sendo
a primeira, ja apresentada, de que se os saberes docentes séo intimamente ligados

a um contexto de socializacdo profissional e o processo formativo ndo pode
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desvincular-se da insercdo nos contextos em que a acdo docente é desenvolvida. E
a segunda implicacdo € que tal insercdo necessita dos professores como
protagonistas nesse processo.

Compreendemos, assim, que a exigéncia da formac&o universitaria para o
exercicio docente na Educac¢éo Basica tem um valor relevante tendo em vista que tal
formacdo corrobora como uma das caracteristicas diferenciadora entre profissdo e
oficio (TARDIF, 2005, p. 247).

E preciso reconhecer que associar o contexto da docéncia e os professores
com a relagdo da universidade para tal formacdo, colocando-os no centro da
discussédo sobre formacao docente, bem como o contexto da atuacao profissional, é
fundamental para reconhecer a relevancia de estabelecer conexdes entre esses
contextos distintos, universidade e escola, na formacéo de professores.

Nesse contexto, destacamos ainda que € necessario um olhar atento para o
curriculo voltado a formacdo de professores na medida em que este expressa
intencionalidades que emergem das relacfes entre 0s sujeitos envolvidos e se
caracteriza como um instrumento coletivo e orientador dos processos de construcao
de conhecimentos. Assim, concordamos com Aplle (2005) quando este define o
curriculo como instrumento de poder, ideologia e cultura. Tendo este um papel
fundamental que ndo se resume a um conjunto de disciplina que constitui um curso
de formacdo, mas que deve corroborar para que se dé uma intensa participacédo da
escola no processo formativo da experiéncia docente-discente dos licenciandos.

Bordas (1992) destaca que parece ainda haver uma lacuna na construcao de
rotas que orientem os educadores no que se refere ao desenvolvimento curricular,
embora existam avancgos alinhados a vertentes tedricas que possibilita “ampliar o
entendimento da complexa rede de interacbes e determinagfes sociais na qual se
instala e se movimenta o processo educacional” (BORDAS, 1992, p. 5).

Vale ressaltar que até o inicio da década de 1980, a concepc¢do de curriculo
era considerada como fragilizada. Para tanto, no decorrer dos anos 1980, esse
conceito passa a ser reconhecido como campo de lutas e contradi¢cdes, passando a
absorver o que ocorre no mundo. Na década de 1990, essa discussdo passa a ter
um crescimento significativo, integrando questdes, a saber: construgcdo social,
pratica, contexto histérico, construcdo do conhecimento, objetivando professores

autdbnomos e transformadores do seu ambiente de trabalho.



22

Moreira e Silva (2005) apresentam a concepc¢do de curriculo como, (...) um
artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de
suas determinacdes sociais, de sua histéria, de sua producdo contextual. O curriculo
ndo €& um elemento inocente e neutro de construgcdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relacdes de poder, o curriculo
permite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de
organizacéo da sociedade e da educacao. (MOREIRA e SILVA, 2005, p. 8).

Diante do exposto, consideramos gque se tratando de curriculo ndo ha espaco
para a neutralidade, sendo este um campo em que permite a definicdo particular
tanto de cultura da classe ou grupo dominante quanto o conteudo dessa cultura.
Tendo a clareza dos meandros que envolvem a organizacdo do curriculo, ndo é
possivel deixar de fora do debate sobre a sua organizacdo a importancia da relacéo
entre universidade e escola no processo de formacdo de professores, ou tratar
dessa questao de forma tangencial ou burocratica. Pelo contrério, essa relacao deve
ser percebida como de fundamental importancia para desenvolver a autonomia dos
licenciandos quando estes tiverem que agir em situacdes em que serao
protagonistas na conducdo de processo de ensino e aprendizagem durante o0s
estagios.

Essa € uma discussdo relevante na medida em que toca em aspectos
fundamentais da formacdo da pessoa humana e profissional, momento em que
deve-se reconhecer que 0 mesmo nao se limita a um conjunto de disciplinas e aos
conteudos dos cursos, mas que é indispensavel no que se refere a abranger os
saberes, as habilidades e competéncias, as atitudes, intencdes e valores envolvidos
na formagdo. Isso exige que ao se pensar o curriculo algumas perguntas devem ser
constantemente realizadas como: quais 0s objetivos, para quem é, a quem interessa
o tipo de formacdo que estd sendo definida? Assim, o papel do curriculo é
sistematizar as intencdes formativas que devem ser claramente debatidas e
definidas, mantendo uma conexao vital com as necessidades da sociedade na qual
os licenciandos vivenciarao e reconstruirdo as aprendizagens adquiridas.

Ainda com referéncia ao objetivo do curriculo, suas caracteristicas e

organizacao, citamos Marcos Masetto ao afirmar que,
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(...) organizar um curriculo é definir as caracteristicas que pretendemos que
os profissionais formados por este curso desenvolvem quanto ao
conhecimento, as habilidades humanas e profissionais e aos valores e
atitudes; exige principios claramente postos com relagdo a integragcdo da
teoria com a prética e a integracdo das areas de conhecimento e, por
conseguinte, das disciplinas e atividades propostas; imp6e a definicdo de
principios para um trabalho docente colaborativo e integrado, e dos
principios que orientardo o processo de aprendizagem, a selecdo de
recursos e meios (técnicas), a selecdo e organizacdo dos contetdos a
serem tratados e o processo de avaliacdo. Nao se poderd deixar de
considerar a relacdo esperada entre os participantes do processo de
aprendizagem. (MASETTO, 2003, p.69).

Tendo em vista uma educacdo mais equitativa faz-se necessario que o
curriculo se contraponha a uma visdo tecnicista e se vincule a uma visdo
humanistica que valorize o trabalho coletivo e que privilegie a participacdo e o
didlogo com os sujeitos atuantes.

A reflexdo anterior teve a intencdo de destacar a importancia de que no
processo de elaboragcdo do curriculo voltado a formacédo de professores devem-se
considerar, de forma sistemética e intencional, elementos que garantam de forma
cuidadosa a relacao entre a universidade e as escolas campos de estagio, enquanto
instituicbes que devem ser responsabilizadas pelo processo de formacdo dos

licenciandos.

2.2. ESTAGIO CURRICULAR COMO ESPACO DE PESQUISA E ARTICULACAO
TEORIA E PRATICA

7

Para iniciar essa discussao, € importante destacar que podemos pensar 0s
estagios a partir de duas dimensdes distintas, porém articulados: em uma dimenséao
académico-pedagodgica que considera o estagio como espaco para a experiéncia e
vivéncia indispensaveis a formacao; e em uma dimensao referente aos mecanismos
legais que normatizam a sua execuc¢ao nos cursos de licenciatura.

Em uma dimensdo académico-pedagdgica diversos aspectos precisam ser
considerados para tratar a questdo. De principio, € necessario reconhecer que, ao
considerarmos a educacdo como um ato de transformacdo e desenvolvimento
social, torna-se relevante que o futuro docente na condi¢cdo de estudante busque um
comprometimento com sua pratica e tenha consciéncia de que Ihe sera exigido uma

atitude responsavel.
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z

Conforme Cury (2003, p.55) “educar € acreditar na vida, mesmo que
derramemos lagrimas. Educar € ter esperanca no futuro, mesmo que 0s jovens nos
decepcionem no presente. Educar € semear com sabedoria e colher com paciéncia.
Educar é ser um garimpeiro que procura os tesouros do coragao”. Acrescentamos a
essas consideracdes que educar exige constante desenvolvimento profissional,
muito estudo e aperfeicoamento daqueles que exerceram a profissdo. E para isso é
imprescindivel que os estudantes desenvolvam o estagio, como uma fase importante
desse processo, com a consciéncia do seu papel como educador diante da
sociedade.

Considerando que na formacédo docente a prética de ensino que é viabilizada
por meio do estagio curricular se constitui como uma ferramenta fundamental de
aprendizagem, compreendemos que € impossivel considerar tal ferramenta como
um simples espaco de aplicagdo da teoria ou de técnicas, mas como um espago
essencial de desenvolvimento humano e profissional do futuro professor.

As perspectivas sobre o estagio como lugar importante para a formacédo do
professor foram se modificando ao longo do tempo, na medida em que as teorias da
educacédo e da aprendizagem também foram evoluindo. Assim, desde a década de
1960, o estagio curricular, outrora conhecido como pratica de ensino, ja era citado
nos documentos oficiais. Ainda assim, era visto como uma complementacdo das
disciplinas especificas, denominado momento pratico dos cursos da licenciatura.

Hoje, compreendemos o estagio curricular, sobretudo nas licenciaturas, como
espaco de pesquisa indispensavel para o desenvolvimento significativo do processo
de formacéo inicial, pois permite ao futuro docente conhecer, analisar e refletir a
respeito do seu ambiente de trabalho. Nessa perspectiva, como afirma Krasilchik
(2008), o estagio é uma ferramenta que insere o licenciando nas escolas com a
finalidade de auxilid-lo quanto as dificuldades que possam existir no campo de
atuacao profissional do professor, a fim de orientd-lo como soluciona-las. Esses
desafios sobrepbem a simples reproducdo pratica e a transmissdo de
conhecimentos.

Vale ressaltar a necessidade do licenciando, na condicdo de estagiéario,
enfrentar a realidade munido nédo apenas das teorias adquiridas no decorrer do
curso, mas também das experiéncias vivenciadas enquanto estudante, de suas
concepcdes do que é ensinar e aprender, das habilidades construidas no percurso

de formacdo, bem como das reflexbes realizadas a partir da pratica que observa.
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Diante do exposto, concordamos com Contreras (2002), ao destacar que a
educacao relaciona-se ndo apenas com a ideia de formacéo do individuo no que se
refere ao aspecto intelectual mais em sua totalidade agregando assim suas
experiéncias e vivencias.

Ainda é possivel ponderar que o estagiario deve ser considerado como
sujeito do seu processo de formacdo tornando-se um profissional reflexivo que
desenvolva competéncias investigativas, que “adote uma posi¢cao critica
relativamente ao contexto em que exerce sua atividade e que se emancipe dos
constrangimentos que podem inibir a sua prética profissional e impedir o seu
desenvolvimento pessoal” (FREIRE, 2001, p. 14).

Centrando-se nessa discussdo, destacamos que € perceptivel a
burocratizacdo que envolvem as atividades de estagio, tendo em vista que tanto o
contexto escolar quanto o académico voltam, na maioria das vezes, sua atengéo
para questdes burocraticas esquecendo de refletir e analisar criticamente a atuacéo
e 0 processo de formacdo. A este respeito entendemos que a investigacdo da
realidade mediante a reflexdo da mesma € fundamental no processo de formacgao
inicial a fim de avaliar os envolvidos, seu papel e sua atuagdo nesse processo como

destacam os autores a seguir:

De modo geral, os estdgios tém se constituido de forma burocratica, com
preenchimento de fichas e valorizagdo de atividades que envolvem
observagdo, participagdo e regéncia, desprovidas de uma meta
investigativa. Dessa forma, por um lado se refor¢a a perspectiva do ensino
como imitacdo de modelos, sem privilegiar a andlise critica do contexto
escolar, da formacao de professores, dos processos constitutivos da aula e,
por outro, reforcam-se praticas institucionais nédo reflexivas, presentes na
educacéo basica, que concebem o estagio como 0 momento da prética e de
aprendizagens de técnicas do bem-fazer (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.
26-27).

E preciso considerar que o estagio curricular numa perspectiva de imitacdo de

modelos sem a devida investigacdo e reflexdo néo trara contribuicdes relevantes
para o processo formativo atual, tendo em vista que o estagio deve ser um momento
de decisdes, confronto entre teorias e praticas, construgcdo de conhecimentos
através da atuacao.

Endossando essa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p. 118), afirmam que:

A formacdo para a docéncia de qualidade deve se pautar na perspectiva
investigativa, na qual a pesquisa, assumida como principio cientifico e
educativo, apresenta-se como uma proposicdo metodologica fundamental
para o rompimento das préaticas de reproducdo (BARREIRO e GEBRAN,
2006, p. 118).
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O curso de graduacao, entre outras possibilidades, objetiva oferecer subsidios
tedricos e praticos relevantes para o cumprimento das funcgdes profissionais
relacionados a cada area de conhecimento. Para, além disso, é necessario envolver
0 académico em atividades que promovam a reflexdo tanto sobre o conhecimento
cientifico, quanto do seu contexto de atuacdo profissional. Nas licenciaturas o
estagio curricular deve possuir um olhar que busque desenvolver atividades que
permitam a reflexdo do trabalho docente, suas acdes, impasses, dificuldades, ou
seja, que permita uma visdo geral e critica do contexto escolar.

E importante destacar, ainda, que as atividades de estagio devem ser
consideradas como pesquisa, pois exige dos estagiarios coletas de dados, analises,
discussbes através do que ele observa, analisa e conclui. Desse modo, as teorias
adquiridas no decorrer do curso servirdo ndo apenas para a pratica de estagio, mas
também como subsidios para a reflexdo. Assim, concordamos com Pimenta e Lima

(2012, p. 43) quando afirmam que:

o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
analise e investigacdo que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as ac¢des dos sujeitos e, ao mesmo tempo, colocar elas
proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes
sempre provisérias da realidade.

Compreender que teoria e pratica sdo indissociaveis referindo-se a formacéao
docente, possibilita a reflexdo do estudante como futuro professor permitindo que ele
adquira conhecimentos a partir da escrita sobre sua pratica. Desse modo,
considerando o relatério de estdgio como instrumento de sistematizacdo do
processo de atuacdo é inviavel que este se resuma apenas ao registro documental,
mas que seja fonte de conhecimentos adquiridos a partir da reflexdo do fazer

docente. Segundo Pimenta, referindo-se a esse aspecto,

[...] os produtos préprios da atividade humana ndo se reduzem a sua mera
expressdo exterior, mas s&o objetivos que prefiguram idealmente o
resultado que se pretende e se manifestam também como producédo de
conhecimento (em forma de conceitos, hipoteses, teorias ou leis) mediante
0 qual o homem conhece a realidade. (PIMENTA, 2012, p. 101).

Nessa mesma vertente Silva (2012, p. 31), destaca que,

Se néo forem utilizados apenas como proforma para justificar a atribuicdo
de notas ou conceito por docentes responsaveis pelas disciplinas de estagio
supervisionado, aqui retomados como formadores, o relatério pode
funcionar como instrumento mediador da construcdo de uma pratica de
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reflexdo critica sobre a acdo profissional, no cotidiano do trabalho do
professor.

Assim sendo, os relatérios de estagio ndo devem ter como funcdo apenas
comprovar a presenca dos discentes em formagdo nas escolas e relator o 6ébvio,
mas para além de um instrumento de avaliacdo, devem ser utilizados também como
espacos de formulacdo de questdes, problematizacbes, reflexdes criticas e
proposicoes, possibilitando o desenvolvimento de um novo saber.

Ainda é importante considerar o papel fundamental do docente que atua na
escola como supervisor do estagio enquanto um agente mediador e incentivador de
uma postura reflexiva dos licenciandos em formacdo. Nesse sentido Imbernon,

destaca que o papel do docente supervisor de estagio deve ser de:

Guia e mediador entre iguais, o de amigo critico que ndo prescreve
solucdes gerais para todos, mas ajuda a encontra-las dando pistas para
transpor os obstaculos pessoais e institucionais e para ajudar a gerar um
conhecimento compartilhado mediante uma reflexdo critica (IMBERNON,
2014, p. 94).

Nessa vertente, acreditamos que formar educadores vai além de utilizar
metodologias e técnicas para ensinar contetdos. Formar educadores exige o
desenvolvimento de reflexdo e compreensédo de como atuar no contexto escolar na
atualidade.

Com relacdo a segunda dimensédo referida anteriormente para pensar 0S
estagios, que remete ao aspecto legal, é relevante considerar aspectos que sao
regulamentados por meio de leis, pareceres e diretrizes sobre a formacéo de
profissionais para o exercicio da docéncia, incluindo os estagios curriculares.

Nesse caso, é importante observar que o estagio curricular consta na Lei de
Diretrizes e Bases (LDBEN 9394/96), e é regulamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
(Resolucdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP N° 1/2001). Nesses documentos, destaca-
se a importancia das atividades de estagio curricular entendido como vivéncias que
se desenvolvem no campo da pratica, com o intuito de os cursos de licenciatura
agregarem experiéncias profissionais validas para a formacao de futuros professores
gue atuardo na Educacgédo Bésica.

Na LDBEN 9.394, de 1996, avancos significativos podem ser verificados

guando a Lei trata de aspectos como: 1. Espacos para educacdo especial e a
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distancia; 2. Municipalizagdo do ensino; 3. Formacao dos profissionais docentes e a
capacitacdo em servico; 4. Necessidade da associacdo entre a teoria e a pratica na
formacéo, a partir de uma flexibilizac&o curricular que favoreca essa acao.

No Art. 61, 8§ Unico, da LDBEN 9.394, de 1996, que discorre sobre a formacao
de professores, destaca-se o Estagio Curricular como associacdo entre teoria e

pratica, conforme se poder ver na integra a seguir.

[...] A formac@o dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacdo bésica, tera como
fundamentos:

a) a presenca de soélida formagdo béasica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

b) a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico;

c) o aproveitamento da formacgéo e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades (BRASIL, 2010, p. 46).

A resolucdo CNE/CP n° 1, reforca a LDBEN ao instituir Diretrizes Curriculares
para a Formacao de Professores da Educacdo Béasica estabelecendo no Art. 13°, §
39, que “o estagio curricular [...] deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda
metade do curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola
campo de estagio” (BRASIL, 2002, p.6), com o intuito de os cursos de licenciatura
agregarem experiéncias profissionais validas para a formacé&o de futuros professores
gue atuardo na Educacéao Bésica.

A mesma resolucao pontua que a pratica ndo deve dissociar do conjunto do
curso, tornando relevante articular a dimensao tedrica e pratica no “[...] interior das
areas ou das disciplinas que constituirem os componentes curriculares de formacao,
e nao apenas nas disciplinas pedagdgicas [...]” (BRASIL, 2002, p. 5).

Para efeitos dessa exposicao ressaltamos o parecer CNE/CP n° 9, de 2001,
referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educacao Bésica, que apresenta uma analise sobre a educacao, estabelecendo que
a pratica seja uma acao integrada com todas as disciplinas do curso, promovendo
uma articulacao relevante no planejamento para o estagio curricular, no espaco
entre o estudo tedrico académico e as atividades praticas de formacdo (BRASIL,
2001, p.22-23).

Em relacdo as acBes que favorecam a articulacdo teoria e pratica educativa

nos cursos de formacéo de professores, os dispositivos oficiais apresentam algumas
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proposi¢coes. A Resolucdo CNE/CP n° 02, de 2002, contém, entre outras, as

normativas a saber:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacgdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2.800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-préatica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes
dimensfes dos componentes comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; Il - 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso; Ill -1. 800 (mil e oitocentas) horas de aulas
para os conteldos curriculares de natureza cientifico cultural; 1V - 200
(duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico
culturais. (BRASIL, 2002).

Como exposto acima é perceptivel a relevancia do estagio curricular na
formacéo inicial dos professores ao inserir questdes referentes a formacao docente,
concebendo estagio como elemento multidisciplinar na formacao, que perpassa todo
0 curso, ndo se estabelecendo, apenas em um momento especifico, nem sendo
responsabilidade de alguém especifico, mas sim de todo o contexto e das
instituicdes envolvidas na formagao.

Desse modo, compreende-se que para que 0 estagio ocorra de maneira
significativa € necessario que as instituicdes responsaveis e diretamente envolvidas
na formacao do futuro professor busquem construir parcerias que expressem um
investimento coletivo em um projeto que deve ser pensado como um projeto comum

de formacé&o de futuros docentes.

2.3. A IMPORTANCIA DA RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA BASICA PARA O
PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Aos olhos do campo educacional compreende-se a escola como um relevante
espaco em que os futuros professores aproximam-se do seu campo de trabalho,
sendo este o locus privilegiado de profissionalizacao do trabalho docente.

Para tanto, € importante destacar a prepara¢do do professor para integrar-se
a esse espaco, tendo em vista que a formacdo do mesmo, em diversas areas, tem
sido pautada em discussdes visando a qualificacdo do ensino.

No tocante a essa discussao, a qualidade de ensino de ciéncias e a formacao
de professores de ciéncias sdo questdes indissociaveis, pois estdo intimamente

ligadas, tendo em vista que a formacdo teorica e préatica do professor, ocorrendo
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continuadamente, irdo contribuir para melhorar a qualidade do ensino se essa
formacdo for permanente e integrada no seu dia-a-dia nas escolas (ROBERTO,
2007).

Como destacam, Garrido & Carvalho (1995), os cursos de formacao de
professores tanto na formacéo inicial, quanto na formacgdo continuada, tém sido
considerados insatisfatérios. Isso devido a fragilidade na integracdo da universidade
com as escolas de Ensino Fundamental e Médio, tendo em vista que € perceptivel o
distanciamento entre os professores que atuam nas universidades e se colocam
como pesquisadores que pensam e propdem projetos inovadores e os professores
gue atuam nas escolas na condi¢cdo de colaboradores, que, ha maioria das vezes,
nao sdo chamados a refletir sobre o ensino para qualificar o seu desempenho e
formular propostas inovadoras.

Para Caldeira (1993), os conhecimentos que os docentes recebem nos cursos
de formacdo inicial ou continuada, ainda que vinculados as universidades, séo
percebidos pelos mesmos como conteudos definidos distante da realidade das
escolas, de modo a provocar uma relacdo de exterioridade entre os docentes e tais
contetdos promovendo a falta de relacdo entre a realidade e suas préticas.

Nessa vertente, a universidade além do compromisso com a formacao inicial,
deve comprometer-se com a formacdo continuada dos docentes que ja atuam no
ensino, pois, os académicos ao iniciarem suas praticas profissionais terdo esses
docentes como modelos na transicdo de estudantes para professores na construcao
da sua identidade profissional.

Ao observar o banco de dados divulgado no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas “Anisio Teixeira” (INEP), percebe-se que em 2017 o Brasil
contava com 7.272 cursos de licenciatura, sendo 3.792 (52,1%) desses cursos em
instituicbes publicas e 3.480 (47,9%) em instituicdes privada. Os numeros indicam
ainda que existem 316 cursos de Ciéncias Biologicas, sendo 134 (42,4%) oferecidos
em instituicbes publicas e 182 (57,6%) em instituicdes privadas. Os dados revelam
gue houve um crescimento superior do curso de Ciéncias Bioldgicas no seguimento

privado do que na esfera publica.

E possivel notar situacdes consideraveis que podem por em risco a formag&o

de professores para a Escola Basica no Brasil, pois atualmente,

Ha um auténtico processo histérico de aumento das exigéncias que se
fazem ao professor, pedindo-lhe que assuma um ndimero cada vez maior de
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responsabilidades. No momento atual, o professor ndo pode afirmar que
sua tarefa se reduz apenas ao dominio cognitivo. Para além de saber a
matéria que leciona, pede-se ao professor que seja facilitador da
aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador do trabalho de grupo, e que,
para além do ensino, cuide do equilibrio psicolégico e afetivo dos alunos, da
integracdo social e da educacgédo sexual, etc.; a tudo isto pode somar-se a
atenc&o aos alunos especiais integrados na turma. (NOVOA, 1999, p. 100)

Considerando essa realidade, € perceptivel a necessidade da aproximacgao do
docente em formacdo com o0 seu espaco de atuacdo profissional para que eles
tenham oportunidades de investigacdo, conhecimento, bem como de analise da sua
realidade de atuacéo, sendo este um momento privilegiado.

Como bem expressa Manrique e Liudke (2008), a articulacdo entre teoria e
pratica na formacdo docente, quando remete a relacdo entre universidades e
escolas campos de estagio, enfrenta dificuldades tendo em vista os problemas que
se evidenciam quando essas instituicdes ndo assumem o0 seu lugar no processo de
formacédo docente, que deveria ser construido a partir de interacdes ricas e de trocas
de aprendizagens entre universidades e escolas.

Embora existam discussdes sobre a importancia da aproximacao entre essas
instituicdes de ensino, ainda se observa uma caréncia nessas articulagdes tendo em
vista que o curriculo de formacdo de professores, muitas vezes, expressa uma
desarticulacdo na relacdo teoria e pratica. Essa desarticulacdo pode se dar tanto
internamente, quando se refere as relacdes entre as disciplinas especificas e as
disciplinas pedagdgicas, e externamente, quando se refere as atividades de estagio
curricular que pode ocorrer sem a devida articulacdo entre a universidade e as
escolas.

Essa situagcéo se sustenta numa compreensao equivocada da relagdo entre a
universidade e as escolas que vé a universidade como a instituicdo que produz
conhecimentos e a escola como um local de aplicacdo das teorias. Em oposi¢cédo a
essa ideia Cesario (2009), relata a importancia de reconhecer a escola como campo
de producéo de conhecimentos e que esta em constante desenvolvimento.

De modo a acentuar essa concepc¢do, é importante que os professores de
ambas instituicbes assumam seu papel de pesquisadores. E concordando com
Pereira (2005), quando afirma que enquanto pesquisador, o professor busca
articular suas teorias com as praticas bem como sua reflexdo na acdo didatica,

afirmamos que essa ideia do professor pesquisador deve ser defendida tanto para
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os docentes que atuam nas universidades quanto para os professores que atuam
nas escolas campos de estagio.

Conforme Selles (2002), os professores tanto da universidade quanto das
escolas devem reconhecer que a construcdo do aprendizado ocorre de forma
reciproca. Nesse sentido, deve-se ter em mente que a relacdo universidade e escola
nao seja unidirecional, em que apenas a universidade produz o conhecimento e
leva-o para a escola, mas que a escola seja também considerada como um campo
gue produz e leva conhecimento para a universidade, podendo assim, articular
saberes cientificos com saberes escolares.

Para efeitos dessa exposicdo, Borges e Fontoura (2010) enfatizam que a
escola é fundamental para a formacdo, tanto inicial como continuada dos
professores. Esses autores defendem a necessidade, na relagdo escola e
universidade, da troca de saberes no sentido de que através do didlogo entre a
escola de Educacéo Bésica e a universidade sera possivel construirem o saber fazer
dos futuros professores.

Nos ultimos anos observa-se a expansao da escola publica e o consequente
acesso da populacéo outrora excluida desses espacos de formacdo, aumentando a
demanda quantitativa por mais professores e qualitativa com relacdo ao seu
desempenho, de modo que, como afirma Libaneo (2002, p.60),“novos tempos
requerem nova qualidade educativa, implicando mudancas no curriculo, na gestao
educacional, na avaliacédo dos sistemas e na profissionalizagao dos professores”.

Neste sentido, compreende-se a necessidade de desenvolver avangos na
formacdo de professores incorporando as relagcfes universidades e escolas para
além da formacao académica, permitindo que os futuros docentes compreendam de
maneira critica e consciente a importancia dessa relagdo visto que ambos o0s
espacos de formacao exercem papel fundamental na formacgéo de professores.

Dadas essas consideracfes, no capitulo a seguir abordaremos 0s percursos

trilhados para o desenvolvimento desta pesquisa.
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3. PERCURSO DA PESQUISA

Este capitulo descreve o percurso metodolégico utilizado para alcangar os
objetivos propostos, sendo estes 0 ponto de partida dessa pesquisa. Desse modo,
descreve a abordagem, a finalidade, o campo de pesquisa, 0s participantes, bem

como o método que foi utilizado para a coleta e andlise dos dados.

3.1 SOBRE A ABORDAGEM

De acordo com Gil (2010), as metodologias apresentam uma direcdo para o
esclarecimento em relacdo aos procedimentos de investigacdo cientifica sobre a
natureza e a sociedade. Segundo Chizzotti (2003, p. 221),

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio o0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo
sensivel e, apos esse tirocinio, 0 autor interpreta e traduz em um texto,

zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Desse modo, encaminhamos a pesquisa sob um enfoque qualitativo, de
acordo com as ideias propostas por Chizzotti quando define que,

a pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar, envolvendo

as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradicdes ou multiparadigmas de

andlise, derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, do

marxismo, da teoria critica e do construtivismo, e adotando multimétodos de

investigacdo para o estudo de um fendémeno situado no local em que ocorre
[...] (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Nesse sentido, a presente pesquisa segue uma abordagem qualitativa que
busca compreender os fenbmenos através das narrativas sobre as particularidades
e experiéncias individuais, coadunando com Gonsalves (2001) ao relatar que
tal abordagem objetiva compreender e interpretar os fenbmenos, considerando o
significado dado as suas préticas, propondo ao pesquisador uma abordagem
hermenéutica.

No cerne da abordagem qualitativa essa pesquisa se caracteriza como um
estudo descritivo e interpretativo. Cervo, Bervian e da Silva (2007, p. 61) afirmam
que,

“a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou
fendbmenos (variaveis) sem manipula-los. Procura descobrir, com a maior
precisdo possivel, a frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacao e
conexao com outros, sua natureza e suas caracteristicas”.
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Desse modo, permite ao pesquisador obter as informacfes através da coleta dos

dados, analisar e interpreta-los através de um estudo detalhado.

3.2 O CAMPO EMPIRICO DO ESTUDO

O estudo realizado considerou dois campos de pesquisa distintos, tendo em
vista 0 objetivo do estudo que teve como foco a percepcdo da relacdo entre
universidade e escola campo de estagio pelos sujeitos envolvidos. Sendo assim,
a coleta dos dados foi realizada em uma Escola da Rede Municipal e duas Escolas
da Rede Estadual da cidade de Cruz das Almas- Bahia, bem como na Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB. O critério de escolha utilizado referente as
escolas foi aleatério dentre aquelas que recebem estagiarios tanto dos anos Finais
do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias da Natureza quanto do Ensino
Médio na disciplina de Biologia, e a Universidade por nela estarem inseridos 0s
professores que lecionam o0s componentes de Estagio Curricular e
os licenciandos que participam das atividades do Estagio Curricular.

A primeira etapa da pesquisa ocorreu, portanto, nas escolas publicas da rede
de ensino basico da cidade de Cruz das Almas- Bahia, sendo distribuidas a saber:
escola Municipal José Batista da Fonseca; colégio Estadual Luciano Passos; colégio
Estadual Landulfo Alves de Almeida.

O Colégio Municipal José Batista da Fonseca encontra-se localizado na
cidade de Cruz das Almas - BA, na Rua Manoel Caetano da Rocha Passos, bairro
Ana Lucia e pertence a rede Publica Municipal de Educacéo, na area da DREC 32,
sediada em Cruz das Almas, tendo como cogestdo a Secretaria Estadual de
Educacéao e oferece o Ensino Fundamental Il do 6° ao 9° ano.

O Colégio Estadual Luciano Passos encontra-se localizado na cidade de Cruz
das Almas - BA, na Rua Embrapa, bairro da Vitéria e ocupa uma area de 3.209mz2.
Pertence a rede Estadual de Educacao, na area da 4° DIREC, sediada em Santo
Antdnio de Jesus- BA e oferece a modalidade de Ensino Médio 1° ao 3° ano.

O Colégio Estadual Landulfo Alves de Almeida localiza-se em Cruz das Almas
- BA, na Praca Landulfo Alves, bairro Suzana. Pertence a rede Publica Estadual de
Educacao, na area da 4° DIREC, sediada em Santo Antonio de Jesus- BA e oferece

a modalidade de Ensino Médio do 1° ao 3° ano.
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A segunda etapa da pesquisafoi realizada na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia-UFRB, no campus de Cruz das Almas-Bahia que possui dois
centros de ensino: o Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biol6gicas-CCAAB,
em que se insere o curso de Licenciatura em Biologia, assim como todos 0s cursos
gue pertencem a area de conhecimento das Ciéncias Agrarias e Bioldgicas, e 0
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas-CETEC.

A instituicdo supracitada foi criada pela Lei n° 11.151, de 29 de julho de 2005,
por desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia-
UFBA. A mesma é constituida em unidades distribuidas em municipios do
Recbdncavo Baiano como: Amargosa, Cachoeira, Cruz das Almas, Feira de Santana,
Santo Amaro e Santo Antonio de Jesus.

O ingresso nos cursos de graduacdo da UFRB se da através do processo
seletivo do Sistema de Selecdo Unificada-SISU, por meio da realizagdo do Exame

Nacional do Ensino Médio-ENEM, anualmente e em dois periodos.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizacdo da pesquisa foram realizadas entrevistas com doze
participantes, a saber: (a) docentes do curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB responséaveis pelos componentes curriculares de Estagio Supervisionado I, I,
[l e IV, tendo como critério de escolha ser regentes dos componentes no semestre
em que se realizou a pesquisa; (b) discentes regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Biologia da UFRB que estivessem cursando 0s componentes
curriculares de Estagio Supervisionado; (c) professores da rede de ensino
béasico licenciados em Ciéncias Biologicas e em Biologia que atuam nas disciplinas
citadas e que receberem estagiarios da UFRB no semestre da realizacdo da
pesquisa tanto para a realizacdo de atividades de observacao (Estagio
Supervisionado | e Ill), quanto de regéncia (Estagio Supervisionado Il e 1V); (d)
coordenadores pedagdgicos um da Escola Municipal e outro da Escola Estadual.

Inicialmente, a intencéo era convidar para participar da pesquisa como
representantes das escolas apenas os professores regentes, no entanto, buscou-
se ampliar essa participacdo convidando os coordenadores pedagdgicos, pois

compreendeu-se que estes exercem um papel fundamental no processo de



36

articulacdo entre a escola e a universidade ja que os professores da universidade ao

chegarem as escolas procuram estreitar o dialogo com esses profissionais.

Como exposto acima, participaram da pesquisa 12 sujeitos com a seguinte

distribuicéo:

(a) sujeitos atuantes na UFRB- quatro docentes sendo um representante de

cada componente curricular de Estagio supervisionado |, Il, lll e IV; quatro

discentes matriculados no componente curricular de Estagio Supervisionado

sendo: 1 discente do Estagio Supervisionado | (5° semestre); 1 discente do

Estagio Supervisionado Il (6° semestre);1 discente do Estagio Supervisionado

[l (9° semestre); 1 discente do Estagio Supervisionado 1V (10°semestre).

(b) sujeitos atuantes nas escolas- participou da pesquisa 1 docente regente da

disciplina de Ciéncias da Natureza; 1 docente da disciplina de Biologia;

participou da pesquisa 1 Coordenador Pedagdgico da rede Municipal de

ensino; 1 Coordenador Pedagdgico da rede Estadual de Ensino.

Visando preservar a identidade dos entrevistados identificamos cada participante

por meio de um codigo como apresentado no quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Codigos representativos para cada participante

Cdédigos Participantes

CEM Coordenador da escola da rede municipal

CEE Coordenador da escola da rede estadual

PEC Professor da escola — Ciéncias

PEB Professor da escola — Biologia

PUl1l, PU2, PU3 e Professores da universidade

PU4 (NUumeros séo correspondentes aos Estagios |, Il, Il e IV)
EUl, EU2, EU3 e Estudantes da universidade

EU4 (NUumeros séo correspondentes aos Estagios |, 11, lll e V)

Fonte: Construgéo da autora, 2019.
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3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para obter informacdes essenciais a pesquisa realizou-se coleta de dados por
meio de entrevistas individuais em uma Unica etapa. A entrevista € um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes sobre
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional
(MARCONI; LAKATOS, 2007).

Sao diversos os tipos de entrevistas que variam de acordo com o propdsito do
entrevistador. Para o alcance dos objetivos da pesquisa realizada, optamos pela
entrevista semiestruturada. Sobre esse tipo de entrevistas, Trivifios (1987, p.
146) destaca que a mesma tem como caracteristica questionamentos basicos que
sdo apoiados em teorias e hipéteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Os
guestionamentos possibilitam novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos
informantes.

Para realizar a entrevista utilizou-se um roteiro (Apéndice C, D, E, F), formado
por nove perguntas. A pergunta inicial tratava sobre o perfil dos sujeitos, tais
como: sexo, idade, semestre em que se encontra matriculado, formacgao, tempo de
atuacao como regente de Estagio Supervisionado, tempo de atuacdo como docente
colaborador no estagio, tempo de atuacdo como coordenador pedagdgico.
Perguntas estas que variavam em funcdo dos sujeitos participantes. Posteriormente
as perguntas apresentadas foram especificas aos objetivos da pesquisa. As
perguntas procuravam apreender as percepg¢des dos entrevistados, estruturadas em
torno de trés eixos, a saber: a) a relevancia do estagio curricular; b) a relacao entre
universidade e escola; c) a contribuicdo dessa relacdo para a formacdo dos

licenciandos em Biologia.

3.5 PROCESSO DE COLETA DE DADOS

Inicialmente houveram alguns contratempos devido a dois convidados
desistirem de participar da pesquisa por receio da gravagdo de audio, pois 0S
mesmos alegaram que, por se tratar de gravacao de audio, acreditavam que teriam
dificuldades em responder as perguntas propostas. Nao apresentamos as perguntas
aos convidados antes de iniciar formalmente a entrevista, tendo em vista que a

l6gica era que o0s participantes ndo tivessem acesso as perguntas, pois, as
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respostas poderiam ser induzidas ou construidas previamente. Dadas essas
consideracdes, foi necessario convidar outros voluntarios para participar da pesquisa
e compor novamente o quadro desejado de participantes.

Previamente a realizacdo da entrevista foi realizado um contato com o0s
convidados a fim de adequar a disponibilidade dos mesmos. Para a realizacéo da
mesma foi entregue ao convidado duas vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido- TCLE (Apéndice B) para a leitura e assinatura se 0S mesmos
concordassem em participar. Aceita a participacdo, o convidado ficou com uma via e
a pesquisadora com outra.

As coletas foram individuais e em dias distintos, realizadas nas escolas
citadas anteriormente, todas no periodo vespertino de acordo com a disponibilidade
dos convidados. J4 na UFRB, foram realizadas no periodo vespertino e noturno
também de acordo com a disponibilidade dos convidados. E se deu por meio do
recurso de gravador de audio em um aparelho de celular para a posterior transcricao
das informacdes registradas. O tempo de duragdo para a realizacdo das entrevistas
foi diferenciado de acordo com cada participante. Sendo assim, houveram
entrevistas com o tempo minimo de gravacao em torno de 8 minutos e entrevista
com o tempo maximo de gravacdo em torno de 38 minutos. Devido algumas
limitacbes pessoais de determinados convidados para a pesquisa foi necessario
remarcar algumas entrevistas, mas ao final foi possivel realizar a coleta de todos os

dados planejados.

3.6 PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS

Para o desenvolvimento da pesquisa, os dados coletados com o0s
entrevistados foram transcritos, categorizados e analisados com base na técnica de
Andlise de Conteudo (AC) segundo as referéncias propostas por Bardin (2009).
Segundo a autora, a analise de conteudo consiste em um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sisteméticos e objetivos de
descri¢cdo do contetudo das mensagens.

Nesse contexto, Bardin (2009) destaca as trés relevantes fases do percurso
metodoldgico sendo estas: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos

resultados.
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Para a autora, a primeira fase configura-se como organizagdo das ideias
iniciais, composto pelo material que norteard as etapas consecutivas da analise.
Nessa fase realizamos a leitura das entrevistas transcritas possibilitando as
primeiras hipoteses interpretativas para a continuidade das analises.

Silva e Fossa (2017) recomendam a utilizagdo das operac¢fes de codificacao,
considerando os recortes dos textos em unidades de registros, a classificacdo e
agregacdo das informacfes em categorias simbdlicas ou tematicas. Dadas estas
consideragdes, na segunda fase, exploramos o material a ser analisado, baseado na
etapa anterior que consistiu na transformacéo dos dados brutos apresentados no
texto.

A partir das expressdes produzidas pelos participantes e dialogando com os
tedricos atuais que tratam da tematica trabalhada na pesquisa, foi possivel definir
como unidades de codificagdo as questdes pertinentes a trés aspectos da relacao
entre a UFRB e as escolas campo de estagio, a saber: (a) a relevancia do Estagio
Curricular; (b) o tipo de relacdo entre Universidade e Escola; (c) a contribuicdo dessa
relacdo para a formacao dos licenciando em Biologia.

Realizamos uma classificagcdo baseando-se na identificacdo de elementos de
divergéncia ou convergéncia em torno dos aspectos indicados acima expressos por
meio de determinados conjuntos de palavras ou ideias que mais se repetiam. Nessa
perspectiva, definimos as categorizacdes e identificamos as semelhancas e
distincbes entre os resultados das entrevistas resultando posteriormente nas
interpretacdes finais.

Dessa forma, para a apresentacao dos resultados e das analises a partir dos
objetivos do estudo foram organizados quatro itens que se articulam aos aspectos a
seguir: o olhar da escola sobre a relacéo universidade e escolas campo de estagio;
o olhar da universidade sobre a relacdo universidade e escolas campo de estagio;
contribuicbes da relagdo universidade e escola e sugestbes para qualificar a
formacéao dos licenciando.

Passemos, a seguir, a apresentacado dos resultados encontrados a partir da

pesquisa.
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4. PERCEPCOES DOS SUJEITOS ATUANTES NO ESTAGIO SOBRE A
CONEXAO UNIVERSIDADE E ESCOLAS PUBLICAS

Nesse capitulo serdo apresentados os resultados e as analises dos dados
obtidos durante a pesquisa, geridos pelos objetivos e discusséo tedrica que seréo
aqui interpretados.

Para a apresentacdo formal dos resultados iniciaremos com alguns aspectos
sobre o perfil dos sujeitos considerando o sexo, e formacdo. Em seguida,
organizamos o texto em quatro itens definidos de forma articulada com os objetivos
especificos, a saber: a) relevancia do estagio para a formacéo docente; b) a relacéo
universidade-escola no processo de estagio; c) contribuicbes dessa relacdo para a
formacédo dos licenciandos em Biologia e d) sugestdes para melhorar a conexao

entre universidade e escola nos estagios.

4.1. PERFIL DOS PARTICIPANTES

Nesse item apresentamos o perfil dos participantes da pesquisa quanto ao
sexo e a idade. Como indicado anteriormente participaram da pesquisa no total 12
participantes. Por meio das analises foram encontrados 5 (42%) do sexo masculino
e 7 (58%) do sexo feminino (gréfico 1). J& em relacdo a formacgdo dos participantes
elaboramos uma sintese para melhor compreensdo dos resultados obtidos como

podemos observar no (quadro 2).

Gréfico 1: Numero de participantes total por sexo.

42%

Masculino
58% Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Quadro 2: Relagéo dos sujeitos participantes da pesquisa quanto a formacao.

Participantes

Sintese do Perfil

ESCOLAS

CEM Graduacdo em Geografia e especializacdo em Psicopedagogia; atua como
coordenador a 5 anos.

CEE Graduacdo em Pedagogia e doutorado em Educacao; atua como coordenador a
18 anos.

PEC Graduacdo em Geografia e licenciatura em Ciéncias da Natureza; atua como
docente ha dez anos.

PEB Graduagcdo em licenciatura em Biologia e doutorado na é&rea de Ciéncias
Agrarias; atua como docente ha mais de vinte anos.

UFRB

PU1 Graduacdo em Pedagogia e doutorado em Educacédo; atua como docente ha
guinze anos.

PU2 Graduacdo em bacharelado em Biologia, mestrado em boténica e doutorado em
Educacéo; atua como docente ha mais de 20 anos.

PU3 Graduacdo em licenciatura em Biologia e doutorado em Oceanografia; atua como
docente ha dez anos.

PU4 Graduacdo em licenciatura em Biologia, Pedagogia e doutorado em Educacao;
atua como docente ha treze anos.

EU1 Estudante de graduacdo em licenciatura em Biologia; periodo atual oitavo
semestre e cursando a disciplina obrigatdria de estagio |I.

EU2 Estudante de graduacdo em licenciatura em Biologia; periodo atual sexto
semestre e cursando a disciplina obrigatéria de estagio |I.

EU3 Estudante de graduacdo em licenciatura em Biologia; periodo atual nono
semestre e cursando a disciplina obrigatéria de estagio Il

EU4 Estudante de graduacdo em licenciatura em Biologia; periodo atual décimo

semestre e cursando a disciplina obrigatéria de estagio IV.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Vale ressaltar a relevancia de cada convidado participante da pesquisa

considerando o papel fundamental que tiveram para realizacdo da mesma.
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4.2 O ESTAGIO E SUA RELEVANCIA PARA A FORMACAO DOCENTE

Ao analisar as falas dos participantes da pesquisa buscando identificar como
percebem o lugar do estagio e sua relevancia para a formacdo docente tomando
como base a questdo 1, pudemos perceber que hd uma convergéncia com relacao
as falas dos quatro tipos de sujeitos entrevistados. No caso dos sujeitos que atuam
na escola, professores e coordenadores, pudemos perceber duas posi¢cdes que se
se aproximam quanto a importancia do estagio, mas que se distanciam ao falar de
como a escola é vista nesse processo. No primeiro caso, afirma-se a importancia do
estagio para a formacdo, mas se destaca que o0s estagiarios tem uma visdo
sonhadora, distante da realidade da escola; no segundo caso, reconhece-se a
importancia do estagio e afirma-se que a escola vem sendo reconhecida, conforme
trechos representativos indicados abaixo.

[...] € muito relevante com relacdo ao cumprimento da carga horéria
curricular da universidade, mais a forma como é feita eu acho que é um
pouco aguém do que na realidade deveria ser feito e a percepgdo que 0s
alunos trazem de |4 para ca é uma visdo muito sonhadora, que 0 ensino é

mil maravilhas e chega aqui, a realidade é totalmente outra devido a falta de
conhecimento da sua realidade na prética (PEB, 2019)

[...] eu acho de extrema relevancia, permitindo que o estudante tenha
aquela percepcdo do que realmente sera a sua atuacao profissional, e a
escola tem se tornado peca chave para o desenvolvimento desse processo
(CEM, 2019).

J4 as opinides dos sujeitos atuantes na universidade convergem ao
destacarem o0 estagio como um momento fundamental no processo de formacgao

visto que permite ao estudante conhecer seu ambiente de atuacéo profissional,

[...] € importante para construir uma identidade docente eu acho que o
nosso estudante de licenciatura quando em contato com a escola por meio
do estagio ele passa a ter maior evidéncia do que ele vai enfrentar e se é
isso mesmo que ele vai seguir carreira (PU3, 2019).

O Professor do componente curricular Estagio Supervisionado |, ressalta ser

uma vivéncia que nutre a formacéo docente:

[...] o estdgio € um espaco e tempo formativo necessério a formagéo
profissional de todo e qualquer profissional, mas no que diz respeito ao
futuro professor de qualquer area o estagio é fundamental na medida em
gue ele aproxima o futuro professor do seu contexto de trabalho e ele
possibilita também a troca de experiéncias com diferentes profissionais nao
necessariamente daquele relacionado a area da formacéo inicial dele mas
aproxima e permite a troca de experiéncias, vivéncias de situacbes que
deram certo e que ndo deram entéo isso nutre a formacao, aprimora o olhar
a cerca da docéncia (PU1, 2019).
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Nesse mesmo sentido, a resposta do participante do componente curricular
Estagio Supervisionado IV, direciona o estagio como um momento relevante tendo

em vista que permite,

[...] ao estudante o contato com o futuro ambiente de trabalho, conhecendo
as competéncias, as turmas, os planejamentos e todo funcionamento da
escola (EU4, 2019).

Esses aspectos nos remetem a destacar o estagio supervisionado como um
processo relevante que objetiva preparar o licenciado para o exercicio do magistério
em uma area do Ensino Fundamental ou Médio (PIMENTA, 2005). Este é
apresentado pelos participantes como um momento que possibilita ao estudante a
insercéo na realidade da escola com a orientacéo de profissionais experientes que
proporcionam assisténcia nas questdes que envolvam o processo de ensino e
aprendizagem. Nessa vertente coadunamos com Tardif (2002) ao destacar o estagio
curricular como uma das etapas mais importantes na vida académica dos
estudantes de licenciatura.

Ainda € possivel considerar que durante esse processo o estagiario torna-se
um canal de comunicacdo entre a escola e a universidade, levando consigo a
reflexdo da prética de ensino e os desafios enfrentados em seu cotidiano enquanto
estagiario (KRASILCHIL, 2008). Além disso, 0 estagio oportuniza o contato com as
instituicdes, possibilitando ao estagiario, além da compreensdo da dinamica
organizacional da instituicdo, também as relacbes de poder e de trabalho que sao
imprescindiveis para sua inser¢do no mercado.

Diante do exposto, faz-se necessario o reconhecimento entre as instituicdes

como espacos fundamentais no processo de formacéao dos futuros professores.

4.3 RELACOES UNIVERSIDADE-ESCOLA NO PROCESSO DE ESTAGIO

A discussdo apresentada nesse ponto se estrutura a partir do olhar dos
participantes da pesquisa a respeito da relacdo com a universidade durante o0s
estagios, tomando como referéncias as respostas dos participantes as questbes 2,
3, 5 e 6 do roteiro utilizado na entrevista (Apéndice C e D).

No que se refere a essa relacdo, pudemos perceber a convergéncia das falas
dos profissionais que atuam nas escolas e na universidade ao compreenderem a

relevancia dessa relacdo. Como expressa o participante a seguir:
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[...] essa discusséo, sobre a relacdo entre a universidade e a escola basica,
€ uma discussao tardia no contexto da educagéo brasileira. E nesse sentido
essa relacdo é crucial, eu particularmente ndo concebo a formacdo de um
futuro professor, sem que essa relacdo se estabeleca, do ponto de vista da
relacdo universidade e escola eu acho que ainda é fragil, mas se trata de
uma relagdo necesséria, ndo podemos esperar o0 estadgio chegar no quinto,
sexto semestre para ter contato com a escola, e essa é uma questéo que eu
critico porque verdadeiramente eu defendo que o contato com a escola seja
desde o primeiro semestre, pois essa relacdo precisa ser uma relacéo forte
(PU1, 2019).

Aos olhos do participante a seguir nota-se o descontentamento com a
fragilidade da relacdo, fato que atribue a falta de integracéo da universidade com as

escolas como podemos observar:

[...] eu costumo dizer que a universidade e alguns professores usam a
gente, porque precisam da escola para a pesquisa, mas no momento deles
darem um feedback tanto para a escola quanto para os professores, fecham
as portas e ndo reconhecem mais a gente. Entdo ha um distanciamento
entre a universidade e a escola, quando precisa-se ter uma relacdo porque
se eles nos usam o tempo todo como objeto, nossos alunos, a nossa
escola, a gente também tem que ter uma contrapartida, o que é observado
de negativo na escola? Sera que a universidade ndo pode montar um
projeto com os alunos para tentar nos ajudar? (PEC, 2019).

E possivel perceber a insatisfacdo do professor de Ciéncias ao tecer criticas
em relacdo a falta de retorno das pesquisas desenvolvidas pela universidade nas
escolas, na descontinuidade das ac¢des, no sentimento de estar sendo apenas um
objeto, no distanciamento entre a universidade e a escola, e na falta de colaboragao
pratica para mediar as dificuldades encontradas no contexto escolar.

Ja no discurso apresentado pelo professor de estagio da universidade
destaca-se a insatisfacdo na relacdo tanto da escola para com a universidade tendo
em vista que essa relacdo perpassa 0 contato com o professor colaborador
abrangendo o contexto da gestdo escolar, quanto da universidade com a escola

ressaltando a necessidade da parceria nessa relacéo,

[...] quanto a inter pessoalidade a escola deixa a desejar, ela envolve um
espagco mais amplo, a gestdo, a coordenacdo e nem sempre a gente tem
condicdo, como professor de estdgio de estabelecer essa relacdo. A
universidade é também distanciada da escola, deveria pensar em propostas
gue permitissem que essa relacdo fosse mais parceira (PU4, 2019).

Habermas (2004) destaca que para chegarmos ao bom termo com o mundo
faz-se necessario que a verdade seja desproblematizada no ambito do discurso e
reintegrada na acao, para tanto a aprendizagem desenvolvida de forma significativa
precisa do trabalho em conjunto tanto no campo da ag¢do quanto no campo
discursivo. Desse modo, compreendemos que a relagcdo entre a universidade e a

escola tem enfrentado dificuldades, por diversos fatores evidenciados nos estagios,
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no desenvolvimento de projetos que sdo problematizados na literatura e também
presente nas falas dos participantes desta pesquisa.

Na percepcao do professor de Biologia encontramos, também, um discurso
gue destaca a insatisfacdo na relacao entre os professores da disciplina de estagio

curricular da universidade com o contexto escolar:

[...] eu sinto a falta da integracdo do professor da universidade do préprio
estagio com o aluno, com a escola, com o todo porque o professor do
estagio ele vem uma vez na escola avalia o aluno, mas os professores
daqui ndo sabem o que é que ta por tras, ndo sabe o que é discutido na
universidade e quais as propostas que o0s alunos trazem para aplicar
(PEB,2019).

Nessa mesma vertente o0 estudante do componente curricular Estagio

Supervisionado Il, expressa também sua insatisfacao:

[...] € necessario também esclarecer sobre as visitas dos professores da
universidade nos colégios, é interessante ressaltar que eles vdo uma vez e
acaba sendo um momento de avaliagdo e ndo um momento de auxilio, que
na verdade era o que deveria ser, 0 estudante tem um professor de estagio
gue possui mestrado, doutorado, que € concursado em uma universidade
Federal mais nenhum deles tem um olhar de que ele é o principal ajudante.
Falta um acompanhamento de verdade (EU2, 2019).

Quanto aos coordenadores das escolas, estes apresentam a necessidade de
profissionais especificos na area para exercer um acompanhamento de qualidade
gue ndao comprometa o processo de formacéo do estagiario, pois € importante que o
professor supervisor tenha aptiddo para acompanhar o estudante durante o percurso

do estagio, como expressa um participante a seguir:

[...] nossa escola recebe os estagiarios com muita abertura e com muito
desejo de fazer dar certo, nés gostariamos na verdade de ter mais
professores licenciados nas areas para que a gente pudesse receber mais
estagiarios, porque priorizamos que 0s estagiarios sejam acompanhados
pelos professores licenciados especialmente na area das Ciéncias da
Natureza, e falta de profissional licenciado e com experiéncia na disciplina
compromete a recepcao do estagiario (CEE, 2019).

Diante do exposto, no que se refere ao papel do professor de estagio que
atua na universidade, concordamos com Barreiros (2004) que € importante destaca-
lo como incentivador para que o estagiario tenha durante a atuacdo do estagio e
também durante toda sua carreira profissional uma postura reflexiva.

E possivel considerar que ao passo em que for alcancada essa compreens&o
sera possivel formar profissionais docentes mais comprometidos com seu fazer
pedagogico e preparados para enfrentar os desafios da docéncia numa perspectiva

de contribuir para melhorias necessarias aos processos educativos na sociedade:
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A educacdo, a escola, o espaco institucional, onde trabalham esses
docentes, também se beneficiardo quando os professores se forem
tornando mais criticos, mais produtivos, mais sensibilizados pelas
necesséarias condi¢cbes de desenvolvimento profissional e mobilizarem
colegas para tomadas de decisdes coletivas (FRANCO, 2012, p. 211).

Dadas estas consideracbes, compreendemos que formar professores vai
além do ensinamento de métodos e técnicas para construir determinados conteudos,
pois exige o desenvolvimento de praticas reflexivas, da compreensdo do que seja
genuinamente atuar no contexto escolar nos dias atuais e o estagio curricular
precisa se constituir em um espaco que permita, efetivamente, vivenciar essas
praticas.

Considerando a relevancia no estreitamento da relagdo entre esses espacos
de formacé&o, perguntamos como se dé& o retorno da universidade para a escola apos
a realizacado dos estagios. Os participantes afirmaram ser um ponto negativo da
universidade, pois, a escola cede seu espaco, seus professores para colaborar com
a formacéo dos estudantes e a mesma nao presta esse reconhecimento e que em
muitos casos professores colaboradores deixam de receber os estudantes devido ao

descaso e inexisténcia desse retorno, como destacamos a seguir:

[...] o retorno é negativo, nunca tivemos acesso ao relatério, o que falam o
gue deixam de falar, se esculhambam a gente fica sabendo porque sempre
chega ao nosso conhecimento, mas nunca o professor tem retorno, néo so
de estadgio, nem de mestrado, doutorado, pesquisa henhuma, somos
objetos, usou e pronto (PEC, 2019).

[...] eu acho fraco, eu ndo tenho nenhum retorno da universidade, tenho
retorno positivo dos préprios estagiarios, os estagiarios nos procuram
agradecem tecem comentarios, as vezes pedem para continuar ajudando,
mas da universidade eu tenho apenas documentos para assinar no final de
tudo, retorno nenhum e o relatério nem sempre chega (CEE, 2019).

A resposta anterior do coordenador da escola Estadual se aproxima do
estudante do componente curricular Estadgio Supervisionado 1V, principalmente ao
destacar que ao final do estagio o retorno da universidade para a escola se resume
em questdes burocraticas,

[...] além dos nossos termos de compromisso e documentos que entregam,
€ sO isso, entdo € bem superficial e na verdade foi sempre assim, a gente
usa a escola e os meninos também e isso acontece aqui desde sempre,
guando entrei na Universidade ja ouvia falar desses problemas, a gente vai

para a escola pesquisa, e divulga o conhecimento aqui restrito a esse
espaco, mais a fonte da pesquisa ndo tem o retorno (EU4, 2019).

A resposta do professor do componente curricular Estagio Supervisionado 1V,

também colabora com a ideia de um retorno falho da universidade:
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[...] a escola ndo tem esse retorno, o relatério € para que tenhamos o
acompanhamento do estagio, mas a escola ndo tem esse retorno e acho
gue isso é falha até da prépria composicao da disciplina (PU3, 2019).

As perspectivas dos participantes das escolas e da universidade convergem,
pois, destacam o estagio como uma atividade que se centra nos objetivos individuais
de cada estudante para dar conta de exigéncias relativas a sua formacéo, sem que
estes sejam melhor compartilhados entre as instituicdes envolvidas. Percebe-se que
para esses sujeitos da pesquisa a universidade “utiliza” a escola com uma
determinada frequéncia, mas néo atende as expectativas destas.

Sendo assim, a pesquisa realizada trouxe indicios de que o estagio é visto
pelos participantes como uma atividade em que a escola serve apenas como um
local que fornece dados para que os licenciandos possam levantar problemas para
serem discutidos na universidade e que as escolas ndo sao contempladas com os
resultados dessas discussoes.

Ja quando perguntado se a universidade facilita ou dificulta a interacdo com
as escolas percebemos que os atores evidenciaram que a universidade dificulta
essa relacéo principalmente no que se refere ao contato inicial do estudante com a
escola campo de estagio visto que alguns professores do componente curricular ndo
se fazem tado presente nas escolas de modo a ndo colaborar com essa interacao,
como é possivel observar na resposta do estudante do componente curricular

Estagio Supervisionado llI,

[...] sinceramente eu acho que quem facilita essa relacdo é o estudante,
existe sim aqui na universidade professores que séo facilitadores, mais a
universidade ndo abre portas aqui na nossa vivéncia, N0 NOSSO Curso &
muito mais individual isso, o estudante que tem um contato com alguém na
escola que busca essa proximidade e ndo o professor, enquanto a
universidade esta totalmente fora disso, entédo ela ndo facilita (EU3, 2019).

E importante ressaltar a resposta do professor do componente curricular
Estagio Supervisionado I, ao apresentar um aspecto relevante que € a dificuldade
de deslocamento tanto do professor, quanto do estudante para a realizacdo do
estagio em outra cidade devido a demanda de estagiarios e/ou por algumas escolas
nao se disponibilizarem em receber os estudantes por alguns fatores como a falta de
retorno j4 apresentado no decorrer desta pesquisa. Desse modo, compreende-se

gue a universidade ndo tem facilitado nesse aspecto. Como apresentamos a seguir:

[...] em um estagio de regéncia, o professor que ndo vai observar o aluno
em acdo estd cometendo um erro gravissimo, nesse sentido eu acho que
deveria ter um melhor apoio logistico da universidade para atender aos
estudantes que realizam o estagio nas cidades vizinhas (PU2, 2019).
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Nessa mesma direcdo outro participante destaca que a universidade nao

facilita “com um auxilio ao estudante, eu tive que fazer estagio em cachoeira e a

universidade ndo contribuiu em nada e esse auxilio seria fundamental’(EU3, 2019).

No que se referem aos participantes das escolas, estes destacam que a

7

procura da universidade para com a escola € apenas quando ela necessita

desenvolver suas atividades, do contrario ndo € estreitada essa interacao e relatam

a importancia dessa parceria ser construida ao longo do tempo e ndo de maneira

momentanea:

[...] eu acho que a universidade facilita quando é do agrado dela, para
desenvolver os projetos, as pesquisas, tudo é 6timo tudo é as mil
maravilhas, mas as vezes vocé tem até um acesso aos laboratérios, mais a
reciproca na maioria das vezes eu nao vejo a mesma coisa. Entdo se
pudesse mudar a partir de agora a forma como € feita, se tivesse uma
parceria ndo somente na hora que o aluno da universidade precisa da
escola para desenvolver um projeto, uma pesquisa, mais que fosse feita ao
longo do tempo (PEB, 2019).

[...] h& dificuldade na comunicacao [...] € mais uma procura nossa pela
universidade do que da universidade pela escola, eu acho que deveria
haver mais interacdes entre o estudante do ensino médio que € o publico-
alvo daquela universidade (CEE, 2019).

E embora os profissionais registrem que exista essa dificuldade na interacéo,

eles relatam que a escola ndo tem resisténcia em receber os estudantes da

universidade, mas que devido a falta de retorno muitos professores estao

desmotivados a receber os estudantes.

[...] hoje sim, devido a falta de retorno que os professores ndo tém das
discussbes feitas em sala de aula, se fosse bilateral colher a informacéo,
detectar o problema junto com o professor de estdgio e na universidade
discutir propostas de intervencéo para ser feita naguela escola que serviu
de base para teu estudo ai ja seria um grande avanco. (PEB, 2019).

Destacam também a falta de reconhecimento de alguns professores da

universidade e também o despreparo do estudante que dificulta a atuacdo nas

escolas.

[...] o professor de estagio da UFRB as vezes tem a mania de elogiar um
Unico professor da escola entendeu? Exalta um Unico professor de uma
escola entdo se para ele a gente sé serviu porque nao tinha campus, a
gente comecga a fechar as portas. E ai vem muito despreparo também dos
estagiarios que ao invés de ajudar atrapalha a nossa vida, casos que
pegam todo o negativo da escola e leva para a universidade (PEC, 2019).

Os dados analisados até aqui, trazem indicativos de que a universidade

necessita urgentemente melhorar a qualidade da relacdo com as escolas,

principalmente no que se refere aos estagios, ampliando experiéncias positivas e
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tendo compromisso com as escolas de modo a superar essa imagem negativa como

a representada por um dos participantes quando diz que,

[...] passamos a nos sentir como objetos. Realmente, eu muitas vezes me
senti assim, como um objeto que a universidade muitas vezes usava e
depois jogava fora (PEC, 2019).

Esse desabafo representa a visdo que os profissionais das escolas que
participaram da pesquisa expressaram sobre a forma como a universidade se
conduz diante da escola como campo de estagio. Os profissionais em questdo néo
se sentem participes da aprendizagem e embora a universidade tenha participacéo
na escola, ndo existe um aproveitamento suficiente do espaco de aprendizagem que
ela oferece.

Desse modo, compreendemos que a universidade ndo deve ser vista como 0
centro unico do saber. Trevisan (2011) tece criticas a uma relacdo com essas

consequéncias:

No caso da sua relagdo com a universidade, ndo pode haver subserviéncia:
a escola ndo pode ser encarada simplesmente como um campo de
aplicacdo préatica de conhecimentos ou de desenvolvimento de estratégias
profissionais. Menos ainda ser avaliada como um locus mediador da
‘unidade” entre teoria e pratica e sim muito mais como uma instancia capaz
de produzir conhecimentos legitimos. Reconhecer nela um campo produtor
de teoria faz o confronto da formac¢éo do professor com o outro da escola
tornar-se uma necessidade imprescindivel. A universidade vai evitar, nesse
sentido, encontrar saidas ou subterflgios para escamotear esta relacao,
como a criacdo de bacharelados. E, do lado da escola, havera uma
responsabilizacdo maior pela formacdo dos estagiarios, seus futuros
professores, por exemplo (TREVISAN, 2011, p. 208).

Os depoimentos analisados revelam a necessidade de uma articulacdo
coerente entre acdes e discursos produzidos no ambito da universidade e das
escolas o0 que permitiria, com certeza, o surgimento de melhores condi¢cdes de
comunicacao entre essas instituicbes qualificando a producéo de saberes e fazeres
relativos aos processos de ensino e aprendizagem na educagcdo basica com

impactos importantes para a formacéo dos licenciandos.

4.4. CONTRIBUICAO DA RELACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA PARA O
PROCESSO DE FORMACAO DOS LICENCIANDO EM BIOLOGIA.

A questdo 4, perguntava como a relacdo entre a universidade e a escola
poderia contribuir para a formacdo dos professores de Ciéncias e Biologia. As

respostas dos participantes de ambas as instituicdes convergem ao destacarem
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essa relacdo como um aspecto importante para a formagéao da identidade docente
visto que é preciso compreender a funcionalidade do contexto escolar, como

expressa o trecho a seguir:

[...] contribui para formar uma identidade docente, é uma experiéncia
singular e ainda assim é um momento muito curto que vocé esta na escola
e a partir disso é preciso enxergar como uma escola funciona em sua
totalidade [...] (PU3, 2019).

Conforme o exposto, essa relacdo € um aspecto central na formacdo de
professores. E também para esse sentido que esta direcionada a resposta do
estudante que cursa o componente de Estagio Supervisionado IV, ao relatar que,

[...] essa relagdo contribui muito nos colocando no contato direto, que é
onde a gente realmente aprende eu costumo falar que aprendo mais nos
estagios do que nas disciplinas na universidade (EU4, 2019).

Esses depoimentos indicam que o estagio € reconhecido como um momento
crucial na formacéo inicial, permitindo que o estagiario tenha contato direto com a
escola, além de colocar em pratica suas observacdes contribuindo para identificar os
desafios que permitem a construcdo de conhecimentos através da reflexdo diante da
realidade (SOUZA e BONELA, 2007).

Ainda € importante considerar 0 que expressa outro estagiario ao afirmar a,

[...] necessidade da relagédo entre a universidade e a escola ir além do
estagio porque temos uma carga horéria a ser cumprida e fica muito corrido
(EU1, 2019).

Ainda ao tratar dessa questao, os profissionais que atuam nas escolas, mais
uma vez apontam a falha na comunicagao destacando a importancia da participagao
da escola dentro do contexto da universidade:

[...] Pode contribuir muito desde que as experiéncias sejam trocadas, na
nossa cidade temos a UFRB e eu entendo como o espaco do estudante, e
acho que o estudante da escola publica tem que se apropriar mais disso. Se
trago umas criticas em relacdo a universidade é a comunicacao falha eu
acho que acontece em eventos la dentro importantissimos dos quais a

escola publica deveria estar mais participante e ndo esta por falta de
informacéo (CEE, 2019).

Esse discurso sinaliza para um problema que remete a falta de articulagao
entre a escola e as instituicbes formadoras, entre os formadores dessas instituicoes
bem como entre os conhecimentos cientificos e os conhecimentos praticados.
Conforme Nacarato (2013), a falta de articulacdo promove um distanciamento devido
a auséncia de envolvimento da universidade nos projetos de formagédo das escolas
de Educacdo Basica. Nessa vertente, a autora ainda destaca que a participacao

efetiva dos docentes estd relacionada a duas condi¢cdes, a saber: “inclusdao da
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formacéo na jornada de trabalho e possibilidades de trabalho coletivo no interior da
escola” (NACARATO, 2013, p. 2) de modo a aproximar os pesquisadores,

formadores, escolas e professores na efetiva colaboracdo no processo de formacao.

4.5 SUGESTOES PARA MELHORAR A CONEXAO ENTRE UNIVERSIDADE E
ESCOLA NOS ESTAGIOS.

Na questdo 7, buscamos levantar sugestdes junto aos participantes sobre
como a escola poderia contribuir para qualificar a aproximagao entre ambos 0s
espacos de formacdo. Nesse caso, foi possivel perceber a divergéncia de opinides
entre 0s participantes de um mesmo grupo, no caso, o grupo de profissionais
representativos da universidade.

Assim, entre os atores da universidade, por um lado, encontramos afirmacdes
de que a escola ja contribui qualificando a aproximagcao com a universidade quando
a mesma se disponibiliza a receber os estudantes em formacdo, destacando ser
uma vivéncia fundamental para este processo. Em contrapartida, outros destacam
gue a escola deve manter estratégias de aproximacao eficiente, pois, embora ela
receba o0s estudantes acaba sendo um contato superficial apenas para o
cumprimento da carga horaria exigida de modo a ndo ser um comportamento de
aproximacao entre os espacos de formacdo. Como podemos observar nos trechos

abaixo:

[...] a escola ja contribui quando abre as portas para receber o estagiario,
permitindo que ele conhega a realidade da escola, da sala de aula, da
relacdo professor e aluno, dos conflitos vivenciados nesse contexto, e tudo
isso é uma vivéncia muito importante (PU2, 2019).

[...] acho que as escolas que sd@o abertas, elas fazem j& o possivel, mas
existem situagdes em que o aluno é deixado a deriva na escola, entdo isso
também ndo é uma forma de manter uma aproximacao entre a universidade
e a escola. Recebe o0 aluno ele cumpre as horas e vai embora, € necessario
manter estratégias de comunicacdo mais eficientes entre a escola e a
universidade essa relacdo tende cada vez mais a ser uma tarefa ardua
(PU4, 2019).

O estudante do componente curricular Estagio Supervisionado |, afirma que a
escola ja contribui para esse processo e que essa contribuicdo seria mais
significativa se houvesse interagdo com a universidade,

[...] se houvesse uma interacdo entre ela e a universidade poderia contribuir

bem mais. Eu acho que ao receber os estagiarios a escola ja faz uma
grande contribuicdo mesmo nédo sendo obrigacéo dela (EU1, 2019).
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Outro participante destaca a importancia da escola estar sempre disposta a
receber os estagiarios além de mais participativa na troca de conhecimentos na
universidade,

[...] acredito que tem que continuar aberta, nenhuma deve fechar as portas,
e também ela deveria incentivar os seus professores a participar das
atividades formativas que a universidade oferece porque estara aprendendo
uma com a outra (EU3, 2019).

Com relacdo aos profissionais que atuam nas escolas, as opinides sao
convergentes ao declararem que a escola ja contribui na aproximagcdo com a
universidade, pois além de receber os estagiarios em formacéo, se disponibiliza em
participar dos projetos de extensdo desenvolvidos na UFRB e esta aberta para
receber toda comunidade académica tendo em vista que essa parceria serve para o

crescimento tanto da universidade quanto da escola.

[...] eu acho que a escola contribui no momento em que ela abre as portas,
em que o professor deseja receber o estagiario, dividir com ele seu
conhecimento, porque tem lugar para todos, o professor entende que dividir
o conhecimento nao significa que vai fazer daquele estagiario um
profissional melhor do que ele porque cada um é Unico (CEM, 2019).

Nessa mesma direcdo a questao 8, perguntava como a universidade poderia
contribuir para qualificar a aproximacado entre ambos os espacos de formacéo.
Nesse aspecto, os atores da universidade, professores e estudantes, convergem em
suas opinides relatando a necessidade da universidade trazer a escola para perto,
elaborando projetos de extensdo que envolva tanto o estudante quanto os
professores das escolas de modo a se colocar mais a disposi¢cédo, ofertando
possibilidades para que as escolas possam construir significados para as aulas a
partir da utilizacdo dos materiais da universidade que muitas vezes a escola
necessita mas nao tem o acesso. Para, além disso, fazendo-se presente com o0s
estudantes das escolas mostrando que a universidade é o l6cus em que eles
estardo inseridos no futuro.

[...] sendo direta, se relacionando, mantendo o papel dela de aproximar os
alunos, levando os alunos da universidade para as escolas, os alunos da
escola para a universidade para mostrar 0S espacos, porque tem
estudantes daqui de Cruz das Almas que nunca entraram na UFRB, que
ndo conhece, ndo tem contato nenhum, nem sabe 0s cursos que sao

ofertados, é importante fazer essas conexdes e amparar dando esse retorno
(EU4, 2019).

Para além dessas percepc¢des € importante destacar a resposta do professor
do componente curricular Estadgio Supervisionado |, ao afirmar que essa contribuicdo

se evidencia por meio da aproximacdo do professor orientador com a escola
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proporcionando o fortalecimento dessa relagédo, e que essa agao torna-se mais
eficaz a partir do momento em que o conjunto de professores orientadores
apresentem essa postura. Desse modo, para PU1, a contribuicdo da universidade se
da,
[...] através de uma orientac@o responsavel junto aos estagiérios, pois, se
ndo forem bem orientados a escola pode fechar as portas para outros entdo
a figura do orientador de estagio é fundamental, a aproximacdo do
orientador com a escola serve de molde para que essa aproximacdo se
estabeleca e se fortaleca. Mas é necesséario que ndo seja apenas um ou
outro e sim o conjunto de professores orientadores, ndo adianta um ou dois
fazer e sim o todo, além disso, tem que ser uma acao integrada orientador,

professor regente, coordenacdo, acredito que assim a universidade ira
contribuir, pois, essas ac¢des tendem a aproximar (PU1, 2019).

Os profissionais que atuam nas escolas também declararam a relevancia da
universidade estar mais presente nas escolas. Além disso, apresentaram um ponto
importante que é a necessidade da formacédo continuada dos professores das
escolas em parceria com a universidade. Assim, ao passo em que forem detectados
pontos a serem melhorados nas escolas a universidade poderia se dispor a
colaborar, desenvolvendo oficinas formativas de modo a qualificar a atuacdo dos
professores das escolas sendo também uma troca, uma parceria. Conforme

apresentamos a seguir:

[...] seria interessante a universidade saber utilizar os pontos criticos
encontrados nas escolas, elaborando uma oficina com os professores da
escola |4 na universidade com uma carga horéaria para ajudar na melhoria
da escola, na atualizacdo dos profissionais, promovendo uma formagao
continuada, se tivesse essa troca essa parceria poderia ser bem diferente,
mais produtiva (PEB, 2019).

Diante dessas consideracfes é relevante destacar a formagdo continuada
como um processo primordial na formacéo do profissional, pois, a formacéo néo se
finda na universidade e € necessario que o profissional da educacdo tenha
consciéncia disso. “Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, permanentemente, na préatica e na reflexao
da pratica”, como nos diz Freire (1991,p.58).

Quanto a ultima pergunta findando a entrevista, baseando-se na questéao 9,
perguntamos como 0s participantes se sentiram em participar de uma pesquisa que
tratava da conexdo entre a universidade e as escolas publicas. Em geral as
respostas dos participantes da pesquisa tanto das escolas quanto da universidade
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convergem ao destacarem a relevancia de uma pesquisa a este respeito bem como
a necessidade dessa discussao ser mais ampliada no contexto educacional.

De modo a sintetizar a compreensdo das respostas dos participantes
construimos um infogréfico apresentando as respostas dos participantes de maneira

llustrativa, como podemos observar a seguir:

Infogréafico2: Sintese das respostas da questéo 9.

QUESTAO 9

SINTESE DAS RESPOSTAS

[...] achei 6timo, pois, toda &

pesquisasugere reflexdo e esse "

tema nos faz compreender que A 4

ambos trabalhando em parceria ~
.

ird promover mudangas (PEB). § d

PROSPERAR

[...] eu me sinto grato e feliz
em saber que ainda existe a

O docéncia o fazer pedagégico
na educacéo e saber que ela
tende a prosperar (CEM).

ol I] I]

[...] interessante momento de

- . Desafios
reflexdo, questdes que nos

inquietam e devem ser discutidas Inquietacdo
embora os desafios sejam grandes
e acaba ndo sendo discutido com

a profundidade necessaria (PUg).

@ ACONTECER A CONEXAO

[...] € um assunto muito

interessante que precisa ser

PROLONGAR ESSA mais prolongado aqui na

DISCUSSAO NA universidade e essa conexao
UNIVERSIDADE tem que realmente
29 ® q acontecer (EU2).

‘f‘}y |

Os discursos dos participantes convergem ao destacarem a
relevancia da pesquisa bem como a necessidade dessa discussao

ser ampliada no contexto da educagio com o intuito de promover
o desenvolvimento de relagdes validas.

Fonte: construcdo da autora, 2019.
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E possivel perceber nos relatos dos participantes das escolas, a importancia
do trabalho em parceria entre ambas as instituicdbes, como relata o professor de
Biologia (PEB), o mesmo, afirma que quando as instituicbes de ensino se propdem a
desenvolver seus trabalhos em conjunto, essa parceria ird promover mudangas. E
tais mudancas, possibilitam que a Educacdo tanto do Ensino Bésico, quanto do
Ensino superior possam prosperar, como destaca o coordenador da Escola
Municipal (CEM).

De acordo com os participantes da universidade, o professor de Estagio IV
(PU4), aponta que essa pesquisa destacou-se como um momento reflexivo a partir
de inquietacbes que devem ser discutidas no contexto da Educacado. E de acordo
com o estudante de Estagio Il (EU2) torna-se necessario, que essa discussao seja
prolongada dentro da Universidade para além das salas de aula, pois, essa conexao
entre os espacos de formacédo devem realmente acontecer.

Diante das narrativas apresentadas, percebemos que as opinides dos
participantes convergem quanto a relevancia em produzir uma pesquisa desta
natureza, considerando que a mesma vem a somar com outras pesquisas que ja

foram realizadas a este respeito.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias que vivenciamos durante as atividades formativas realizadas
nos componentes curriculares de estagio supervisionado no curso de Licenciatura
em Biologia da UFRB, nos levou a constatar algumas dificuldades em relacdo a
articulacdo ente a Universidade e as escolas campo de estagio. Mediante tais
observacbes e consideracdes colocou-se para n6s a necessidade de realizar um
estudo sobre a relevancia da conexdo entre a universidades e as escolas publicas
para a formacao dos licenciandos em Biologia da UFRB na perspectiva dos atores
envolvidos neste processo.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral analisar como a relacéo
entre a universidade e as escolas publicas campo de estagio pode contribuir para
gualificar os espacos de formacao do licenciando em Biologia da UFRB. Ao longo do
desenvolvimento do estudo e a partir de seus resultados, constatamos que esse
objetivo foi alcancado tendo em vista que o trabalho possibilitou identificar que as
relagbes entre universidade e escola, quando estreitadas, exercem um papel
fundamental para formar uma identidade docente promovendo ao estudante uma
experiéncia singular.

Quanto ao objetivo especifico inicial, que pretendia identificar como o0s
sujeitos da pesquisa percebem a relacédo entre a universidade e as escolas campo
de estagio, notou-se que os profissionais da escola percebem essa relacédo de forma
fragilizada e distante da realidade, bem como destacam a necessidade de a
universidade estar mais presente nas escolas, tendo em vista que estas se sentem
como se a universidade visse a escola apenas como um espaco para ser utilizado
para a realizacdo dos estagios. Com relacdo aos sujeitos que atuam na
Universidade pudemos perceber que estes apontam também a falta de interagcéo
tanto da universidade com as escolas quanto das escolas com a universidade
destacando principalmente a necessidade das escolas serem assistidas mais de
perto pela universidade considerando que essa interagcdo ira promover o
desenvolvimento significativo da aprendizagem de ambos espacos de formacéao.

A intencdo do segundo objetivo especifico era apreender como 0s sujeitos
percebem a contribuicdo da conexdo entre a universidade e as escolas publicas

para a formacao de professores. Nesse caso, a partir do discurso dos participantes
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da pesquisa, percebemos que as escolas aparecem como contribuindo mais com a
universidade do que o contrario. Destacou-se entre 0os depoimentos dos sujeitos que
a universidade deixa a desejar e ndo consegue avancar quanto as contribuicées que
poderia dar para a escola.

J& o terceiro objetivo especifico, que buscava levantar sugestdes dos sujeitos
da pesquisa para melhorar a relacdo entre a universidade e as escolas campo de
estagio, descaram-se algumas sugestfes relevantes como: realizacdo de projetos
gue abargque o contexto escolar ndo apenas voltados aos estudantes, mas também a
gestdo, coordenacdo e principalmente os professores; promog¢do de projetos e
acOes voltados a formacéo continuada abrindo as portas da universidade para os
profissionais das escolas favorecendo uma troca de saberes; desenvolvimento de
uma parceria permanente e ndo apenas para a realizacdo dos estagios ou de
projetos especificos, buscando garantir os interesses de ambas as instituicdes;
acOes que possibilitem aos estudantes das escolas de Educacao Basica a estarem
presentes no contexto universitario conhecendo o espaco de formacédo em que eles
possam estar atuando como estudantes do ensino superior.

A pesquisa partiu do pressuposto de que existe uma fragilidade na relacéo
entre a universidade e a escola, o que foi evidenciado a partir da realizagdo da
pesquisa por meio dos discursos apresentados pelos participantes. A analise dos
depoimentos, portanto, convergiram ao afirmarem o distanciamento existente entre a
universidade e as escolas e da urgéncia da necessidade de estreitar essa relagao.
Nesse sentido, é importante destacar a énfase e a critica mais contundente feita
pelos profissionais que atuam nas escolas com relacdo a essa questdo. I1sso posto,
consideramos relevante e urgente que a relacdo de aproximacdo entre esses
espacos de formacdo seja tratada de forma institucionalizada e garantido
mecanismos para que a mesma se efetive.

Por fim, cabe destacar que diante da metodologia proposta nessa pesquisa
percebemos que poderia ter sido realizada a coleta de dados em uma populacéo
maior, visto que foi possivel analisar apenas uma pequena populagcdo, porém esta
foi significativa. Desse modo, sugere-se que outras pesquisas relacionadas ao tema
proposto possam ampliar o objeto de investigacdo, inserindo outras escolas bem
como os estudantes das escolas de educagdo basica que também fazem parte
desse contexto estudado e que irdo somar, qualificando ainda mais a pesquisa e

permitindo o surgimento de novos dados relevantes a serem estudados.
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APENDICE A - Carta convite para participacdo em pesquisa

Prezado (a) Professor (a),

Meu nome é Roseli Nogueira da Silva, sou estudante regularmente matriculada no
curso de Licenciatura em Biologia do Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas
(CCAAB) da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), e encontro-me
desenvolvendo uma pesquisa intitulada “CONEXAO UNIVERSIDADE E ESCOLAS
PUBLICAS: PERCEPCOES DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO ESTAGIO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB” como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
sob a orientacdo da Professora Doutora Rosilda Arruda Ferreira.

Nessa direcdo nos dirigimos a Va. Sra. para convida-lo(a) a participar da pesquisa
mencionada acima, que se desenvolverd em uma Unica etapa. A coleta dos dados para esta
pesquisa sera realizada a partir de entrevista com professores nas escolas estaduais e
municipais de Cruz das Almas-BA e com alunos do curso de Licenciatura em Biologia da
UFRB.

Baseado no exposto, caso o(a) senhor(a) tenha interesse em participar de forma
voluntéria desta pesquisa e contribuir com a sua realizagcdo, sua participacdo é
indispensével e, portanto, desde ja agradecemos pela atencao dispensada.

Atenciosamente,

Pesquisadora:
Roseli Nogueira da Silvaa (roselinogueiras23@gmail.com)
Estudante da Licenciatura em Biologia da UFRB

Orientador da pesquisa:
Rosilda Arruda Ferreira (rosildaarruda@gmail.com)
Doutora em Educacao, Professora e Pesquisadora da UFRB
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Meu nome é Roseli Nogueira da Silva, aluna regularmente matriculada no curso de
Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), e estou
desenvolvendo a pesquisa intitulada: “CONEXAO UNIVERSIDADE E ESCOLAS
PUBLICAS: PERCEPCOES DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NO ESTAGIO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB”, como Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Esta pesquisa procura analisar como a relagéo entre a universidade e as escolas publicas
campo de estagio pode contribuir para qualificar esses espacos de formacao do licenciando
em Biologia da UFRB.

Por meio desse termo, convido-lhe para participar deste estudo através da
concessdo de uma entrevista semiestruturada, em torno da qual discutiremos sobre
algumas questdes importantes em torno do objeto de pesquisa. Antes, porém, é importante
gue o(a) senhor(a) entenda como se dard a sua participacdo para que possa decidir se
desejara contribuir ou néo.

Portanto, o(a) senhor(a) podera perguntar sobre qualquer coisa que tenha ddvida.
Caso venha a ter perguntas depois que o estudo for iniciado, por favor, ndo deixe de nos
informar, pois temos a obrigacdo de lhe responder. A sua participacdo no projeto é
voluntaria e o(a) senhor(a) poderd deixar de participar, sem qualquer prejuizo, a qualquer
momento que queira.

O inicio da nossa pesquisa serad caracterizado mediante a autorizagdo do(a)
senhor(a) para gque nossa conversa seja gravada com um gravador de voz para maior
seguranca das informacfes. Se houver qualquer informacdo que achar que nao deva ser
revelada, por favor, ndo deixe de nos avisar, pois as informa¢des somente serdo
incorporadas a pesquisa se o(a) senhor(a) permitir.

Este estudo tem como responsaveis a estudante supracitada e a professora
orientadora Rosilda Arruda Ferreira, que é docente e pesquisadora efetiva da Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), com atuacdo direta no Centro de Ciéncias
Agrarias, Ambientais e Biolégicas (CCAAB).

Utilizaremos as informagbes com finalidades cientificas no TCC e a eventual
publicagdo em veiculos cientificos, dar-se-a com ética e respeito, posto que sua identidade
serd mantida no mais absoluto sigilo, bem com os registros conseguidos com este estudo
serdo guardados no acervo da Biblioteca da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.

Este termo apresenta duas vias, que devem ser assinadas pela pesquisadora e
pelo(a) senhor(a). Assim sendo, uma copia ficard conosco e a outra com o(a) senhor(a),

para que seja oficializado nosso acordo. Agradego a atencdo e estamos a disposi¢do para
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dirimir qualquer davida e/ou lhe conferir algum outro esclarecimento que desejar. O
enderec¢o para contato é o seguinte: Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, Centro
de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Bioldgicas, localizado na Rua Rui Barbosa, n® 710,
Centro, CEP: 44.380-000.

Cruz das Almas, BA, de de 2018.

Responsavel pela pesquisa:

Roseli Nogueira da Silva

Estudante do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB
E-mail: roselinogueiras23@gmail.com

Tel: (75) 99165-1209/ (75)98180-2245

Pessoa participante da pesquisa:

Seu nome completo
Funcédo que ocupa:
E-mail:

Tel:
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para os professores das escolas

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino

Idade

Qual sua formagéo profissional?

) Ensino Médio

) Pedagogia

) Magistério

) Superior completo. Curso

) Especializagéo. Area
) Mestrado. Area

) Doutorado. Area

(
(
(
(
() Superior incompleto. Curso
(
(
(

Ha quantos anos exerce a funcao de professor (a) de ciéncias/ Biologia?
( ) Menos de 5anos ( )10 Anos ( ) 15 Anos ( ) Mais de 20 Anos

Como

os professores que acompanham o0s estagiarios nas escolas publicas

percebem arelagdo entre a universidade e as escolas.

1.

Relevancia do estagio curricular para a formacao do licenciado em biologia da
UFRB?

Qual a sua percepcdao sobre a relacdo entre a universidade e as escolas com relacéo
a realizagdo dos estagios?

Em sua opinido como se da o retorno da universidade para as escolas ao término do
estagio?

Como a relagédo entre universidade e escolas pode contribuir para a formacao de
professores de Biologia?

A universidade facilita ou dificulta a interacdo com as escolas? Por qué?
E possivel perceber resisténcia das escolas em receber os estagiarios?

Em sua opinido como a escola pode contribuir para qualificar a aproximacéo entre
ambos espacgos?

Como a universidade pode contribuir para qualificar a aproximagcédo entre ambos
espagos?

Como vocé se sentiu em participar de uma pesquisa que trata da conexao entre a
universidade e as escolas publicas?
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APENDICE D- Roteiro de entrevista para os Coordenadores das escolas

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino

Idade

Qual sua formacéo profissional?

() Ensino Médio

( ) Pedagogia

() Magistério

() Superior completo. Curso
() Superior incompleto. Curso
( ) Especializag&o. Area
( ) Mestrado. Area
( ) Doutorado. Area

Ha quantos anos exerce a funcao de coordenador?
( ) Menos de 5anos ()10 Anos ( ) 15 Anos ( ) Mais de 20 Anos

Como

0os coordenadores que acompanham o0s estagios nas escolas publicas

percebem arelacdo entre a universidade e as escolas.

1.

Relevancia do estagio curricular para a formacdo do licenciado em biologia da
UFRB?

Qual a sua percepcgao sobre a relacdo entre a universidade e as escolas com relacdo
a realizacdo dos estagios?

Em sua opinido como se da o retorno da universidade para as escolas ao término do
estagio?

Como a relagédo entre universidade e escolas pode contribuir para a formacgéo de
professores de Biologia?

A universidade facilita ou dificulta a interacdo com as escolas? Por qué?

E possivel perceber resisténcia das escolas em receber os estagiarios?

Em sua opinido como a escola pode contribuir para qualificar a aproximacéo entre
ambos espagos?

Como a universidade pode contribuir para qualificar a aproximacdo entre ambos

espacos?

Como vocé se sentiu em participar de uma pesquisa que trata da conexao entre a
universidade e as escolas publicas?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista para os professores da UFRB

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino

Idade

Qual sua formacéo profissional?

() Ensino Médio

( ) Pedagogia

() Magistério

() Superior completo. Curso
() Superior incompleto. Curso
( ) Especializag&o. Area
( ) Mestrado. Area
( ) Doutorado. Area

Hé& quantos anos exerce a funcao de professor (a) de ciéncias/ Biologia?
( ) Menos de 5anos ()10 Anos ( ) 15 Anos ( ) Mais de 20 Anos

Como os professores do componente curricular de estagio da UFRB que
acompanham os estagiarios nas escolas publicas percebem a relacdo entre a
universidade e as escolas.

1.

Relevancia do estagio curricular para a formacdo do licenciado em biologia da
UFRB?

Qual a sua percepc¢dao sobre a relacdo entre a universidade e as escolas com relacdo
a realizacdo dos estagios?

Em sua opinido como se da o retorno da universidade para as escolas ao término do
estagio?

Como a relagédo entre universidade e escolas pode contribuir para a formacdo de
professores de Biologia?

A universidade facilita ou dificulta a interacdo com as escolas? Por qué?

E possivel perceber resisténcia das escolas em receber os estagiarios?

Em sua opinido como a escola pode contribuir para qualificar a aproximacao entre
ambos espagos?

Como a universidade pode contribuir para qualificar a aproximacao entre ambos

espagos?

Como vocé se sentiu em participar de uma pesquisa que trata da conexdo entre a
universidade e as escolas publicas?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista para os estudantes da UFRB

Sexo: ( )Masculino ( ) Feminino

Idade

Qual semestre atual?

Qual estagio esta cursando?

()1

Como

()1l () ()IV

os licenciandos que estdo realizando estagio curricular percebem a relagéo

entre a universidade e as escolas.

1.

Relevancia do estdgio curricular para a formacdo do licenciado em biologia da
UFRB?

Qual a sua percepc¢ao sobre a relacdo entre a universidade e as escolas com relacdo
a realizacdo dos estagios?

Em sua opinido como se da o retorno da universidade para as escolas ao término do
estagio?

Como a relagédo entre universidade e escolas pode contribuir para a formacao de
professores de Biologia?

A universidade facilita ou dificulta a interacdo com as escolas? Por qué?

E possivel perceber resisténcia das escolas em receber os estagiarios?

Em sua opinido como a escola pode contribuir para qualificar a aproximacéo entre
ambos espacos?

Como a universidade pode contribuir para qualificar a aproximacdo entre ambos

espagos?

Como vocé se sentiu em participar de uma pesquisa gque trata da conexao entre a
universidade e as escolas publicas?



