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CONCEPGCOES, PRATICAS PEDAGOGICAS E PERSPECTIVAS DE EDUCAGAO
AMBIENTAL NA FORMAQAO DE DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA
EM BIOLOGIA DA UFRB. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Biologia) — Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, Cruz das Almas,
Bahia, 2016.

RESUMO

A Educacdo Ambiental vem sendo reafirmada enquanto atividade interdisciplinar nas
escolas e nas instituicbes de ensino superior, no sentido de proporcionar um
pensamento critico referente as inter-relagdes entre a sociedade, a educacdo e o
meio ambiente, criando questionamentos a respeito do padrdo de vida consumista e
socialmente desigual estabelecido pelo sistema capitalista. No entanto, esses
debates nos espacos educacionais ainda sdo negligenciados, de modo que, existe
uma falta de compreensdo dos estudantes sobre as dimensGes da crise
socioambiental na sociedade atual. Neste sentido, esta pesquisa surgiu com 0
propésito de identificar as concepcoées, e perspectivas de Educacdo Ambiental no
curso de formacdo de professores de Biologia, da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, no intuito de entender a maneira com que os estudantes e
professores percebem as questbes socioambientais, e como elas perpassam nas
atividades académicas. Os procedimentos de andlise das informacBes foram
norteados pela metodologia da Pesquisa Qualitativa e Analise de Conteddo de
Bardim. As coletas de dados foram realizadas mediante avaliacdo do Projeto
Pedagdgico do curso, aplicagdo de um questionario para o0s estudantes, e
entrevistas com os docentes. A partir da analise, podemos destacar que o0s
fundamentos do Projeto Pedagogico do curso tém uma abordagem pouco
abrangente quando se posiciona acerca da Educacdo Ambiental. A maioria das
disciplinas ndo tém em seus planejamentos pedagdgicos discussdes
socioambientais nos conteldos ofertados, o que evidéncia a falta de
interdisciplinaridade entre os conhecimentos cientificos e a contextualizacdo da
realidade social. Quanto as concep¢des dos estudantes sobre a Educacao
Ambiental, pode-se constatar que estdo voltadas para valores e praticas
educacionais no ambito do que é ecologicamente correto e mudancas referentes a
comportamentos individuais. Essas definicbes enquadram-se numa perspectiva de
Educacdo Ambiental conservacionista, pois, se limita a questdes de vertentes
ecologicas, deixando nas margens as relacbes sociais, politicas, culturais e
econdmicas que sao inerentes a estes assuntos. Nas entrevistas com os docentes,
percebeu-se que os dialogos em torno dessas tematicas ainda néo séo estratégicos
e definidos nos contelidos das aulas. As abordagens acontecem a medida que o0s
estudantes se posicionam sobre esses aspectos, ou quando 0S assuntos tratam
obrigatoriamente de algo relacionado. Assim, acredita-se que é necessario repensar
0 modelo de formagao de professores, propor novos significados para a construcéo
dos saberes cientificos, a insercdo de uma Educacdo Ambiental critica de forma
interdisciplinar nos curriculos da graduacdo, bem como, cobrar da Universidade uma
postura mais coerente quanto as atividades educacionais, os projetos de extensao e
a melhoria em sua estrutura organizacional, para atuar de forma efetiva na formacéo
de educadores ambientais.

Palavras-chave: Universidade; Formacdo de Professores; Representacao
socioambiental.
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Concepts, pedagogical practices and environmental education perspectives in
the formation of students of the degree course in biology of UFRB. Work
Completion of course (Degree in Biology) - Federal University of Bahia Reconcavo -
UFRB, Cruz das Almas, Bahia, in 2016.

ABSTRACT

Environmental Education has been reaffirmed while interdisciplinary activity in
schools and in higher education institutions in order to provide a critical thinking
regarding the interrelationships between society, education and the environment,
creating questionings regarding the consumerist and socially unequal life standard
established by the capitalist system. However, those debates in educational spaces
has still been neglected, so that there is a lack of comprehension of the students
about the socio-environmental crisis in modern society. Therefore, this research
came with the purpose of identify the concepts and perspectives of Environmental
Education in the degree course of biology, of the Federal University of Recéncavo da
Bahia, in order to comprehend the way the students and professors understand the
socio-environmental questions and how they run through the academic activities. The
procedures to analyze the information were guided by the Qualitative Research and
Content Analysis of Bardin. The data collection was performed by the evaluation of
the course Pedagogical Project, the application of a questionnaire to the students
and interviews with the professors. Starting from the analysis, we could highlight that
the course Pedagogical Project fundamentals have a little comprehensive approach
when it places on the Environmental Education. Most of the subjects do not have in
their educational planning, socio-environmental discussions in the offered content,
what shows the lack of interdisciplinarity between the scientific acquirements and the
social reality contextualization. Regarding to the students conceptions about
Environmental Education, it is possible to find that they are turned to values and
educational practices in the scope of what is ecologically right and changes related to
individual behaviors. Those definitions fit in a perspective of a conservationist
Environmental Education, because limits itself to question of ecological sheds,
marginalizing the social, political, cultural and economic relations that are inherent to
those issues. In the interviews with the professors, it was realized that the dialogues
around those themes are not strategic and defined in the content offered in classes.
The approaches happen as the students stand on these aspects or when the issues
obrigatorily deal with something related. Hence, it is believed that is necessary to
rethink the formation model of teachers, to offer new meanings to the construction of
scientific knowledge, the insertion of a critical Environmental Education in a
interdisciplinary way in the graduations resumés, as well as asking the University to
have a more coherent posture regarding to educational acitivities, extension projects
and improvements in its organizational structure, to act effectively in the formation of
Environmental educators.

Key words: University, Teacher Training, Socio-environmental Representation
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1 INTRODUCAO

Na medida em que a sociedade se insere num processo de modernizacao
agroindustrial, baseando sua economia na utilizacdo dos elementos naturais de
maneira insustentavel, € notério o agravamento da crise ambiental que se
estabelece. Suas consequéncias podem ser vistas através da destruicdo dos
elementos naturais, do aquecimento global, da contaminacéo dos rios, da extingéo
da fauna e da flora, da perda da biodiversidade, do crescimento das cidades de
forma desordenada, da discrepancia quanto as desigualdades sociais, entre outros
devaneios advindos deste modelo social (PINTO, 2010).

Neste contexto, a Educacdo Ambiental surge como uma atividade
educacional nas escolas e nas instituicoes de Ensino Superior, no sentido de
proporcionar uma discussdo referente as inter-relacbes entre a sociedade, a
educacdo e o meio ambiente, trazendo ponderacdes e guestionamentos sobre os
problemas socioambientais, com intuito de desenvolver um posicionamento diferente
guanto a este padrao de vida (GUERRA 2007; SILVIA 2000).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9.795/99, declara
gue a Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente em todos 0s
niveis e modalidades de educacéo, devendo ter um enfoque holistico, democrético e
participativo. Para Grin (2007) essa discussdo tem muita relevancia, pois, a
educacdo moderna tem criado um distanciamento entre o homem e a natureza,
colocando a ciéncia no papel de dominadora e estabelecendo uma ideia de que os
bens naturais sao inesgotaveis e estdo disponiveis para desenvolvimento econdmico
e seu modelo de producao consumista.

Contudo, Farias (2008) afirma que os dialogos em torno das questdes
socioambientais ainda é pouco discutido, principalmente nos campos de estudos
educacional, como na Educacdo Superior Brasileira, sejam elas em termos
disciplinares, institucionais ou politicos. Mesmo com a Lei em vigor solicitando estes
encaminhamentos, ela néo faz intervencdes nas estruturas metodoldgicas do Ensino
Superior, e nem estabelece espacos educativos abrangentes para uma formacéo
significativa e emancipatoria.

Este problema se repete nos espacos de Formacédo de Professores, onde a
construgéo em torno da tematica socioambiental ainda ndo é suficiente e permanece

pouco debatida, como foram expostos nas pesquisas realizadas por Barizan (2003)
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e Luiz (2009), os quais demostraram que entre 0s estudantes universitarios ainda
predominam uma visao simplista sobre meio ambiente. Estes assuntos, geralmente
sdo abordados em disciplinas especificas de Educacdo Ambiental ou em disciplinas
com a perspectiva voltada para aspectos naturalistas, muitas vezes, deixando a
desejar sobre as discussdes de cunho politico, social, econémico e cultural. Supde-
se gue estes fatos sdo responsaveis pela falta de qualificacdo dos futuros docentes
guanto a realizacao das atividades de Educacdo Ambiental nas escolas.

Por esse motivo, quando o futuro docente inicia sua jornada de trabalho,
enfrenta diversas dificuldades para construir projetos e acdes interdisciplinares que
estabelecam discussoes reflexivas em torno deste tema, restringindo a Educacéo
Ambiental a reciclagem, a preservacao do meio ambiente e a separacéo do lixo, sem
uma contextualizacdo politizada dessas vertentes. Desta forma, o docente deixa de
cumprir o seu papel na formacéo de individuos criticos e conscientes, capazes de
compreender os moldes sociais e suas interferéncias nos padrdes de vida atual, ou
seja, serem protagonistas e utilizar seus conhecimentos cientificos, politicos e
filosoficos para criar meios de suprimir as injusticas sociais, a irracionalidade
humana e o desequilibrio ambiental.

E preciso enfatizar que a Educacdo Ambiental ndo € sinénimo de ecologia,
mas se vale de seus conhecimentos cientificos para entender os fenémenos
socioambientais. A mesma estabelece uma conexdo dos sistemas naturais com 0s
sistemas socioecondmicos. Entende-se também que é por conta de um modelo
social, que se estabelece o0 modo como enxergamos a natureza, seja ela para a
manutencdo da vida da nossa espécie relacionando-se de forma harménica com a
natureza, ou para satisfazer uma politica de consumo que se sobrepde aos recursos
naturais e também aos recursos humanos, a medida que s6 € possivel sustentar
certos estilos de vida em detrimento do sofrimento de outras vidas, como no caso,
do sistema capitalista (LOUREIRO, 2012).

Muitas pesquisas tem constatado que a Educacdo Ambiental na escola vem
sendo tratada de forma conservadora, comportamentalista, e sem nenhuma
preocupacdo em contextualizar e relacionar nos espacos escolares os problemas
das comunidades que estdo ao seu entorno (GONZAGA, 2013). Estes
acontecimentos recaem sobre a formagao inicial dos docentes que deveras né&o foi

satisfatdria para atender estas atividades intervencionistas e interdisciplinares.
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Esse despreparo dos professores tem sido abordado por diversos autores,
como exemplo, Dias (2009), Neves (2009), e Tirelli (2008). Sendo assim, torna-se
necessario refletir como a Educacdo Ambiental esta sendo direcionada no curso de
licenciatura, uma vez que estes profissionais sdo formadores de opinides e tomarao
decisbes importantes e proporéo intervengdes capazes de construir transformacoes
e impactos sociais.

Sabendo-se desta realidade e da importancia da formacdo dos professores
diante deste tema, cabe questionar: a) Como esta organizado o curso de formacéo
de professores de Biologia da UFRB, em relacdo as questdes socioambientais? b)
Quais as percepgcbes dos estudantes em relacdo a Educacdo Ambiental? c) A
abordagem deste assunto na Universidade tem sido suficiente e satisfatoria para a
construcdo de uma reflexdo sobre a realidade atual e as necessidades em
transformé-las? d) O que consta no Projeto Politico Pedagdgico do curso a respeito
da formacéo socioambiental dos futuros docentes de Ciéncias Biol6gicas da UFRB?

Esta pesquisa surgiu com o proposito de identificar as concepcdes, praticas

pedagogicas e perspectivas de Educacdo Ambiental no curso de formacédo de
professores de Biologia, no intuito de entender a maneira com que os estudantes e
professores percebem as questdes socioambientais e como estes perpassam nas
atividades académicas, nas decisdes e praticas que norteardo a formacdo de
educadores ambientais. Ainda, tem como objetivos especificos:
a) analisar o Projeto Politico Pedagodgico do curso de Licenciatura em Biologia, para
entender o que se propBe quanto a formacdo de um educador ambiental; b)
Identificar as concepcdes dos discentes de Licenciatura em Biologia com relagédo a
Educacdo Ambiental; c) averiguar a satisfacdo dos estudantes na abordagem deste
tema na graduacdo; d) verificar possiveis praticas pedagodgicas e perspectivas
futuras que os licenciandos consolidam para trabalhar a Educacdo Ambiental nas
escolas de educacao basica; e finalmente, e) avaliar as possiveis abordagens da
Educacdo Ambiental em disciplinas da licenciatura em Biologia,

Os procedimentos de analise das informagbes foram norteados pela
metodologia da Pesquisa Qualitativa. O processo de interpretacéo, sistematizacao e
tratamento dos dados foram organizados de acordo com as trés etapas definidas por
Bardim (1977), sendo elas, a pré-analise dos documentos, para nortear os pontos
em destaque da pesquisa e possiveis hipéteses;, em seguida, foi realizado

categorizacOes das respostas, de maneira a organiza-las em ideias semelhantes, e
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por fim, o tratamento dos resultados e discussdes destas categorias de acordo com
autores que abordam o tema em questdo. As coletas de dados foram realizadas
mediante avaliacdo do Projeto Pedagogico do curso, a aplicacdo de um questionario
para os estudantes, e entrevistas com os docentes que lecionam neste curso.

Nos fundamentos tedricos do trabalho, iniciamos com uma breve discusséo
sobre a historia da Educacdo Ambiental, bem como as principais tendéncias
pedagogicas que existe nas intervencdes e nas praticas relacionadas a tematica no
Brasil. Demostrando que, estes conceitos e perspectivas sofreram mudancas no
contexto atual, na medida em que surgiam diversas tendéncias educacionais a partir
de discussdes e conflitos de uma sociedade marcada pelas contradicbes de um
sistema capitalista.

Verifica-se neste topico que a Educacdo Ambiental comecou a se integrar
como uma pratica ecoldgica elaborada pelo governo, criando normas e
procedimentos, na intencao de oferecer orientacdes e instrugdes para que 0S povos
incorporassem em sua vida diaria uma conscientizacdo ecoldgica. No entanto, essas
praticas ndo foram suficientes para mudar os problemas socioambientais, e
passaram a ser controladoras dos meios de interacdo e manutencdo da natureza
para a sobrevivéncia das comunidades.

Assim, 0s grupos sociais passaram a dar outros sentidos a essa dinamica,
entendendo a Educacdo Ambiental como uma pratica educativa que deve ser vista
numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. Passando a caracteriza-la como
uma Educacdo Ambiental critica, que vai além de uma tendéncia ecoldgica, se
configurando como uma atividade questionadora dos problemas socioambientais e
uma alternativa para refletir sobre transformacéo social a qual desejamos.

Logo em seguida, destacamos as concepcfes e praticas que vém sendo
verificadas nas abordagens de ensino, sendo elas conservadora,
comportamentalista e critica. Afirmando a necessidade de nos posicionarmos
enquanto pratica emancipatoria e transformadora. Construindo esse componente a
partir dos saberes e necessidades do povo, e juntos com eles e elas, para formar
uma sociedade igualitaria, justa e libertadora dos padrdes estabelecidos pela
sociedade de consumo e de excluséo.

Entendemos também que a Educacdo Ambiental se estabelece como
representacdo social, jA que sé@o elaboradas a partir dos saberes dos individuos e

em suas comunidades, consequentemente, tornando-se visiveis em suas acodes
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cotidianas, e buscando no fazer educativa uma possibilidade de construir e articular
seus ideais socioambientais. Essa dimensédo nao se reflete apenas em uma Unica
visdo de mundo, mas se destaca como um campo complexo, multicultural, historico
e com uma diversidade de manifestacbes populares. Sendo um campo de
constastes disputas e interesses de ideologia.

Sobre representacéo social, entendemos ser um senso comum que se tem
sobre um tema, em que neles estdo as concepcdes, preconceitos, ideologias e
também aspectos que fazem parte da sua rotina cotidiana, sendo elas profissionais e

sociais das pessoas, como colocado por Moscovici (2003):

Um sistema de valores, idéias e praticas, com uma dupla funcao:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em
segundo lugar, possibilitar que a comunicagdo seja possivel entre os
membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um cddigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu
mundo e da sua historia individual e social (MOSCOVICI, p. 21,
2003, apud SILVIA, pg.2, 2009).

Sendo assim, as representacfes sociais e a formacdo das identidades dos
individuos, ndo se reduzem, nas crencas e valores sobre si mesmos, mais, estao
atrelados ao ambiente social no qual estdo inseridos, e também influenciados
diariamente pela midia em seu poder de persuasdo e comunicacdo em massa.
Neste contexto, nos encontramos em um grande confronto de concepcgdes e acdes
no campo simbdlico das comunicacdes, das representacdes e identidades sociais.
Numa sociedade marcada pela globalizagdo, o consumismo e os bens econémicos
passam a ser a grande fonte de sentimento de pertencimento social e indenitéaria,
recriando lugares especificos de pertencimentos de grupos sociais, estabelecendo
relacdes de poder e de desigualdade social.

Portanto, entender estas condi¢cdes nos possibilita um posicionamento e uma
identificagdo em certos grupos sociais, e ndo em outros. Possuindo também
autonomia de recriar nossa identidade e uma conjuntura politica, a partir do olhar
critico quanto as representacdes socias estabelecidas, principalmente, no que diz
respeito as concepcdes e tendéncias da Educacdo Ambiental promovida em
diferentes organizacdes institucionais e sociais na sociedade.

Destacamos, que a universidade enquanto instituicdo de ensino tem a

responsabilidade de promover e garantir nos cursos de formacao de professores, a
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inser¢éo da Educacédo Ambiental nos curriculos e também nas demais disciplinas do
curso de graduacdo. Isto implica que, é preciso abordar as questdes socioambientais
de forma contextualizada e uma abordagem critica no sentido de impulsionar as
pessoas para serem protagonistas de uma transformacéo na realidade social. Desta
maneira, os futuros docentes seréo capazes de trabalhar estes conteddos na escola
de maneira integradora, interdisciplinar, mobilizadora e intervencionista.

Também apresentamos um possivel caminho do Licenciando em Biologia e a
construcdo da Educacdo Ambiental nas suas praticas pedagdgicas, refletindo sobre
algumas concepcdes conservadoras e naturalistas que fizeram parte deste ensino.
Propondo uma perspectiva questionadora e o estudo da sociedade em todos os
seus sentidos e diversidades multiculturais. Por fim, reafirmamos uma posicéo
politica no que se refere a este componente, e uma mudanca na estrutura
educacional que ainda permanece com seus aspectos conservadores e tradicionais
que h& tempos vem sendo debatida e criticada por diversos educadores e

educadoras no mundo.



18

2 O CONTEXTO DA EDUCACAO AMBIENTAL, E A FORMACAO DE
PROFESSORES NA UNIVERSIDADE

2.1 Breve histérico da Educacdo Ambiental

A trajetdria das discussdes ambientais foi sendo tracadas em meios as
manifestacdes populares e as grandes conferéncias internacionais, a medida que as
pessoas tomavam consciéncia da capacidade do ser humano em utilizar tecnologias
de maneira inadequada, causando grandes tragédias ambientais, como também
criando riscos para a sua propria existéncia (RUDEK; MUZZILO, 2007).

A segunda guerra mundial (1935-1945) € um dos exemplos que marcou a
histéria do mundo, ao revelar o poder de destruicdo das armas, construidas por
grupos dominantes em prol de disputas econdmicas. Apds estes terriveis
acontecimentos inicia na sociedade a preocupacdo em reconstruir 0s ambientes
devastados e restaurar os graves problemas de saude, deixados pela exposicédo das
radiacfes nucleares. Depois de muitos anos, ainda pode-se observar os diversos
prejuizos e consequéncias graves que ficaram registrados na vida das pessoas
afetadas direta ou indiretamente por esta guerra. Como afirma Mendonca (1998)
apud Rudek (2007) este evento foi um dos fatores que proporcionou um novo olhar
sobre o meio ambiente.

Na década de 60 destaca-se o surgimento de discussfes globais sobre meio
ambiente e a formagdo de movimentos ambientalistas, sendo intensificada pela
publicacdo do livro “Primavera Silenciosa” em 1962, onde a autora Rachel Carson
faz mencéo sobre os impactos ambientais causados pela atuacdo dos setores de
producdo, e fazendo um destaque quanto as consequéncias do uso dos pesticidas
no meio ambiente. Esta publicac&o foi alvo de grande repercussédo e manifestacao
mundial de denuncias, questionando o modelo de sociedade industrializada e de seu
progresso econbmico precario e contraditorio, persistindo na luta em prol da
preservagao ambiental e de qualidade de vida para as populagdes (BRASIL, 1998).

Sendo assim, o governo foi pressionado a incorporar em sua agenda politica
e econdmica, as demandas e acbes ambientais, que aos poucos foram cedendo
espacos a seminarios e conferéncias internacionais para o debate desta tematica,

como afirma os Parametros Curriculares Nacionais sobre Meio Ambiente:
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ApOs a Segunda Guerra Mundial, principalmente a partir da década de 60,
intensificou-se a percepcdo de a humanidade caminhar aceleradamente
para o esgotamento ou a inviabilizacdo de recursos indispensaveis a sua
prépria sobrevivéncia. Assim sendo, algo deveria ser feito para alterar as
formas de ocupacéo do planeta estabelecidas pela cultura dominante. Esse
tipo de constatacdo gerou o movimento em defesa do ambiente, que luta
para diminuir o acelerado ritmo de destruicdo dos recursos naturais ainda
existentes e busca alternativas que conciliem, na pratica, a conservacéo da
natureza com a qualidade de vida das populacdes que dependem dessa
natureza (PCN, 1997, pag. 176).

No ano de 1965 é utilizada pela primeira vez a expressdo “Educacao
Ambiental” na “Conferéncia de Educacido” da Universidade de Keele, Gra-Bretanha
(MEC, 1998). A Educagao Ambiental- EA era vista como um instrumento capaz de
combater a crise ambiental no mundo, as atividades educativas eram voltados para
a resolucdo dos problemas ambientais a partir da transmissdo do conhecimento
ecolégico, ou seja, buscavam criar uma consciéncia e uma sensibilizacdo ecoldgica
nos individuos para que os mesmos utilizassem os recursos naturais de forma
racional (RAMOS, 1996; CARVALHO, 2012).

Sabe-se que uma visdo puramente ecoldgica nao é eficaz para solucionar os
problemas da crise ambiental, tendo em vista que esta concepc¢ao € iluséria e nao
expbe as verdadeiras interfaces dos problemas no ambito social e econdémico.

Loureiro (2012) destaca que:

[...] a légica ecologica € a negagdo pura e simples da logica do
capitalismo...ndo se pode salvar a terra dentro do quadro do capitalismo...é
indispensavel mudar o modo de producdo e de consumo, abandonar a
indastria da guerra, do desperdicio, e substitui-los pela producéo de objetos
€ servicos necessarios a uma vida de trabalho reduzido, de trabalho criador,
de gosto pela vida... Ndo se trata de converter a abominacdo em beleza, de
esconder a miséria, de desodorizar o mau cheiro, de florir as prisbes, 0s
bancos, as fabricas; ndo se trata de purificar a sociedade existente, mas a
de substituir...(MANSHOLT E MARCUSE et al, 1973, Apud LOUREIRO,
2012, pag. 18).

O modelo de producéo capitalista que ainda perdura até os dias atuais, trouxe
muitas consequéncias para a sociedade. Pois, para atender suas necessidades de
poder e riqueza, as organizacdes privadas e até mesmo o Estado tem se colocado a
favor de um progresso econdmico, onde se encontra sustentado na base da
exploracdo dos elementos naturais, para manutencdo de matéria prima e producao
em larga escala.

Ainda nesse contexto, os problemas socioambientais sdo desencadeados na
da exploracdo do trabalho humano, na producdo de monoculturas, na retirada de

vegetacdo nativa, na exposicdo do solo e o empobrecimento dos nutrientes
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causando erosdes, na utilizagdo de agrotoxicos e fertilizantes nas lavouras
responsaveis pela contaminacdo de rios e lagos, no desmatamento para producgao
da agropecuaria, e em geral, nos graves problemas de desigualdades sociais
(ANDRADE, 2007).

Nas décadas de 70 e 80 as lutas sociais organizadas estavam ativas, como
0s movimentos dos trabalhadores, dos negros, das mulheres que lutavam pela
igualdade de direito, e das lutas ambientalistas. Muitas reivindicacbes demostravam
a existéncia da indignacdo e do descontentamento quanto ao quadro social,
incorporando em seus didlogos ambientais, estratégias para discutir os estilos de
vida e organizacao da sociedade (RAMOS, 1996).

Neste momento de fervor, é criado o Clube de Roma em 1968, os quais
intelectuais e cientistas se reuniram para estudar “os problemas ambientais e suas
consequéncias para a humanidade”. Produziram também um relatério chamado “Os
Limites do Crescimento Econbmico”, que evidenciavam um alerta sobre o0s
problemas ambientais causados pelos mesmos, demostrando que o planeta tem
suas fragilidades e limitacdes. No entanto, ndo mencionavam a responsabilidades
desses esgotamentos dos elementos naturais ao sistema de sociedade
industrializada, mas posicionavam-se somente aos aspectos voltados para o
crescimento populacional e ao desequilibrio ambiental (RAMOS, 1996).

Segundo Henri Acserlrad (2010) o Clube de Roma, inicialmente, era
fundamentada em um sentido utilitarista das probleméticas ambientais, pois, sua
preocupacao estava pautada nos risco de inviabilizacdo da manutencéo do capital e
do desenvolvimento das cidades industrializadas, neste sentido, o discurso se
caracterizava na “protecao ambiental” e na economizacédo dos recursos materiais e
energéticos para perpetuar o desenvolvimento econémico estabelecido.

Com o temor de uma crise ambiental, realizaram em 1972 a Conferéncia das
Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, em Estocolmo (OLIVEIRA, 2005). Foi neste
espaco de discussao que a Educacdo Ambiental passa a ser considerada como uma
acdo pedagogica permanente e interdisciplinar, adquirindo grande repercussao
internacional. Posteriormente, foi criado o primeiro Programa Internacional de
Educacdo Ambiental na conferéncia de Belgrado (MEC, 1997). No documento final

construido na Conferéncia de Estocolmo demostra que:

E indispensavel um trabalho de educacio em questdes ambientais dirigido
tanto as geragfes jovens como aos adultos, e que preste a devida atencao
ao setor da populacdo menos privilegiada, para ampliar as bases de uma
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opinido bem informada e de uma conduta dos individuos, das empresas e
da coletividade, inspirada no sentido de sua responsabilidade quanto a
protecdo e melhoramento do meio em toda sua dimensdo humana (MMA,
2001, p. 19 apud SOUZA, 2003, pag.40).

A conferéncia de Thilisi em 1977, na Georgia, foi importante para a evolucao
do entendimento e definicAo de Educacdo Ambiental, onde estabeleceu que a
mesma nado fosse uma ciéncia isolada, mas, faz parte da dimensdo pedagdgica
orientada para a resolucdo de problemas relacionados ao meio ambiente, devendo
ser tratada de forma interdisciplinar e transdisciplinar e considerando todos os
aspectos que compdem a questdo ambiental, sendo eles politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturais e ecologicos (SOUZA, 2003).

No Brasil, a EA passou a fazer parte de um ponto na Constituicdo Federal de
1988 (artigo 225), abordando que a mesma deve ser promovida em todos 0s niveis
de ensino e em prol da conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente. Surge também a Lei 9.795, Abril de 1999, que dispde sobre a EA e institui
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental no Brasil, reforcando a importancia
desse componente na Educacdo nacional, sendo ela de carater formal ou néo-
formal. Neste mesmo contexto educacional, nascem “os Parametros curriculares
Nacionais”, propondo que a discussdo em torno desse tema esteja inserida numa
perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar nos curriculos escolares.

Destacam-se também algumas conferéncias relacionadas as questbes
socioambientais no Brasil. No ano de 1992 foi realizada a Conferencia das Nacoes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, mais conhecida como Eco- 92 no
Rio de Janeiro, que cominou na aprovagao da “Agenda 21” e, caracterizou-se como
um marco para o Desenvolvimento Sustentavel. Nesse espaco, também foi
elaborado a partir de uma consulta publica, o documento denominado a “Carta da
Terra”, que se configurou como um instrumento importante para 0s movimentos
sociais, pois, este documento foi o resultado de uma série de debates, dialogos e
participacfes de diversas comunidades populares e setores da sociedade em prol
da construcéo social mais justa, equitativa e ecologicamente sustentavel.

E a conferencia Rio+20 realizada em junho de 2012, com teméatica
“‘Desenvolvimento Sustentavel”, a qual sofreu diversas criticas quanto ao pouco
avango relacionado a conferencia Rio-92, ndo havendo um comprometimento
concreto por parte do governo. Para os autores Guimaraes e Fontoura (2012) este

evento representou um retrocesso quanto as agles efetivas. Pois, ndo existe uma
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clareza entre a discussdo, o comprometimento e a prética, utilizando-se de uma
manipulacdo politica do conceito de Desenvolvimento Sustentavel, sem qualquer
sentido na transformacao social, confundindo o debate.

Guimaréaes e Fontoura (2012) ainda afirma que tanto no ambito publico como
no ambito privado, os principios de protecdo ambiental sdo vistos como uma
restricAo para o crescimento econdmico, por este fato, prevalece as politicas
ambientais regulamentadoras e uma “parcialidade” e “contradi¢des” nas decisdes
determinantes para a avaliacdo de impactos ambientais e sociais. Sendo assim,
verifica-se a importancia dos movimentos sociais que se organizam em acodes
coletivas para questionar os padrdes técnicos de apropriacdo dos territérios e seus
recursos, contestante a distribuicdo de poder sobre eles, no papel enfrentamento do
modelo de desigualdade social e da dominacdo que se instala atualmente, no
sentido de pressionar, cobrar e dar significado as lutas e conquistas a favor das
mudangas na sociedade.

2.2 Concepcoes e Praticas Pedagogicas

A Educacdo Ambiental apresenta-se em um campo amplo e complexo. Por
envolver em seu componente uma diversidade de manifestagdes, identidades e
alcance social, ligados aos processos historicos, marcados pelos interesses e pelas
contracdes sociais no mundo. No entanto, apesar de sua ampla concepc¢éao politicas,
pedagdgicas, éticas, e culturais, os discursos na maioria das vezes, sao tratados de
forma homogénea, & medida que, parece existir um consenso no modo de concebé-
la e pratica-la (LIMA, 2002; 2005).

Assim, observa-se uma confusdo entre os educadores e educando no que
concerne a sua pratica, concepcdes e ideologias distintas que compde as questdes
ambientais. Frequentemente, esses discursos estdo sendo levantados de forma
reducionista, sendo eles estritamente ecolégicos, ou sendo destacados como
problemas comportamentais dos individuos, atuando como impasse nos dialogos
mais profundos e capazes de fazer uma mobilizacdo em torno dos problemas
socioambientais contemporaneos (LIMA, 2005).

Outra argumentacdo utilizada é de que todo humano € responsavel pela
degradacédo ambiental. Esta percepg¢éo faz com que permanegamos num paradoxo

de qualificar toda acdo humana como predatoria para a natureza (LOUREIRO,



23

2012). Entretanto, Porto — Gongalves (2011, p.31 apud ANDRADE, 2014) indica que
20% dos habitantes mais ricos do mundo consomem 80% da matéria-prima natural.
Deste modo, ndo podemos afirmar que é a populacéo geral que esta colocando o
planeta em uma crise ambiental. Sabe-se que esta crise tem seus fundamentos nos
modelos especificos de relacdo sociais, que se utiliza de mao de obra extensiva e da
apropriagdo da natureza para fins lucrativos, ndo para todos, mas para uma minoria.

Portanto, é preciso desconstruir estas ideologias, a fim de negar qualquer
possibilidade de criar-se uma sustentabilidade em termos ecoldgicos e sociais, com
base em argumentos reducionistas e sem criticidade. Colocando-se no plano de
apelos éticos, como se os valores morais pudessem existir em si mesmos, sem
considerar as relacbes sociais. E crencas irrefutaveis de que a tecnologia e a
ciéncias resolveram os problemas ambientais, acreditando desta forma, que estes
foram pensadas de forma neutra, a favor do bem-esta da humanidade (LOUREIRO,
2012). Assim, é possivel destacar diversas concepcdes e percepcdes inseridas nos
didlogos das pessoas. Sendo eles, dinAmicos e ao mesmo tempo intencionais,
podendo mudar seu contexto, partindo do ponto de vista de classes sociais,
movimentos politico, organiza¢gdes governamentais e privados e movimentos
ambientais (LOUREIRO E CUNHA, 2008).

Os autores Layrargues e Lima (2011), Loureiro (2006), Carvalho (2002),
Machado (2010) e Torres (2010) apresentam as principais tendéncias e praticas em
que a EA vem sendo fundamentada, e apontam para um novo sentido e
possibilidade nesta trajetéria, contribuindo para uma praxis emancipatéria e dialética
nas abordagens dessas atividades.

Layrargues e Lima (2011) identificaram trés macro-tendéncias voltadas para
as questbes politico- pedagodgicas de Educacdo Ambiental no Brasil. Sendo elas
com caracteristicas diferenciadas, uma voltada para 0s aspectos preservacionista e
conservacionista da natureza (conservadora e pragmatica) e a outra para uma
dimensao politizadora (critica). De acordo com as tendéncias citadas, elas transitam
entre uma educagdo voltada para a conservacdo ambiental ou para as
transformacdes das relacbes socioambientais. Estas diferenciagcbes tornam-se
fundamentais para destacar as diversas visfes que predominam neste campo, e que

estdo em constantes disputas, interesses de forgas e posi¢gdes sociais.
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Loureiro (2006) demonstra algumas percepcdes e alguns elementos que
definem uma postura conservacionista ou critica, nas discussdes e praticas

socioambientais, como exposto no quadro abaixo:

Quadro 01: concepcdes de Educacdo Ambiental- Loureiro (2006)

Vertente conservacionista e

comportamentalista

Vertente transformadora, critica e

emancipatoria.

Compreensao naturalista e
conservacionista da crise ambiental;

Educagéo entendida em sua dimenséo

individual, baseada em vivéncias
praticas;

Despolitizacdo do fazer educativo
ambiental, apoiando-se em

pedagogias comportamentalistas ou
alternativas de cunho mistico;

Baixa problematizacédo da realidade e
pouca énfase em processos histdricos;
Foco na reducédo do consumo de bens
naturais, descolando esta discussdo
do modo de producdo que a define e
situa;

Diluicdo da dimenséao social na natural,
faltando entendimento dialético da
relacdo sociedade-natureza.
Responsabilizacdo pela degradacgéo
posta em um homem genérico, fora da
Historia, descontextualizado social e

politicamente.

Busca da realizacdo de autonomia e
liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos
relacionamos com a nossa espécie,
com as demais espécies e com 0
planeta;
Politizacao e publicizagéo da
problemética ambiental em sua
complexidade;

Conviccdo de que a participagdo social
e o0 exercicio da cidadania sao praticas
indissociaveis da Educacao Ambiental;
Preocupacgdo concreta em estimular o
debate e o diadlogo entre ciéncias e
cultura popular, redefinindo objetos de
estudo e saberes;

Indissociagcdo no entendimento de
processos como: producdo e consumo;
ética, tecnologia e contexto sécio-

histérico;  interesses privados e
interesses publicos;

Busca de ruptura e transformacéo dos
valores e das praticas sociais contrarios
ao bem-estar publico, a equidade e a

solidariedade.

Fonte: Loureiro (2006, p. 133)

A vertente conservacionista esta direcionada com praticas de conscientizacao

ecologicas e uma falsa maquiagem ideoldgica de preservacdo da natureza, por

meios de conhecimentos técnicos e ecologicos. Dentro desta linha, existem diversos
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grupos, como por exemplo, aqueles que acreditam que é preciso criar uma
afetividade e sensibilidade com a natureza, a fim de mudar a crise ambiental a qual
estamos passando. Ou ainda esperam que ao decorrer do desenvolvimento
cientifico tecnolégico estes problemas serdo resolvidos, crendo assim que o0s
principios do mercado podem conduzir o planeta para um sistema econdmico
sustentvel. Essa perspectiva ndo faz mencao a complexidade das relagdes entre a
sociedade e a natureza.

A concepcao pragmatica diferencia-se da conservacionista por perceber uma
aproximacdo entre a producdo, 0 consumo e as problematicas ambientais. No
entanto, sua logica se concentra somente na questao do lixo, coleta seletiva e
reciclagem de residuos solidos. Nesta visdo 0 meio ambiente € desassociado do
componente humano, pois a preocupacdo estd voltada ao esgotamento dos
elementos naturais, que deve ser reciclado para novamente serem conduzidos ao
processo industrial.

Desta maneira, essa vertente € enquadrada numa perspectiva simplista pelo
fato de ndo estabelecer uma reflexdo sobre o lixo gerado e o modelo de
desenvolvimento consumista. Mas, atua no sentido de “corrigir’” o excesso de
matérias descartaveis produzidos neste sistema. Incorpora-se também a ideia da
responsabilidade individual para minimizar estes residuos, ou seja, cada um faz a
sua parte. Negligenciam os questionamentos sobre a distribuicdo dos custos na
fabricacdo dos produtos, sobre a organizacao setorial da sociedade e também as
consequéncias e causas peculiares da crise ambiental causada por este modo de
producdo, como afirma Pinto:

Genericamente, esses programas educativos partem da ideia de que, se
“cada um fizer sua parte”, é possivel superar os problemas da degradacao
ambiental. Além disso, essa proposta pedagdégica ndo discute as causas e
0s sintomas dos problemas, e muito menos visa a transformacéo da ordem
social vigente (PINTO, p.11, 2010).

A vertente critica se desenvolve mediante algumas correntes tedricas e
pedagogicas votadas para uma visdo historicista e dialéticas das relacdes entre o
opressor e oprimido na sociedade, configurando como analise concreta da realidade
e buscando desmistificar as contradicdes. Nesta discussédo destacam-se 0s autores
como Paulo Freire, e Moarci Gadotti, entre outros que mantem a convicgado de que é

preciso uma transformagédo socioambiental partindo de um novo modelo politico,
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econdmico e educacional em oposicdo aos principios e prioridades da sociedade
capitalista.

Segundo Carvalho (2008) os grupos sociais e as suas metodologias de
Educacao Popular permitiram que surgissem uma postura da Educacdo Ambiental
critica, pois, estabelece em suas teorias a preocupacdo em promover reflexdes
sobre o problema sociopolitico da sociedade. Neste contexto, surge uma Visao
emancipatéria da Educacdo Ambiental que vai além e de encontro as tendéncias

conservacionista e pragmatica. Para Eunice Trein (2008, pg. 43):

O aprofundamento de uma visédo critica da sociedade capitalista implica nos
debrucamentos sobre a realidade contemporanea e empreendermos uma
vigorosa critica a ideologia do progresso, do desenvolvimento e do
paradigma cientifico-tecnolégica, prépria da civilizagao industrial moderna. O
pensamento critico, nesse sentido, tem um papel relevante na formacéo de
sujeitos capazes de criticar o atual modelo de sociedade e, para além da
critica, sempre necessario, também se integrarem na luta coletiva pela
construcdo de outro projeto societario, em que as relacdes de exploracéo
sejam superadas.

Conforme a autora, os problemas ambientais se estabelecem a repercussao
de um conhecimento ocidental, que esta determinado por uma racionalidade da
ciéncia moderna como dominacdo da natureza, na apropriagdo dos conhecimentos
cientificos como uma forma de poder, status social e manipulacdo econbmica.
Nesse sentido, é preciso refletir e construir uma nova identidade educacional, social
e ambiental para que possamos caminhar para um futuro sustentavel. Dentro desse
contexto, é preciso reavaliar a complexidade que se estabelece entre as bases do
conhecimento, das ciéncias e tecnologia, e se posicionarmos como cidaddo neste
processo coletivo e de resisténcia para que possamos mudar este modelo vigente
gue se coloca de forma contundente na sociedade moderna, e demostra a cada dia
sua fase desumanizadora, manipuladora e irracional.

A crise ambiental também esta ligada a uma problematica no processo de
constituicdo do conhecimento na sociedade moderna, & medida que estabelece na
sociedade uma segregacao deste, gerada pela apropriacdo dos saberes populares,
no desconhecimento da natureza e na marginalizacdo social gerada pelas
desigualdades sociais, com forte influéncia dos processos cientificos e educativos,
pela superespecializacdo do conhecimento, a concentracdo do poder tecnoldgico
por um grupo dominante.

A concepcéo de educacdo vem mudando ao longo dos séculos, assim como a

sociedade que esta em constante transformagdo na sua forma de organizacado
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social. Estas mudancas refletem diretamente no papel da escola e na formagéao do
individuo. A educacédo tradicional que tinha como proposito de transmitir os
conhecimentos acumulados historicamente, e que possuia uma postura de
dominancia onde o sujeito se mantinha passivo no processo de construcdo do
conhecimento, ndo satisfaz as perspectivas e os desafios sociais, pois € sabido que
as informacdes acumuladas sdo maiores do que podemos administrar, e este
modelo de educacdo ndo permite com que o educando seja autbnomo, participativo
e critico diante dos conhecimentos expostos, além de néo possibilitar a reflexao

sobre as contradi¢cfes sociais (Carvalho, 2004).

2.3 A abordagem socioambiental na universidade

O momento histérico em que vivemos hoje, marcadas pelas diversas
transformacdes sociais e pela exigéncia de uma postura diferente em relacdo a
maneira com que se concretizam o0s conhecimentos cientifico-tecnologicos
dominantes, faz com que a Universidade seja pressionada a mudar seus paradigmas
metodoldgicos e educacionais, proporcionando aos estudantes, futuros profissionais,
a compreensdo da sociedade em toda a sua totalidade socioambiental, como
exposto por Tozoni-Reis (2001, p.48,), “Pensar a formagdo dos educadores
ambientais nos cursos de graduacdo das Universidades, hoje, significa ter como
referencia a ideia de totalidade, totalidade dos campos pedagdgico, politico, social e
cientifico”.

A sociedade moderna trouxe consigo, a ideia de que a ciéncia € o
conhecimento dominante, e permitiu que houvesse uma simplificacdo da realidade,
colocando a mesma, como um objeto de conhecimento, na medida em que,
desarticula os multiplos saberes, recortando campos de estudo mais especificos e
simples, de forma a ser facil a sua manipulacdo, e desmontando a complexidade
constitutiva nos conflitos reais da convivéncia social (LEFF, 2011).

Sabendo das limitagbes destes paradigmas educacionais, a universidade,
como uma instituicdo de ensino, ndo pode se omitir a fazer atualizacbes e
redefinicbes no conceito de educacdo, superando sua maneira de trabalhar os
conhecimentos fragmentados, e a simplificacdo dos fendmenos sociais baseados em
padrbes cientificas e pressupostos teoricos. Acreditamos que o modo de producéo

de conhecimentos de forma desarticulada, torna-se um obstaculo para as propostas
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interdisciplinares nas praticas de Educacdo Ambiental, pois, ndo leva em
consideracdo que os saberes sdo conectados. Henrique Leff (p. 221, 2011) afirma
gue ‘o processo de especializacdo disciplinar e profissionalizante das Universidades
afundou, até chegar ao ponto em que nos encontramos hoje em dia, no qual o
contato e o dialogo entre os campos do saber torna-se bem complicado”.

A pesquisa de “Mapeamento da Educacdo Ambiental em Instituicoes
Brasileiras de Educacdo Superior: elementos para politicas” (2007), define as
principais dificuldades da insercdo da dimensdo ambiental nos espacos da

universidade:

A departamentalizagdo da universidade, juntamente com a burocratizagéo,
fragmentagdo, hierarquizagdo, hiperespecializacdo e desarticulacdo dos
conhecimentos; a conseqiente “territorializacdo” da epistemologia
ambiental; e a dificuldade para a formacdo de equipes interdisciplinares,
devido ndo s6 ao desinteresse e ao despreparo da maioria dos docentes,
mas também a inexisténcia de oportunidades objetivas para o dialogo, tais
COMOo espacos para a pratica da inter/transdisciplinaridade e disponibilidade
de carga horaria para os docentes se envolverem em atividades
cooperativas. (BRASIL, 2007, p. 22).

Sendo assim, é necessaria uma inser¢do de debates sobre o contexto social,
e a necessidades de pensar em metodologias, e os conhecimentos que se refere a
formacdo dos profissionais, tendo em vista a compreensdo critica das praticas
educacionais socioambientais. Principalmente na formacéo de Professores, pois, 0s
mesmos sdo fundamentais na promocdo da Educacdo Ambiental nos seus
respectivos locais de trabalho. Na caminhada universitaria, os Licenciandos devem
ser capazes de identificar, analisar e compreender 0s contextos socioambientais nos
conteudos das disciplinas, constituindo-se como auxilio para elaboracéo de praticas
pedagdgica na escola de maneira interdisciplinar e transdisciplinar. Este processo
de aprendizagem acontece mediante as oportunidades que a universidade
proporciona na graduagcdo e também na autonomia do estudante na sua forma de
participacéo, intervencéo, questionamentos, nas pesquisas e extensao, e nas agoes

para além da sala de aula. Assim:

Espera-se que os cursos de graduacdo sejam capazes de preparar 0s
licenciandos para mobilizar recursos, conhecimentos tedricos e
metodoldgicos, a fim de responder as diferentes demandas
socioambientais e as situa¢des de trabalho. Em se tratando especificamente
de uma educacdo sob o paradigma ambientalista, espera-se dos cursos,
além da preparagéo tedrico-metodologica, a formagdo ambiental fundada na
coeréncia entre o modelo de formacdo profissional e ambiental com o
modelo didatico adotado (ARAUJO, p. 74, 2004).
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Nesse sentido, para que as dimensdes socioambientais estejam nos
curriculos do ensino superior e também no ensino basico, a universidade deve
possibilitar em seus ensinos, uma teoria e pratica contextualizadora e
problematizadora do cotidiano. Sabe-se que os conteudos trabalhados de maneira
isolada, ndo sdo suficientes para construir uma Educacdo Ambiental que se
sobreponha aos aspectos conservacionistas, e que sejam capazes de realizar
mudancas social e ambiental.

Para tanto, € preciso a formacao de profissionais comprometidos com essas
guestbes em todos os seus sentidos, buscando em seu ensino a relevancia dos
problemas sociais da nossa sociedade. Pois “Se a Universidade é parte de uma
realidade concreta, suas fungdes devem ser pensadas e trabalhadas levando-se em
conta as exigéncias da sociedade, nascidas de suas préprias transformacées em um
mundo em constantes mutagbes e crises” (Favero, 2008, p. 52). De acordo com
Freire (1979, p. 39), o homem é consciente, na medida em que conhece e tende a
se comprometer com a prépria realidade.

De acordo com Araujo (2004), no que tange a formacdo de Educadores
Ambientais, espera-se que a Universidade possa contribuir com duas funcdes
importantes para o futuro professor, a primeira esta na formacgéo de professores para
entender os diferentes niveis de aprendizagem, e a segunda, esta4 no investimento
de pesquisas e praticas educativas de forma interdisciplinar e numa perspectiva
investigativa da realidade social, a partir da interacdo entre 0s conhecimentos
especificos disciplinares, o saber pedagogico e o saber ambiental.

E importante considerar que a proposta de uma abordagem socioambiental
deve ser idealizada como ideologia contra-hegeménica, que se propde a fazer um
“desvelamento” das interfaces do sistema capitalista, sua manipulacdo e beneficios
diante do caos social. O autor Sorrentino (2005, p.3) aponta que “a urgéncia na
transformacdo social que trata a Educacdo Ambiental visa & superacdo das
injusticas ambientais, da desigualdade social, da apropriacdo do capitalista e
funcionalista da natureza e da propria humanidade”.

Portanto, a EA se configura como uma luta politica que promove uma
transformacdo social, e que se revela entre disputas de posicbes e proposicdes
sobre o destino da sociedade, sobre a demarcagdo de territorios e sobre o
conhecimento cientifico-tecnologico, colocando o saber popular como educacéo

integradora, e que também consegue proporcionar caminhos para a sustentabilidade
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e fortalecimento da democracia (Sato, 2005). Assim, a Educagdo Ambiental &
considerada uma dimensao que orienta para uma articulagédo critica no ensino e no
processo de formacdo do individuo, uma vez que dar um enfoque critico da
realidade e permite a inclusdo e participacdo dos sujeitos neste processo de forma
continua, valorizando sua maneira de se expressar ao mundo.

Quanto aos documentos legais que regem a Educacdo na Instituicdo do
ensino superior, verificamos que a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) no seu Capitulo IV, Artigo 43, que trata das
finalidades do ensino superior, ndo deixa explicito a inser¢do da Educacao
Ambiental nos curriculos universitarios. Somente cita que os diplomados devem esta
aptos para a insercdo nos setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, bem como promover o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia, para que dessa forma possamos compreender sobre o
homem e o meio em vive. Nao ressalta também a que tipo e modelo de
desenvolvimento esta lei se refere. Em decorréncia disso, podemos dizer que ndo ha
uma relevancia e importancia quanto as questdes socioambientais, e ndo se define
uma postura quanto a necessidade de uma transformacdo no sentido social e
educacional para ir de encontro ao modelo de sociedade vigente. A Lei se coloca de
maneira imparcial e timida nestes aspectos.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), Lei 9.795/99, declara que
a EA é um componente essencial e permanente em todos 0s niveis e modalidades
de educacdo, devendo ter um enfoque holistico, democratico e participativo. No
artigo 9, paragrafo unico, a lei afirma que “os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental”. Além disso, de acordo com o Art. 11, “a dimenséao
ambiental deve constar nos curriculos de formacdo de professores, em todos os
niveis e em todas as disciplinas”. A maioria dos autores concorda que esta atividade
deve esta integrada de forma interdisciplinar nas discussdes educacionais.

No entanto, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental (2012), no artigo 8, é facultativa aos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, a criacdo de disciplinas especificas para este componente. Porém,
sabemos que uma disciplina ndo é suficiente para contemplar a Educacdo Ambiental

em sua diversidade de discussdes socioambientais. Cabe ressaltar que apoiamos a
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concepgao de que a Educagdo Ambiental deve permear todas as disciplinas do
curriculo na graduacgdo e também nos espacos escolares, e ndo como uma disciplina
individual. Contudo, ainda pela falta de discussfes mais amplas e definidoras a
respeito da estrutura da Universidade, a auséncia de cursos multidisciplinares, e a
flexibilidade em permear entre os saberes cientificos estabelecidos, essa dimenséo
pode ser trabalhada a partir de um envolvimento colaborativo dos docentes de
disciplinas diversas, a fim de elaborar ou coordenar projetos inter/multidisciplinares
no sentido de suprir a caréncia de uma dimensao socioambiental entre os curriculos
e as disciplinas do curso de formacéo de professores.

De acordo com as Diretrizes, a EA deve adotar uma abordagem que
considere a interfase entre a natureza, a cultural, a producao, o trabalho, o consumo,
superando uma visdo naturalista e despolitizada nas praticas presente nas
instituicdes de ensino, bem como, deve constar nos curriculos de formagéo inicial e
continuada dos profissionais da educacdo. O documento também orienta para a
valorizacdo dos espacos de pesquisa e extensdo, e a necessidade de também
trabalhar os contextos socioambientais dos estudantes, com foco em metodologias
integradas e transversais nas demais disciplinas.

A universidade representa importante espaco social para a reflexdo, na
formacao e difusdo do conhecimento, tanto no ensino formal (dentro dos contetidos
estabelecidos nas disciplinas), como no ndo formal. Essas discussées podem
auxiliar na capacitacdo dos Educadores Ambientais a partir da construcéo
significativa do ensino, da pesquisa e principalmente da extensdo, o qual é
fundamental para ir “além dos muros da instituicdo”. A extens&do acontece quando
vivenciamos 0s processos de ensino e aprendizagem além dos limites da sala de
aula da vida académica. Isto pressupde que as atividades de extensdo devem esta
integrada com a pesquisa e o ensino, de modo que estes pilares “pesquisa, ensino e
extensdo” estejam contribuindo mutualmente para que possamos buscar uma leitura
da realidade a qual estamos inseridos (FONTOURA et al, 2009). Essa formacéo
acontece na interacdo dialética entre a teoria e a préatica, reconstruido um
movimento vivo, histérico e manifesto, em torno da situacéo social real.

Entendemos ser imprescindivel este principio articulador, pois ele esta
indissociavel ao dia a dia da praxis pedagdgica, e se faz necessario, para que o
futuro profissional reafirme sua préatica de pensar, de criar e refazer a leitura acerca

do mundo que o cerca, e o papel da educacado, que une a reflexdo-acéo, teoria-
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pratica que se manifesta na escola e também no curso de ensino superior. Sendo
assim, o desafio da instituicdo, estd em capacitar os professores através destes
espacos (vivencias, projetos de intervencdo, grupos de estudos, ambientes de
debates...), bem como, a criacdo de cursos multidisciplinares e praticas
interdisciplinares ainda na graduacéao.

Assim, os professores capacitados, poderdo, no ensino formal, articular-se
entre si e promover a EA de maneira critica e de acordo com tantos instrumentos
legais que o0s Orgdos educacionais exigem para o0 Ensino Basico. E
consequentemente, podera levar seus alunos a refletirem e questionar sobre a
realidade em que vivem e lutar para uma mudancga na estrutura de uma sociedade
(PEDRINI; DE-PAULA, 2002).

2.4 O Licenciado em Biologia e os caminhos da Educacdo Ambiental

Por muito tempo, os profissionais oriundos da Biologia eram idealizados como
Educadores Ambientais, responsaveis pela pratica da Educacdo Ambiental no
ambito da Educacéo Béasica. Essa pratica era confundida com o ensino de Ecologia,
moldado em uma perspectiva ambiental com forte influéncia conservacionista e com
uma perspectiva de mudanca no plano ético-cultural dos relacionamentos humanos
com a natureza, como se somente essa mudanca individual e ecoldgica pudesse
mudar a realidade social estruturante do modelo capitalista. O problema dessa
convicgdo € acreditar que todas as pessoas agem de modo inadequado porque
desconhecem o0s conceitos ecologicos e as posturas “ambientalmente corretas”,
impondo assim, normas e procedimentos, ditos sustentaveis. Para tanto, a discussao
sobre os problemas socioambientais ndo aparece somente como uma questdo da
exploracé@o dos recursos naturais, mas vai além, é preciso uma mudanga na propria
estrutura organizacional da sociedade, e um posicionamento quanto a condicao da
vida no mundo.

A educacdo em seus aspectos biolégicos e predominantemente
ambientalistas, fala em proteger o bem comum, como a agua pura, mas esquece de
enfatizar as privatizagdes, a desigualdade na distribuicdo entre os homens e suas
distintas formas de apropriacdo e uso desses recursos. Discutem sobre a protecéo
dos animais em risco de extingdo, mas ndo se aborda as milhares de pessoas que

morrem por ndo ter alimentacdo, moradia e outros recursos minimos para
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manutengao de sua sobrevivéncia. Dialogam sobre a natureza, mas néo relatam as
lutas travadas pela disputa das terras e territérios. E ainda, é possivel ver praticas
nas escolas que reafirmam uma conduta passiva e conservadora, que trabalham de
maneira isolada dos problemas sociais dos sujeitos inseridos no processo de
educacao.

Essa perspectiva deve estd entrelacada tanto nas dimensdes conceituais
bioldgicas, no sentido de garantir a capacidade de suporte de um ecossistema,
permitindo sua reproducdo e permanéncia no tempo. Quanto, nos sentidos material
simbdlico: politicos, econ6micos e culturais: incluindo assim a subsisténcia
(garantindo a existéncia bioldgica); protecao; afeto; criacdo; producéo; reproducéo
bioldgica; participacdo na vida social, identidade, e liberdade (LOUREIRO, pg. 57,
2012). Estes se configuram como um desafio para uma sociedade que tem seus
valores regidos pelo sistema econdmico, e a felicidade e o bem-estar social esta
associado ao consumo em massa.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental requer um processo de reconstrucdo e
desconstrucdo do pensamento, remetendo-se as origens, as causas dos problemas
relacionados a exploracdo da natureza. Levando em consideracdo os erros da
historia e os falsos fundamentos estabelecidos pelo sistema vigente, para descobrir
como reavivar o ser complexo que ficou esquecido a partir da alienacdo do mundo
economizado (LEFF, 2001).

A pedagogia voltada para os problemas socioambientais deve esta
entrelacada numa construcdo de saberes que colocam em cheque as
complexidades entre as bases do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia,
buscando romper as estratégias de poder e efeitos de dominagdo presentes no
processo de construcdo do conhecimento, de sua transmissdo e apropriacao
privada. Assim, ela se fundamenta nas praticas a construcdo dos saberes
interagindo com 0s sujeitos, entre 0s sujeitos, e a comunidade. Reorganizando as
bases entre os conhecimentos populares, a ciéncias e a tecnologia.

Na dimensé&o educativa, os educadores e educadoras nao sao transmissores
de conhecimento. Conscientes do seu papel na formacéo critica do individuo criam
estratégias de intervencdo dentro e fora da escola, permitindo uma participacao
coletiva e problematizadora das questdes socioambientais. Nessa pedagogia
transformadora e socioambiental, a comunidade € incluida, as experiéncias sdo bem

vindas, e o saber cotidiano € fundamental para a transformacdo da realidade. As



34

aprendizagens devem ser elaboradas a partir dos dialogos, levando em
consideracao as diferentes culturas, e a participagéo dos sujeitos na criagao de uma
sociedade alternativa ao modelo capitalista, guiados pelos valores da democracia,
da justica e da sustentabilidade.

Para isso, torna-se importante a intervencdo do professor frente as suas
metodologias pedagdgicas no ambiente escolar, que permitem dialogar sobre as
relacbes entre sociedade, natureza, e educacédo, de forma a entender sobre a
sociedade estabelecida e atuar nos caminhos de uma pedagogia libertadora, e
dialogada.

O Professor Bidlogo no ambito do ensino de ciéncias e Biologia tem a
responsabilidade de utilizar de seus conhecimentos cientificos, para desenvolver
espacos de discussdes socioambientais, de modo que permita uma aprendizagem
significativa e crie condi¢cdes dos estudantes aprimorar suas habilidades, atitudes,
comportamentos e valores que levem ao exercicio da cidadania. Na intencdo de
construir uma valorizacdo da vida, da autonomia e do fortalecimento do
conhecimento coletivo e que facam com que os educando se posicionem
politicamente, tomem decisdes, e acima de tudo lutem por seus direitos, que vem
sendo negados e negligenciados a favor de um mercado consumista e contraditério
(LOUREIRO, 2012; SILVIA 2000).

Contudo, para que se cumpram esses objetivos, a educacdo deve se
posicionar enquanto critica, emancipatéria e transformadora (LOUREIRO, 2012).
Para tanto, as leis e as diretrizes da educacdo nao fardo sentido se este processo
nao tiver uma formacdo baseados nos valores e planejamento partindo das
necessidades dos povos e do acesso a uma vida digna e de qualidade. Nao adianta
criar inUmeras medidas técnicas institucionais voltadas para uma mudanca das
problematicas sociais e ambientais, se 0 ensino é precario, se ainda sdo eivadas de
teorias tradicionais e distor¢des praticas, se predominam a falta de contextualizacao
nos conteudos ensinados, se existe uma fragmentagéo entre as disciplinas, e se a
educacdo que se propde ainda se apresenta como sendo neutra e imparcial. De
acordo com Paulo Freire (2002), a educacéo é uma forma de intervencdo no mundo,
e exige uma tomada de posicdo, decisdo e de ruptura. Assim como, a pratica de
uma educacédo socioambiental. A Educacdo Ambiental ndo € neutra, mas ideologica.
E um ato politico, baseado em valores para a transformacéo social." (Tratado de
Educacdo Ambiental... 1992 apud LAYRARGUES, 2002, pag.1)
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A EA exige uma pratica pedagogica interdisciplinar e se estende na base do
dialogo e da construcdo de sujeitos criticos, capazes de criar seus espacos de
intervencdes e ir de encontro aquilo que estad imposto na sociedade. A educacao
deve valer-se de uma intencionalidade, e que esta seja voltada para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Pra tanto, a educacao critica € um passo
necessario para que se pense em movimentos emancipatorios, como afirma Paulo
Freire (2000) “Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela

tampouco a sociedade muda”.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Descrigéo do local da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia,
localizada no municipio de Cruz das Almas-Ba. Situada na Rua Rui Barbosa, n°® 710,
Centro. Esta Universidade foi criada pela Lei 11.151 de 29 de julho de 2005, por
desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia. Com
sede na Cidade de Cruz das Almas e unidades instaladas em outros Municipios da
Bahia.

O Ilimite do alcance da pesquisa se ateve ao curso de graduacdo de
Licenciatura em Biologia, o qual é oferecido nesta mesma Instituicdo, em Cruz das
Almas, e faz parte do Centro de Ciéncias Agrarias, Ambientais e Biologicas
(CCAAB). O Curso foi criado em 25 de junho de 2007, passando a funcionar no
periodo noturno, com o objetivo de formar docentes para lecionar na Educacao
Bésica no que diz respeitos as areas de Ciéncias Naturais e Bioldgicas. O curso,
atualmente, é oferecido em oito semestres com uma carga horaria total de 2.818
horas. O ingresso se da através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) do
Ministério da Educacao, e também através de processos de transferéncia interna e

externa na propria instituicéo.

3.2 ldentificacdo dos participantes

Os sujeitos da pesquisa foram os discentes da Licenciatura em Biologia do 1°
ao 8° semestre, incluido aqueles que séo considerados desemestralizados, bem
como, alguns professores que lecionam no curso de Licenciatura em Biologia. Com
o intuito de identificar as concepc¢des, perspectivas e praticas pedagodgicas acerca
da Educacdo Ambiental dos participantes, utilizamos como instrumentos de coleta
de dados um questionario para os licenciandos (APENDICE C), e uma entrevista
com os docentes (APENDICE D).

Os participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A e B) demostrando que autorizam e concordam em participar da
pesquisa, e também estabelecendo nos termos, algumas posturas éticas dos

pesquisadores, no que diz respeito ao sigilo dos dados de identificagdo pessoais que
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fazem parte destes depoimentos. No sentido de preservar a identidade dos
professores, os mesmos foram classificados a partir de siglas, como por exemplo:
D1; D2, D3, etc.

3.3 Fundamentos metodoldgicos da pesquisa

Na construcdo das coletas de dados e nos procedimentos de analise das
informacBes obtidas, a orientacdo foi norteada pela metodologia da pesquisa
qualitativa, pois, os documentos foram tratados de forma predominantemente
descritivo, tendo como énfase as percepgcdes e perspectivas dos participantes.
Segundo Ludke e André (2013) a pesquisa qualitativa se desenvolve num ambiente
natural, e seus dados sao dotados de descri¢cdes, sendo sua metodologia flexivel e
focalizando numa determinada realidade complexa e contextualizada.

Nessa condicdo, a medida que o estudo foi se desenvolvendo, surgiram
muitas ideias, sugestdes e inducbes sobre as informacbes captadas. E o
pesquisador, enquanto sujeito politico e dotado de concepc¢des ideoldgicas, ndo so
coloca no papel descricdes detalhadas daquilo que observa, mas também expde
seus sentimentos, especulagdes e orientagdes no processo da coleta. Esta pesquisa
se configura também como um estudo de caso, pois, possuem algumas
caracteristicas que fundamentam esse aspecto, como por exemplo, a busca de
retratar a realidade de uma forma profunda, levando em consideracdo a
interpretacdo de um determinado contexto particular; estar atento aos diversos
elementos na coleta de dados que podem surgir como algo importante no processo
de investigacdao; ter auxilio de uma variedade de informacdes; e procurar representar
os conflitos e os diferentes pontos de vista presentes numa situacéo social (LUDKE
e ANDRE, 2013).

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram adquiridos a partir da
analise do Projeto Politico Pedagdgico, questionarios e entrevistas, sendo
classificadas e categorizadas segundo a natureza das suas questdes. A anadlise
documental € uma das técnicas importantes para a abordagem de dados
qualitativos, pois, constitui uma fonte de evidéncias que fundamentam afirmacdes e
declaragcbes do pesquisador. Sado considerados documentos quaisquer materiais
escritos que possam ser usados como fonte, que demostre o comportamento

humano ou identifique informacdes a partir de questdes ou hipdtese de interesse.
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Estes incluem leis, regulamentos, normas, pareceres, jornais, discursos, entre outros
(LUDKE e ANDRE, 2013).

O questionario é utilizado quando o pesquisador quer estudar determinado
problema a partir da propria expressao dos individuos, ou seja, quando a linguagem
dos sujeitos é crucial para a investigacdo, nesse sentido inclui os métodos de
producéo do sujeito de forma escrita. Ja a entrevista € um procedimento que permite
captar informacdes imediatas e falas pessoais, pois, ndo ha uma ordem determinada
ou rigidez nas questdes. O entrevistado, fala sobre o que entende do tema proposto
de forma flexivel, emergindo aspectos subjetivos e motivacdes ndo explicita de
maneira espontdnea. Essa técnica € usada para buscar percepcbes e
entendimentos sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espaco para uma
interpretacdo (LUDKE e ANDRE, 2013).

Para trabalhar com a andlise de dados em geral, também foi utilizado a

Técnica de Analise de Conteudo de Bardim (1977) que consiste em:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIM, pg. 41, 1977).

Neste sentido, 0 processo de interpretacdo, sistematizacédo e tratamento das
informagdes foram organizados de acordo com as trés etapas definidas por Bardim
(1977). S&o elas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos
resultados ou expresséo dos conteudos da mensagem, como indicado em seguida:
a) Pre-andlise: constituiu-se numa leitura geral das informacdes, estabelecendo
contato e delimitando os pontos em destaque e de interesse da pesquisa;
identificando as similaridades e diferencas nos didlogos dos estudantes e
professores, quanto as concepcdes, representacdes e percepcdes de Educacdo
Ambiental; bem como a elaboracao de formulagcdes e hipoteses.

Diante dos passos investigativos foram feitos alguns questionamentos: Quais
as tendéncias pedagogicas que norteiam as falas dos estudantes e professores? O
gue os referenciais tedricos discutem sobre determinadas concepc¢des? O que essas
questdes tém de importante na formacdo dos licenciandos? Como classificar as

respostas de acordo com as tendéncias cientifica atual?
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b) Exploracdo do material: Categorizacdo, descricdo qualitativa, e quantitativa
quando necessério.

c) Tratamento dos resultados: Os resultados foram colocados em algumas tabelas
e também transcritos, possibilitando a visualizacdo rapida das interpretacdes e
interferéncias dos dados coletados. As categorizagbes foram elaboradas mediante
as referéncias tedricas dos autores que abordam as diversas concepcoes,

tendéncias e representacdes sociais da Educacdo Ambiental.

3.4 Metodos de coleta de dados

3.4.1 Levantamento Documental

Foi realizada uma analise do Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em
Biologia, com o intuito de avaliar as possiveis tendéncias que se aplica a Educacéo
Ambiental, bem como séo tratados os assuntos relacionados a este contexto. Alguns
autores como Veiga (2001) e Padilha (2002) consideram que esse instrumento pode
ser utilizado como uma atividade de diagnéstico para avaliagdo das metodologias,
praticas, concepc¢des, ou ideias que norteiam a realidade e transformacao ligada ao
processo de educacéo.

Para conseguir cumprir com este objetivo, foram elaboradas algumas
categorias, no sentido de nortear as discussées em torno das questbes
socioambientais. Estes documentos passaram por uma pré-analise, ou seja, uma
leitura geral e flutuante. Depois, foram exploradas as caracteristicas e fundamentos
gue sao de interesse e intencionalidade desta pesquisa e, em seguida, tratados os

resultados e interpretacdes de acordo com o tema proposto.

3.4.2 Questionarios

Foram aplicados 40 questionarios de maneira aleatéria nas salas de aula,
com perguntas fechadas e abertas para os estudantes de licenciatura em Biologia,
0S mesmos poderiam responder em casa ou em outro local que se sentissem a
vontade. Somente 15 licenciandos responderam num primeiro momento. Entdo, se
repetiu a aplicagdo de 20 questionarios, com intuito de aumentar o numero de

participantes e garantir uma qualidade nas informacfes da pesquisa, entretanto,
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metade deles responderam num segundo momento. Sendo assim, num total de 60
questionérios distribuidos, somente 25 foram respondidos.

Sabemos que o numero de amostras dos questionarios se mostra reduzida
guando comparada ao total de estudantes do curso de Biologia. No entanto, houve
duas tentativas de aplicacdo dos questionarios, e de acordo com o termo
estabelecido, os discentes ndo seriam questionados ou pressionados a respeito dos
documentos ndo respondidos, ficando assim ao seu critério e livre arbitrio para dar
continuidade de sua participacdo na pesquisa. Entretanto, ndo podemos deixar de
lado ou negligenciar os discentes que se disponibilizaram para colocar suas
convicgbes, opinidbes e questionamentos no instrumento da pesquisa. Essas
informacdes sdo valiosas e sdo levadas em consideracdo. Afinal, sdo 25 estudantes
descrevendo seus percursos ha universidade, suas dificuldades e colocando o que
precisa ser reajustando neste processo de ensino.

Por ser uma pesquisa qualitativa, estamos interessados na maneira com que
cada individuo se apresenta no espaco em que vive e na construcdo de sua inter-
relacdo com os outros. Quanto aqueles que néo responderam, entendemos que a
vida universitaria € muito conflituosa e acelerada, e temos muitas cobrancas
diariamente, entdo, acreditamos que por ser aplicado o questionario final do
semestre (2015.1) as pessoas nao tiveram condicbes ou tempo suficiente para se
dispor a refletir quanto a proposta da pesquisa. Também consideramos que a
guantidade de perguntas e sua extensdo, foi um dos fatores que limitou a
participacdo mais efetiva. Porém, esse estudo ndo se torna superficial, a medida
gue buscou a participacéo dos docentes, discentes e os documentos que encaminha
os ideais do curso, configurando uma pesquisa significativa e importante para
compreendermos a abordagem da tematica ambiental no curso.

As perguntas do questionario foram classificadas em: Informacdes Gerais dos
estudantes; Concepcdes de Educacdo Ambiental; A Educacdo Ambiental e a
Universidade; e por ultimo, Perspectivas e Praticas Pedagdgicas relacionadas a
Educacdo Ambiental. Para analise dos questionarios, a avaliagdo foi dividida em
dois grupos especificos. Primeiro, os depoimentos dos discentes que ainda nao
cursaram a disciplina de Educacdo Ambiental do curso, e posteriormente, as falas
dos estudantes que ja concluiram a disciplina antes mencionada. Esta divisao faz-se
importante para perceber as contribuicbes e percepcdes dos estudantes apos

passarem por este componente curricular.
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3.4.3 Entrevista

Utilizaram-se entrevistas Individuais e semiestruturada (APENDICE D) com
quatro professores da UFRB, mediante a aplicacdo de um roteiro basico de
questdes, sendo gravadas e logo em seguida, transcritas para serem analisadas.
Este método permite obter respostas mais ou menos uniforme, porém néo é aplicado
rigidamente, dando espaco para possiveis adaptacfes e mudancas no decorrer das
perguntas com o entrevistador, permitindo a producéo de informacdes espontaneas
e que possam ir além das perguntas elaboradas.

A entrevista é: “uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os
tipos de pesquisas utilizadas nas ciéncias sociais. Ela desempenha importante papel
nao apenas nas atividades cientificas como em muitas outras atividades humanas”
(LUDKE; ANDRE, 2013, pg.33). Os professores que participaram da entrevista
foram citados nos questionarios dos estudantes, quando perguntamos aos mesmaos,
quais disciplinas do curso que dialogou sobre questdes socioambientais nos
conteudos ensinados, assim foram destacados algumas disciplinas lecionadas por
estes docentes, a leitura nas ementas do curso e do projeto politico pedagdgico
também evidencia possiveis tematicas envolvidas nas disciplinas. Os participantes
lecionam em areas especificas de biologia e também em disciplinas pedagoégicas do
curso. Nesse sentido, buscou-se verificar as concepcdes e dimensdes ambientais
NOS percursos curriculares e institucionais mediante a percepcdo dos mesmos, e
como estes fatores podem influenciar na construgcdo de valores, conhecimentos e
habilidades, sejam elas de carater conservadora ou numa perspectiva critica e

emancipatoria.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Andlise do Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico Pedagodgico se configura como um documento que
“‘determina” ou dar um direcionamento quanto aos planejamentos e decisdes de uma
instituicdo educativa, envolvendo as relacbes pedagogicas, administrativas e
financeiras. Suas definicbes sdo produzidas de forma intencional, com um sentido
explicito. E quando é comprometida com uma postura democrética, possibilita que
suas acdes sejam flexiveis e condizentes com a realidade social e com a
participacdo dos individuos, tendo em vista, as reflexdes criticas a respeito das
praticas, dos métodos, valores e identidade institucional. Neste processo, integram-
se também as praticas interdisciplinar e transdisciplinar fundamentadas no processo

de ensino, pesquisa e extensao.

O projeto é uma acgdo consciente e organizada...que visa orientar 0s
desafios do futuro...E Preciso ter em mente que o projeto, ao questionar o
presente, insatisfeito com a situac@o existente, torna-se referencial critico,
guestionamento do contexto existente, e avaliagao do “status quo” (VEIGA,
pg. 57. 2001).

Compreendendo a importdncia do Projeto Pedagdgico como um plano
norteador das praticas educativas na formacdo dos discentes, consideramos o
mesmo, como um dos pontos de partida, para verificarmos sobre a insercédo da
pratica de Educacdo Ambiental no curso de Licenciatura em Biologia. Para essa
discussdo foram definidos dois tépicos. O primeiro nos remete aos conceitos,
objetivos, e principios da formacdo de professores e seus direcionamentos acerca
da Educagdo Ambiental. E a segunda discusséo, faz uma analise das ementas do
curso, no sentido de identificar as teméaticas de Educacdo Ambiental dentro dos
conteudos, que foi categorizado em duas dimensdes: categoria | (conteudos
ambientais/ecoldgicos que evidenciam problemas causados pela acdo antropica) e a
categoria Il (Educacdo Ambiental e sua dimensdo socioambiental), segundo os

registros do documento referido nesta pesquisa.

4.1.1 As diretrizes do Projeto Pedagogico e seus direcionamentos acerca da
Educacdo Ambiental na formacao de professores



43

O Projeto Pedagdgico de Licenciatura em Biologia da UFRB, vinculado ao
CCAAB, foi publicado no dia 28 de agosto de 2008, ndo se atualizando até o
momento. De acordo com o documento, o mesmo foi elaborado por uma comisséo
de especialistas e docentes da instituicao.

No Projeto analisado, percebemos a auséncia de referéncias no final do
documento, que apontem leituras para elaboracdo e o desenvolvimento do projeto,
bem como, pesquisas que indicam os problemas no recdéncavo baiano, citados no
documento. No entanto, encontramos direcionamentos e normas, regidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Ciéncias Bioldgicas, e orientacfes
do Conselho Nacional de Educacdo (2001 e 2002) relacionados a estrutura do
curso, habilidades e competéncias do profissional de Bacharelado e Licenciatura em
Biologia.

Segundo este, a graduacao de Licenciatura em Biologia foi criada por conta
de uma caréncia de professores de Ciéncias e Biologia nas escolas, e também pela
necessidade de formar profissionais capacitados para a disseminacdo de uma
conscientizacao e preservacao ambiental, junto a populacéo de jovens do recéncavo
baiano, em virtude, da existéncia de diversos problemas ambientais na regiao.

Ele ainda afirma que a caréncia desses profissionais de ensino de Ciéncias
da Natureza e Biologia, influenciam na maneira com que a populagédo se relaciona
com o0s ecossistemas do recéncavo. E por esse motivo, prevalece a falta de nocdes
basicas de higiene, saneamento, falta de preservacao e respeito ao meio ambiente,
degradacdo dos recursos biolégicos e naturais, o uso equivocado da agua, da
energia e do solo, prejudicando assim, a qualidade de vida do cidaddo, e a
disponibilidade desses recursos para as geracfes futuras. Como exposto em dois

trechos do Projeto Pedagogico:

O curso de Ciéncias Biologicas visa contribuir para diminuir a caréncia de
educadores nessa regido, otimizando a utilizacdo dos recursos naturais com
rigor legal e sustentabilidade, atuando em conjunto com as comunidades ali
presentes, participando ativamente na melhoria da qualidade de vida de sua
populacdo e desenvolvimento humano e ambiental dos municipios do
recbncavo. (PPP, p. 3, 2008).

A formacado de educadores em Ciéncias Biologicas podera funcionar como
um instrumento eficiente na disseminag&o da consciéncia ambiental entre a
populacdo jovem das comunidades do recbncavo e alterar
concomitantemente tais habitos, culturalmente bastante estabelecidos (PPP,
p 3. 2008). [....] tem como principios norteadores a formacdo de atuar junto
as questdes ambientais locais, contribuindo para a formacdo de cidad&os
comprometidos com a seu papel como parte integrante do meio em que
vive, alterando-o, para melhor ou para pior (PPP, p.4, 2008).
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Podemos notar na discussao do projeto, uma abordagem “naturalista” no que
se refere as questbes ambientais e a perspectiva da atuagdo do professor de
biologia nas comunidades ao qual deve atuar no intuito de ensinar aos jovens a
cuidarem dos recursos naturais de maneira racional, para assim, melhorar a
qualidade de vida da populacdo ao seu redor, demostrando desta maneira, uma
pratica de Educagdo Ambiental ainda no sentido conservacionista e pragmatica. O
PPP n&o considera que por traz de todas essas justificativas de degradacéo
ambiental, existe um modelo de desenvolvimento atual que imp&e suas ideologias
de consumo, que fortalece a desigualdade social no pais, e principalmente, que se
apodera dos elementos naturais (causando a degradacdo ambiental), deixando a
populacao vulneravel e sem as minimas condic6es de qualidade de vida. Segundo
Pinto (2010):

Em relacdo a um trabalho educativo, essa perspectiva considera que a
Educacdo Ambiental tem como objetivo incentivar comportamentos que
favoregcam a adaptacgéo dos individuos, e da sociedade como um todo, face
aos problemas ambientais contemporaneos incentivando comportamentos
considerados “ecolégicos” (PINTO, p. 2, 2010).

Segundo este autor, essas formulagbes ndo contemplam uma perspectiva
critica da Educacdo Ambiental, uma vez que a mesma vai de encontro a uma
abordagem ecologista e comportamentalista, e se configura como pratica critica e
questionadora do individuo sobre a sociedade moderna. A EA vai além de uma
educacao voltada para “bons comportamentos” em relacdo ao meio ambiente e a
natureza, mas, se compromete com a transformacéo socioambiental. Pois entende
gue a crise ambiental atual, € uma manifestacdo da l6gica destrutiva do modelo de
producdo e acumulagcdo do capital. Portanto, esta crise esta diretamente ligada ao
modelo de desenvolvimento do sistema capitalista, considerado insustentavel.

Os objetivos e principios do projeto pedagégico demarcam uma media¢cao nos
aspectos de uma conscientizacdo ecolédgica, uma atuacdo que se caracteriza pela
‘mudanga de comportamento”, e uma conduta profissional pautado em critérios
humanisticos e rigor cientifico. Essa intervencdo que se propde é redundante, a
medida que faz mencdo somente aos problemas de caracteristica ecologica
predominantes na regido. A mesma nao menciona a responsabilidade de ensinar a
juventude a questionar a forma como a sociedade estd organizada, as dificuldades
de renda da populacdo, a falta de emprego, a importancia de uma qualificacao

profissional, a construcdo de uma educacdo emancipatoria, a necessidade de uma



45

formacao critica e politica, a cobranca dos seus direitos de cidaddo, a seguranca
alimentar, e a necessidade de entender os reais motivos das causas da degradacéo
ambiental e das condi¢cGes de desigualdade social.

Para Loureiro (2012) a argumentacdo de conscientizacdo no esfor¢co da
preservacdo ambiental, torna-se um objetivo fragil e conservador na educagéo, a
medida que, conscientizar vira sinbnimo de informar e sensibilizar ambientalmente,
de ensinar ao outro o que € certo, de transmitir conhecimento e enquadrar-se em
comportamentos adequados a preservacdo, desconsiderando as condicionantes
socioambiental e cultural com o grupo que se trabalha. Ainda em suas palavras,
destaca que o cerne da Educacdo Ambiental deve se desvelar na problematizacao
da realidade, no dialogo e na leitura de mundo, conhecendo-o para transforma-lo
num processo de aprendizagem mutua.

Sabemos que a formacao de professores devem ultrapassar 0os espacgos da
Universidade, assumindo uma intervencao direta com as comunidades em seu
entorno, promovendo a construcdo de um conhecimento implicado na vida dos
sujeitos. No entanto, essa mediacdo ndo pode se restringir as questdes de
conscientizacdo ambiental, mas busca-se transformar a sociedade atual, assumindo
de forma inalienavel as dimensdes politicas, sociais, educacionais e culturais. A fim
de pensarmos no papel de um educador ambiental que se insere na construcdo da
emancipacao da sociedade.

Pode-se observar também, uma concepcdo de Educacdo Ambiental
pragmatica, na medida em que aborda os problemas ambientais em uma dimenséao
micro, local, enquanto a questdo ambiental € muito mais ampla. E também a
restricdo do entendimento de “meio ambiente”, mencionando somente o que diz
respeito as caracteristicas bioldgicas, fisicas e quimicas existentes, bem como, a
ligacdo de temas relacionados como reciclagem, economia de agua e aquecimento

global.

O entendimento do meio ambiente, dos fendmenos quimicos, fisicos e
biolégicos e a compreensao pelo cidadao de sua “fungdo ecolégica”
(grifos meus) ganham mais importdncia, a cada dia, tanto na vida
profissional quanto cotidiana. Aquecimento global, reciclagem, economia de
agua e demais recursos, etc, sdo temas que deixaram o0 meio cientifico e

estdo profundamente vinculados a rotina de cada cidaddo (PPP, pg. 1,
2008).

Segundo Reigota (2004) o meio ambiente pode ser classificado em trés

representacdes sociais: naturalista, antropocéntrica e globalizante. A primeira refere-
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se ao meio ambiente como natureza e seus aspectos ecoldgicos, incluindo
caracteristicas biologicas, fisicas e quimicas no seu entorno, mas exclui o ser
humano deste contexto. A segunda representacéo é a percepcdo do ambiente como
recursos naturais utilizadas para a sobrevivéncia do homem, e por ultimo, a
concepcao de um meio ambiente globalizante, que evidencia uma visédo
socioambiental desta questdo, ndo s6 envolvendo os aspectos ecoldgicos, mas
também relacbes que se estabelecem neste espaco. Sendo eles, sociais, culturais,
histéricos e econémicos. Para o autor, 0 meio ambiente representa um:

Lugar determinado ou percebido, onde o0s elementos naturais e sociais

estdo em relagbes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam

processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histéricos e sociais
de transformac&o do meio natural e construido (REIGOTA, 2004, p. 14).

Encontra-se neste mesmo projeto, uma tendéncia de relacionar as questdes
de degradacdao ambiental com o0 modo com gque as comunidades se relacionam com

natureza, afirmando que esses habitos e critérios devem ser modificados.

A cultura produtivista prevalecente nas comunidades do recéncavo
conduziu a relagdo homem-ambiente para um caminho que visa quase
exclusivamente o consumo. A natureza € vista como um recurso que
pode e deve ser consumido indiscriminadamente, existindo por parte
da populagdo poucos critérios para 0 consumo ou preservacdo dos
recursos naturais ainda existentes (grifos meus). A criacdo de processos
gue visem a recuperagdo desses ecossistemas e, sobretudo, avaliem e
proponham novas estratégias de relacionamento das comunidades do
recbncavo com a natureza, sdo urgentes e necessitam de profissionais
capacitados que conciliem os conhecimentos cientificos e a habilidade de
interferir junto a populagédo (PPC, p. 3, 2008).

Nota-se uma postura de “culpabilizacédo” das comunidades quanto as
guestbes de degradacdo dos ecossistemas e da forma como se estabelece a
utilizacao dos bens naturais. Neste aspecto, a concepcdo socioambiental ndo se faz
presente, jA que é atribuida a responsabilidade pelas questdes de ordem social as
comunidades, e da mesma forma as questdes sociais que estdo vinculadas a essa
realidade, ndo sdo problematizada. Quando colocamos as comunidades como
responsaveis pelo processo de destruicdo da natureza, e ndo questionamos o0
modelo de sociedade que vivemos, ndo colocamos em evidéncia a forma como
tradicionalmente as comunidades convivem com os bens naturais e de outro lado, a
forma como o capitalismo se apropria dos recursos naturais, e acabamos por

cometer um grande equivoco. Expressdes do tipo ‘0 homem é responsavel pela
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degradacdo ambiental”, dizer que “a humanidade esta destruindo com o meio

ambiente” no entender de Layrargues (2006, p. 80):

[...] dilui os agentes sociais que, com suas respectivas responsabilidades
diferenciadas, ficam ndo em segundo plano, mas literalmente ocultos. E a
consideragado da categoria “trabalho” que fornece a concretude necessaria
para que seja possivel visualizar que os “humanos” ndo s&o seres vivos
genéricos e abstratos para serem qualificados linearmente numa relagéo
“humano-natureza” como é tao frequentemente posta, mais sim preenchidos
de valores, interesses, intencionalidades e intervencéo fisicas no mundo
bastante diferenciadas.

Para Marcos Reigota (2009) o verdadeiro problema ambiental ndo esta no
crescimento da populacdo do mundo e na utilizacdo da natureza para suas
necessidades humanas, mas, na apropriacéo desses elementos por uma parcela da
populacao, para a concentragao de riguezas.

O sistema capitalista degrada em nome do progresso econdmico, e utiliza-se
do argumento de mudanca de comportamento, pois € muito melhor propor uma
mudanca individual, do que mudar todo um aparato social que afetaria a producao e
acumulacdo de riqguezas para aqueles que o detém. Portanto, uma Educacdo
Ambiental com enfoque critico ndo se limita aos desvelamentos dos problemas
ambientais, mas propde uma mudanca na estrutura da sociedade.

Outro fator que merece destaque € a ideia de que o licenciado e a licenciada
devem estd adaptados(a) a dindmica do mercado de trabalho e suas mudancas
continuas. Mantendo assim, uma ideologia de perpetuacao do sistema de producéo
atual. Isso se verifica no momento em que o documento adverte que deve-se fazer
parte desta economia globalizada, e o professor e a professora deve esta aptos para
formar cidaddos conscientes para a conducdo de um mundo moderno. Como

colocado abaixo (todos os grifos sdo meus):

A formagdo de professores de ciéncias biolégicas comprometidos com a
difusdo do conhecimento e a formacdo de cidaddos conscientes de seu
papel na conducdo do mundo moderno contribuirdo de forma significativa
para a melhoria da qualidade de vida da populacdo do Recdncavo Baiano
(PPP, p.1, 2008).

[...] qguanto mais o Brasil consolida as instituicbes politicas democraticas,
fortalece os direitos da cidadania e participa da economia globalizada,
mas se amplia o reconhecimento da importancia da educacdo para a
promocdo do desenvolvimento sustentavel e para a superacao das
desigualdades sociais (PPP, p. 1, 2008).

formar profissionais comprometidos com os resultados de sua atuacdo...
apto a atuar na multi e interdisciplinaridade, adaptavel a dinamica do
mercado de trabalho e as mudangas continuas do mesmo (PPP, p. 6,
2008)
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Essa concepgdo vem sendo amplamente criticada por varios autores, como
por exemplo, pelo autor Adriano Ferreira (2011) que demostra que a formagao
superior de professores, perde sua autonomia quando voltado para uma preparacéo
para 0 mundo produtivo e de consumo. Pois, pouco contribui para a
empregabilidade, e ndo é eficiente para construir uma formagdo humana capaz de
repensar a essa realidade e a recriar uma nova perspectiva de educacao

transformadora. Como deixa claro em sua afirmacao:

A formacao de professores para a educacao basica, assim proposta, limita-
se a formar ndo educadores, mas trabalhadores para o0 mercado
educacional controlado pela rede privada, onde a individualizacdo e
flexibilidade de atuacdo andam de mé&os dadas com a instabilidade nos
empregos, fomentando e perpetuando assim, o modelo de acumulacéo
flexivel do capital globalizado. Trata-se, portanto, de uma concepgao
gerencialista baseada na meritocracia competitiva, que aprofunda ainda
mais o processo de desvalorizacdo dos professores, s6 que agora
legitimado pela sua “propria incompeténcia”. Nada mais alinhado com a
culpabilizacéo individual que as politicas neoliberais impingem ao cidadé&o,
ja que esse é ‘“livre” para competir e produzir seu préprio sucesso, ou
fracasso, no vaivém do mercado instavel (FERREIRA, p.2, 2011).

A educacao pode orientar-se por duas bases ideolégicas, ou ela prioriza a
ascensao e a emancipacdo do sujeito na vida social, ou permite a racionalizacéo e
burocratizacdo da educacdo, num sentido de fortalecer o mercado de trabalho,
treinando profissionais para atender a l6gica da economia globalizante. A sociedade,
ao se racionalizar, opta por uma pedagogia que ndo preza pela emancipacédo e sé
reforca essa condicdo de divisdo social nos processos educacionais, culturais e
ambientais.

Concordamos com Paulo Freire (p.24, 2000) quando determina que, “O que
me parece impossivel aceitar € uma democracia fundada na ética do mercado que,
malvada e s6 se deixando excitar pelo lucro, inviabiliza a prépria democracia”, e que
mantem em suas raizes a distingdo de classes sociais e um projeto de dominacgao
dos meios de producdo e da apropriacdo da natureza. Ainda neste contexto, Paulo
Freire, desafia aos professores, professoras, estudantes e operarios a assumir uma
postura de resisténcia a esta “dindmica de mercado” e essa farsa de uma “economia
globalizada”.

Conferimos também no perfil do egresso e as competéncias e habilidades que
se espera desse profissional. Podemos destacar algumas caracteristicas

importantes, como por exemplo: o profissional deve esta apto a lecionar no ensino
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fundamental e no ensino médio nas disciplinas de Ciéncias e Biologia; deve utilizar-
se dos recursos didaticos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem; esta
apto a elaborar planos de curso comprometidos com a realidade dos alunos; atuar
em projetos de Educacdo Ambiental; seguir principios da ética democratica,
responsabilidade social e ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica,
respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade; ser um
educador consciente de seu papel na formacdo de cidadados e trabalhar numa
perspectiva socioambiental, entre outros.

Apesar de destacar estas caracteristicas peculiares que devem esta
incorporada a pratica do educador ambiental critico, 0 que se percebe € uma
formacdo ainda muito incipiente, acanhada e superficial quanto a questdao de uma
educacao voltada para a transformacao social e a formacéo do educador ambiental.
O que gera a falta de discussdo do campo e a necessidade de reavaliar as
contradicbes e simplificacbes da realidade social, abordadas nos fundamentos
tedricos do projeto politico pedagdgico. Verificamos desta forma, uma concepcao de
Educacdo Ambiental voltada a uma proposta conservadora e naturalista e uma
tendéncia de formar os professores para lidar com uma educacéo priorizando uma
conscientizacdo ecologista e estimulante para mudancas de habitos e
comportamento dos seus alunos, desconsiderando outros fatores que estédo
associados ao seu dia a dia, 0 que nos remete a uma mudanca nessa estrutura de
ensino e necessidade de fazer reflexdes a cerca dos aspectos que norteiam a

formacao de professores de Biologia.

4.1.2 Delineamentos pedagdgicos relacionados a Educacdo Ambiental nas

disciplinas do curriculo: contextualizacdo e interdisciplinaridade.

O curriculo do curso de Licenciatura de Biologia da UFRB possui 39
disciplinas disponibilizadas no fluxograma, distribuidas em quatro partes. A saber, os
componentes especificos da éarea de atuacdo (Biologia), 0s componentes
pedagogicos, trés disciplinas optativas consideradas obrigatorias (os estudantes
podem escolher as optativas ofertadas), e 0s estagios que se caracterizam pela
insercéo dos estudantes ao seu futuro local de trabalho, que neste caso, é a escola.

Além, das atividades complementares exigidas (200h) para a participacdo de
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semindrios, projetos, eventos, apresentacdo de trabalhos, monitorias, etc. Todos os
componentes especificos e pedagodgicos sao ofertados no periodo noturno.

Segundo o documento do Projeto Pedagogico, durante a elaboracdo desta
estrutura, procurou-se organizar um curriculo consistente, tanto em disciplinas
especificas como pedagdgicas, e buscou-se uma flexibilidade nos processos
avaliativos, eficazes para estimular o desenvolvimento de pesquisas educativas e
torna-las em trabalhos de extensdo. O mesmo ainda declara que a aprendizagem
devera ser orientada pelo principio de metodologia de resolucdo de situacdo-
problema, e pelo método de acdo-reflexdo-acdo, como estratégia didatica
privilegiada.

As disciplinas dispostas no Projeto Pedagogico do Curso estdo no quadro a

seqguir:

Quadro 02: Disciplinas ofertadas no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB.

Disciplinas
especificas

Disciplinas
pedagogicas

Disciplinas optativas

Estagios curriculares

Biologia molecular e

Filosofia da Educagéo

llustracéo para o ensino

Estagio |
(Observacéo do

celular de Biologia Ensino fundamental)
Morfologia e anatomia | Psicologia Educacional | Ecossistemas Baianos Estagio Il
de angiospermas (Lecionar)
Fundamentos de Sociologia e Estégio Il
quimica antropologia da Botanica Econbmica (Observacao do
educacéo Ensino médio)
Histologia e Informatica aplicada a Zootoxicologia Estagio IV
embriologia educacéo (Lecionar)
Anatomia humana Libras Biologia sanitaria

Sistemética vegetal

Organizagéo da
Educacéo Brasileira

Montagem e cole¢éo
didatica de zoologia

Fisica

Didatica

Biogeografia

Bioquimica

Avaliacéo e educagédo

Poluicdo ambiental

Fisiologia humana

Praticas educacionais
em ecologia

Educacao sexual

Genética geral

Educacdao Ambiental

Oratéria e Imposicao
vocal

Zoologia dos
invertebrados

Oficina de Biologia

Projeto de extenséo

Zoologia dos

Pesquisa em Educacéo

Parasitologia geral
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vertebrados

Ecologia Trabalho de Concluséo Higiene e saude
de curso

Evolugéo Topicos em educacéo |

Microbiologia Topicos em educacéo |l

Fisiologia vegetal

Geologia e
Paleontologia

Fonte: A autora (2016).

Acerca da descricdo sobre a proposta do curso se julgou penitente analisar os
programas e planejamentos estabelecidos nas ementas de cada disciplina, no intuito
de identificar caracteristicas que remetesse as questfes de Educacao Ambiental, ou
possiveis dialogos que perpassem em torno desta dimensédo. Infelizmente, ndo foi
possivel avaliar todas as programacfes dos conteudos de algumas disciplinas
optativas (Ecossistemas Baiano, Higiene e saude, Poluicdo ambiental,
Zootoxicologia, Botanica Econ6mica, Projeto de extensédo, educacao sexual, Oratéria
e Imposicdo vocal), porque algumas ndo foram ofertadas para os estudantes do
curso de Licenciatura em Biologia. Contudo, buscou-se analisar os resumos das
ementas exposto no projeto.

De acordo com as observacdes, verifica-se que, de 49 disciplinas inseridas no
projeto pedagdgico, somente 18 destacam em seus planejamentos, teméaticas
referente a Educacao Ambiental. Em relacao as disciplinas especificas, num total de
17 componentes, identificamos que somente 2 apontam abordagens voltadas para
guestdes ambientais. Os componentes pedagdgicos que somam 13 disciplinas no
total, apenas 8 delas apresentavam direcionamentos para esta tematica. E possivel
perceber que a contextualizacéo e a interdisciplinaridade estdo mais evidentes nas
disciplinas pedagdgicas, e raramente nas disciplinas especificas do curso, a qual se
restringe ao ensino de conteudos cientificos e especificos da matéria em questao.

Ainda, temos as disciplinas consideradas optativas que abordam essa
dimensdo ambiental, porém, ndo sao cursadas por todos os alunos, ja que € um
componente de multipla escolha. Nesta opcao, das 15 optativas ofertadas no curso

de Licenciatura em Biologia, encontramos 4 delas que vem discutindo este tema de
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forma transversal. Entendemos também, que os estagios podem se configurar como
pratica de Educacdo Ambiental, na medida em que, investiga o cotidiano escolar a
partir da realidade social, faz questionamentos quanto a organizacdo, a estrutura e
as metodologias de ensino, propde projetos para atender as demandas da escola e
constroi através do dialogo e da participagcdo da comunidade, melhorias no espago
escolar e suas formas de relacionar-se com as questdes socioambientais. O quadro
abaixo expde as disciplinas que destacam tematicas abordadas na Educacéo

Ambiental:

Quadro 03: Componentes curriculares que evidenciam tematicas acerca da Educagéo

Ambiental no curso de Licenciatura em Biologia- UFRB.

Disciplinas Componentes curriculares que possuem N° de
tematicas potenciais para abordar a Educacao | disciplinas
Ambiental
Disciplinas Especificas e Ecologia geral; 2
(Bioldgicas) e Zoologia dos Invertebrados.

e Filosofia da Educacéo;

Disciplinas Pedagdgicas e Psicologia da Educacao;
e Sociologia e antropologia da educagéo;
e Praticas Educacionais em ecologia; 8

e Organizacdo da Educacéo Brasileira e
Politicas Publicas;

e Didatica;

e Oficina de ensino em Biologia;

e Educacdo Ambiental

e Biologia Sanitaria;
Disciplinas Optativas e Poluicdo Ambiental; 4
e Ecossistemas baianos;
e Higiene e Saude

Disciplinas de Estagio Estagio |; Estagio II; Estagio Ill; Estagio V. 4

Total: 18

Fonte: A autora (2016).

As avaliacdes das ementas revelam que existe uma limitagcdo na insercao de

conteudos socioambientais no curriculo do curso de Licenciatura em Biologia. O que




53

7

se percebe é uma tendéncia de sistematizar, classificar estes contetdos de tal
forma, que sua estrutura permaneca em sistemas conceituais e organizacionais de
ordem bioldgicas e métodos cientificos, e com poucas perspectivas da realidade
cotidiana dos individuos em seu processo de aprendizagem, ou seja, uma baixa
contextualizagéo referente a problematica da sociedade atual.

Essas questdes sdo denunciadas pelo autor Enrique Leff (2003), quando
guestiona sobre a fragmentacdo dos saberes e a desarticulacdo dos conhecimentos
ambientais com a realidade social nos espacos da universidade. Acredita-se que em
todas as disciplinas deveriam ter em sua programacao uma articulacdo entre os
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade e suas relacdes no
contexto social, econébmico, ambiental e politico. A EA mostra-se como atividade
integradora, que possibilita um trabalho pedagdgico interdisciplinar, rompendo
assim, a fragmentacéo das disciplinas e dialogando sobre os diferentes saberes em
suas complexidades. De acordo com o autor Leff (2003, pg. 22) “A complexidade
ambiental abre uma nova reflexdo sobre a natureza do ser, do saber e do conhecer;
sobre a hibridagdo do conhecimento na interdisciplinaridade e na
transdiciplinaridade”.

A interdisciplinaridade surge como uma possibilidade de gerar um
conhecimento capaz de aprender sobre a realidade social e buscar intervir nos
problemas socioambientais causadas por uma racionalidade social e econémica
dominante. Além, de criar questionamentos sobre as formas como o0s saberes sdo
construidos acerca das divisbes estabelecidas na Ciéncia Moderna. A emergéncia e
o entendimento da questdo ambiental como problema interdisciplinar a partir do
conhecimento critico, histérico e complexo sdo respostas ndo somente & crise da
racionalidade da modernidade, mas, sobretudo pela producdo social da ciéncia
(FRIGOTTO, 1984, apud FREISLEBEN, p. 102, 2013).

Para melhor observacdo dos dados, foram elaboradas duas categorias
mediante as relagbes de conteudos nas ementas do curso de Licenciatura em
Biologia, demostrando as diferentes concepcdes trabalhadas nos conteddos. A
primeira categoria nos remete a tematicas que envolvem questdes de degradacao
ambiental causada pela acédo antropica e questdes ecoldgicas. A segunda categoria
se caracteriza por uma dimensdo mais politizada, aos quais denominamos aqui,

como questbes socioambientais, por entender que se configura mais adequado
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referindo-se a complexidade das relagbes estabelecidas entre natureza, sociedade e

educacdo. Segue a analise abaixo:

Quadro 04: Conteldos socioambientais inseridos nas disciplinas do curso de licenciatura

em Biologia.

Categorias

Disciplinas

Conteudos relacionado a Educacao Ambiental
nas ementas do curso

Contetdos ecoldgicos

Ecologia geral

Estresse antropogénico e residuos toxicos;
Impactos humanos sobre a biosfera.

Biologia Sanitaria

Qualidade da &gua, ar, solo, poluicéo;

que discutem Contaminagdo: principais causas e consequéncias.
problemas ambientais
causados pela agéo Poluicao Definicdo de poluigéo, Caracterizagdo de poluentes;
antropica. Ambiental Efeitos biolégicos e ndo biolégicos da poluicéo;
Poluigdo: agua, ar, solo, térmica, sonora, visual,
Poluicho e recursos naturais, populacéo.
Necessidade de controle;
Medidas preventivas e corretivas. Alteragdes fisico-
guimicas do ambiente. Monitoramento.
Ecossistemas Estudo dos ecossistemas da Bahia, relacdo com o
Baianos solo, clima e umidade; distribuicdo e caracteristicas
ecolégicas;
Zoologia dos A diversidade dos invertebrados e sua importancia
invertebrados para a salde publica.

Higiene e salde | Doengas emergentes e reemergentes, seus agentes
etiolégicos e seus determinantes econdmicos,
sociais e ambientais.

Contetidos que Filosofia da A filosofia moderna contemporanea na formacao do
evidenciam a Educagéo Educacéo homem e da sociedade;

Ambiental
dimenséao
socioambiental.

em sua
politica/

Principios e conceitos éticos de politica e educacéo;
Tendéncias Pedagodgicas.

Psicologia da

Temas atuais em desenvolvimento humano.

educacéo
Analise da realidade social;
Sociologia e Conceitos e proposicdes teodricas e metodoldgicas
antropologia da | para compreenséo dos fenémenos sociais;
educacéo Classes sociais e mudancas na sociedade;

A diversidade cultural e o etnocentrismo;
Natureza e cultura.

O papel da educagdo na visdo ecolégica do ser
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Praticas
Educacionais em
ecologia

humano;

A incluséo de temas do ensino de ciéncias naturais e
biolégicas da atualidade: biotecnologia, bioética,
multiculturalismo, etnociéncia e etnobiologia.
Fenbémenos ecoldgicos atuais e sua relagdo com o
individuo;

Metodologia de problematizacdo e
ambiental e trilhas ecolégicas.

interpretacéo

Organizacédo da
Educacao
Brasileira e

Politicas Publicas

As politicas publicas de educacdo no contexto
politico, econdmico e cultural de pais capitalista
dependente;

A importéncia da politica publica na pratica social da
educacéo;

O publico e o privado, a democratizacdo e a
gualidade nas politicas publicas;

Processo histérico e ideolégico da educacdo no

Brasil contemporaneo: implicagBes culturais,
econdmicos, politicas e sociais.
Didatica Contextualizacdo  cotidiana e a  dimenséo

sociocultural do educando.

Oficina de ensino
em Biologia

Analisar e atuar criticamente sobre as condi¢Bes
essenciais para a qualidade de vida nos aspectos
ambientais, sociais e de saude humana. (Objetivo da
disciplina).

Educacao
Ambiental

O movimento ambientalista e a critica a ciéncia
moderna;

Educacdo Ambiental:
tendéncias e objetivos;
Educacdo Ambienta e os aspectos relacionados com
a natureza da ciéncia e com a aplicacdo do
conhecimento cientifico- uma primeira aproximacao;
Educacdo Ambiental: as possibilidades de
exploracdo de questdes com a natureza das
ciéncias. Praticas pedagdgicas em Educacao
Ambiental.

limites e possibilidades,

Estagios

O estagio como oportunidade de reflexao,
problematizacao, e intervencéo da realidade escolar;
Elaboracdo de projetos de intervencao.

Fonte: A autora (2016).

Na categoria |, identificamos os temas que enfatizam sobre a protecao,

conservagao e preservacao ambiental, e interacdo entre atividades humanas e a

natureza. Estas atividades se caracterizam por transitar as concepg¢oes naturalistas

de Educacdo Ambiental, que é considerada como uma pratica reducionista, pois se
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limitam apenas em demostrar problematicas ambientais, deixado de lado as
caracteristicas de uma sociedade consumista e capitalista.

A educacdo é centrada na transmissdo/aquisicdo dos conhecimentos sobre
ambiente, especialmente sobre os problemas de esgotamento de recursos, e ao
apelo das mudancas individuais no que diz respeito as relagdes entre 0 homem e a
natureza. Assim, verifica-se que as disciplinas de Ecologia Geral, Biologia Sanitéria,
Poluicdo Ambiental e Ecossistemas Baianos traz em seus conteudos a natureza
engquanto objeto do conhecimento cientifico e uma valorizacdo do cuidado com a
natureza e evidencia os problemas da a¢cdo humana.

Na categoria Il, observaram-se tematicas que podem trazer reflexdes acerca da
formacdo de sujeitos capazes de criticar o atual modelo de sociedade e, para além
da critica, também se integrarem na constru¢cdo de uma educacdo critica que
dialogue sobre as questdes socioambientais e que questionem a exploragdo da
producédo e a reproducéo da vida humana em sociedade e a natureza como objeto
de consumo.

Neste contexto, nos contetudos destaca-se a discussdo sobre sociedade
capitalista, a realidade de uma ideologia do progresso, e 0 pensamento critico sobre
os paradigmas cientifico-tecnoldgico (Disciplinas- Filosofia da Educacéo, Psicologia
da educacdo, Praticas Educacionais em ecologia, Organizacdo da Educacao
Brasileira e Politicas Publicas, Oficina de ensino em Biologia); A Investigacéo
educacional e conhecimentos sobre a realidade socioambiental no contexto de vida
dos estudantes, a complexidade das relagbes estabelecidas na escola e na sala de
aula (Disciplinas- Estagios Curriculares, Didéatica). A Educacdo Ambiental como
pratica que se revela entre disputas de posi¢cdes e proposi¢cdes sobre o destino da
sociedade, a critica os sobre conhecimentos cientifico-tecnolégicas condicionado na
educacdo moderna. (Disciplina- Educacao Ambiental).

Sendo assim, entende-se que no curso de Licenciatura em Biologia possuem
a presenca de temas potenciais para o0s debates em torno das questdes
socioambientais que, se de fato realizados na sala de aula, podem proporcionar uma
visdo critica quanto a Educagdo Ambiental. Entretanto, de acordo com o0s
documentos, percebeu-se a auséncia destas delimitacdes na maioria das ementas
do curso, o que nos faz supor uma dificuldade na integracdo entre os conhecimentos
cientificos e a contextualizacdo da realidade socioambiental. Vale salientar, que

embora a Educacdo Ambiental ndo esteja nitidamente exposta em todos o0s
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cronogramas das ementas, ndo significa que em algum momento o docente néo faca
uma abordagem nos seus conteudos.

Nesse sentido, € preciso refletir sobre as atividades teorico-praticas que vém
sendo construido na graduacéo, e se suas metodologias de ensino tem favorecido a
capacidade de ampliar as praticas pedagdgicas, a dimensdo de mundo, a interacéo
socioambiental do cotidiano do estudante, a investigagao das aprendizagens na sala
de aula, a resolucdo de problemas que possivelmente precisa-se intervir no seu local
de trabalho e ao ensino interdisciplinar da Educacdo Ambiental critica. Acreditamos
que € preciso ter mais clareza entre o que se propde, 0 que se constrdi na pratica, e
0 gque se espera desse processo educativo.

A partir das analises, podemos destacar que os fundamentos do projeto
politico pedagdgico tem uma abordagem pouco abrangente quando se posiciona em
relacdo & Educacdo Ambiental em sua plenitude de discursdo social, cultural, e
politica. Esta formacédo também se desenvolve mediante a acdo pedagdgica aberta
aos saberes necessarios ao cotidiano da escola, da comunidade e do préprio

profissional envolvido neste processo.

4.2 Percepgoes dos Licenciandos

Procuramos identificar através de um questionario, as concepcdes e
percepcbes dos estudantes de Licenciatura em Biologia da UFRB acerca da
Educacdo Ambiental, bem como, a proposta de préaticas pedagdgicas mencionadas

pelos estudantes para futuras atividades no seu local de trabalho.

4.2.1 ldentificagdo dos Licenciandos

Na pesquisa realizada, houve a participacdo de 25 estudantes do curso de
Licenciatura em Biologia, sendo 13 homens e 12 mulheres que se dispuseram a
responder ao questionario. Neste grupo, somente duas pessoas ja possuia uma
graduacdo completa (Pedagogia e Servicos Social), apesar desta condicdo, néo
houve consideracdes diferentes que pudéssemos destacar das outras percepcoes.

Em relacdo a faixa etaria dos individuos em estudo, apresentaram idades que
variam entre 19 a 48 anos, sendo que a maioria possuiam idades entre 19 a 24 anos
(13 pessoas), alguns estavam entre 25 e 30 anos (8 pessoas) e a minoria na faixa

etaria de 31 4 48 anos (4 pessoas). Quanto ao semestre, 11 pessoas estavam entre
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0 1° ao 5° semestre, 10 pessoas se encontravam no 6° ao 8° semestre, e 4 pessoas
no 9° ao 10° semestre. Verificou-se também, que entre os 25 entrevistados, somente
10 estudantes ja concluiram a disciplina de Educacdo Ambiental considerada
obrigatdria no curso, e os demais ainda nado tinham passado por este requisito,
provavelmente por esta nos semestres iniciais, pois este componente é ofertado no
quinto semestre.

Quadro 5: Faixa etaria dos estudantes e semestre cursado.

Variavel Categoria
19- 24 anos 25- 30 anos 31- 48 anos
Idade 13 pessoas 8 pessoas 4 pessoas
1° - 5% semestre 6° - 8° semestre 9°- 10° semestre
Semestre 11 pessoas 10 pessoas 4 pessoas

Fonte: A autora (2016).

4.2.2 Concepcdes de Educacdo Ambiental

No tocante aos objetivos, foram identificadas algumas caracteristicas tedricas
gue fundamentam as percepc¢des dos estudantes a respeito da Educacdo Ambiental.
Para analisa-las, recorreu-se as tendéncias metodoldgicas e referenciais propostos
por Loureiro (2006, 2012) e Layrargues (2011), os quais, apontam trés concepc¢des
metodologicas de Educacdo Ambiental no Brasil, sendo elas conservacionista,
pragmatica e critica.

Em geral, os estudantes de Licenciatura apresentam uma concepcéo de
Educacdo Ambiental conservacionista. De 15 estudantes que ainda nao cursaram a
disciplina de Educacédo Ambiental, somente 1 pessoa descreve a mesma como um
processo que envolve reflexdes e mudancas de postura referente as probleméaticas
socioambientais. As demais respostas enquadram-se em conceitos e informacoes
relacionados ao uso racional da natureza, sua manutencdo e gerenciamento pelo
homem, no sentido de perpetuar a produtividade e garantir a sobrevivéncia das
futuras geracdes. Constata-se que, as abordagens sao exclusivamente ligadas aos
problemas ambientais e a preservacdo da natureza, deixando questdes sociais,
culturais e econbmicas inerentes desta tematica nas margens das discussoes.

Em seguida, encontram-se 0s registros dos depoimentos e a tendéncia
pedagodgica de Educacdo Ambiental relacionada as falas dos participantes, que nao

cursaram a disciplina de Educacdo Ambiental:
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Quadro 6: Concepcles de EA dos estudantes que ndo cursaram a disciplina.

Conceitos de Educacdo Ambiental pelos Licenciandos N° de
Categorias (que ainda ndo cursaram a disciplina) Estudantes

¢ “Quando os homens, por seus atos, demostram respeito
para com a natureza e expressam preocupagao no
cuidado do meio ambiente”.

e “E a educagdo por meio da qual o individuo aprende

Conservacionista/ nogbes e valores que visam & preservacdo do meio
Pragmatica. ambiente”.
e “Seria a educagdo ou conceito de conviver e viver com 14

a natureza com a ideologia de preservacdo e
restauracdo, assim como evitar praticas gque causem
danos desnecessarios”.

e “Saber usufruir do ambiente ao nosso redor sem causar
danos. Saber retirar o melhor que o ambiente possa
oferecer sem destrui-lo”.

e “O conjunto de agdes, reflexdes e mudancgas de
comportamento socioecondmico, e politico dentro da
Critica sociedade’. 1

Fonte: A autora (2016).

Ja estudantes que concluiram a disciplina de Educacdo Ambiental, numa
totalidade de 10 pessoas, apenas 4 deles (a) mencionam a relacdo da Educacéo
Ambiental com os aspectos politicos, sociais e ambientais da sociedade. E 6 deles
definiram a Educacdo Ambiental como sinbnimo de estudo e a conscientizacdo de
preservacdo da natureza. E possivel perceber, que mesmo depois de concluir este
componente curricular obrigatério, ainda existe uma definicdo incipiente sobre as
dimensdes socioambientais da Educacdo Ambiental. Demostrando, a importancia
da universidade, como formadora de professores, a responsabilidade de garantir a
insercdo da Educagcdo Ambiental, de forma mais abrangente e interdisciplinar nas
disciplinas do curso, visto que, uma disciplina é insuficiente para dar conta destes
didlogos, e esses fatos, tem muita influencia na pratica dos educadores ambientais
no seu local de trabalho. Destacamos abaixo as concepc¢des abordadas pelos

estudantes que ja cursaram a disciplina de Educacdo Ambiental:

Quadro 7: Concepcdes de EA dos estudantes que ja concluiu a disciplina.

Conceitos de Educacdo Ambiental pelos Licenciandos N° de
Categorias (que ja cursaram esta disciplina) Estudantes
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o “Estudo da natureza, da sociedade junto ao
ecossistema em que vivem”.

e “Area do conhecimento que estuda as relagbes e
interagcbes do homem com o meio ambiente”.

Conservacionista/ o “Esta relacionado com o ensino e aprendizagem de
Pragmatica meios de preservar o ambiente em que vivemos”.
e  “Estudo do ambiente + leis que protegem o mesmo”. 6

e “Aparecem como uma disciplina que aborda desde
politicas, ciéncias biolégicas até uma filosofia de vida”.

e “E o ato de educar, conscientizar e politizar acerca do
meio ambiente, economia e sociedade”.

e “E uma érea da educacgdo responsavel por formar
pessoas preocupadas com o0s problemas ambientais,
baseados nos aspectos econbmicos, politicos e

N sociais”.

Critica e “Um processo continuo e permanente que envolve néo 4

somente percepgBes acerca dos aspectos naturais e

ecolégicos, como também quais tipos de atitudes estdo

sendo tomadas para o cuidado e protecdo destes

aspectos. Também envolve acdes, comportamentos e

ensino sobre a percepcdo do local onde Vvive,

juntamente com seus problemas e perspectivas”.

Fonte: A autora (2016).

E significativo o numero de referencias nas entrevistas, indicativas das
percepcbes e valores de uma Educacdo Ambiental considerada
conservacionista/naturalista. Numa amostra de 25 estudantes, somente 6 pessoas
abordaram em seus depoimentos o entendimento das relacbes que se estabelece
entre natureza, sociedade e educacdo. Em contrapartida, as definicbes mais
colocadas estédo entre os valores e pratica educacionais que proporcionem reflexao
no ambito informativo do que é ecologicamente correto.

As percepcdes também indicam uma préatica de Educacdo Ambiental que
visem mudancas de comportamento de forma individual, o que evidencia a
perspectiva de uma Educacdo Ambiental Pragmatica. E comum encontrarmos
praticas que se configurem em orientacdes no sentido de ndo jogar lixo no chédo, ndo
desperdicar agua, conservar a natureza, entre outras que tratam de uma educacéo
mecanicista e individualista, e que nado tras um entendimento sobre as rela¢des que
se estabelecem os conflitos socioambientais. Estes tipos de tendéncias se esvaziam
de sentido, quando nao faz uma intervencdo no sistema social, quando ignoram
causas profundas que estdo arraigados na crise ambiental, e quando se cria uma
ideia ingénua de que “se cada um fizer a sua parte”, ja é o suficiente para construir

uma sociedade justa e sustentavel.
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Adotar a ideia de comportamento, como finalidade do processo educativo
no campo da EA, pode significar uma consideravel perda do carater
transformador e emancipador, o qual poderia ser atingido pelo ato
educativo. Quando compreendido dessa maneira, 0 processo educativo
pode tornar um espaco cerceador, coercitivo e restritivo ao invés de
propiciar outras possibilidades de aprendizagem orientadas para a
criatividade e busca de liberdades individuais e coletivas para a
transformacédo (GONZAGA, p.4, 2013).

Entende-se que a Educacdo Ambiental transformadora e critica estédo
integradas na funcdo de escancarar as ideologias de reproducdo das condicdes
sociais. Isto implica em colocar nos centros das atencdes a necessidade de uma
mudanca social para além de uma mudanca ambiental. Ela deve esta voltada para o
enfrentamento pedagogico de uma postura meramente ecoldgica. Partindo-se do
fazer educativo que considere os elementos “trabalho, homem e natureza” numa
interfase indissociavel, onde se estabelece manipulagdes produtivas e mercantis,
produgdo de riquezas e injusticas socioambientais, acarretando as diversas
situacdes de vulnerabilidade para aqueles que ndo conseguem driblar-se desses
efeitos de exclusédo social (LAYRARGUES, 2006).

Ainda nesse contexto, perguntamos aos estudantes, quais seriam as
intervencdes que deveria ser realizada para solucionar/ transformar os problemas
socioambientais. As respostas foram separadas em duas categorias, uma categoria
dos estudantes que ndo passaram pela disciplina obrigatdria de Educacdo Ambiental
No curso, e a outra para aqueles que ja tiveram contato com o componente curricular
referido acima. Conseguimos perceber algumas caracteristicas importantes de um
grupo para o outro, demostrando que a disciplina contribuiu para uma visdo mais
dindmica das relacfes entre a crise ambiental e a intervencédo social. Os grifos
citados sdo para destacar as diferencas mais acentuadas entre as falas dos
discentes.

Quadro 8: SolucBes para os problemas socioambientais registrados pelos estudantes.

Categoria Registro dos estudantes

e Criar Politicas ligadas a EA

e Sensibilizacdo, conscientizacdo, mudan¢ca de comportamento das
pessoas.

e Nao jogar lixo, reciclar, ndo desmatar.
Educacéo de qualidade

Alunos que nao e Conscientizagdo dos Empresarios, indlstrias e latifundiarios
cursou a (IjEIZCIpIma de que sdo os responsaveis pela degradacdo ambiental.

e Buscar producao de renda mais sustentaveis
e Cobrar providéncias sobre tragédias ambientais
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e Criacao de projetos para solucfes dos problemas ambientais.

e Criar Politicas publicas e medidas rigidas para colocar limites na
exploracdo ambiental e cobrar s sociedade a preocupagédo com o
meio ambiente.

e Sensibilizar as pessoas a mudar de comportamento e atitude.

e Colaborar e ndo sujar o meio, ndo desmatar, reciclar, reutilizar, e
evitar o desperdicio.

Alunos que ja concluiu e Educar criancas e adolescentes sobre a sustentabilidade.

a disciplina de EA e Cobrar das autoridades suporte de estrutura, infraestrutura e
informacdo para a populacéo.

e Utilizar estratégias como o reflorestamento e outras formas de gerar
renda sem afeta o meio ambiente.

e Discussao sobre os problemas socioambientais com a
populacéo.

e Promover a emancipac¢ao dos individuos s6cia- ambiental

e Transformar a sociedade e seus meios de sobrevivéncia.

Fonte: A autora (2016).

Nas duas categorias € possivel identificar a preocupacdo com a integracao
de politicas publicas para resolucdo da crise ambiental, propostas de
comprometimento individual, como exemplos: ndo jogar lixo no chdo, ndo desmatar,
evitar desperdicios, e a valorizacdo da educacdo para criancas sobre do meio
ambiente e sustentabilidade.

No entanto, conseguimos visualizar alguns fatores que demarcam uma
diferenca muito grande sobre as concepcdes de determinadas categorias, enquanto
o primeiro grupo afirma que se deve fazer uma conscientizacdo e sensibilizacdo dos
empresarios, das industrias e latifundiarios e criar projetos para solucionar 0s
problemas ambientais (demostrando assim uma ingenuidade nestes aspectos de
mudanc¢as socioambientais). As discussdes da segunda categoria propdéem algo
mais critico e coerente, quando deixa exposto, que é preciso cobrar do governo
atitudes que proporcionem qualidade de vida e informacdo para a populacdo, é
colocado também a necessidade de discussbes destes problemas com o povo, e
principalmente, a urgéncia da participacdo e transformacéo da sociedade em seus
meios de sobrevivéncia.

Esses pensamentos perpassam por uma Visao critica a respeito das questdes
socioambientais. Para Rodrigues (2004) a Educacdo Ambiental nhuma perspectiva
emancipatoria se dinamiza numa pratica politizada da questdo ambiental e na
maneira de pensa-la de maneira complexa e em toda a sua totalidade. Para isto, é
necessario sair dos paradigmas simplistas e reducionistas, reconhecendo que a

crise ambiental & produto das contradi¢cdes e da crise do progresso.
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Sabe-se que os problemas socioambientais sdo desencadeados por conta da
exploracdo do trabalho humano e da producdo insustentavel deste padrédo
econdmico (ANDRADE, 2007). O capital se concentra has maos de uma minoria de
empresas que manipulam e negociam a producédo do pais, a forma de organizacao
de trabalho, e a desapropriacdo e o desrespeito as comunidades. Promovendo
assim, o aumento de populacbes de baixa renda nas cidades, o crescimento no
indice de marginalizacdo, violéncia, poluicdo, e aumento de doencas, ou seja, a
perda da qualidade de vida e a reducéo da qualidade das experiéncias humanas.

No Sistema capitalista 0 homem € visto como dominador da natureza, e 0s
bens naturais sao utilizados para a manutencao do capital. Onde a exploracéo da
forca de trabalho € uma mercadoria para o enriguecimento dos opressores, sendo
um fardo pesado para a existéncia do homem (OLIVEIRA, 2005). Porém, a ideologia
social emancipatéria traz a percep¢cdo de que o individuo € parte integrante da
natureza e ndo se estabelece uma visdao de mais-valia, pois, utilizar-se dos bens
naturais ndo significa ter um dominio sobre ela, ja que o homem faz parte destes
elementos bioldgicos, quimicos, fisicos, e espirituais. O trabalho passa a ter um
significado diferente, onde ndo se pode pensar a exploragdo do homem pelo proprio
homem, mas o trabalho é um processo de vivéncia interativa, dindmica, natural e
social com o mundo, a medida que, sucede uma transformacdo da natureza, no
sentido de suprir as necessidades humanas, como moradia, alimentacdo, entre
outros (OLIVEIRA, 2005).

Assim, a Educacdo Ambiental surge como estratégia educacional que
debrucar-se sobre a complexa teia de relagcdes que configuram a sociedade mundial,
para que neste movimento, as pessoas encaminhem discussdes e acdes efetivas,
no sentido de transformar a sociedade, e ir de encontro ao sistema hegemonico
dominante reproduzido ao longo de décadas, que se estabelece na crise e na

desigualdade social.

4.2.3 Universidade e Educacao Ambiental

Nesta sessdo, averigua-se a satisfacdo dos estudantes sobre a realizacao
das atividades de Educacdo Ambiental na universidade e a organizacdo dessas
acOes nos curriculo. Para discussao, foram separados duas categorias, a primeira

diz respeito as pessoas que estdo satisfeitas com a abordagem na instituicdo, e a
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segunda, destaca as pessoas que estdo insatisfeitos com a maneira que vem sendo

tratados estas atividades. Destacamos as afirmag¢des em seguida:

Quadro 9: satisfacdo dos estudantes sobre a abordagem de Educacdo Ambiental no curso.

Quant. de
Categorias estudantes Justificativas

e “Mas ainda é pouco discutida”

o “Tem lixeiras seletivas na Universidade, o que contribui de
exemplo”

e “O Professor nos alerta para os efeitos dos problemas

Satisfatéria 6 pessoas ambientais”

e Trabalhar esse tema na sala de aula é o mesmo que
sensibilizar os alunos sobre a importancia da natureza e
dos meios de preservacgao.

e “Temas focados em solugdes imediatas”

e “A pratica ndo condiz com a realidade”

o “Nao possui visitas em projetos sustentaveis”

o e “Falta de eventos na area e caréncia nos assuntos”
Insatisfatoria 19 pessoas e “Abordagem de forma superficial e naturalista”

e “Pouco tempo disponivel para discutir estes temas na sala
de aula, nao é transversal entre as disciplinas”

e “Pouco contextualizada”

e “De maneira critica e reflexiva, porém muito tedrica”

e “Pouca relagdo com o cotidiano”

o “Nao ha dialogos entre as disciplinas em torno desta
tematica”.

Fonte: A autora (2016).

Os universitarios que afirmaram esta satisfeitos com a insercdo Educacado
Ambiental na universidade, retratam que essas questdes sdo tratadas a partir de
comentarios feitos pelos professores a respeito de problemas ambientais, de
maneira a sensibilizar a turma para a importancia da natureza e de sua preservacao.

Outros colocam que a universidade esta dando o exemplo, quando trabalham
com coleta seletiva do lixo, inserindo em seus prédios de aula as lixeiras para a
separacdo adequado dos residuos. Os projetos de reciclagem ou outros meios de
reaproveitamento de diversos objetos e materiais organicos que se destinam ao lixo,
sdo importantes tematicas para serem abordados nas escolas e universidades, mas,
estes temas geradores devem ser discutido em todos os seus sentidos, causas,
efeitos e o porqué da sua existéncia. Dialogando sobre os custos de um sistema
consumista e de quem se beneficia com estes processos, assim, tomaremos um

rumo critico para esta problematica.
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A maioria que diz estd como insatisfeita com estes trabalhos, e vé a urgéncia
de contextualizar e a colocar em pratica as intera¢cdes dos contetdos aprendidos na
universidade e o cotidiano dos sujeitos envolvidos neste processo, para que a
educacdo seja mais abrangente e consiga responder as demandas de uma
aprendizagem constante baseado na reflexdo critica sobre o social, a histéria local,
regional e universal como condi¢cdo para a constru¢do da histéria humana. Nestes
depoimentos, ha um reconhecimento de que o trabalho da Educacdo Ambiental na
universidade deixa a desejar, e admitisse uma omissdo que ainda existe na
formacdo dos estudantes. Os referidos criticam a praticas de EA por meio de
disciplinas isoladas e a necessidade de um tratamento interdisciplinar na sua
formacdo.

Perguntou-se também aos estudantes, quais as disciplinas que tiveram
contato com conteudos socioambientais, e os temas abordados no curso de
Licenciatura em Biologia. As respostas reafirmam e denunciam a deficiéncia na
formacdo académica no que diz respeito a Educacdo Ambiental, uma vez que
poucas disciplinas curriculares apontam algum aspecto dessa vertente, e quando o
fazem, na maioria das vezes, esté ligada a temas de cunho ecolégico e definicdes
biolégicas. No quadro destacamos as disciplinas e as possiveis contextualizacdes

apontadas pelos estudantes:

Quadro 10: Temas socioambientais destacados pelos estudantes no curso de Licenciatura.

Disciplinas Temas socioambientais apontados pelos
estudantes.

e Preservacdo do meio ambiente; Relacéo
entre o0s seres Vvivos; Ecossistemas;
Ecologia Biomas; Reciclagem.

Praticas em Ecologia e Preservagdo do meio ambiente; Relagéo
entre os seres vivos; trilhas ecoldgicas;

e Meio Ambiente; Representacdo social;

ONG’s; Plano Nacional do Meio
Educacdo Ambiental Ambiente; Histérico da EA; Agenda 21;
Desenvolvimento e Sustentabilidade;
Aspectos filosoficos- historicos- sociais
da EA.

Sociologia e Antropologia da Educagao e Materialismo Histérico Dialético.

Anatomia das Angiospermas e EA nas escolas publicas.




66

Psicologia da Educacéo e Lixo, impactos ambientais.
Zoologia dos Invertebrados e Poluicdo das aguas por descartes de
esgotos.

e Importancia da preservagao e
perpetuacao das espécies; seca; e

Sistematica Vegetal desmatamento

Nenhuma disciplina e 6 pessoas

Fonte: A autora (2016).

Nas disciplinas e teméticas de Ecologia, Praticas em ecologia, Psicologia da
Educacao, Zoologia dos Invertebrados, e Sistematica Vegetal, trata-se de contetudos
ambientais numa perspectiva ecoldgica. Nas disciplinas de Educacdo Ambiental e
Sociologia e Antropologia da Educacdo existem conteldos mais elaborados
Educacdo Ambiental e questdes socioambientais. Na primeira, destacam-se a
historia, concepc¢des e representacdo social, e a segunda, retrata a critica ao modelo
capitalista e suas contradicbes na sociedade, como foram citadas em um
depoimento acima, sobre o Livro Materialismo Historico Dialético de Karl Marx. Na
disciplina de Anatomia das Angiospermas, tem um enfoque para trabalhar esta
guestdo na escola, mas, nao foi citada a abordagem deste componente. Observa-se
também, que 6 estudantes afirmam que ndo existe disciplinas na Licenciatura em
Biologia, que dialogue sobre essa tematicas.

Acredita-se que uma visdo parcializada e fragmentadas dos conhecimentos
nos processos educativos, se configuram como obstaculos ao desenvolvimento de
uma melhor compreensdo das questbes socioambientais. A reducdo da questdo
ambiental aos aspectos fisicos, quimicos e biolégicos, ndo séo suficientes para dar
conta de transformar valores e posi¢cdes vigentes na sociedade, uma vez que é
fundamental perceber como se produzem os sentidos e interesses sobre o ambiente

a qual fazemos parte.

4.2.4 Perspectivas futuras e Préaticas Pedagogicas

Sobre a tematica para a vida profissional, considera-se que a Educacao
Ambiental tem grande importdncia na formacdo do futuro professor, desde o
planejamento pedagodgico na sala de aula, o0 conhecimento critico sobre as relacdes

ambientais, como também na formacéo profissional, enquanto profissional Bidlogo.
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Quadro 11: Importancia da EA para a vida profissional os futuros docentes, segundo a percepcao

dos discentes do curso de licenciatura em Biologia.

Categoria Registro dos estudantes

e Importante para trabalhar de forma
coerente na sala de aula

e Importante para a pratica docente,
incentivando uma vida sustentavel,
respeitando a natureza e 0S recursos

Alunos que ndo cursaram a disciplina EA naturais.

e Contribui para uma formacéo cidada, um
educador melhor.

e Pensar na crise socioambiental

e Ter uma visdo consciente e adogdo e
atitudes e difusdo do conhecimento
tedrico para a protecdo do meio
ambiente.

e Importante os conhecimentos para um
bidlogo.

e Importancia social

e N&o responderam: 1 pessoa

e Compreende-las para ministrar na sala

de aula.

e Criar uma identidade ambientalista,
preocupada com 0S impactos
ambientais.

e Ser consciente diante dos problemas
ambientais.

Alunos que ja cursaram a EA )
e Ser um Educador Ambiental

e Melhorar a pratica e o dialogo com o
publico

e Levar a disciplina para escola de forma
transversal

e Entender e buscar estratégias para
utilizar na sala de aula, para que os
alunos consigam refletir e repensar nas
atitudes diante dos contextos
socioambientais.

e Ter uma visdo mais critica e politica

e Nao responderam: 2 pessoas.

Fonte: A autora (2016).

7

Na entrevista, perguntou-se aos discentes se é importante trabalhar a
Educacdo Ambiental na escola e quais as formas que deveriam ser trabalhados
estas atividades na educacdo basica. As perguntas dos questionarios foram de

multipla escolha. Todos os discentes afirmaram que € importante trabalhar a

Educacdo Ambiental na escola, e justificam que essa pratica possibilita a criticidade
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dos alunos e favorecem uma formacgdo de cidaddos conscientes quanto aos
problemas ambientais e a preservacdo do meio ambiente. Ainda foi posto, que a
escola deve ser considerada como prioridade para elaboracdo de discussfes sobre
a tematica ambiental.

A maioria deles afirmou que a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar e a partir de criagao de projetos. Alguns estudantes sugerem a
possibilidade de criar uma disciplina obrigatoria para fazer estas atividades, percebe-
se assim, que ainda existem duvidas a respeito das praticas da EA nos espacos

escolares.

Quadro 12: Metodologias pedagdgicas de EA para trabalhadas na escola, de acordo com a

percepc¢ao dos licenciandos em Biologia.

Categorias N° de estudantes
Disciplina obrigatéria 10
Interdisciplinar 13
Transdisciplinar 8
Criacdo de Projetos 16

Fonte: A autora (2016).

Contudo, segundo as propostas de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, a inclusdo desta temética ndo deve ser abordada como
“disciplina curricular”’, mas, sua proposta deve ter caracteristicas interdisciplinares,
para que a Educacdo Ambiental possa perpassar por todos os conteludos e
modalidades do ensino, uma vez que, essas questdes socioambientais sao
integradas e indissocidveis a todos os saberes populares e conhecimentos

cientificos.

4.3 PERCEPCOES DOS DOCENTES

As entrevistas com os docentes foram realizadas com o intuito de entender a
maneira com as questdes socioambientais estdo presentes nos componentes
curriculares do curso de Licenciatura em Biologia e na Universidade. Vale lembrar,
gue as disciplinas lecionadas por estes professores foram citadas nos questionarios
dos estudantes, os quais afirmaram que existe uma abordagem socioambiental dos

conteudos ensinados na sala de aula.
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4.3.1 Identificagdo dos Docentes:

Para esta pesquisa foram entrevistados quatro docentes, sendo trés do sexo
masculino e uma do sexo feminino. Todos os participantes sdo Licenciados em
Biologia, e a maioria j& possui um doutorado concluido. Os nomes foram
substituidos pelas siglas D1, D2, D3 e D4 com intuito de manter preservada a
identificacdo dos respectivos professores. Segue no quadro abaixo a identificacdo

dos docentes e suas respectivas formacéao profissional:

Docentes Formacéo profissional
entrevistados
D1 Licenciado em Biologia; Mestrado e Doutorado
D2 Bacharel e Licenciatura em Biologia; Mestrado e Doutorado
D3 Licenciatura em Biologia; Especializagédo
D4 Licenciado em Biologia; Mestrado e Doutorado

Fonte: A autora (2016).

4.3.2 Definigdo e Importancia da Educagdo Ambiental no curso de Licenciatura

em Biologia.

O professor D1 e D2 parte do principio de que a Educacdo Ambiental é a
prépria Educacdo na sua pratica pedagodgica, pois, ela consiste em tratar dos
conhecimentos criticos que norteiam o ambiente o qual vivemos. A docente D2
entende que a Educacdo Ambiental deveria ser uma atividade transdisciplinar no
curso de formacédo de professores, e também concorda com a ideia de que a EA
deveria ser protagonizada pela Educacdo. Mas, compreende que existe um
distanciamento entre a questdo ambiental e a educacdo moderna, e por isso, a
necessidade de criar orientagbes transdisciplinares no ensino, para assim, suprir
essa caréncia de discussdes ambientais no curso. E aponta que somente o estudo

da Ecologia e da Biologia ndo tem sido suficiente para construir uma visao ecoloégica.

D1- Eu entendo por Educagdo Ambiental é que ela, na verdade, deveria ser
chamada de Educacdo que € a consciéncia que cada um tem sobre o
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espaco em que vive. Entdo, ela transcende o que é simplesmente ambiente.
E educacao desde os niveis fundamentais aos mais basicos.

D2- A Educacdo Ambiental ndo sei se ela €, mas ndo deveria ser um
componente curricular e sim uma pincelada transversal em “n”
componentes, especialmente para os Licenciados em Biologia, penso eu
gue o caso da Educacdo Ambiental € o mesmo caso da Educacdo Sexual,
foi preciso a criacdo desses componentes, por que infelizmente em algum
momento a educacao formal falhou, e ai s6 aprender Biologia, Ecologia ndo
fez alcancar a consciéncia ecolégica que queria, ou talvez a gente nunca

soube aplicar a transversalidade desse componente Educa¢do Ambiental.

D3- Eu vejo que a Educacdo Ambiental é aquilo que a Educacao deveria
ser, ou seja, um processo educacional voltada para insercao critica do
individuo no ambiente onde ele esta, com vista a manutencéo da qualidade
de vida para todos os seres vivos, ndo sé o ser humano.

O professor D3 ainda coloca que a Educacdo Ambiental pode perpassar por
todas as disciplinas do curriculo. No entanto, ele ndo descarta a possibilidade da
criacdo de uma disciplina especifica na universidade, que venha abordar as
guestBes socioambientais de maneira critica na formacdo dos graduandos. Ja o
professor D4 reconhece que a Educagdo Ambiental é uma atividade questionadora
dos padrdes da sociedade moderna.

D3: Enquanto disciplina, ai € uma questdo tanto complexa, porque, 0s
principios da Educacdo Ambiental poderiam perpassar todas as disciplinas
em um curriculo. Mas no momento em que ela é colocada como disciplina,
ela deve ser uma disciplina, que esteja fundamentada no senso critico em
relacdo as questBes ambientais, ou seja, a disciplina que discute e reflete
sobre as questdes socioambientais e que contribua para uma formacgéo de
conduta critica diante destas questdes.

D4- Educacdo Ambiental eu considero na atualidade uma quebra de
paradigma porque ela representa um processo de mudanca, sobretudo de
atitude, quando eu falo de mudanca de atitude, eu estou falando de uma
mudanca a longo prazo, uma mudanca de pensamento sobre a nossa
relagdo com o ambiente e com os outros. Eu a considero dentro da poés-
modernidade, isso significa dizer que ela vai questionar aspectos do estilo e
vida urbana, materialista, ela vai questionar questbes associadas a
formacao das nacdes, mesmo as identidade das nacdes.

O autor Layragues (2004) discute, que o termo Educagdo Ambiental é
composta por um substantivo e um adjetivo, respectivamente envolvendo o campo
da educacédo e o campo ambiental. O que nos faz entender que este componente
esta sustentado nos principios que dizem respeito a Educacéo. Assim, destaca-se
gue este nome se convencionou historicamente, e conceituou praticas educativas
que se relacionavam com questbes ambientais. Pois, a educagéo tradicional nao

reconhecia essas atividades em sua pedagogia. No entanto, este conceito ganhou
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varios nomes e denominacgfes de acordo com as praticas e concep¢des envolvidas
no processo educativo. Essas nomenclaturas, retratam a necessidade de re-
significar s sentidos e fundamentos das concepc¢des e praticas pedagogicas.
Loureiro (2004) defende que a Educacédo Ambiental € uma perspectiva que se
dinamiza na propria educacdo, entre as mdultiplas tendéncias pedagogicas e do

ambientalismo.

Neste posicionamento, a adjetivagdo “ambiental” se justifica tdo somente a
medida que serve para destacar dimensbes “esquecidas” historicamente
pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da
natureza, e para revelar ou denunciar as dicotomias da modernidade
capitalista e do paradigma analitico-linear, nao-dialético, que separa:
atividade econémica, ou outra, da totalidade social;, sociedade e natureza;
mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao etc. (LOUREIRO, p.66,
2004).

A Educacdo Ambiental abordada por estes autores ndo se refere a prética de
uma educacao tradicional, ou se perpetua na educacao dita moderna, mas, ela
precisa ser construida ao lado de uma pedagogia libertadora e comprometida com a
transformacao social, inspirada no fortalecimento dos sujeitos, no exercicio da
cidadania e na superacao das formas de dominagao capitalista, compreendendo o
mundo em sua totalidade, conforme descreve Loureiro (p. 67, 2014) “Falo de um
campo amplo que se mostra adequado a Educacdo Ambiental pelo tratamento
consistente de nossa especificidade como seres bioldgicos, sociais e historicos, de
nossa complexidade como espécie e da dialética natureza/ sociedade como unidade

dindamica”.

4.3.3 Metodologias e Discussdes socioambientais nas disciplinas.

Neste topico foi questionado aos docentes, sobre a insercdo de questdes
socioambientais em seus conteudos, e as metodologias que utilizavam para abordar
estas tematicas na sala de aula. Um dos entrevistados (D1) declarou que em suas
aulas expositivas ndo faz essa contextualizacdo, ja que existem disciplinas
especificas no curso que trabalha com essa vertente. Desta forma, ele acredita ser
desnecessaria essa inser¢do no seu planejamento pedagdégico. Ainda em sua fala, o
docente aponta que nao faz parte da disciplina de Educacdo Ambiental, tendo em
vista, que a Ecologia ndo pode ser confundida com Educacdo Ambiental, porque

suas propostas e objetivos séao diferentes uma das outra. Assim, Deixa claro em seu
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depoimento, que ndo existe uma integracdo socioambiental dentro da disciplina o

qual é responsavel.

D1- Eu sou um Ecdlogo tedrico, entdo, eu trabalho mais teorias, conceitos e
pressupostos, padrbes que a Ecologia tende a formar. Entdo, dentro da
minha disciplina ndo existe nenhuma area voltada para a area da Educacéo
Ambiental. Uma vez que ja existe esta disciplina dentro da grade curricular
de vocés, Eu ndo faco essa tangente porque eu sei que outras disciplinas
vao fazer.

Concordamos com o Professor quando ele aborda que a Educacdo Ambiental
nao pode ser confundida com Ecologia, justamente porque, ela ndo trata somente de
padrées ecoldgicos e problemas ambientais, mas se encontra nos vieis politicos,
sociolégicos e econdmicos da sociedade. Porém, esperdvamos que dentro desta
matéria existisse uma interagdo entre essas questfes, uma vez, que é possivel fazer
essa pratica e que também é perceptivel nos noticiarios e na midia em geral a
respeito dessas implicacdes socioambientais e de seus intimos relacionamentos.

Reafirma-se também que construir um ensino de ecologia extremamente
tedrico e conceitual, sem uma contextualizacdo politica e critica, limita o ensino a
uma mera transmissdo de conhecimentos acumulados, que ndo contribui para uma
aprendizagem  significativa, perdendo a possibilidade dos estudantes
compreenderem os multiplos saberes intimamente ligados com a &rea da ecologia e
que estes conhecimentos estdo inseridos no seu cotidiano, inclusive, nas inter-
relacdes que os proprios seres humanos estabelecem nos padrdes e pressupostos
dos sistemas naturais.

Portanto, falar de Educacdo Ambiental e interdisciplinaridade, ndo nega a
existéncia de disciplinas nem se propfe a eliminacédo dos conteudos delas, mas, faz
parte do processo de aprendizagens e das interagcbes entre os conhecimentos
prévios construidos pelos estudantes a partir do seu dia-a-dia e o conhecimento
cientificamente sistematizado. O sentido de fazer esta abordagem reside na forma
com que o conhecimento foi sendo forjado, em um processo fragmentado, destituido
de suas diversas dimensdes e concepcdes, como se a teoria pudesse ser
produzidos em um mundo particular e desvinculados de seus contextos histéricos e
culturais. (Rodrigues, 2014).

Em outras falas, percebe-se que os dialogos ainda ndo séo estratégico e
definido nos planejamentos pedagogicos. As abordagens acontecem de maneira

timida, ou seja, a medida que os estudantes se posicionam sobre esses aspectos,
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ou quando 0s assuntos obrigatoriamente tratam de algo relacionado. Um dos
professores (D2) ainda coloca que o tempo é bem reduzido, e os temas
socioambientais sdo pouco provaveis de acontecer. No entanto, segundo a mesma,
como suas aulas sédo dialogadas com exemplos do dia a dia, tenta-se perpassar por

alguns contextos que possa abrangé-los.

D2 —No componente que dou eu ja acho ele extremamente reduzido em
termos de carga horéria pro Bidlogo, para um Licenciado ou Bacharel eu
tenho apenas 68 horas para ensinar Ecologia para vocés. Entéo, ndo tenho
infelizmente muito tempo para que eu possa discutir questbes
socioambientais nos meus componentes.

J4 o docente D3 coloca que essas discussfes vém sendo construida
conforme as oportunidades vao surgindo na sala de aula, e também nas orientacdes
dos trabalhos académicos, em que os estudantes sdo solicitados para fazer um
contexto social, politico e econébmico das respectivas avalia¢des, principalmente na
disciplina de Praticas Educacionais em Ecologia.

Quanto a disciplina especifica de Educacdo Ambiental, o professor afirma que
faz um panorama histérico- sociolégico do seu surgimento, se propondo a
desmistificar uma visdo conservacionista e pragmética, e se posicionando numa

perspectiva critica.

D4: “Eu discuto as questdes socioambientais muito mais no sentido de
demostrar que a Educacdo Ambiental vai muito além de uma visédo
meramente conservacionista/ naturalista. E faco questdo de demostrar que
todo aspecto histdrico da evolugdo da prépria Educagdo Ambiental que hoje
ja ultrapassa uma visdo pragmatica, uma pauta marron sobre residuos
sélidos, vai muito além, hoje trabalha numa perspectiva mais critica, mais
socioldgica que incorpora valores de cidadania, justica social e prudéncia
ecolégica”.

No entanto, ele questiona que a Educacdo Ambiental é muito limitada em
relacdo ao tempo disponivel de aula, que é de apenas 51 horas no curso de
Biologia, sugerindo a possibilidade de incluir mais um semestre para elaborar
praticas relacionadas a esta disciplina. No momento, esta disciplina se mantém
somente como uma referencia teérica- metodoldgica.

Sendo assim, verifica-se que a pratica dentro deste componente ainda €
muito limitada, o que pode ser um obstaculo para os licenciandos, quanto a
elaboracao de projetos, intervengdes e acdes nas atividades do ensino na escola.

Ele Também comentou que este componente € considerado como disciplina optativa
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nos demais cursos da graduacgdo, o que se torna ainda dificil ainda, a inser¢cdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos desta Universidade.

O professor D2 ao relatar sobre suas experiéncias profissionais, afirma que
algum tempo atras, acreditava que néo praticava Educacdo Ambiental, por ter pouco
conhecimento sobre os aspectos que norteiam este tema, mas através das tutorias
nos programas de pesquisa e extensdo acaba por pratica-la de forma empirica e
sem esta propriamente dito na sala de aula, mas no dia-a-dia dos estudantes.

As atividades que acontecem nos espacos além das salas de aula podem
também pode possibilitar muitas contribuicdes profissionais para os estudantes no
sentido de participar de grupos de pesquisas e extensdo para propor intervencoes
de Educacdo Ambiental e fortalecer essas tematicas na Universidade. Mas, é
preciso também que estas tematicas faca parte do curriculo do curso de forma
interdisciplinar, para que todos os formandos construam estes conhecimentos nas
suas experiéncias como futuro profissional. Para isso, cabe a responsabilidade da
universidade e o compromisso de profissionais docentes desta instituicdo de tornar o
conhecimento integrado e critica em suas diversas dimensoes.

Segundo o professor D4 ndo é necessario pré-requisitos para realizar o
componente de Educacdo Ambiental, pois esta posicdo sé reforca a concepcgéo e
visdo conservacionista impregnadas nestes conteldos. A docente D2 tem a
concepcao diferente, a mesma acredita que para trabalhar com os contelddos da
Educacdo Ambiental, os alunos deveriam conhecer alguns aspectos da ecologia,
porque em sua visdo, néo se faz uma Educacdo Ambiental adequadamente se nao
tiver conhecimentos a respeito dos padrdes da ecologia, no sentido que, é preciso
conhecer para preservar ou conservar. Essa afirmagdo nos remete a um
pensamento reducionista quando falamos de Educacdo Ambiental Critica, pois nos
remete a este tema como uma questdo predominantemente ambiental e de
conscientizagdo ecologica, o que na verdade néo é. Esta atividade educacional deve
se configurar enquanto pratica questionadora e mobilizadora no que tange aos
problemas da sociedade em geral, sendo elas, em todas as dimensdes

socioambientais, como afirma Tritdo (2004):

Ora, a Educacdo Ambiental abrange tanto a dimenséo ética quanto a
dimensdo da pluralidade cultural que é balizadora dos principios da
Educacdo Ambiental, aliais, emerge como fundamento dessa demanda de
diversidade bioldgica, cultural, e social (TRISTAO, pag. 51, 2004).
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Para Rodrigues (2014) a Educacao Ambiental € um campo de conhecimento
permeavel e articulavel a outros saberes disciplinares, onde demanda um processo
de associacdo e aproximacdes necessarias a compreensdo da complexidade das
interacbes entre sociedade e natureza. Esse movimento de conhecimentos
apresenta em sua construcdo coletiva, possibilidades para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais solidarias e comprometidas com a emancipacao humana.
Assim, ndo existe uma delimitacdo de disciplinas ou conhecimentos pedagogicos
para realizacdo desta pratica, que deve esta posicionada numa conjuntura critica
para que de fato, promova a transformacéo da sociedade atual.

Outra pergunta direcionada aos docentes ainda neste contexto foi sobre o
Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Biologia, questionando se
este documento tem norteado ou mencionado estas atividades no que se refere ao
ensino interdisciplinar das questdes socioambiental. A partir dos comentarios
conseguimos identificar que dois professores D2, D3 ndo conhecem o Projeto
Politico Pedagodgico do curso, ndo sabe se o documento faz mencdo sobre a
necessidade de incluir aspectos socioambientais dentro das disciplinas da
Licenciatura. Mas acredita que nao existe um objetivo claro dentro do curso, a
respeito de um direcionamento e praticas interdisciplinares nas disciplinas, e que é
importante buscar a valorizacdo destes temas na graduacdo. Os demais apontam
gue ndo existe nenhuma relacdo e direcdo quanto a essa perspectiva nos seus
componentes curriculares.

No Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Biologia (2008), no que
se refere ao perfil do egresso, estdo previstos que os estudantes ao finalizarem o
curso, estdo aptos a atuar em projetos de Educacdo Ambiental de maneira
interdisciplinar e transdisciplinar, como também tem habilidades de identificar os
problemas das comunidades locais e atuar numa perspectiva contextualizadora.
Entretanto, existem divergéncias entre a pratica realizada nas salas de aula.
Evidenciamos estes fatos, nas ementas dos cursos, nos depoimentos recolhidos dos
estudantes e as falas dos professores relatando suas dificuldades em se adequar a
uma metodologia de Educacdo Ambiental interdisciplinar e contextualizada.

Nas razbes apresentadas, buscaram fatores externos que justifiquem a falta
de um enfoque interdisciplinar, demostrando assim um ensino ainda fragmentado
num momento em que se limitam aos conteudos e conceitos que os alunos “devem”

aprender, e ndo conseguem inter-relaciona-los com o cotidiano e os conteudos
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relacionados as outras disciplinas citadas. Entendemos que os dialogos em torno
das questdes socioambientais sdo fundamentais para a formagé&o do Licenciando, e
devem esté integrados aos conteudos curriculares do ensino superior, levando em
consideracdo a contextualizacdo e a percepcdo da Educacdo Ambiental como
conhecimento integrado, interdisciplinar e transdisciplinar do curso. Mas, a
desarticulacdo e o isolamento das disciplinas € um fator impeditivo para essa prética.

O que geralmente acontece, é que cada professor trabalha com uma area
determinada, como por exemplo, Ecologia, Educacdo Ambiental ou Citologia, como
se existisse uma demarcacédo de saberes e uma separacado dos conteudos. Sendo
isolados em si mesmos e desconsiderando as suas relagBes historica e
culturalmente construidas, tornando vazias a epistemologia interdisciplinar e a
pluralidade dos saberes. Sabendo destes fatores limitantes na educacao
Universitaria, Rodrigues (2014, p.204) coloca que ‘o desafio estd na capacidade de
mobilizar os saberes parcelados para formar novos territdrios de saberes, mais
abertos e dindmicos, que respondam as necessidades de nosso tempo e as nossas
interrogacdes cognitivas”™.

Assim questionamos, como pode o futuro professor ensinar nas escolas de
maneira holistica, sistematica e critica da realidade se a formacgéo que recebeu nao
lhes garante condi¢des para trabalhar nessa perspectiva? Como é que se propde a
realizar projetos interdisciplinares de Educacdo Ambiental nas escolas, se sua
formacdo somente Ihe ofereceu conteludos especificos e fragmentados entre si e
entre a realidade social?

Precisamos repensar nas praticas puramente biolégicas no que diz respeito
aos conteudos e incluir as intera¢des sociais, culturais, ambientais, econémicas nas
disciplinas e no curso de Licenciatura em Biologia, se 0 que queremos é uma
Educacdo que ultrapassem os limites da teoria e das salas de aula. Tais
preocupacdes devem ser levadas em consideracdo, pois é inadmissivel, que
permanecamos em pleno século XXI com uma formacdo ainda de cunho
“tradicionalista e conservadora”, uma educagdao bancaria que se preocupa na
transmissdo de métodos cientificos, fragmentados em seu contexto social e
desinteressada no que tange a proposta de uma pedagogia da autonomia, da
emancipatoria e transformacédo das injusticas e desigualdades socioambientais que

esta presente na nossa sociedade.



77

4.3.4 Percepcgdes quanto ao papel da Universidade na formacao de Educadores
Ambientais

Nesta discussdo pretende-se fazer uma a reflexdo sobre o papel da
Universidade na formacdo dos educadores ambientais, e nas suas acfes por meio
de planos, projetos, atividades e organizacdo estrutural. Neste proposito foi
perguntado aos docentes, qual o papel e contribuicdo que a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia tem realizado na formacdo de professores/educadores
ambientais. Todos os entrevistados confirmam que a universidade deve dar
subsidios para que os estudantes da graduagdo para que possam construir um
pensamento consciente de suas responsabilidades socioambientais, como colocado

abaixo pelo entrevistado:

D1: A Universidade tem total importancia para essa area. Se o aluno quiser
se engajar nesta area a Universidade deve dar subsidios para o aluno ser
um educador ambiental. Mas, em geral, os alunos formados da graduacéo
ja deveriam sair daqui com isso.

Porém, os docentes também fizeram diversas criticas quanto a uma atuacéo
mais efetiva na promocgéo da Educagdo Ambiental nas grades curriculares, e a falta
de estruturas arquitetbnicas sustentaveis e ecologicamente viaveis na UFRB.
Relatam que a UFRB tem deixado de lado diversas lacunas referente a gestéao
sustentavel nos espacos internos da instituicdo. Através das falas, percebe-se uma
insatisfacdo dos planejamentos e gestdo ambiental nos processos de acao
universidade. As questdes analisadas abrangem a relacdo de alguns aspectos
ambientais e estruturais que precisam ser executadas e planejadas, como foi

questionado e colocado na entrevista:

D2: Descartamos lixo de forma inadequada, nossos lengdes freaticos sédo
contaminados, nossas hascentes estdo com solo expostos, ou seja, a
Universidade pode esta muito bonita no seu PDI, muito bonita em alguns
PPP de curso, mas ndo temos praxis. Temos s0 infelizmente o discurso.
Entdo pra mim a contribuicdo da instituicdo é nenhuma.

D4-. NOs precisamos rapidamente mudar a concepgéo dos nossos prédios,
promover a captacdo da agua da chuva, promover o aproveitamento de
residuos sélidos, produzir minimamente um pétio de compostagem dentro
da UFRB. E preciso repensar a questdo climatica das salas de aula, é
preciso olhar para frente, nés vamos atravessar um momento de
aquecimento global, e isso vai trazer problemas a propria Universidade.
Estou me referindo a problema de oxidagdo de materiais, e com maior
aguecimento, maior temperatura a gente precisa pensar melhor na
ventilagdo, a iluminag@o dos nossos prédios. Eu acho que a UFRB precisa
dar este exemplo.
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Verifica-se assim, certa resisténcia da instituicAo em investir no setor
ambiental nos seus espacos fisicos e sociais, e essa falta planejamento ambiental
afeta a organizacdo como um todo. Assim, é preciso reavaliar seus desempenhos e
prestacdes de servicos quanto aos seus compromissos e conformidade com os que
norteiam a responsabilidade socioambiental. Pois, estes trabalhos tem muita
importancia no desenvolvimento de uma instituicdo, contribui para a qualidade de
vida da comunidade académica e as comunidades externas a qual esta inserida a
Universidade. Estes fatos equivalem a uma postura ética e um ponto de construcao
de grandes mudancas, sejam elas relacionadas a um planejamento de gestao
ambiental, na busca de uma sociedade sustentdvel, numa arquitetura que dé
fundamentos a estes principios, nos valores que norteiam o equilibrio ambiental, a
construcdo da justica social, na diversidade cultural e numa gestdo democratica.

Diante deste quadro, torna-se necessario que a Universidade insira-se nesta
discussdo, pois, cada dia mais é cobrado das universidades uma postura de
responsabilidade socioambiental. Adotar estes principios equivale a melhorar a
gestdo ambiental da instituicdo, e conseqguentemente, 0 seu papel social na
comunidade académica. Segundo o autor Tauchen (2006) para que a universidade
se torne sustentavel, € preciso que Educacdo atue no sentido de formar pessoas
que estejam comprometidas com um futuro sustentavel;, que sejam construidas na
universidade acfes, solucdes e valores que perpassam por uma sociedade
sustentavel, e uma coordena¢do e comunicacao entre as propostas anteriores com a
sociedade atual.

Dando prosseguimento a entrevista, observa-se a necessidade de discussodes
mais aprofundada na graduacdo sobre insercdo da Educacdo Ambiental na
formacdo dos futuros profissionais universitarios. Os professores apontam as
principais dificuldades em trabalhar com tematica, sejam elas, pela forma
organizacional dos curriculos de formacdo profissional; como também a falta de
espagcos académicos interdisciplinares; a questdo de recursos, carga horéria e
estrutura necessaria para realizar as atividades; a falta de politicas institucionais que
viabilize a insercao e estratégias efetiva da Educacdo Ambiental no campus, e falta
de clareza entre os estudantes e professores sobre suas concepcdes, referenciais e
arcaboucos metodologicos, no que se refere ao reconhecimento e pratica entre as

areas de formacéo e a atuacdo da tematica referida.
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D2: Na UFRB a gente sofre o ditado “casa de ferreiro espeto de pau”, temos
bons educadores ambientais, mais ndo praticamos Educagéo Ambiental. Ou
seja, n6s ndo nos importamos em alfabetizar ecologicamente a nossa
comunidade académica.

D3: Acredito que as discursdes ndo tém sido suficientes. Olha, a
Universidade passa por uma discussdo muito grande, ndo s6 a
Universidade como outras instituicbes de ensino, sobre como trazer a
Educagcdo Ambiental para dentro do curriculo. E a Universidade néo foge
disso, acho que ela esta engatinhando, ela ndo conseguiu incorporar a EA
ndo como disciplina, mas como um elemento curricular que transversalize
todas as disciplinas. Entdo eu acho que ela ainda ndo cumpriu o seu papel.

D4: Ampliar a visdo de Educacdo Ambiental dos estudantes para que eles
saiam de uma visdo conservacionista muito presente dentro da propria
universidade. Eu questiono que em alguns cursos como agronomia, a
Educacdo Ambiental, ela se quer é apontada como componente optativo.
Ela é obrigatéria apenas para o curso de Licenciatura em Biologia e optativa
aos demais cursos. A Educagcdo Ambiental hoje ela deve ser transversal e
deve permear todos os cursos, entdo eu acho um equivoco que alguns
cursos a tenham como optativas ou simplesmente estejam ausentes em sua
matriz curricular.

A Universidade deve ser co-responsavel ndo sé pelos suas estruturas
arquitetbnicas ecologicas e sustentdveis como vem sendo destacado como
insatisfatorias, mas também, deve atuar no sentido de criar incentivos e
possibilidades para a formacdo de nucleos e centos de estudos que dialogue, e
criem espacgos de académicos de debates relacionados a essas questbes. Bem
como comprometer-se em dar exemplos de praticas de Educacdo Ambiental nos
seus programas e atividades institucionais, melhorando também as insercdes da

mesma nos cursos de graduacao de forma geral, como afirma Guerra (2007):

Cabe a Universidade e aos educadores ambientais que nelas militam buscar
referenciais teéricos...para que juntos, num movimento coletivo-conjunto de
praxis, de teoria e pratica, acdo e reflexdo, criem possibilidades de préticas
diferenciadas de Educacdo Ambiental critica, que acreditamos ser capaz de
contribuir na transformacédo da realidade socioambiental e que repercuta em
todos os ambientes educativos, entre eles a Universidade e a Escola, em
uma relacgdo vital de reciprocidade (GUERRA, p. 165, 2007).

Sendo assim, os profissionais e os estudantes devem ficar atentos e buscar
referéncias que nos remeta as finalidades e principios de Educacdo Ambiental que
dialogue com a participagéo politica dos seus sujeitos, na disputa de uma posi¢ao
contra- hegemonica, fortalecendo os ideais de um mundo socioambiental justo, bem
como, a luta por uma pratica que perpasse pelos planejamentos organizacionais e
estruturais, planejamentos pedagogicos dos cursos e eventos, € no envolvimento e

acOes de apoio as comunidades interna e externa da Universidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa verificamos que a Educacdo Ambiental na universidade ainda
estd em um processo de construcdo. Pois, nos cursos de graduacédo ainda persiste o
modelo de uma educacédo fragmentada e desarticulada do cotidiano dos sujeitos, e
prevalece a falta de contextualizacdo socioambiental na formacdo académica. Esta
visdo parcializada, se configura como um obstaculo ao desenvolvimento de uma
Educacdo Ambiental capaz de proporcionar um pensamento critico referente as
inter-relacbes entre a sociedade, a educagdo e o meio ambiente, e a sua atuacao
enquanto luta politica para a transformacéao social.

No que diz respeito ao curso de Licenciatura em Biologia da UFRB,
percebemos no Projeto Pedagogico do curso, a auséncia de referenciais tedricos
gue dialogue e apontem uma proposta de Educacdo Ambiental concreta, bem como,
a falta de um olhar critico a respeito das concepcfes que norteiam a prética
pedagogica na formacdo de educadores ambientais. Apesar de destacar algumas
caracteristicas peculiares a estas atividades, a inser¢cdo da mesma, é acanhada e
limitada, a medida que, destaca-se no projeto propostas de cunho ecoldgico e de
mudancas de comportamentos individuais. Na maioria das disciplinas, a questao
ambiental é discutida somente em seus aspectos fisicos, quimicos e biolégicos,
reduzindo os sentidos destas questdes, e negligenciando as dimensfes sociais,
politicas, econbmicas e culturais inerentes a estas tematicas.

Nos resultados dos questionarios, observamos que a maioria dos estudantes
possui uma concepcdo de Educacdo Ambiental conservacionista e naturalista, as
percepcdes enquadram-se em conceitos e informacgdes relacionados ao uso racional
da natureza, a sua manutencdo e gerenciamento sustentavel, no sentido de
conservar e preservar 0os bens naturais para as futuras geracdes. O que evidéncia
uma coeréncia entre a proposta do projeto pedagogico do curso, com a percepgcao
dos discentes sobre o tema em questdo. E nos remete sobre a importancia de um
fundamento tedrico e critico no projeto pedagdgico, quanto aos Sseus
direcionamentos e elaboracdo de diretrizes para os cursos de graduacdo. Os
discentes também afirmaram que estdo insatisfeitos com a abordagem destes
trabalhos na universidade, ja que eles acontecem de maneira isolada das demais
disciplinas e sem uma contextualizacdo entre os contetdos ensinados na sala de

aula.
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Ressaltamos que os estudantes universitarios, também devem ser
responsaveis e comprometidos com seu processo de aprendizagem, no sentido
inserir e buscar em sua vida académica, as oportunidades de dialogos, debates,
eventos e projetos que venham discutir os vieis das questdes sociais, ambientais,
politicas e culturais. E posicionar-se enquanto sujeitos autbnomos da construgao dos
conhecimentos, reconhecendo nos espacdes universitarios, outras formas e
manifestacfes de debates, como a Agroecologia e a Educac¢do do Campo, que séao
principios fundamentais para uma mudanca referente as problematicas
socioambientais.

Na entrevista com os docentes, foi possivel perceber que esses didlogos nao
sdo estratégicos e definidos nos planejamentos pedagdgicos, elas acontecem de
maneira ocasional, a medida que os estudantes discutem sobre estes temas. Nas
falas apresentadas, buscou-se fatores externos que justifiquem a falta de um
enfoque interdisciplinar de Educagdo Ambiental nos componentes curriculares ao
qual lecionam, como por exemplo, a limitacdo do tempo nas aulas, falta de recursos
necessarios para dispor destas atividades, falta de interesse na abordagem
interdisciplinar e socioambiental, pouco incentivo da universidade para pesquisas e
projetos de extensao, inexisténcia de disciplinas que possibilitem essas discussdes
nos cursos de graduacao, entre outras dificuldades colocadas pelos professores.

O que geralmente acontece no ensino da universidade, € que cada professor
trabalha com uma area determinada e especifica, como por exemplo, Ecologia,
Educacdo Ambiental ou Citologia, como se existisse uma demarcacao de saberes e
uma separacdo dos contetdos entre eles e entre as questdes que perpassam na
sociedade. Sendo isolados em si mesmos e desconsiderando as suas relacdes
histérica e culturalmente construidas, tornando vazias a epistemologia
interdisciplinar e a pluralidade dos saberes.

Neste sentido, € preciso refletir sobre as atividades que vem sendo formulado
na graduacéo, afim de que a mesma possa contribuir para que os futuros licenciados
estejam preparados para responder e entender as diferentes demandas
socioambientais, como também construir uma pratica interdisciplinar no seu futuro
local de trabalho. Para isto, essas dimensdes devem ser pensadas nos curriculos do
ensino superior, com o intuito de possibilitar a construgdo de uma teoria/préatica
interdisciplinar, contextualizada e questionadora das problematicas socioambientais

da sociedade capitalista vigente.
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Constata-se também a necessidade da universidade de investir em
planejamento e gestdo ambiental nos espacos fisicos da universidade, pois a falta
desta organizacdo afeta a instituicio como um todo. E preciso reavaliar seus
desempenhos e prestacfes de servicos quanto aos Seus COMPromissos e
conformidade com os que norteiam a responsabilidade socioambiental, que vem
sendo colocado nos depoimentos dos docentes como insatisfatoria.

Portanto, a Universidade deve ser responsavel ndo so pelas suas estruturas
arquitetbnicas ecoldgicas e sustentaveis, mas também, pela implantacao de politicas
publicas eficazes para promover a formacgéo para os individuos que fazem parte da
instituicdo (estudantes, funcionarios, professores entre outros), compreendendo nos

seus diversos aspectos, sejam eles ambientais, educacionais e de inclusédo social.
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l I F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
| CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
Ml peee oo LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (Apéndice A)

O (a) senhor (a), como discente da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia que cursa
Licenciatura em Biologia, esta sendo convidado (a) a participar da coleta de dados referente
ao Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “CONCEPCOES, PERSPECTIVAS E
PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DE
DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB”. A sua
participagdo seréd por meio de um questionario, o qual o senhor (a) est4 sendo convidado a
responder. Esta entrevista podera ser feita em sua residéncia ou em algum outro lugar que
vocé se sentir mais a vontade. O objetivo desta pesquisa é identificar as Concepcoes,
Pratica Pedagogica e Representacdo Social de Educacdo Ambiental no curso de formagéo
de professores de Biologia, com intuito de entender a maneira com que 0s estudantes e
professores percebem as questbes socioambientais. Bem como, analisar as propostas do
projeto politico pedagodgico a respeito da formacéo de educador ambiental que se pretende
construir e, como isto perpassa nas suas atividades académicas, nas decisdes e praticas
que norteard a profissdo. Este projeto serd desenvolvido pela estudante Thais Queiroz
Oliveira, aluna do curso de Licenciatura em Biologia, com a orientacdo do professor Jesus
Manuel Delgado Mendez, ambos da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, a quem
o Senhor (a) podera contatar a qualquer momento que julgar necessario, garantindo
esclarecimento sobre a realizacdo da pesquisa. Os resultados obtidos com esta pesquisa
serdo socializados com os membros da comunidade escolar participantes por meio do
Trabalho de Conclusdo de Curso da estudante. Esta pesquisa devera ser finalizada em
novembro de 2015. A sua participacdo ndo € obrigatéria e se durante a aplicacdo do
guestionario, o (a) senhor (a) se sentir incomodado com alguma pergunta, neste caso, ndo
serd obrigado a respondé-la. Da mesma forma, tera a liberdade de desistir ou de
interromper a colaboracdo neste estudo no momento em que desejar, sem necessidade de
qualguer explicagdo. Se o(a) senhor(a) aceitar participar desta pesquisa, ndo sera
identificado na apresentacdo dos resultados. A sua participagcdo neste trabalho devera ser
espontanea, sem direito a receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus, com a
finalidade exclusiva de colaborar com a pesquisa. Sua participagdo no projeto contribuird
para acrescentar a literatura dados referentes ao conhecimento da Educacdo Ambiental na
Universidade e no nosso curso de Licenciatura em Biologia. O acesso e a analise dos
dados coletados se fardo apenas pelo pesquisador e sua orientadora, somente para esta
pesquisa, sendo que seus dados serdo guardados em até cinco anos. Sendo assim, se 0
Senhor (a) aceitar e concordar com a participacdo, o fara através da assinatura deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido.

Cruz das Almas, de de
Prof. Dr. JESUS MANUEL DELGADO MENDEZ THAIS QUEIROZ OLIVEIRA
Pesquisador/Orientador Estudante/colaboradora
Email: jesusd@uol.com.br Email: thaibio@gmail.com

Colaborador
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l I F B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
s ae CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
Recéncavo da Bahia LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- (Apéndice B)
O (a) senhor (a),

Professor(a) da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia, o qual leciona algumaf(s)
disciplina(s) do curso de Licenciatura em Biologia, esta sendo convidado (a) a participar da
coleta de dados referente ao Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado “CONCEPCOES,
PERSPECTIVAS E PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO DE DISCENTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA DA UFRB”.
A sua participacdo ser4 por meio de uma entrevista, o qual o senhor (a) esta sendo
convidado a responder. O objetivo desta pesquisa € identificar as Concepgdes, Praticas
Pedagdgicas e Representacdo Social de Educacdo Ambiental no curso de formacdo de
professores de Biologia, com intuito de entender a maneira com que 0s estudantes e
professores percebem as questbes socioambientais. Bem como, analisar as propostas do
projeto politico pedagodgico a respeito da formacéo de educador ambiental que se pretende
construir e, como isto perpassa nas suas atividades académicas, nas decisdes e praticas
que norteara a profissdo. Este projeto sera desenvolvido pela estudante Thais Queiroz
Oliveira, aluna do curso de Licenciatura em Biologia, com a orientacdo do professor Jesus
Manuel Delgado Mendez, ambos da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, a quem
o Senhor (a) podera contatar a qualquer momento da realizacdo desse estudo para receber os
esclarecimentos adicionais que julgar necessarios. Qualguer participante selecionado ou
selecionada podera recusar-se a participar ou retirar-se da pesquisa em qualquer fase da
mesma, sem nenhum tipo de penalidade, constrangimento ou prejuizo aos mesmos. O sigilo
das informagfes seré preservado através de adequada codificacdo dos instrumentos de coleta
de dados. Especificamente, nenhum nome, identificacdo de pessoas ou de locais interessa a
esse estudo. Todos os registros efetuados no decorrer desta investigacdo serdo usados para
fins unicamente académico-cientificos e apresentados na forma de Trabalho de Concluséo de
Curso da estudante, ndo sendo utilizados para qualquer fim comercial. Esta pesquisa devera
ser finalizada em novembro de 2015. A sua colaboracdo neste trabalho devera ser
espontanea, sem direito a receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer énus, com a
finalidade exclusiva de colaborar com a pesquisa. Sua participacdo no projeto contribuira
para acrescentar a literatura dados referentes ao conhecimento da Educacdo Ambiental na
Universidade e no nosso curso de Licenciatura em Biologia. O acesso e a analise dos
dados coletados se fardo apenas pelo pesquisador e sua orientadora, somente para esta
pesquisa, sendo que seus dados serdo guardados em até cinco anos. Em caso de
concordancia com as consideragdes expostas, solicitamos que assine este “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” no local indicado abaixo. Desde ja agradecemos sua
colaboracao.

Cruz das Almas, de de
Prof. Dr. JESUS MANUEL DELGADO MENDEZ THAIS QUEIROZ OLIVEIRA
Pesquisador/Orientador Estudante/colaboradora
Email: jesusd@uol.com.br Email: thaibio@gmail.com

Colaborador
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QUESTIONARIO - (Apéndice C)

Identificacéo:

- Sexo: () Feminino () Masculino

- semestre:

- [dade:

- Vocé Ja possui alguma graduacao? Qual?

- Vocé ja cursou a disciplina de Educacdo Ambiental do curso de Licenciatura em
Biologia? ( ) Sim ( ) Nao

Concepcdes de Educacdo Ambiental:

1 - Qual a definicdo de Educacado Ambiental para vocé?
2 - O que devemos fazer para mudarmos/amenizarmos 0s problemas

socioambientais?

Educacédo Ambiental e a Universidade:

4- Vocé esta satisfeita com a abordagem destes temas no seu curso e nos espagos
da Universidade? Justifique.

3 - Qual(s) a(s) disciplina(s) no curso de Licenciatura em Biologia que vocé aprendeu
ou discutiu sobre questdes socioambientais? E qual(s) o(s) tema(s) abordado(s)?

Perspectivas futuras e préaticas pedagdgicas.
6- Qual a importancia desta tematica para a sua vida profissional?
7- Vocé acha que € importante trabalhar a Educagdo Ambiental na escola?

9- Em sua opinido, como deveriam ser trabalhados os conteddos da Educacao
Ambiental?

( ) Disciplina obrigatéria ( ) Interdisciplinar () Transdisciplinar
() Multidisciplinar () Criacao de projetos
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ENTREVISTA COM OS PROFESSORES- (Apéndice D)

Escolaridade:
Disciplinas que ensina no curso de Licenciatura em Biologia:
1- Qual a sua definicdo de Educagcdo Ambiental?

2- Qual a importancia de trabalhar a Educacdo Ambiental nos cursos de Licenciatura
em Biologia?

3- Na(s) sua(s) disciplina(s) vocé discute as questdes socioambientais? De que
forma?

4-, Qual o papel e a contribuicdo que a universidade tem realizado na formacao de
professores / educadores ambientais?



