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PREFACIO

Susana Couto Pimentel’

Ser convidada para prefaciar esse livro é para mim um misto
de emocio e alegria por poder participar de um projeto desse porte
e significado que envolve produgoes na drea de ensino de Quimica,
resultantes do curso de Licenciatura em Quimica do Centro de
Formacio de Professores da Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia.

Estive envolvida nas primeiras discussoes relacionadas a
concepgao do curso de Licenciatura em Quimica da UFRB e na sua
implantagao. Em todo momento nessa trajetdria inicial, era possivel
perceber que os profissionais envolvidos com a drea de ensino
reafirmavam politicamente a defesa de um curso que formasse
professores e, portanto, se preocupavam por garantir 0 acesso aos
saberes necessdrios para que tal formagao fosse assegurada.

Outro momento histérico crucial para ratificar a
possibilidade de constru¢ao da identidade docente, no processo
formativo do curso de Licenciatura em Quimica da UFRB, foi a
definigao pelo Colegiado académico do referido curso de que os
Trabalhos de Conclusio do mesmo deveriam estar vinculados
a docéncia e ao ensino da Quimica. Associada a essa definicao, a
elaboragao dos subprojetos da drea de Quimica nas diversas edicoes
do Programa Institucional de Iniciacio a Docéncia (PIBID) foi
também definidora de que a docéncia seria uma base para essa
formacao.

1 Doutora em Educagio pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Mestre
em Educagio Especial pela Universidade Estadual de Feira de Santana, através
do convénio com o CELAEE - Cuba. Professora Associada do Centro de
Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia (UFRB).
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Talvez para alguns leitores essas defini¢oes nao sejam
compreendidas como essenciais, porém entendemos que a
ratificacio da identidade docente como base no percurso
formativo de um professor torna-se um diferencial em um curso de
licenciatura, pois tal base é definidora para a formagao de um perfil
de profissional comprometido com a realidade da escola bésica e
com sua transformacio.

Essas questoes, inseridas num contexto educacional macro,
nos permitem de forma muito mais objetiva compreender a sua
relevincia e significado. Por exemplo, o déficit de professores
no Brasil, sobretudo da drea de exatas, sinaliza para uma grave
crise na escolariza¢io que, se nio tratada, poderd comprometer o
processo formativo de intiimeros discentes que estdo em curso ou
que cursardo a educagio bdsica. Para que tenhamos a dimensio
do tamanho dessa crise, esse déficit no Ensino Médio brasileiro,
no ano de 2013, chegou a mais de 32 mil professores para as doze
disciplinas obrigatérias do curriculo, sendo 4.818 somente para
Quimica, sendo essa a segunda disciplina com o maior déficit de
professores no Brasil em 20 estados da federagdo, atrds apenas de
Fisica, segundo dados do Relatério de Auditoria coordenada pelo
Tribunal de Contas da Uniao (TCU)2.

A mudanga nesse quadro de crise s6 serd efetivada a partir
de politicas que envolvam medidas diversas como: a valorizagao
do professor, a aumento substancial do saldrio docente, a melhoria
de condicoes de ensino, bem como mudangas significativas no
processo formativo inicial desses docentes. Defende-se, dentre as
medidas citadas, a necessidade de investimentos e mudangas na
formacgao do professor, pois nio se pode mais conceber curriculos de
licenciaturas que dissociem a formacio tedrica e a pritica educativa,
que acentuem o cardter técnico, centrado nas dreas de conteido

2 A integra desse Relatério pode ser encontrada em http://portal2.
tcu.gov.br/portal/page/portal/ TCU/imprensa/noticias/detalhes_
noticias?noticia=5015582.
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especifico em detrimento da formagao pedagégica e politica que
envolve o ato de educar.

Diante dessa realidade, torna-se ainda mais importante
reconhecer e referendar cursos de licenciatura nessa drea especifica
que fomentam a formacio da identidade docente e a produgio
académica no campo do ensino.

Portanto, a presente obra intitulada Professores de Quimica
em formagdo: contribuicoes para wm ensino significativo torna-se
altamente relevante nio apenas por apontar para a possibilidade
de um ensino comprometido com uma aprendizagem significativa,
mas também por trazer resultados de pesquisas realizadas no
processo formativo de licenciandos compromissados em (re)pensar
a docéncia e o ensino de Quimica.

A proposta de realizar um ensino significativo de Quimica
¢ fundamentada em principios ausubelianos® que envolvem partir
de conhecimentos prévios para que o novo conhecimento possa
estar ancorado em saberes relevantes ji existentes na estrutura
cognitiva do aprendente. Tais saberes prévios serdo ressignificados
a partir da internalizagio do novo conhecimento, o que pressupoe
a reconstrucio interna dos processos aprendidos na interagio com
o outro, conforme proposto por Lev Vygotsky. Essa perspectiva
muda substancialmente o ensino, pois pressupoe que a prética
docente seja desenvolvida através de estratégias metodolégicas
que considerem o aprendente ativo no processo de construgio do
conhecimento. Assim, o professor deixa a posi¢ao de transmissor
do saber, assumindo um novo papel: o de mediador do processo de
aprendizagem.

Por sua vez a proposi¢ao de uma Quimica contextualizada
parte do pressuposto de que a construgio do saber deve ser social
e culturalmente referenciada; portanto, em sua pratica o docente
deve articular o conhecimento trabalhado ao contexto vivenciado

3 David Ausubel, psicélogo da educagio norte americano que propée um ensino
que faga sentido para o estudante, através de uma aprendizagem significativa.
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pelos discentes, valorizando os saberes que os mesmos trazem de
seu contexto social e cultural. A apropriagio do conhecimento
sistematizado e socializado pelo docente poderd, assim, contribuir
nio apenas para a transformagio dos sujeitos sociais aprendentes
como também de seu préprio contexto.

Diante do exposto, parabenizo aos organizadores dessa
obra, bem como aos seus autores e convido a todos os leitores que
mergulhem nas pdginas desse livro, buscando avidamente nele as
referéncias necessdrias para um repensar do ensino de Quimica e
para fomentar as transformagoes imprescindiveis nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Quimica.

Feira de Santana, outono de 2015.



INTRODUCAO

Floricéa Magalhies Aratijo
Joelma Cerqueira Fadigas

Criada por meio da Lei n® 11.151 de 29 de julho de 2005,
sancionada pelo do entio Presidente da Republica, Luis Indcio Lula
da Silva, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia surge partir
do desmembramento da Escola de Agronomia da Universidade
Federal da Bahia e como a segunda universidade federal com sede
na Bahia.

Desde a sua criagio, a UFRB foi estruturada para
atender a proposta de interiorizagao do ensino superior e, como
forma de atender a essa proposta, sua estrutura ¢ multicampi.
Assim, seus sete campi estao organizados por Centros de
Ensino, distribuidos por dreas do conhecimento, em cinco
municipios do Estado da Bahia (Amargosa, Cachoeira, Cruz
das Almas, Feira de Santana, Santo Amaro da Purificacio e em
Santo Ant6nio de Jesus).

Nestes dez anos de atuacio, a UFRB tem desenvolvido
pesquisas de iniciagdo cientifica, iniciagio A docéncia, iniciagio
tecnolégica e iniciagio 4 extensio; contribuindo para o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da regiao do Reconcavo
Baiano. Dentre os Centros de Ensino da UFRB, foi criado na
cidade de Amargosa, famosa na regiao pelos festejos juninos, o
Centro de Formagido de Professores, tendo como objetivo formar
profissionais de ensino que possam atuar na escola bdsica no
estado da Bahia.

O inicio das atividades do Centro de Formagio de
Professores da UFRB ocorreu em 2006, com os cursos de
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Licenciatura em Fisica, Matemadtica e Pedagogia; e, atualmente, este
Centro possui 07 cursos de graduacio, 02 de pés-graduagio e 01
mestrado profissional, localizando-se no municipio de Amargosa,
no Territério de Identidade do Vale do Jiquiricd.

Criado cinco anos apéds o surgimento da UFRB, o curso de
Licenciatura em Quimica, do Centro de Formagao de Professores
(CFP), teve seu inicio no segundo semestre de 2009, sendo
concebido e fundamentado com pressupostos e objetivos voltados
para suprir a caréncia de profissionais da drea de educagiao Quimica,
na regiao do reconcavo e no Estado da Bahia.

A licenciatura em quimica do CFP tem se destacado por
possuir um curso de Quimica inclusivo, sendo o primeiro curso do
estado a apresentar em seu curriculo um componente especifico para
a formagio na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Deste modo,
os futuros docentes de quimica da UFRB, tém condigoes de atender
as demandas atuais de inclusao e promover um ensino de quimica
mais humanizado. Tal formac¢io € inexistente em licenciaturas
antigas e raro nNos Cursos mais novos.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico foi observada a
necessidade adequacao a realidade local e as especificidades da
regiao, de modo que, os professores de quimica formados pela
UFRB pudessem atender & demanda dos municipios do Recéncavo
e do Vale do Jiquiri¢d. Assim, desde a sua instalagdio em 2006, o
corpo docente desse Centro tem como preocupagio central a
compreensdo do contexto no qual se insere, para, a partir dai,
desenvolver estudos, pesquisas e atividades de extensio que
tenham como foco o fortalecimento do desenvolvimento regional,
ancorado nos seguintes principios: empoderamento comunitirio,
interdisciplinaridade, emancipagio dos atores locais, transformagio
da realidade regional, entrelagamento de saberes e a horizontalidade
no que se refere & produgdo do saber como constituinte das relacoes
entre Universidade e Sociedade.

Considerando que a Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia, nasceu sob a égide da interiorizacio e da institucionalizagio
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do ensino superior, a mesma busca criar e consolidar os cursos
relacionados a4 formagio de professores, diante da caréncia de
docentes com formagao especifica em determinadas dreas do saber,
para atender as demandas do Ensino Fundamental e Médio na
regido do Reconcavo da Bahia.

Neste contexto, o curso de Licenciatura em Quimica tem
assumido um importante papel, pois, em todos os 10 municipios
que compdem a DIREC-29', apenas um pequeno percentual dos
professores que lecionam Quimica na Educagio Bdsica, possuem
licenciatura na 4rea.

E o Municipio de Amargosa que compéem a DIREC-29,
possui apenas trés escolas que atendem ao Ensino Médio, sendo duas
estaduais e uma municipal; com cerca 4.065 estudantes, parte deles
provenientes da zona rural, a caréncia de professores licenciados
¢ parte dos problemas educacionais enfrentados por professores e
alunos da regio.

Para dar conta deste desafio, o CFP tem buscado oferecer
uma formacdo que articule as dimensoes do ensino, da pesquisa e
da extensio. Para tanto, vem envolvendo seus discentes e docentes
em projetos de pesquisa e extensao, e estimulando-os a participarem
de eventos nacionais, regionais, estaduais e locais, os quais tem
se constituido em importantes experiéncias formativas. Com a
participacao no Programa Institucional de Iniciagdo 4 Docéncia
desde 2009, a universidade tem estimulado os discentes a seguirem
a carreira docente e a enfrentar os desafios de educar no interior do
estado, na perspectiva de minimizar o déficit de profissionais da drea
de ensino no estado da Bahia.

Assim, visando contribuir para formagao inicial dos
professores de quimica da UFRB, foi criado em 2010 o Grupo de

1 Diretoria Regional de Educacio. No estado da Bahia a Secretaria de Educagao
estava organizada em administracdes regionais assim denominadas e a
DIREC-29 representava a Secretaria de Educagio na regido de influéncia do

CFP/UFRB.
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pesquisa em Ciéncia, Tecnologia e Ensino de Quimica — CITEQ),
cujo principal objetivo é promover a difusaio do conhecimento
cientifico e o desenvolvimento da regiao do Recdncavo da
Bahia, através da pesquisa em Ensino, Ciéncia bdsica e aplicada
e Tecnologia. Atuando também na formagio de profissionais
qualificados para o desenvolvimento multidisciplinar das Ciéncias
Naturais. Os membros que compdem este grupo tém atuado
criticamente na difusao do conhecimento cientifico e tecnoldgico
no recobncavo da Bahia e na formagio inicial de professores de
quimica do estado.

Para esta publicagio, foram selecionados trabalhos
monogrificos de estudantes da licenciatura em quimica que
participaram de diferentes projetos de iniciagdo a pesquisa, a
docéncia e a extensio no grupo CITEQ durante sua formagao
inicial; tomando como parimetro trabalhos que trazem importantes
contribuicoes para a formacio de professores de quimica. Neste
sentido, encontram-se nesta obra as contribui¢oes de um grupo de
docentes e discentes, que tem trabalhado no sentido de valorizagio
da carreira docente e estimulo ao ensino da ciéncia quimica, no
Ambito da educagao bésica, desde o inicio das atividades do curso de
licenciatura em quimica da UFRB.

Por isso, busca-se com esta publicacio, nio apenas
comemorar os dez anos da Universidade Federal do Recoéncavo
da Bahia, como também comemorar a conquista destes
estudantes, através da sua formacio académica em uma
perspectiva educacional mais abrangente; fruto nao apenas de
uma politica de interiorizagao das universidades brasileiras, mas
do comprometimento de professores que acreditam no valor da
educacio, apesar da desvalorizagao da profissao docente em nosso
pais. Tal desvalorizagao é observada em nossa sociedade aliada a
caréncia de professores especialmente nas dreas de quimica, fisica e
matemadtica, uma vez que a maioria dos jovens nao almeja tornar-
se professor.
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Apesar disso, a existéncia de um Centro de Formagao de
Professores no interior do estado da Bahia, nos faz acreditar que
podemos sim, promover uma educac¢do publica de qualidade e
quicd as necessdrias transformagdes nos curriculos das licenciaturas
em quimica da Bahia.

Referéncias

FIALHO, Nadia Hage. Universidade Multicampi. Brasilia:
Autores Associados: Plano Editora, 2005, 128p.

PIMENTA, Lidia Boaventura. Processo decisério na
universidade multicampi: dindmica dos Conselhos Superiores
e Orgéos de Execucio. Tese [Doutorado]. Salvador, Bahia:
Universidade Federal da Bahia, Faculdade de Educagao, 2007.
Orientadora Dora Leal Rosa.






A DIDATICA NA FORMACAO INICIAL DOS
PROFESSORES DE QUIMICA

Natdlia Oliveira dos Santos
Joelma Cerqueira Fadigas

O presente texto é proveniente de um trabalho monogréfico
do curso de Licenciatura em Quimica, defendido no Centro de
Formagio de Professores da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (CFP; UFRB; Amargosa, Bahia), em 04 de novembro
de 2014. Tendo como tema a Diddtica na formacio inicial dos
futuros professores de Quimica. Nossa inquietagdo se justifica
pela relevancia do tema, indicando a nossa preocupagio com o
processo de ensino e aprendizagem do estudante de Licenciatura
em Quimica que pode refletir no chio da escola dos estudantes da
educacao bdsica.

Percebemos que existe uma estreita relacio entre a
formagdo inicial do professor e os processos pedagdgicos
por ele, desenvolvidos na sala de aula com estudantes da
escola bdsica, que por sua vez, pode interferir no processo
de aprendizagem dos estudantes da educagdo Bdsica. Nessa
dire¢do, buscamos compreender como vem sendo trabalhado
o ensino da Diddtica no Curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia e quais sao
as habilidades e competéncias que o estudante-professor,
deve adquirir ao término das aulas do componente curricular
Diddtica, para o exercicio da profissio de docente de Quimica
no Ensino Basico.

Ao mesmo tempo, procuramos investigar qual a Diddtica
que os cursos de Licenciatura em Quimica das Universidades do
estado da Bahia estdo ofertando para seus estudantes. Entendemos
que a Diddtica apresenta um papel muito importante na formagio
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docente, pelo fato de ser considerada como um mecanismo de
preparagao do educador (LUCKESI, 1984, p. 34).

Nesse sentido, quando refletimos a respeito da formagao de
professores, uma das inquietacoes é com a identidade do educador
que se encontra em formacdo. Esta problemdtica estd relacionada
com o modo como se formam os docentes, levando em consideragio
sua prdtica educativa que estd intrinsecamente associada a
Didética. E necessdrio haver sempre uma preocupacio em buscar
o conhecimento, imprescindivel para a prética pedagégica; além da
preparagao de formas adequadas de mediagao, para que o processo
de ensino e aprendizagem seja capaz de realizar-se de maneira a
viabilizar a aprendizagem.

Segundo Gil (2008), a palavra diddtica vem do grego
didaktiké, que significa a arte de ensinar. Durante nossa pesquisa,
percebemos muitas definicoes distintas com relagao a Didatica,
sendo que grande parte destas defini¢des a apresentam como arte de
ensinar, ciéncia ou técnica. Um significado presente no diciondrio
aponta a Diddtica como “parte da Pedagogia que trata dos preceitos
cientificos que orientam a atividade educativa de modo a tornd-la
mais eficiente” (HOUAISS, 2001, p. 22).

Outras defini¢oes referentes & Diddtica e apresentada por
diferentes pesquisadores brasileiros sio descritas a seguir e nio
diferem muito em esséncia, uma vez que todas elas apresentam
a Diddtica relacionada ao processo de ensino e aprendizagem.
Candau (1984, p. 14), afirma que “[...] o objeto de estudo da
Diddtica ¢ o processo de ensino-aprendizagem. Toda proposta
Diddtica estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma
concepgao do processo de ensino-aprendizagem”. Para Lib4neo
(1994, p. 25), “[...] a Didética é, pois, uma das disciplinas da
Pedagogia que estuda o processo de ensino através dos seus
componentes — os contetidos escolares, o ensino e aprendizagem”.
Segundo Damis (2012), a Didética é compreendida e analisada
do ponto de vista da compreensio do ato de ensinar que
demonstra a atuagio do educador ou como transmissor direto,



A diddtica na formacao inicial dos professores de quimica 21

especificos que se constituem em objetos de ensino, ou como
agente que conduz e estimula democraticamente a aprendizagem
do aluno. Analisando os pensamentos de Candau (1984) e
Libaneo (1994), podemos identificar que a Diddtica tem como
objeto de estudo o processo de ensino-aprendizagem em sua
globalidade. Importante salientar que o processo de ensino-
aprendizagem estd intimamente vinculado ao ato de ensinar e ao
ato de aprender.

Sendo assim, fica evidente que compreender a Diddtica,
buscando seus fundamentos ¢é imprescindivel para prética
pedagdgica; pois, a mesma traz subsidios para os docentes, por
abordar o estudo da arte de ensinar, abrangendo diversos elementos
que estao ligados no processo de ensino e aprendizagem e na relagao
professor-aluno. Utilizamos o pensamento de Candau (1984)
para discutir a nossa pesquisa, pois de acordo com a autora, para
compreender o processo de ensino-aprendizagem ¢ necessdrio
entender a sua multidimensionalidade, analisando de modo que
articule as dimensdes humana, técnica e politico-social.

Segundo Pimenta (2003, p.2) a Diddtica,

[...] possibilita aos docentes das dreas especificas,
pedagogizem (grifo da autora), as Ciéncias e outras
dreas, isto ¢, convertam-nas em matéria de ensino,
colocando os parAmetros pedagdgicos (da teoria da
educacio) e diddticos (teoria do ensino) na docéncia
das disciplinas, articulando esses parAmetros aos
elementos légico-cientificos dos conhecimentos
préprios de cada drea. Sendo possivel configurar e
compreender o campo das Diddticas Especificas.

Comungando com esse pensamento de Pimenta (2003),
abordaremos a Diddtica para o Ensino de Quimica, mas para isso
necessitamos definir o Ensino de Quimica.

De acordo com M4l (2012), o Ensino de Quimica, assim
como a Quimica Organica, a Quimica Analitica, a Quimica
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Inorganica e a Fisico-Quimica, ¢ apontado como uma subdrea
da Quimica, j4 que seu objeto de estudo e de investigacio ¢ o
conhecimento quimico. O Ensino de Quimica tem como objeto
de estudo, ndo o conhecimento por si s6, mas as questoes que estio
pautadas a sua apropria¢do no “chio da escola”, diferenciando-se
assim das demais subdreas da Quimica.

Por isso, nos questionamos: seria necessario que o0s
processos pedagdgicos do ensino da Diddtica fossem especificos
para o ensino de Quimica? Ou ainda, serd que o ensino da Diddtica
Geral consegue atender as especificidades das demandas da prética
educativa do futuro professor de Quimica?

A Ciéncia/Quimica tém suas especificidades, ou seja, sua
maneira de atuagao, observagio e interpreta¢io dos fendmenos, sua
linguagem. A Quimica peculiarmente:

[..] E uma ciéncia da natureza, ciéncia criada e
recriada pelo homem, localiza-se nas regionalidades
do saber especializado, identificada como regiao
das ciéncias empirico-analiticas. Por isso ¢ que nao
se pode ficar apenas nas abordagens generalizadas,
havendo a necessidade de se refletir sobre esta
ciéncia (SCHNELTZER; SILVA, 2001, p. 2).

Sendo assim, faz-se necessdrio que o ensino da Diddtica no
curso de licenciatura em Quimica seja pautado pelas demandas que
emergem do cotidiano da sala de aula da educagio bdsica; e que os
futuros professores de Quimica possam entender a importincia deste
componente curricular para sua formagao, conseguindo interpretd-
la e inseri-la no cotidiano escolar. Existe um grande despreparo em
relagio ao conhecimento pedagdgico dos professores formadores
dos cursos de Licenciatura em Quimica, afetando diretamente a
formacio do futuro educador em Quimica.

Por isso, considero necessario nos curriculos das licenciaturas
a presenca de componentes como a Diddtica ou uma Diddtica
especifica para o ensino de quimica; e que tais componentes sejam



A diddtica na formacao inicial dos professores de quimica 23

devidamente abordados junto aos licenciandos, objetivando uma
coeréncia entre a diddtica — arte de ensinar — e a quimica como
conhecimento especifico. Fazendo com que tal conteido, possa
ser ensinado e aprendido, de modo a facilitar a compreensao desta
ciéncia nas salas de aula da educacio bdsica.

Durante sua formacao inicial em quimica, o futuro pro-
fessor deve procurar sempre a forma mais adequada para desem-
penhar seu papel, atuando como mediador na construgao do co-
nhecimento quimico entre os estudantes da escola bésica. A par-
tir desta inquietagao, procuramos investigar como o componente
curricular Diddtica vem sendo apresentado nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Quimica, nas Universidades do estado
da Bahia e quais as concepgdes dos estudantes da licenciatura em
quimica dos semestres 2012.2 ¢ 2013.2, da Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia.

Desta forma, ressaltamos que o aparecimento do ensino,
no decorrer do desenvolvimento da sociedade, da producio e
das ciéncias como atividade delineada e propositada a instrugao
estd vinculado a histéria da Diddtica. Observamos que vestigios
dos processos de ensino em escolas, igrejas e universidades sao
encontrados desde a Antiguidade Cldssica. Segundo Libaneo (1994)
“[...] até meados do século XVII nio podemos falar de Diddtica
como teoria do ensino, que sistematize o pensamento diddtico e o
estudo cientifico das formas de ensinar”.

Ainda segundo esse pesquisador, podemos notar
que a Diddtica como teoria que investiga as ligacoes entre
ensino e aprendizagem, surge com a primeira obra publicada
sobre Diddtica no século XVII, Didactica Magna, do pastor
protestante Joao Amoéns Comenius (1592-1670), que
convida os docentes a refletirem sobre a questao educacional
(LIBANEO, 1994, p. 58).

Comenius ¢ considerado o pioneiro do modo de ensinar
moderno, sendo um dos maiores educadores do século XVII,
criando um método que tinha a intengio de ensinar tudo a todos,
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principalmente o campo da escrita e da leitura, que ¢ indispensdvel
para entender os textos da biblia. Surgia, portanto a Diddtica,
no cerne de uma verdadeira revolugio social e politica, contra a
supremacia do dominio da igreja cat6lica (PIMENTA et al., 2010,
p. 143).

Na obra de Comenius, podemos perceber que ele apresenta
questoes a frente do seu tempo, que sdo essenciais para a educagao,
além dos processos de instrugio, o anseio para que todos os
individuos pudessem usufruir dos beneficios do conhecimento.Para
ele, o educador deveria ser considerado um profissional ¢ nao um
missiondrio. Infelizmente esses questionamentos s6 serdo aprovados
dezenas de anos depois, ainda hoje, hd quem acredite que a profissao
¢ um sacerdécio.

Segundo Veiga (2012) e Castanho e Castanho (2008), a
histéria da educagao no Brasil teve inicio no periodo da colonizagio,
de 1540 a 1759; neste periodo, o ensino ficou a cargo dos jesuitas,
sendo eles os educadores daquela época, que tinham a fungao de
catequizar os indios e ensinar para elite colonial, ficando conhecido
como Diddtica Jesuitica.

Chassot (1996) afirma que durante o periodo colonial,
nenhuma Universidade foi fundada no Brasil, havendo uma
desvantagem para a Ciéncia e a Educagao. Outra consideracio
importante em relacio a esse periodo, refere-se a educacao
formal, que sé foi considerada quase meio século apds o
descobrimento, em 29 de marco de 1549. O docente desta
primeira escola de ler e escrever, foi o jesuita Vicente Rijo (ou
Rodrigues), considerado o primeiro mestre-escola do Brasil
(SANTOS; FADIGAS, 2014).

Os jesuitas utilizavam o método de ensino intitulado Ratio
Studiorum, organizado pela Companhia de Jesus e empregado
para catequizar no Novo Mundo, servindo aos interesses dos
colonizadores e da igreja contra-reformista. Importante ressaltar
que o Ratio Studiorum surgiu para fornecer as institui¢oes de
ensino da Ordem uma base comum. As experiéncias pedagdgicas
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das diversas regioes onde os religiosos atuavam e contribuiam
para a construgio de um documento final, que apresentava
um conteddo para ser utilizado pelos professores (TEIXEIRA;
CORDEIRO, 2008, p. 2- 3).

E necessirio pensarmos com relagio  atividade pedagégica
daquela época: serd que existia uma Diddtica, presente neste
processo? Trazendo uma reflexdo de Veiga (2012) sobre tal questao:

A agao pedagégica dos jesuitas foi marcada pelas
formas dogmdticas de pensamento contra o
pensamento critico. Privilegiava o exercicio da
memoéria e o desenvolvimento do raciocinio;
dedicava atengio ao preparo dos padres mestres,
dando énfase & formacio do cardter e & formacio
psicoldgica para conhecimento de si e do aluno.
Dessa forma, nio se poderia pensar em uma prética
pedagégica e muito menos em uma diddtica que
buscasse uma perspectiva transformadora na
educacio (VEIGA, 2012, p. 34).

Podemos perceber que, neste periodo os métodos e técnicas
de ensino (Did4tica), eram apenas uma unido de regras que consistia
em normas indicativas e apontavam o direcionamento do modo de
ensinar e de estudar. Deste modo, o educador era fundamental na
diddtica jesuitica, sendo o centro do processo. Como afirma Veiga
(2012), o professor prescrevia o método de estudo, a matéria e o
hordrio; as aulas eram ministradas de forma expositiva; as avaliagdes
eram orais e escritas, tendo o objetivo de avaliar o aproveitamento
do estudante.

Mudangas significativas comegaram a ocorrer no Brasil, com
a chegada de D. Joao VI e a transferéncia da corte portuguesa em
1808 para o Rio de Janeiro. Umas delas serd o marco do ensino de
Quimica no Brasil, no dia 6 de julho de 1810, quando foi criada
uma cadeira de Quimica na Real Academia Militar. De acordo com
Almeida e Pinto (2011), no dia 23 de abril de 1811, as aulas de
Quimica comegavam a ser ministradas na Academia Real Militar,
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uma extensio da Real Academia de Artilharia, Fortificacio e
Desenho criada em 1792.

O ensino de Quimica na Academia Real Militar teve
influéncia francesa na literatura quimica, logo, deveria abordar
métodos docimdsticos para o conhecimento das minas, sendo
assim podemos perceber que, o ensino tinha uma preocupagio
com o aproveitamento das riquezas naturais existentes no Brasil
(CHASSOT, 1996, p. 137).

Almeida e Pinto (2011) sinalizam que foi no ano de 1910
que os cursos de Quimica no Brasil comegam a surgir, sendo
o primeiro curso o de Quimica Industrial no nivel técnico, no
Mackenzie College em 1915; quatro anos depois se tornou curso de
nivel superior e, neste mesmo ano, foi criada a Escola Superior de
Quimica da Escola Oswaldo Cruz.

A década 30, do século XX, foi marcada por diversas
transformagées no Brasil, devido a uma grande modificagio no
cendrio politico. No governo de Vargas na década de 30, do século
XX, ocorrem dois marcos importantes para a educagdo brasileira:
foi criado o Ministério da Educacio e Saide Publica e, em 1932,
0 Manifesto dos Pioneiros da Educacio. Este tltimo tratou-se de
um documento escrito por 26 educadores com o titulo “Manifesto
dos Pioneiros da Educagao Nova — A reconstrugao educacional no
Brasil: ao povo e ao governo”, que circulou em 4mbito nacional com
a intengdo de apresentar diretrizes para uma politica de educagio
e, a0 mesmo tempo, um plano de agdo nacional em busca da
estruturagio de um sistema educacional. Os objetivos do Manifesto
consistiam em delinear diretrizes de uma nova politica nacional
de educacio e ensino, em todos os niveis e como uma tentativa de
avango sobre novas propostas de educagaio (CAMURRA; TERUYA,
2008, p. 2).

Em 1931, a Quimica comegou a ser ministrada no Ensino
Secunddrio Brasileiro, com a reforma educacional Francisco
Campos. Através de relatos dos documentos da época, podemos
notar que o ensino de Quimica tinha o propdsito de atribuir ao



A diddtica na formacao inicial dos professores de quimica 27

estudante conhecimentos especificos, agugar o interesse pela
ciéncia e apresentar a relagao da ciéncia com o seu cotidiano. A
reforma da educagio promovida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao, numero 5.692 de 1971, na qual foi designado o ensino
médio profissionalizante e atribuido ao ensino de Quimica uma
especificidade técnico-cientifica, fez com que o ensino de Quimica
associado ao cotidiano perdesse seu espago (PORTO; KRUGER,
2013, p. 5 apud MACEDO LOPES, 2002).

A criagao do Departamento de Quimica com a finalidade de
formar quimicos cientificamente preparados — que hoje constitui-
se no atual Instituto de Quimica da USP — e a origem da diddtica
como componente curricular nos cursos de formagio de professores
no nivel superior, estd atrelada com a criagao em 1934 da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo,
primeira institui¢do publica do pais. Neste periodo a qualificagao
do magistério esteve colocada como ponto central para a renovagao
no pais.

Veiga (2012) afirma que:

Por forga do artigo art. 20 do decreto n° 1.190/39 a
diddtica foi instituida como curso e disciplina, com
dura¢do de um ano para obtencio da licenciatura e
em 1941, o curso de diddtica passa a ser separado,
sendo realizado posteriormente ao termino do
bacharelado através do esquema trés mais um. (...)
Em 1946, o Decreto Lei n° 9053 desobrigava o
curso de diddtica e, jd sob a vigéncia da Lei Diretrizes
e Bases, Lei 4024/61, o esquema de trés mais um foi
extinto pelo Parecer n® 242/62, do conselho Federal
de Educagao. A diddtica perdeu qualificativos geral
e especial e introduz-se a Prdtica de Ensino sob
forma de estdgio supervisionado (VEIGA, 2012, p.
37-39).

A extingido do esquema denominado trés mais um e
a introdugio da prdtica de ensino sio pontos positivos desta
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politica entdo implantada & época. No entanto, concordamos com
Veiga quando afirma que houve uma perda de qualidade para a
formacao docente, pois a diddtica geral e especifica foi modificada
passando a limitar-se a estratégias de ensino tecnicamente
elaboradas. Entretanto, tal modificagio no curriculo dos cursos
de formagao inicial de professores, nao acarretou em um ensino
menos propedéutico.

Esta autora afirma ainda que foi durante este periodo que
houve uma modificagio nos programas de Diddtica, centrando-
se na organizagdo racional do processo de ensino, ou seja, no
planejamento diddtico formal e na preparagio de materiais
instrucionais. Sendo assim, a Diddtica passou a definir o que os
professores e estudantes devem fazer, quando e como serd realizado.
Podemos notar um enfoque tecnicista, sendo possivel observar uma
desvinculagao entre a teoria e a pratica. Importante destacar que o
educador serd um simples executor de objetivos instrucionais, de
estratégias de ensino e de avaliagio. Com essa conotagio, a Diddtica
passa a ter um enfoque puramente técnico, provocando assim uma
desvinculagio entre a teoria e a prdtica.

Em 1972 aconteceu na Universidade de Brasilia o I Encontro
Nacional de Professores de Diddtica; momento considerado
histérico, pois o planejamento educacional ¢ considerado prioridade,
fazendo parte do Plano Nacional de Desenvolvimento. Nesse
periodo a educagio passa a ser vista como fator de desenvolvimento.
A partir dai comega-se a discutir a necessidade de formar um novo
professor, tecnicamente e que seja comprometido com o programa
politico-econémico do pais (MARTIN; ROMANOWSKI, 2010, p.
2006).

As décadas 80 e 90 do século XX foram marcadas por
mudangas significativas na educa¢do, principalmente na drea de
educacio em Quimica e Diddtica. Segundo Silva et al. (2012),
pode-se considerar como marco do surgimento da drea de Ensino
de Quimica no Brasil, a realizacio do 1° Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (ENEQ), que ocorreu na Universidade de
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Campinas em 1982. O ENEQ ¢é um evento bianual, realizado
pela Divisao de Ensino da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ).
Além do ENEQ), outros eventos comegaram a surgir no Brasil; esses
eventos sao de extrema importincia, pois possibilitam discussoes de
diversos temas relacionados ao ensino de Quimica em vdrios niveis
de escolaridade. Outro acontecimento importante foi a criacao da
revista Quimica Nova na Escola (QNESC) que tem como publico
principal, professores da educagdo bésica e estudantes dos cursos de
licenciatura.

Durante o periodo descrito acima, nos cursos de formagao
de professores, as licenciaturas em geral e, mais especificamente,as
licenciaturas em Quimica, que ainda funcionavam no modelo
3+1, procuravam uma maneira de ajustar suas propostas
curriculares tentando superar a visio tecnicista da educacio.
Uma das questoes relacionadas a formagio de professores de
Ciéncias nesta época, refere-se as mudangas no componente
curricular Diddtica para os futuros educadores; e, além disso, a
inclusio de novos componentes que ajudassem na constru¢ao de
um novo curriculo, preocupado com a prética escolar inseridas
no chao da escola.

Diante deste debate, os pesquisadores da drea propdem
uma disciplina Diddtica especial para os futuros licenciados,
tendo um papel integrador entre os conhecimentos especificos da
formacio e a prdtica docente. No entanto, tal disciplina ainda vinha
sendo oferecida pelas Faculdades de Educagio e ministrada pelos
docentes dos cursos de pedagogia. Importante destacar que muitas
Universidades no Brasil ainda oferecem o componente desta forma
(MESQUITA; SOARES, 2011, p. 172).

Na Bahia, a maior parte das licenciaturas oferecidas ainda
apresenta apenas uma diddtica geral e esta, nio estd inserida no
contexto da educac¢io quimica, limitando-se aos conhecimentos
histéricos e pedagdgicos deste componente. Dificultando assim a
transposi¢ao diddtica do conhecimento cientifico para o contexto
do educando e, refletindo na dificuldade apresentada pelos futuros
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docentes em ensinar o que aprendem na universidade, aos estudantes
da educacio bdsica.

Em 1982, apés dez anos do I Encontro Nacional de
Professores de Diddtica: aconteceu no Rio de Janeiro, o I Semindrio
A Diddtica em Questdo. Nele a Didética foi colocada em questio,
suscitando uma discussao intensa sobre seu papel na formacio de
educadores e buscando alternativas para os problemas da prética
pedagdgica, além de trazer uma reflexdo com relagao a atuagao
dos docentes. Sendo assim, Candau (1984) propde que o papel da
Didética atual “¢ superar a diddtica exclusivamente instrumental e
construir uma diddtica fundamental”.

Nos anos de 1990 ocorreu uma relevante reforma no Ensino
Médio, marcada por mudangas curriculares na educagio bdsica
brasileira apds a criagio da “nova” Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (Lei 9.394/96), conferindo uma nova identidade
ao Ensino Médio. Neste periodo, o Ministério da Educacio e
Cultura (MEC) langa os ParAmetros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM). Documentos que buscam contribuir
para implanta¢io das reformas educacionais, tendo o objetivo de
facilitar a organizagao do trabalho escolar em termo de drea do
conhecimento, além de explicitar a articulagio das competéncias
gerais que se deseja promover com os conhecimentos disciplinares e
apresentando um conjunto de sugestoes de priticas educativas e de
organizagao dos curriculos.

Em 2002, foram divulgados os PCNr, Orientagoes
Educacionais Complementares aos ParAmetros Curriculares
Nacionais, apresentando diretrizes mais especificas sobre como
usar os contetidos estruturadores do curriculo escolar. Com
relacio & Quimica, a proposta apresentada tem a inten¢do de que
o estudante reconheca e compreenda as transformagoes quimicas
nos processos naturais e tecnolégicos em diferentes contextos
(BRASIL, 2002).

O percurso histérico da educagio brasileira nos
mostra que ainda hd muitos caminhos a percorrer para que
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se possa promover uma educacao cientifica mais adequada a
realidade atual. Apesar de ndo ser tio nova, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢io Nacional (LDB 9.394/96) ainda nio foi
completamente compreendida, tampouco executada pelos
profissionais de educagao. A formacio inicial de professores de
quimica ainda ocorre de forma a priorizar os conteidos quimicos
em detrimento da necessdria compreensio pedagégica do ato de
ensinar.

Precisamos entender de fato, o que é formar professores
e como a Diddtica estd presente neste processo. Desta forma,
avaliamos qual Didética estd sendo ofertada nos curriculos dos
cursos de Licenciatura em Quimica, das Universidades Publicas
de Ensino Superior do Estado da Bahia, tendo como objeto de
estudo a licenciatura e as ementas do componente curricular
Didatica, utilizando como fontes documentais os Projetos Politico-
Pedagdgicos de Cursos (PPC) e as matrizes curriculares, que serviram
de fonte para coleta das informagées e foram imprescindiveis para a
andlise do componente.

Durante esse trajeto, serdo constituidos vdrios debates com
o intuito de entender o sistema de ensino, elaborando técnicas e
teorias, para assim ser possivel abranger da melhor forma o “como
ensinar’ e “como aprender”. Trazendo diferentes concepgoes de
ensino e aprendizagem, busca-se entender qual o melhor cominho a
percorrer na formagao inicial de professores de quimica.

Em todos os cursos de Licenciatura em Quimica do Estado
existe um ou mais componentes curriculares de diddtica. Entretanto,
¢ comum que os licenciandos e licenciados em quimica, ao ensinar
na escola bésica, atuem de modo intuitivo, sem empregar a teoria
diddtica estudada durante sua formagao inicial.

E da formagio cultural das pessoas a ideia do
que seja um professor, sua forma de agir e de se
relacionar num processo intencional de ensinar
algo a alguém. Dizemos, entdo, que o conceito
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ou ideia de professor, do profissional professor,
estd profundamente enraizada na vivéncia cultural
de cada pessoa, mas, a0 mesmo tempo, dizemos
que esse é um conceito do cotidiano, portanto
um conceito que estd distante do que se espera de
um profissional encarregado da inser¢io cultural
de cada individuo na sociedade contemporinea.
Na formagio especifica para o magistério esse
conceito no estd conseguindo alcangar novos niveis

(MALDANER, 2006).

Formar um educador, para Luckesi (1984), é criar
condigoes para que o sujeito se prepare filos6fica, cientifica, técnica
e afetivamente para o tipo de ag¢do que vai exercer. Importante
ressaltar que serdo necessdrias nao sé aprendizagens cognitivas
sobre os diversos campos de conhecimento que o auxiliem no
desempenho do seu papel; mas, especialmente, o desenvolvimento
de uma atitude dialeticamente critica, sobre 0 mundo e sua prética
educacional. O educador nunca estard definitivamente “pronto”,
formado, pois sua preparagio, a sua maturagio se faz no dia a dia,
na meditagdo tedrica sobre a sua pratica. Assim, formar o educador
¢ auxiliar o sujeito a adquirir uma atitude critica frente ao mundo,
de tal forma que o habilite a agir junto a outros seres humanos, num
processo efetivamente educativo. A Diddtica apresenta um papel
muito importante neste processo, ao exercer o seu papel especifico,
deverd proporcionar um elo tradutor de posicionamento tedrico em
préticas educacionais.

Mais complexa ¢ entdo, a missao de formar um educador
quimico, digamos complexa, porque a quimica ¢ uma ciéncia
experimental em que ¢é preciso compreender sua linguagem.
Machado (2004) afirma que, na constitui¢ado de um pensamento
quimico é necessdrio considerar alguns aspectos que dizem respeito
a relacdo entre contextos/conceitos, contetidos e a sua forma de
articulagao nos diversos niveis de conhecimento quimico. Quando
se trata da discussio sobre as relacoes entre discurso e constru¢io
de conhecimentos em quimica, é importante considerar uma certa
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forma de pensar e de falar e que pretendemos que seja elaborada nas
relacoes de ensino.

Assim, procuramos analisar como se dd a formacao inicial
de professores de quimica na Bahia, através da andlise dos curriculos
entdo instituidos nas principais Instituicdes de Ensino Superior
Publicas do Estado.

Na Bahia, a formacio dos futuros educadores em
Quimica ¢é realizada atualmente em seis Universidades e dois
Institutos Federais, sendo que trés cursos acontecem em
Universidades Federais: Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB) no campus de Amargosa e Universidade Federal
da Bahia (UFBA) nos campus de Salvador e Barreiras; quatro
cursos ocorrem em Universidades Estaduais: Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
campus de Salvador, Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB) nos campus de Jequié e Itapetinga; e trés cursos
sao oferecidos em Institutos Federais: Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia Baiano (IFBaiano) nos campus de Catu e
Guanambi e no Instituto Federal da Bahia (IFBA) campus de
Porto Seguro.

Com a inten¢do de verificar como a Diddtica vem sendo
apresentada nos curriculos das Universidades da Bahia, analisamos
o componente curricular Diddtica de oito cursos de Licenciatura
em Quimica das seguintes Universidades: Universidade Federal da
Bahia (UFBA) — Campus Salvador; Universidade Federal da Bahia
(UFBA) — Campus Barreiras; Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB) — Campus Amargosa; Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC) — Campus Ilhéus; Universidade Estadual
da Bahia (UNEB) — Campus Salvador; Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) — Campus Jequié; Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia (UESB) — Campus Itapetinga; Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEES) — Campus Sede, como pode
ser observado na Tabela 1, que se encontra a seguir:
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Tabela 1: A relagao do componente curricular Diddtica presente nos
cursos de Licenciatura em Quimica das Universidades Ptblicas do estado

da Bahia.

Universidade Componente Curricular Carga | Semestre
Horaria
UFBA - Diddtica e Praxis Pedagdgica I 68 h 50
(Campus Salvador) | - Did4tica e Préxis Pedagdgica II 68 h 6°
- Diddtica e Praxis Pedagégica de
Quimica I1I 136 h 7°
- Diddtica e Praxis Pedagégica de
Quimica IV 136 h 8o
UFBA - Diddtica e Praxis Pedagdgica I 68 h 50
(Campus Barreiras)| - Diddtica e Praxis Pedagdgica 11 68 h 6°
- Diddtica e Praxis Pedagégica 111 136 h 70
- Did4tica e Préxis Pedagdgica IV 136 h 8o
UNEB
(Campus Salvador) - Diddtica 60 h 30
UESB
(Campus Jequié) - Did4tica e Prética de Ensino 60 h 30
UESB - Did4tica 60 h 30
(Campus
Itapetinga) - Didética em Quimica I 60 h 4o
- Diddtica em Quimica II 45 h 50
UFRB
(Campus Diddtica 68 h 4o
Amargosa)
UESC Diddtica 60 h Optativa
UEFS Did4tica 60 h 4o
Metodologia e Didética do Ensino
de Quimica 45 h 7°

Averiguamos as seguintes informagdes nos documentos
apreciados: qual o nome dado ao componente e utilizado em cada
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uma das Universidades participantes da pesquisa, a carga hordria
estabelecida, o semestre em que é ministrado e se possui a ementa
disponivel para analisar. Iremos descrever algumas consideracoes
importantes a respeito dos cursos de Licenciatura em Quimica
das Universidades Publicas do Estado da Bahia e do componente
curricular Did4tica.

A Universidade Federal da Bahia, campus de Salvador,
possui o curso mais antigo de Licenciatura em Quimica, instituida
em 15 de marco de 1943, como um curso da Faculdade de Filosofia,
apresentando neste periodo uma composi¢io do bacharelado com
componentes curriculares pedagégicas. Com a reforma universitdria
acontecida em 1969, o curso passou a ser conduzido pelo Instituto
de Quimica. Importante salientar que, nesta época, a Faculdade de
Educacio foi responsdvel pelas disciplinas pedagégicas. Em 2006
o curriculo sofreu outra mudanga, em razao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional de 1996 e devido a influéncia dos
educadores quimicos. Com a criagdio do Nicleo de Pesquisa
em Educagio Quimica no Instituto de Quimica da UFBA,
ocorreu uma aproximagio dos educadores quimicos deste ntcleo
com o Colegiado do Curso, havendo como consequéncia uma
reestruturagdo curricular que resultou numa formagao mais sélida,
devido 4 grande quantidade de componentes em Ensino de Quimica
inseridos no quadro curricular (SILVA, et al. 2012, p. 91-92).

A Diddtica no curso de Licenciatura em Quimica da UFBA
vem sendo apresentada para os futuros licenciados, a partir do 5°
periodo até o 8° periodo; sendo que, nos dois primeiros semestres
tem carga hordria de 68h, recebendo o nome de Didética e Préxis
Pedagégica I e II. Nos dois tltimos periodos a carga hordria é de
136h e os nomes dados aos componentes curriculares sao: Diddtica
e Prixis Pedagégica de Quimica. Nao conseguimos as ementas,
0 que ndo permitiu uma andlise mais elaborada. No entanto, ¢é
possivel observar que este curriculo procura atender as necessidades
formativas do profissional da educagio quimica,uma vez que seus
componentes curriculares de natureza prdtica e voltados para a
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docéncia, apresentam-se em maior numero sem existir ainda uma
diddtica especifica que dé conta das demandas préprias do ensino de
quimica para a educacdo bésica.

O Projeto Politico Pedagégico do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Bahia, campus de Barreiras, foi
aprovado em Reuniio do Conselho Universitdrio de 16/12/2005,
criando o Curso de Licenciatura em Quimica no Instituto de
Ciéncias Ambientais e Desenvolvimento Sustentdvel (ICADS), da
Universidade Federal da Bahia, Campus Prof. Edgard Santos, em
Barreiras/Ba. Para a estruturagio do referido curso, foi inicialmente
elaborada por uma Comissao formada em Salvador e seu projeto,
foi baseado no curso de Quimica oferecido pela Universidade
Federal da Bahia, Campus Ondina/Salvador, apés uma mudanca
significativa no curriculo do curso, fruto de muitos debates no
recém-implantado Colegiado de Quimica em Barreiras.

O curso de Licenciatura em Quimica, da Universidade
Federal Bahia (UFBA), campus de Barreiras, de acordo com o seu
projeto politico e pedagdgico, tem o componente curricular Diddtica
ministrado em quatro semestres: Diddtica e Préxis Pedagdgica I,
carga hordria de 68h, 5° semestre; Diddtica e Praxis Pedagégica II,
carga hordria de 68h, 6° semestre; Diddtica e Praxis Pedagdgica III,
carga hordria de 136h, 7° semestre; Diddtica e Praxis Pedagégica IV,
carga hordria de 136h, 8° semestre.

Analisando as ementas dos referidos componentes podemos
perceber que, apenas a disciplina Diddtica e Praxis Pedagégica I,
discute questoes a respeito da Diddtica como: A trajetéria histérica e
a formagao docente, correntes pedagdgicas e epistemoldgicas do fazer
docente, e Diddtica e Metodologia no processo de conhecimento.
O componente curricular Diddtica e Préxis Pedagdgica II apresenta
para o futuro licenciado o espago escolar, por meio da elaboragio,
realizacio e avaliacdo de oficinas pedagdgicas de ciéncias naturais e
quimica. Os componentes curriculares Diddtica e Préxis III e 1V,
sdo referentes ao estdgio curricular, onde o estudante é inserido
no cotidiano da escola através da observacio das atividades
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desenvolvidas pelo professor e da regéncia do componente curricular
quimica, ministrado durante determinado periodo aos estudantes
da escola bdsica.

Esse curriculo aponta para uma licenciatura preocupada
com a formacio inicial dos professores e nele a diddtica parece ter
papel fundamental na constru¢ao do conhecimento necessdrio ao
ato de ensinar.

Criada em 2006, a Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB), tem seu curso de Licenciatura em Quimica institui-
do somente em 2009, como um dos cursos do Centro Formagao de
Professores na cidade de Amargosa/Ba. Segundo Silva et al. (2012),
analisando o Projeto Politico Pedagégico desta Universidade, po-
de-se observar que o curso tem o intuito de fazer uma adequagao
a realidade e aos aspectos da regido, de maneira que, os docentes
formados por essa instituigao possam atender as demandas dos mu-
nicipios do Recdncavo e do Vale do Jiquirigd. A estrutura curricular
do curso envolve trés blocos de componentes curriculares — bdsicas,
especificas e pedagdgicas, tendo também um bloco de componentes
interdisciplinares. Com rela¢do ao componente curricular Did4ti-
ca do curso mencionando, verificamos que s6 existe uma Diddtica
que possui carga hordria de 68h, no 4° semestre. A ementa discute
questoes como andlise das relagdes entre sociedade/educagio/escola
e um enfoque da Prdtica Pedagdgica Escolar enquanto prética social
especifica. Traz também uma discussao da importincia dos funda-
mentos sdcios-politico-epistemoldgicos da Diddtica na formagao do
futuro professor e na construgao da identidade docente, além de um
estudo da organiza¢io da dinimica da Pratica Pedagégica no pro-
cesso de planejamento. Analisando a ementa verificamos que nao
se faz uma abordagem a respeito da Diddtica associando-a aos co-
nhecimentos especificos da Quimica. Desse modo, tal componente
nao ¢ adequadamente aproveitada pelos futuros professores, uma
vez que, ao iniciarem o estagio supervisionado, muitos estudantes
sentem inseguranga no planejamento e na elaboracao das aulas de
quimica.
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Outro curso participante da pesquisa, a licenciatura
em Quimica da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), foi
estabelecida em 15 de outubro de 1997, e reformulada em 2004
para adequar-se a LDB, trazendo uma nova concep¢io de educacio
articulada com a formagio de professores. Além de dominar o
contetido especifico da matéria que vai ensinar, o licenciando em
quimica formadopor este curriculo, precisa compreender bem
a natureza pedagégica do ato de ensinar; para que possa fazer a
transposi¢ao dos contetidos de forma que sejam estabelecidas as
relagbes necessdrias para a aprendizagem da linguagem quimica.

Averiguando o componente curricular Diddtica, através
da ementa, podemos destacar algumas importantes questoes, tais
como: a disciplina possui 60h e é oferecida no 3° semestre do curso.
Neste componente, sdo abordados os seguintes contetidos: a praxis
pedag(’)gica através dos referenciais tedricos que a caracterizam,
uma abordagem critica dos componentes da prdtica educativa
que orientam o processo de ensino-aprendizagem, técnicas de
planejamento, orientagio e avaliagao da aprendizagem.

Reconhecido pelo Ministério da Educagao (MEC), em 1999,
o curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC), teve sua origem a partir de uma insatisfacio,
demonstrada por discentes e docentes, do curso de Licenciatura
em Ciéncias com Habilitagido em Biologia, Quimica, Matemdtica
e Fisica. Silva et al. (2012), afirma que, a Licenciatura em Quimica
da UESC, passou por uma reforma curricular que teve inicio em
2003, culminando com a aprovagio do projeto politico pedagédgico
em 2005. Analisamos como o componente curricular Didética,
vem sendo apresentada para os discentes deste curso e percebemos
que ndo é uma disciplina obrigatéria, sendo uma componente
curricular optativa que possui uma carga hordria de 60h. Na
ementa averiguamos que o componente nio faz nenhuma discussao
com o Ensino de Quimica, abordando questoes relacionadas aos
pressupostos tedrico-priticos da Diddtica, o contexto da prdtica
pedagdgica, a dinimica da sala de aula, a construgio de uma
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proposta de ensino-aprendizagem e a organizacao do trabalho como
fator terminante na construciao da identidade docente.

De acordo com Silva et al. (2012), a Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia foi fundada em 1999 e teve sua origem em
um curso de Licenciatura em Ciéncias de curta duragao, passando
depois para a Licenciatura Plena com habilitagio em Quimica. Vale
ressaltar que a Universidade possui trés campi, sendo que, dois deles
apresentam a Licenciatura em Quimica; Jequié e Itapetinga.

No campus de Jequié, a disciplina Did4tica é oferecida como
Didética e Pratica de Ensino, no terceiro semestre, possuindo uma
carga hordria de 60h. Na ementa o componente apresenta questoes
como a andlise epistemoldgica e histérica da Diddtica, tendéncias
pedagdgicas inseridas na prdtica escolar, perspectivas atuais para a
formacao de professores, planejamento de ensino, projeto politico-
pedagégico e projeto de trabalho. Tal componente curricular ¢é
responsdvel por encaminhar a execu¢io de atividades de préticas de
ensino em espagos escolares, atreladas a formagao docente.

J& no campus de Itapetinga, o componente curricular
Didética é ofertado para os futuros educadores como: Diditica,
Diddtica em Quimica I e Diddtica em Quimica II. Sendo assim,
o componente curricular Diddtica, oferecido no quarto semestre,
possui carga hordria de 60h e sua ementa discute o processo de
ensino e aprendizagem e o planejamento; Diddtica em Quimica I,
apresentada no quinto semestre, com carga hordria de 60h, aborda
questoes com relagao a Diddtica da Quimica e o exercicio do
magistério, planejamento de ensino, objetos educacionais no Ensino
da Quimica e contetidos programdticos; Diddtica em Quimica II,
proposta para o sexto semestre tem carga hordria de 45h e trata
de questoes relacionadas aos contetidos programdticos, métodos
e recursos utilizados no Ensino de Quimica, além de discutir a
avalia¢io no Ensino da Quimica.

Observa-se nesta composi¢o curricular uma preocupagio
em inserir um componente curricular que trate especificamente do
ensino de quimica. Este curriculo,dentro de nossa perspectiva, seria
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o mais adequado para atender as necessidades do futuro professor
de quimica, porque discute durante o processo de formagio inicial
a aplicagdo dos contetidos quimicos para a sala de aula. Assim, o
profissional de ensino de quimica recém-formado poderd ter maior
seguranga em sua atuagao profissional, por ter discutido durante sua
formacio inicial a inser¢ao do conhecimento quimico, facilitando
assim, o processo de ensino e aprendizagem da quimica.

Certamente que, a simples inclusio de uma diddtica
especifica, nio ¢ garantia de melhoria na qualidade do ensino de
quimica. No entanto, tal profissional levard para sala de aula
uma capacidade de mediar o ensino de quimica, sendo capaz de
minimizar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
discentes.

Outra licenciatura que possui uma Diddtica especifica
¢ a licenciatura Plena em Quimica na Universidade Estadual de
Feira de Santana (UEFS). Este curso foi criado numa tentativa de
preencher uma escassez de profissionais para ensinar quimica em
Feira de Santana e regides circunvizinhas. O curso tem a finalidade
de formar docentes de Quimica para a rede publica e privada de
ensino, tendo em vista, atender as necessidades do Estado da Bahia
quanto a formagio de professores licenciados para desempenhar as
fungdes de Magistério no Ensino Bdsico. Investigando a matriz
curriculardeste curso, foi possivel perceber que existem dois
componentes curriculares presentes: um deles ¢ Diddtica com
carga hordria de 60h ofertado no quarto semestre do curso, tal
componente discute os objetivos da Diddtica, os planejamentos
diddticos, a motivagdo e o incentivo para a aprendizagem; e o
outro componente mais especifico é Metodologia e Diddtica do
Ensino de Quimica, com carga hordria de 45h, sendo oferecido
no sétimo semestre e traz uma abordagem de temas como: a
elaboragao e aplicacio de diferentes instrumentos para o ensino de
ciéncias com énfase na Quimica. A ementa se preocupa também
com a transposi¢ao diddtica dos contetidos para o ensino médio e
fundamental.
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Aqui o curriculo apresenta-se com o minimo necessirio
para nortear a formagiao bdsica do professor de quimica. Talvez a
juncao de Metodologia com Diddtica para o ensino de quimica
com uma carga hordria de apenas 45 horas nao seja suficiente para
auxiliar o futuro docente a ministrar aulas de quimica na escola
bésica com seguranga. Entretanto este curriculo tenta aproximar
os contetdos quimicos da parte pedagdgica do cursopara que
os futuros docentes possam “lidar coma complexidade do ato
pedagégico”(SCHNETZLER, 2008).

Ap6s verificara existéncia do componente curricular Diddtica
nos oito cursos de Licenciatura em Quimica das Universidades do
estado Bahia, a Universidade Federal da Bahia (UFBA), Campus de
Salvador, foi citada. No entanto, nao foi possivel realizar a andlise
de sua ementa, uma vez que esta nao estava disponivel no site,
nao sendo possivel conseguir tal informagao. Sendo assim, dentre
as IES pesquisadas, quatro Universidades oferecem uma Diddtica
geral, para os seus cursos como disciplina obrigatéria: Universidade
Federal da Bahia (UFBA) — Campus Barreiras; Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia (UFRB) — Campus Amargosa; Universidade
Estadual da Bahia (UNEB) — Campus Salvador; Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB (Campus Jequié). Em
apenas uma das instituigoes analisadas a Diddtica é ofertada
como disciplina optativa,na Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC) — Campus Ilhéus. Outras duas Universidades apresentam
uma Diddtica geral e outra especifica para o Ensino de Quimica:
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) — Campus
Itapetinga e Universidade Estadual de Feira de Santana (UEES).

O resultado apresentado pela pesquisa, com relagao as
Universidades que apresentam uma Diddtica especifica para seus cursos,
¢ preocupante. Pois, as ementas dos referidos cursos, apresentam uma
discussdo com relacio aos fundamentos gerais da Diddtica, atrelados a
pratica de ensino, métodos e técnicas de ensino. Vale salientar que, tais
aspectos sao de extrema importincia na formagao do futuro professor,
mas devem estar relacionados com questoes especificas do Ensino
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de Quimica, fazendo com que exista uma articulagio ao processo
de ensino e aprendizagem. De acordo com Guache et al. (2008), os
componentes de Ensino de Quimica inseridas no curriculo, possuem
um papel de integrador entre contetidos de Quimica e conhecimentos
tedrico-metodoldgicos em uma perspectiva multidisciplinar.

Por isto, ¢ relevante que os curriculos reconhecam a
importincia desta componente, e¢ a falta de problematizagio e
debates sobre a importincia deste componente pode ocasionar
uma lacuna na formacio dos licenciados, fazendo com que muitos
continuem com aquela visao simplista do ato de ensinar. Como
discorre Maldaner (2006), sobre a problemdtica dos cursos de
Licenciatura em Quimica:

Ao safrem dos cursos de Licenciatura, sem terem
problematizado o conhecimento especifico em
que vdo atuar e nem o ensino desse conhecimento
na escola, recorrem, usualmente, aos programas,
apostilas, anotacoes, livros diddticos que os seus
professores proporcionaram quando cursavam o
Ensino Médio. E isto que matem o circulo vicioso
de um péssimo ensino de Quimica em nossas

escolas! (MALDANER, 2006, p.74).

Outra questio, que observamos é o fato de que todos os
curriculos avaliados apresentam algum componente curricular
especifico de formacio de professores voltada a Quimica, como por
exemplo: Estdgio Supervisionado em Quimica, Metodologia para o
Ensino de Quimica, Instrumentalizagio para o Ensino de Quimica,
etc. Tais componentes curriculares podem, eventualmente, discutir
com seus estudantes questoes relacionadas aos resultados das
pesquisas em Diddtica para o Ensino de Quimica. Mas, defendemos
a necessidade de um componente curricular de Diddtica especifica
nas licenciaturas em Quimica no Estado da Bahia, a fim de
proporcionar para seus estudantes, discussdes provenientes desse
campo de pesquisa, que apresenta importante papel na formagao do
futuro educador.
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Com o intuito de verificar as concepgoes dos estudantes a
respeito do componente curricular Diddtica, entrevistamos oitos
estudantes que cursaram este componente nos semestres de 2012.2
e 2013.2, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia do
Centro de Formacio de Professores. A fim de analisar as concepgoes
dos estudantes a respeito do componente curricular Diddtica, como
ela estd presente no processo de formacio destes estudantes e se
observam a necessidade de alguma mudanc¢a no componente.

A referida Universidade foi criada em 2005, ap6s o desmem-
bramento da Universidade Federal da Bahia, com a finalidade de am-
pliar na regjo as dreas das Ciéncias, Letras e Artes. Atualmente a insti-
tui¢ao conta com 6 campi e 7 Centros de Ensino, que apresentam 40
cursos de graduagio, além de especializagdes, mestrados e doutorados.
A institui¢do possui um Centro de Formacio de Professores (CFP), o
qual oferece sete cursos de Licenciaturas em: Educacio Fisica, Filosofia,
Fisica, Matematica, Pedagogia, Quimica e Letras, além de possuir ainda
as licenciaturas em Histéria e Biologia, localizadas nas cidades de Ca-
choeira e Cruz das Almas. O componente curricular Didética do curso
de Licenciatura em Quimica da UFRB/CEFP faz parte do 4° semestre,
possuindo uma carga hordria de 68h. A ementa do referido curso, faz
uma abordagem a respeito da Diddtica, porém de forma geral, nao
agregando estes conhecimentos aos especificos do curso.

Desta forma, averiguamos as concepgdes de quatro estudantes
do semestre de 2012.2, que tiveram a disciplina ministrada por um
docente da drea de Pedagogia, com a seguinte formagao: Doutorando
e Mestrado em Educa¢io e Contemporaneidade pelo Programa de
Pés-Graduagiao em Educagao e Contemporaneidade (PPGEduC)
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB, Salvador). Tal
professor também possui graduagio em Pedagogia pela mesma
Universidade (1997). Entrevistamos também quatros discentes do
semestre 2013.2, cujo componente curricular, foi lecionado por
uma profissional da drea de Quimica, que apresenta a seguinte
formagao: Graduagao em Ciéncias pela Universidade Federal de Sio
Joao Del-Rei (2001) e Gradua¢io em Quimica Licenciatura Plena
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pela Universidade de Uberaba (2010), com experiéncia na drea de
Quimica, com énfase em Quimica e atuando no ensino de quimica
e na formagao de professores.

Analisamos as entrevistas separando-as por semestre, ou
seja, turmas de 2012.2 e 2013.2. E, para um melhor entendimento
das falas dos estudantes, resolvemos juntar algumas questoes da
entrevista, pela proximidade nas reflexdes.

Inicialmente, averiguamos as falas referentes as concepgoes
sobre, o que é Diddtica?

Turma 2012.2:

Discente A: “Na Diddtica estd envolvida as
metodologias dadas em sala de aula pelo professor
em relacdo ao aprendizado do aluno.”

Discente B: “Nao sei”.

Discente C: “Diddtica sio métodos e técnicas
desenvolvidas para melhorar a aprendizagem de
um determinado contedido, de uma determinada
disciplina, entdo sio metodologias e técnicas, na
minha concepgio”.

Discente D: “A Diddrtica estd relacionada com a
metodologia, uma técnica de ensino que o professor
utiliza, o professor deve ensinar e sempre procurar
relacionar a educa¢io com o contexto social,
contexto histdrico, contexto econémico, porque a
educacao ela deve ser focada nessas trés dimensoes”.

Turma 2013.2:

Discente A: “Entendo a Diddtica como metodologia
que vocé adquire pra transmitir o conhecimento,
aquele conhecimento cientifico  trazer pros
estudantes, no caso se for pro ensino médio trazer
uma linguagem mais acessivel, metodologias como
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ensinar determinado contetido. Uma forma de ta
auxiliando, como transmitir aquele conhecimento”.

Discente B: “E 0 modo como vocé vai passar
0 assunto para o aluno, como vocé vai ensinar
Quimica para o seu aluno”.

Discente C: “Diddtica pra mim ¢ quando o
professor faz uso de estratégias diddticas ou
ferramentas diddticas pra obter aprendizagem
de seus alunos. O que seriam essas estratégicas
diddticas, espagos alternativos pra dar aula, jogos
ladicos, experimentagio e as ferramentas seriam
alguns recursos, como data show, slide”.

Discente D: “Eu acredito que a Diddtica seja crucial
para formagio e desenvolvimento das atividades do
professor, ela que d4 subsidios, para que o professor
possa explanar de maneira interessante alguns
contetidos relacionados a determinado aspectos”.

Candau (1984), indica que o papel da Didética atual é superar
essa visao instrumental e construir uma Diddtica fundamental, desta
forma, o componente curricular deve ter um cardter multidimensional
no processo de ensino-aprendizagem, articulando as seguintes dimen-
soes: humana, técnica e politico-social. Ou seja, analisando as falas dos
estudantes a respeito da concep¢io de Diddtica, muitos compreendem
a disciplina como métodos e técnicas que o docente deve dominar, a
fim de promover a aprendizagem dos estudantes da escola basica, sem
se esquecer da multidimensionalidade deste processo.

Perguntamos aos discentes se 0 componente curricular Diddtica
contribuiu na sua formagio como futuro docente de Quimica e que,
relatasse durante a fala as contribuiges este componente.

Turma 2012.2:
Discente A: “Particularmente nio, porque a forma
que ela foi abordada acredito que nio foi visando
o ensino de Quimica e nem de ciéncias e sim o
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de outras disciplinas. Foi estudado o processo de
Diddtica, alguns tedricos que trabalham com essa
temdtica, mas especificamente sobre o ensino de
quimica e de ciéncias nio foi trabalhado”.

Discente B: “Houveram contribuicoes, os diversos
tipos de Diddtica que podem ser abordados em sala
de aula”.

Discente C: “Contribuigoes significativas nao, a
contribuicdo que teve foi na minha forma de olhar,
ou seja, hoje quanto professora eu me preocupo
mais nas metodologias e nas técnicas que eu vou
empregar enquanto professor. S6 em relagdo a essa
concepgao’.

Discente D: “Quando estudei essa disciplina me
empolguei muito, gostei, achei muito relevante,
interessante o que o professor falava, mas logo
em seguida esqueci tudo. Acho que ele ensinava
pra gente que a Diddtica deve ser trabalhada
de uma forma meio que interdisciplinar, passei
a considerar os aspectos sociais, o convivio do
aluno, de onde ele veio, sua formagio e nio
apenas a transmissio do contetido em si e a
capacidade do aluno em reproduzir aquilo que
a gente ensinava, eu aprendi que educagio é
outra coisa completamente diferente do que
pensava’.

Discente A: “Sim, nio consigo lembrar as
g
contribuicées”.

Discente B: “Sim, porque a partir dela eu estou
podendo criar uma percepcio de como eu quero
abordar minha aula, excluindo também aquelas que
nao me agradam e acho muito errado, o aluno ser
aprovado sem fazer prova’.
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Discente C: “Houve sim, porque me tornarei
uma professora de quimica, dependerei muito da
diddtica pra dar aula, dos conceitos abordados, ela
¢ fundamental no curso porque da base pra gente
comecar a se familiarizar com as situacbes nas
escolas”.

Discente D: “Sim, ¢ notério que sempre uma
componente deixa marcas, mas especificamente a
Diddtica acredito que aprendemos muito sobre o
cotidiano escolar, aprendemos muito sobre como
¢ estar inserido numa sala de aula, acredito que a
elaboragio e formacio de planos de aula foi essencial
pra conhecer e tentar buscar uma maneira de inserir
e abordar contetidos de forma planejada’.

Indagamos aos estudantes se eles observam a necessidade
de alguma alteragio na componente curricular Diddtica. E
perguntamos ainda se eles acham necessiria a oferta de uma
Diddtica especifica e outra Diddtica geral para o curso.

Turma 2012.2:

Discente A: “Sim, acredito que deveria ser um
profissional formado no Ensino de Quimica que
deveria dar essa disciplina, Acredito que seria
importante, duas diddticas, uma de introducio e
uma mais focada ao Ensino de Quimica”.

Discente B: “A disciplina Diddtica, seja mais
especifica ou ministrada por professores da drea do
ensino de Quimica, ou que seja voltada mais para
o curso de Quimica. Porque na verdade, a Diddtica
que eu tive, os conteidos que foram abordados,
foi para o ensino, nio especifico para o curso de
Quimica, vejo sim a necessidade de duas Did4tica”.

Discente C: “Assim, a necessidade que eu acho é
essa: Que a Diddtica devia ser trabalhada mais com
enfoque na realidade e nio trabalhar de uma forma
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superficial a educagio como se fosse tudo perfeito,
eu acho que deveria focar mais na realidade dos
problemas educacionais. Nio, vejo necessidade de
duas Diddtica”.

Discente D: “Como o professor foi da Pedagogia,
ficou muito restrito a essa drea e nio relacionou com
a Quimica em si, as Ciéncias, outra necessidade
precisa colocar em prdtica, porque nio adianta
estudar, saber s6 da teoria e nao colocar em prética,
foi o que aconteceu comigo, por isso esqueci tudo
isso, porque ficou s6 na teoria, no tentei colocar
esses aspectos estudados, aprendidos na minha
pratica docente, ficou s6 na teoria, acredito que seja
importante duas Diddtica”.

Discente A: “Eu tive uma experiéncia muito boa
na Diddtica, por que foi uma professora da 4rea de
quimica que deu essa disciplina, se toda disciplina
de Diddtica fosse assim seria incrivel. Acho que
a Diddtica poderia dar aulas, para o professor,
avaliando se sua Did4tica é boa ou nio a partir das
observagées. Eu acho que seria importante uma
Diddtica geral e Did4tica especifica’.

Discente B: “Mais ou menos, acho que a Diddtica que
a gente tem ndo precisa de alteracio, acho que precisa
dentro dela e nfo criar uma especifica. Eu acho que pra
que os alunos em si aproveitem melhor a diddtica, eu
acho que ndo ¢ o tempo de vocé criar uma especifica
ou continuar com a diddtica geral. Eu acho que é vocé
precisa saber aproveitar o que ta sendo passado em sala
de aula, o aluno compreender e ter um professor que
realmente faga valer isso de ensinar o que realmente é
diddtica e nio enrolar a aula”.

Discente C: “Nao, em relagdo a disciplina em si,
mas em relacdo 4 postura dos professores, que varia,
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de um professor para outro, nio vejo necessidade
de uma diddtica especifica, porque, eu gostei da
minha Diddtica que cursei, acho interessante duas
Diddtica”.

Discente D: “Foi um privilégio ter uma professora
da drea ministrando essa disciplina, eu acredito
que isso foi crucial, porém ougo relatos de outros
discentes, que explanam que haveria necessidade
de um professor da disciplina de quimica ministrar
esse componente curricular, acho que essa é uma
sugestdo, acredito que ¢ essencial a disciplina de
diddtica, porém a disciplina por si sé nio oferece
tanto subsidios para um professor licenciando em
quimica e isso acredito que no meu caso sé pode ser
abordado gracas a formacio da professora na drea,
com relaco ao curriculo, acredito que sim que deve
ter uma diddtica geral e o curso deve sim ter outra
diddtica especifica, no caso a diddtica é especifica
para o ensino de quimica”.

Através da anilise das falas dos estudantes acima citados,
podemos constatar que os futuros licenciados, que tiveram a
componente curricular ministrada por um profissional da drea
de Pedagogia, discorrem sobre a necessidade deste componente,
ser abordado por um docente da drea de Ensino de Quimica e
sugerem que, o curriculo apresente dois componentes curriculares
de Diddtica, sendo uma geral e outra especifica. Jd os estudantes
que tiveram o componente ministrado por uma docente da drea de
Ensino de Quimica, trazem relatos importantes, tais como: “Foi um
privilégio ter uma professora da drea ministrando essa disciplina...”.
Sendo assim, percebemos a relevincia do professor que ministra a
Didética e que esse componente deve ser diferenciado, como afirma
Mortimer (1998), pois, compreendendo a ciéncia como discurso, é
plausivel considerarmos que a linguagem cientifica e a linguagem
quimica, em particular, podem permitir aos sujeitos um novo modo
de pensar/falar a respeito do mundo. A linguagem cientifica tem
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caracteristicas préprias, que foram historicamente estabelecidas ao
longo do desenvolvimento da ciéncia, como uma forma de registrar
e desenvolver o conhecimento cientifico. Desta forma, ficou
evidente a importincia para o licenciando, de uma Diddtica pautada
nos conhecimentos especificos da Quimica e que este componente,
seja ministrado por um profissional da 4rea de Ensino de Quimica.

Consideragées finais

Sendo assim, a Diddtica como um dos ramos mais antigos
da pedagogia e que possui uma trajetéria muita intensa, vem se
mantendo até hoje, como uma ferramenta essencial ao trabalho
docente. No entanto, o Ensino de Quimica, como reconhecida drea
do conhecimento cientifico, apesar ainda de ser muito recente, vem
se consolidando nos dltimos anos. Desta forma, se faz necessirio
que o ensino da Diddtica nos cursos de licenciatura em Quimica
seja pautado pelas demandas que emergem do cotidiano da sala de
aula, da educagio bdsica. E que, os futuros docentes de Quimica,
possam entender a importincia deste componente curricular para
sua formagao, conseguindo interpretd-la e inseri-la no cotidiano
escolar.

Considerando tal importincia da diddtica para a formagao
inicial de professores, as pesquisas em educagido possuem uma
grande importancia nos cursos de Licenciatura, pois irao refletir
no interior das salas da graduacao, mostrando os problemas
apresentados na forma¢io de professores. Evidenciamos em
nossa investigacao a necessidade de pesquisas que discutam uma
Diddtica especifica para os cursos de Licenciatura em Quimica,
em seus curriculos destes cursos nas Universidades do Estado da
Bahia. Alguns destes curriculos, apresentam apenas uma Diddtica
geral para os futuros professores de Quimica; desse modo,
considerando-se a Diddtica como um campo de conhecimentos,
no qual sao prescritas metodologias para o ensino, desarticuladas
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dos campos dos conhecimentos especificos e abordadas de
forma mais geral, preocupa-nos as implicacoes decorrentes
dessas consideragoes na formagao inicial do professor (SILVA;
SCHNELTZER, 2000). Podemos evidenciar essa problemdtica
nas falas dos estudantes do curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, que demonstram a
necessidade de uma Diddtica especifica para o curso citado.

A nossa pesquisa mostra também que, grande parte
dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Quimica das
Universidades do estado da Bahia, possui o componente curricular
Didética desarticulado da formacio especifica em Quimica. Esta
constatagao deriva da observacio de que essas propostas curriculares
nao contribuem de maneira significativa para a formagao inicial dos
estudantes.

Conforme foi verificado durante as entrevistas dos
estudantes do curso de licenciatura em Quimica da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, os futuros professores de Quimica,
nao sabiam sequer discutir sobre a Diddtica e suas implicagdes
para a formacdo docente, sugerindo uma fragilidade na formagao
inicial que estes discentes tém recebido nas universidades. Alguns
licenciandos apresentaram muita dificuldade em responder
as questoes, com o seu desconhecimento, da importincia da
diddtica para a profissio que escolheram. Em algumas destas
respostas faltam clareza, coeréncia e articulagao das idéias sobre
a docéncia, a diddtica, as metodologias e estratégias para o ensino
de conceitos quimicos, mostrando a necessidade de reestruturacio
dos curriculos ora apresentados na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia.
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O ENSINO DE QUIMICA ORGANICA A
PARTIR DO RESGATE DA CULTURA/
CONHECIMENTO POPULAR SOBRE
PLANTAS MEDICINAIS

Sarai Aparecida Santiago de Sena
Floricéa Magalhies Araiijo

Uma caracteristica comum nas aulas de quimica ¢é a
valoriza¢ao do ensino pela memorizagio de férmulas, conceitos e
leis. Na sala de aula, a Quimica é poucas vezes tratada como ciéncia
que participa no ambito social, tecnolégico e econémico, para o
desenvolvimento da sociedade moderna. No atual ensino, existe
uma distdncia na relagao entre a Quimica e a realidade. O que se v¢,
¢ um profundo detalhamento conceitual, sem grande preocupagao
com a integragio desses conhecimentos. Astolfi (1995 apud Silva,
2009), afirma que, ensinar um conceito quimico, niao pode mais
se limitar apenas ao fornecimento de informagdes e de estruturas,
que corresponde ao estado da ciéncia do momento, mesmo se estas
sdo eminentemente necessarias. importante que o professor traga
para sala de aula, ferramentas capazes de interligar os assuntos de
Quimica e o cotidiano dos alunos, para que possam atuar em um
mundo de constante transformacio.

O processo de ensino e aprendizagem, envolve um contetdo
que ¢, a0 mesmo tempo, producio e produto. Portanto, é preciso
compreender que, o processo se dd na relacdo entre individuos
que possuem sua histéria de vida e estdo inseridos em contextos
de vida individuais. Assim, tem-se a importincia de valorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes em sala de aula, pois, dessa
forma, os mesmo passarao a entender e se interessar por essa drea de
estudo. Para Vigotsky (2001), o conhecimento ¢ absorvido e passa
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a fazer parte do campo do saber dos educandos, 2 medida que as
linguagens especificas de cada ciéncia sao assimiladas e aproveitadas
cotidianamente pelos mesmos. Assim ¢ consideravelmente relevante
fazer a ligacdo dos saberes — popular e cientifico — nas aulas de
Quimica Orgénica do ensino médio.

A Quimica Orginica é uma subdivisao da Quimica, que
apresenta muitos detalhes e que podem dificultar o processo de
ensino e aprendizagem. Desta forma, o ensino de quimica organica
no ensino médio tem sido motivo de debates entre os educadores.
Isso se deve a ndo alternincia das aulas tradicionais com aulas
interativas, fazendo com que os estudantes, distanciem o contetido
visto em sala, do seu cotidiano. Assim, as mudancas e auxilio com
o uso de um material diddtico nas aulas, ajudarao a compreender
o ensino de Quimica, ndo somente para responder questoes, mas
como elemento para entender o mundo ao seu redor, de maneira
mais atraente e eficaz. O ensino das fungoes orgnicas é restrito ao
ensino médio e, muitas vezes, o tempo e demais problemas que
envolvem a educac¢ao publica, educagao publica nao permitem que
o contetdo seja trabalhado de maneira produtiva e satisfatéria. Para
um melhor processo de ensino e aprendizagem, deve-se utilizar o
conhecimento prévio destes alunos, estimulando-os na busca de
solugdes aos problemas apresentados. Muitos deles, terminam o
ensino médio sem saber ao certo o que é a quimica e qual o seu real
papel na sociedade, afirmando que ela estd presente em tudo, no dia
a dia, mas nao conseguem explicar de que forma.

No Reconcavo da Bahia, o uso de plantas medicinais ¢
um costume acentuado, sendo assim, o saber popular é rico em
informacoes que sdo transmitidas de geracio em geragdo. Nestas
plantas, que sio rotineiramente utilizadas, podem ser encontradas
substdncias quimicas, que em sua composi¢do, apresentam
considerdvel quantidade de fung¢des orginicas, o que torna o uso
das mesmas, um recurso facilitador da aprendizagem desta temdtica.

Este trabalho de conclusio de curso, “O Ensino de Quimica
Organica a partir do resgate da cultura/conhecimento popular
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sobre plantas medicinais”, visou o resgate dos conhecimentos
tradicionais incutidos nos alunos, sobre as plantas medicinais mais
comuns nas regides do Recodncavo, interagindo com a abordagem
das principais fungées organicas no Ensino Médio. Utilizando o
saber popular, atrelado ao saber cientifico e, tomando este ultimo
como estimulo para novos conhecimentos e posicionamentos
para o ensino e a aprendizagem das fungoes estudadas na quimica
orginica. Apresentando como proposta de material diddtico
auxiliar, uma cartilha como instrumento facilitador para o ensino
e a aprendizagem. Para a elaboragio da cartilha, foi utilizada uma
formatacao que possibilita a fécil compreensio do tema abordado,
beneficiando a sua aceitagdo entre professores e estudantes, como
um instrumento para o ensino e a aprendizagem. De linguagem
simples, diddtica, ilustrada e de formato adequado, sendo possivel
que, temas cientificamente conceituados, como as Fungoes
Quimicas sejam, através da cartilha, trabalhados e apresentados
como contetdos de ficil compreensao, a partir dos principios ativos
das plantas medicinais. Assim sendo, a cartilha serd um instrumento
facilitador para fomentar debates sobre os temas da Quimica em
sala de aula.

Ensino de quimica no ensino médio

Um Ensino Médio expressivo, determina que a Quimica
assuma seu adequado valor cultural, enquanto instrumento
fundamental numa educacio de qualidade, constituindo-se num
meio coadjuvante no conhecimento do universo, na interpretagao
do mundo e na responsabilidade ativa da realidade em que se vive.

Nas Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio —
(OCEM), encontram-se alguns problemas e suas possiveis solugdes,
para trilhar os novos caminhos a serem alcangados, com o intuito
de um ensino de quimica significativo no Ensino Médio, como por
exemplo, a complexidade do mundo atual e que nao permite que o
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ensino médio seja apenas preparatério para exame de selegao, em
que o estudante é conhecedor de um padrio de repeti¢oes. O mundo
atual exige que o estudante se posicione, julgue e tome decisoes, e
seja responsabilizado por isso. Sendo que, essas capacidades mentais,
sao construidas nas interacoes sociais vivenciadas na escola e em
situagdes que exigem novas abordagens a cada dia.

Os conhecimentos difundidos no ensino da Quimica,
permitem a construgido de uma visio de mundo mais articulada
e menos fragmentada, contribuindo para que o individuo se
veja como participante de um mundo, que estd em constante
transformagao. (BRASIL, 1999). Esse aprendizado possibilita ao
aluno a compreensio tanto dos processos quimicos em si, quanto
da constru¢io de um conhecimento cientifico e em estreita relagio
com as aplicagdes tecnoldgicas, e suas implicagbes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas. Tal a importincia da presenga da
Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de
uma Educacio Bésica (BRASIL, 1999).

Por isso, uma abordagem de temas sociais (do cotidiano)
nio deve ser um mero elemento de motivagio ou de ilustracio,
mas efetiva possibilidade de contextualizacdo dos conhecimentos
quimicos, tornando-os significativamente mais relevantes diante
dos olhares dos estudantes. Com isso, faz-se necessiria a jungio
no ensino da teoria com as situagdes reais, desempenhando assim
um papel essencial na interagio com os estudantes (suas vivéncias,
saberes, concepgdes), sendo o conhecimento, entre os sujeitos
envolvidos, meio ou ferramenta metodoldgica capaz de dinamizar
os processos de construcio e reformulagio de significados.

Os PCNs defendem a contextualizacio como forma de
integrar o mundo fisico, com os contetdos ensinados em sala de
aula, favorecendo a formagao do individuo capaz de julgar com
fundamentos as informacdes advindas da tradi¢io cultural, da
midia e da prépria escola, e tomar decisdes autdnomas, enquanto
cidadios (BRASIL, 1999). Assim a contextualiza¢io se exibe como
um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados as experiéncias
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dos alunos seja ela pensada como recurso pedagdgico ou como
principio norteador do processo de ensino. A contextualizagio
como principio norteador, caracteriza-se pelas relacoes estabelecidas
entre o que o estudante sabe, sobre o contexto a ser estudado e os
conteudos especificos que explicam esse contexto. Utilizando-se da
estratégia de conhecer as idéias prévias do aluno, sobre o contexto e
os conteddos em estudo, é que caracteriza-se o construtivismo.

O construtivismo propde construir o conhecimento,
baseando-se nas relacoes dos estudantes com a realidade, valorizando
e aprofundando os conhecimentos jd existentes. O conhecimento e
a inteligéncia vao se desenvolvendo passo a passo, num processo de
construgao que é tao importante quanto o proprio conhecimento.
Reafirmando esta proposta, Zanon e Maldaner (2007), colocam
que: “O conhecimento nio ¢ transmitido, mas construido
ativamente pelos individuos; aquilo que o sujeito j4 sabe influencia
na sua aprendizagem”.

O método construtivista popularizou-se na década de 1980, o
qual foi caracterizado por relacionar as concepgoes do educando com
o conhecimento cientifico pré-estabelecido. Surge assim, um desafio
para os professores, tornar o Ensino de Quimica articulado com as
necessidades e interesses dos estudantes (PONTES, et al., 2008).

El-Hani e Bizzo (1999) apontam que as vérias formas de
construtivismo, parecem compartilhar de alguns principios gerais.
Entre tais principios, podemos destacar um fortemente relacionado
a contextualiza¢do, o principio da aprendizagem vinculada a um
modelo de ensino e que leva em conta os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o que vai ser estudado, sendo parte desses
conhecimentos e as impressoes que os alunos tém do seu entorno.

Recentemente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, a LDBEN, ressalta a importincia da
contextualizagio. A citada Lei estabelece que o estudante, ao
concluir o ensino médio, “tenha uma formagio ética com o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e seu pensamento

critico” (BRASIL, 1996, art. 35 apud BRASIL, 1999). Para tal,
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esse aluno deve receber uma “educagao tecnolégica bdsica com a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes, além
do processo histérico de transformacio da sociedade e da cultura”
(BRASIL, 1996, art. 36 apud BRASIL, 1999) ou seja, em certa
medida um ensino contextualizado.

Com base nestas concepgdes, o professor tem o papel
de representar a cultura e o estudante, de ser capaz de refletir a
respeito das diferencas entre o conhecimento de senso comum
e o cientifico, com o propédsito de ampliar seu universo cultural,
sem que haja necessidade de substituir suas concepgdes anteriores
(TONIDANDEL, 2007).

Surgimento da quimica orgénica

Durante o século XVI os portugueses faziam extrativismos
vegetais principalmente do pau-brasil, sendo que essas atividades nao
precisavam de intervengdes quimicas. Por isso, tais procedimentos
eram feitas pelos nativos da terra nao precisando assim realizar
nenhuma operagio quimica aqui no Brasil (SILVA; NEVES;
FARIAS, 2011).

Roque (2011) afirma que no inicio do século XIX produtos
orginicos foram isolados e identificados por suas propriedades,
sendo alguns deles os 4cidos graxos, carboidratos, flavondides e
alcaléides. Sendo que deste Ultimo citado, a exemplo, a morfina
era muito usada na medicina, devido a sua a¢io no sistema
nervoso central, indicando que a prética da Quimica Orgénica era,
principalmente visando 4 medicina.

Em 1850, a quimica orginica tornou-se uma especialidade
dentro da quimica. A falta de conformidade dos pesos atomicos,
dos nomes e das férmulas moleculares, além do amplo ndmero
de isdmeros notados para os compostos orginicos, deixava a
comunica¢ao dos trabalhos na drea bastante complexa e, com isto, o

seu desenvolvimento era danificado (ROQUE; SILVA, 2008).
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Por volta de 1860, era necessdria uma unificagao na linguagem
da quimica orgnica. Couper havia tido a fantdstica idéia de indicar as
ligagdes por tragos ou pontos, ¢ Kekulé, Loschmidt, Gerhardt, Kolbe,
entre outros quimicos, haviam tentado colocar férmulas grificas que
representassem os compostos organicos. Porém, estas eram ambiguas
ou muito complexas para serem empregadas e, desta maneira, nao
foram aceitas (ROQUE; SILVA, 2008).

Foi no século XX que a Quimica Organica se consolidou,
isso devido ao grande numéro de substincias naturais e sintéticas
determinadas e aplicadas na inddstria. Na primeira metade deste
século, muitos pesquisadores da quimica de produtos naturais
ganharam prémios Nobel, fazendo com que esta aréa fosse
reconhecida e comegasse assim, uma nova época.

Como ji dito anteriormente, a quimica orginica é a parte
da quimica que estuda os compostos de carbono. Assim, a sintese
de fdrmacos é um capitulo muito importante, uma vez que permite a
construgio de vdrias moléculas nos mais diversos niveis de complexidade.

Biancolli e Inforsato (2010), indicam que, o primeiro firmaco an-
timaldrico empregado foi a quinina, que ¢ uma substincia orgnica presen-
te em drvores nativas da América Central e do Sul. Esta planta pertence a
familia Rubiaceae (familia do café), e do género Cinchona. As propriedades
curativas desse composto foram descobertas gragas a infecgdo por maldria,
adquirida por uma condessa no Peru, episédio no qual fez-se uma infusao a
base da casca da drvore e que trouxe a melhora da enferma.

Assim, pode-se afirmar que a Quimica Orgénica ocupa um
espago respeitdvel no cotidiano, sendo responsavél pela obtencio de
fdmacos, de tecidos naturais e sintéticos, de tintas, de polimeros e
muitos outros materias.

Plantas medicinais

A utilizagio de plantas medicinais pela populagao,
decorre desde as remotas civilizagbes. Com isso, o ser-humano,
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em experiéncias de observa¢io de animais que faziam uso das
plantas quando doentes, foi aprendendo a conhecer as propriedades
medicinais de cada vegetal. Esse conhecimento empirico e transmitido
de geracdo a geracio, foi de fundamental importancia para que o ser
humano, pudesse compreender e utilizar as plantas medicinais, como
recurso terapéutico na cura de doencas que o afligiam.

No Brasil, a utilizagio de plantas medicinais sofreu
influéncia das diferentes etnias que formaram a populagio e que
difundiram o seu conhecimento sobre as ervas locais e de seus usos,
transmitidos e aprimorados de geracio em geragio. Indios e negros
empregavam rituais e plantas para a cura de doengas. Os europeus
por sua vez, difundiram o cultivo e a utilizagao de plantas de origem
européia no Brasil, principalmente, através da agao dos Jesuitas.
Até a primeira metade do século XX, o Brasil era essencialmente
rural e fazia amplo uso da flora medicinal, tanto nativa, quanto
introduzida. Atualmente, a maioria das plantas medicinais que
utilizamos ¢ de origem européia. Mesmo nio sendo nativas, grande
parte delas se adaptaram e se reproduziram espontaneamente,
formando variedades distintas daquelas que vieram com os europeus
durante a colonizagao (TRINDADE et al., 2008).

As plantas medicinais apresentam muitas substincias
quimicas com propriedades terapéuticas e que atuam no
organismo humano, causando-lhes algum efeito. Profissionais
especializados, transformam substincias encontradas em ervas
medicinais, chamadas principios ativos, em medicamentos
adequados ao tratamento de diversas doengas que acometem os
seres humanos e os animais. Porém, os efeitos podem ser variados:
alguns minimizam a sensagio de dor, outros induzem a calma ou
eliminam a depressao. Outros ainda fazem o oposto, induzindo
um sentimento de euforia que, algumas vezes, leva a dependéncia
(ATKINS, 2002). Os responsdveis por esses efeitos no organismo
sao os principios ativos das substincias organicas formadas
principalmente por carbono (C), hidrogénio (H) e oxigénio (O)
(RIBEIRO et al., 2004).
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Segundo Ferreira (2006), das 119 substidncias quimicas
extraidas de plantas para o uso medicinal no Brasil, 74% foram
obtidas com base no conhecimento popular fitoterdpico. Afirmando
assim, que o saber popular é um aspecto cultural brasileiro muito
importante na produg¢io de novos medicamentos fitoterdpicos.

Dados da Organizacgio Mundial de Saide (OMS, 1981)

revelam que:

Sabe-se que 80% da populagio dos paises
em desenvolvimento s3o usudrios de préticas
tradicionais nos cuidados bdsicos em satde”.
Estima-se que 85% dessa populagio utilizem plantas
medicinais ou produtos relacionados. Segundo
a Associagdo Brasileira das Empresas do Setor
Fitoterdpico, Suplemento Alimentar e de Promogio
da Satide (ABIFISA), é provével que cerca de 82%
da populagio brasileira utilize produtos a base de
plantas medicinais.

Ainda de acordo com a Organizacio Mundial de Sadde,
planta medicinal é qualquer planta que possui, em um ou mais 6rgaos,
substancias usadas com finalidade terapéutica, ou que sejam ponto
de partida para a composigao de produtos quimicos e farmacéuticos.
A estas substincias ¢ dado o nome de principios ativos, que sio
responsaveis pelo efeito terapéutico que a planta medicinal possui.

Apesar da infraestrutura para a pesquisa em medicina
tradicional estar sustentada em uma histéria milenar, o seu
desenvolvimento foi menos praticado que a medicina moderna.
Contudo, em 2006, o governo federal criou a Politica Nacional de
Plantas Medicinais e Fitoterapia, “que preconiza, em linhas gerais, a
implantagao de politicas publicas de satide baseadas na prescricao e
no uso de plantas medicinais e de fitoterdpicos dentro do sistema de
sadde do pais” (DI STASI, 2007). Tendo em consideragio que na
maioria das vezes, o uso das ervas no tratamento de diversas doencas
traz uma grande economia para as familias, juntamente com a
valorizagao dos conhecimentos pré-existentes.
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Didlogo dos saberes para o ensino

Processos de ensino ou aprendizagem que envolve o
resgate dos saberes sio muito importantes, pois, valorizam os
conhecimentos prévios ampliam as visdes ao relaciond-los e discuti-
los com o conhecimento cientifico. Para Dickmann e Dickmann
(2008), a constru¢ao de ambientes e contetidos que proporcionem a
discussdo entre os saberes populares e os conhecimentos acumulados
pela academia, é um grande desafio que a educagao precisa enfrentar,
de maneira que um complementa o outro.

Conforme Chassot (2003, p 97),

[...] hd nessa dimensio a busca de se investigar
um ensino mais impregnado com posturas mais
holisticas — isto é, com um ensino de ciéncias
que contemple aspectos histéricos, dimensoes
ambientais, posturas éticas e politicas, mergulhadas
na procura de saberes populares e nas dimensoes
das etnociéncias — proposta que traz vantagens para
uma alfabetizagio cientifica mais significativa, como
também confere dimensées privilegiadas para a
formacao de professoras e professores.

Autores como Brandao (2003), Chassot (2006), Lopes
(1999), Mortimer (1998), Santomé (1995) defendem a ideia de
que os saberes tradicionais/populares devem fazer parte do curriculo
escolar, uma vez que fazem parte da vida dos estudantes e precisam
ser reconhecidos e explorados pela escola. Por sua vez, Lopes (1999)
afirma que “[...] o conhecimento cotidiano, como todos os demais
saberes sociais, faz parte da cultura e é construido pelos homens das
geragoes adultas, que o transmitem as geracoes sucessivas, sendo a
escola um dos canais institucionais dessa transmissio”.

Assim fica nitido que é também papel da escola, discutir os
diferentes saberes, desde os populares e tradicionais até a construgao
dos conhecimentos cientificos. Chassot (2006), fala do quio
necessario e fundamental é valorizar os saberes e os conhecimentos
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tradicionais, bem como, o respeito que estes saberes devem ter nao
s6 nas comunidades na qual se inserem, mas também em todos os
espagos sociais.

Muitas vezes os conhecimentos populares sao a base para
a investigagio dos conhecimentos cientificos, indicando que os
mesmos nao podem ser considerados verdadeiros ou erréneos, mas
que cada um com suas particularidades complementam o outro.

Desta forma, nao se deve esquecer o conhecimento popular
e tradicional que envolve as plantas medicinais, pois estas formas de
conhecimentos fazem parte da nossa cultura. Além de detectd-las,
¢ preciso estabelecer o didlogo destes saberes com o conhecimento
cientifico no ensino de Ciéncias, para ampliar a visao dos alunos,
ou seja, para que eles percebam que o conhecimento cientifico nao
¢ o tnico referencial utilizado pela sociedade para interpretar a

realidade.

Saber popular

Denominado de popular ou senso comum, resulta do modo
espontineo e corrente de conhecer. E o conhecimento do dia-a-dia
e que se obtém pela experiéncia cotidiana. Assim, Kovalski, Obara
e Figueiredo (2010) trazem em seu trabalho as visoes de autores
relacionado ao saber popular,

Dickmann e Dickmann (2008, p. 70) afirmam que
“o saber popular ¢ entendido como aquele adquirido
nas lutas, que ndo estd escrito nos livros, aquele que
¢ fruto das vdrias experiéncias vividas e convividas
em tempos e espacos diversos na histéria do povo”.

Para Chassot (2006, p. 207), o saber popular ¢
“aquele que detém, socialmente, o menor prestigio,
isto é, o que resiste a menos cédigos” e acrescenta
que, “alids, popular pode significar vulgar, trivial,
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plebeu. Talvez devéssemos recordar que este saber
popular, em algum tempo, foi/é/serd um saber
cientifico”.

Com esses conceitos, pode-se depreender que a valorizacio
dos conhecimentos tradicionais e populares de um determinado
grupo ¢ importante, pois, além, de resgatarem os saberes quase
esquecidos no tempo, proporcionam também o fortalecimento e a
difusao destes conhecimentos para a sociedade.

Saber/conhecimento cientifico

Conhecimento cientifico é o conjunto organizado de
saberes sobre um determinado objeto, em especial obtidos
mediante a observagao, a experiéncia dos fatos e com a utiliza¢io
de um método préprio. Caracterizando-se pela capacidade
de analisar, de explicar, de desdobrar, de justificar, de induzir
ou aplicar leis. O conhecimento cientifico ¢ critico, rigoroso,
objetivo, nasce da duvida e se consolida na certeza das leis
demonstradas.

Lopes (1999, p. 106) escreve que o conhecimento
cientifico trata-se de “todo conhecimento objetivo,
verdadeiro em termos absolutos, nao ideoldgico
por exceléncia, sem influéncia da subjetividade e,
fundamentalmente, descoberto e provado a partir
dos dados da experiéncia, adquiridos por observagao
e experimentagao’.

J4 para Dickmann e Dickmann (2008, p.
70), o conhecimento cientifico “[...] é aquele
sistematizado, publicado e elaborado na academia.
Fruto, na maioria das vezes, de reflexdes de
liderangas oriundas da classe média que se
debru¢am curiosamente sobre as pelejas dos mais
pobres para analisd-las” (KOVALSKI; OBARA;
FIGUEIREDO, 2010).
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Tais conhecimentos tém suas origens na Europa Ocidental
e, por meio das coloniza¢oes europeias, influenciaram as demais
culturas e sociedades existentes, possibilitando-nos uma melhor
compreensio do mundo (BAPTISTA, 2007).

Para respaldar esta pesquisa, o estudo foi realizado através de
uma metodologia de cunho descritivo com abordagem qualitativa
e quantitativa, a qual tem como pressuposto bdsico captar as
especificidades dos dados no contexto em que acontecem. Foi
realizado em 2013/2014, com 63 estudantes de cursos de nivel
médio, da rede publica de ensino e sete professores de Quimica
das escolas publicas de cidades interioranas, através da aplicagao de
questiondrios semiestruturados.

Assim, a coleta de dados ocorreu em trés etapas. Primeiro,
ocorreu aplicagio de um questiondrio semiestruturado com
questoes objetivas e subjetivas, para o diagndstico inicial do
conhecimento das plantas medicinais e da relagao que os estudantes
faziam da quimica com o cotidiano. Em um segundo momento,
um questiondrio estruturado com questdes apenas subjetivas foi
aplicado aos estudantes que tinham concluido o Ensino Médio e
estudantes que iriam comegar o terceiro ano do ensino médio. E
por fim, foi aplicado um questiondrio com questdes subjetivas,
para os professores de Quimica, a fim de diagnosticar como os
mesmos ministravam suas aulas e o conhecimento que detinha
sobre plantas medicinais. Esses questiondrios permitiram ponderar
os conhecimentos prévios dos estudantes e professores em relacio
a nomes de plantas medicinais mais conhecidas e usadas por eles/
familia no cotidiano.

Inicialmente, foi possivel observar nas respostas dos
questiondrios, que de todos os estudantes participantes dessa
pesquisa, 70% conhecem plantas medicinais e sabem para que
servem, favorecendo para a sustentagio desta pesquisa, que ressalta
a importincia do saber popular e os conhecimentos prévios dos
alunos. A figura abaixo, apresenta a andlise quantitativa relacionada
a0 conhecimento dos alunos para com as Plantas Medicinais.
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M Sim (sabe para que
serve)

M Nao (ndo utiliza)

Figura 1: Andlise quantitativa dos estudantes que conhecem
plantas medicinais.

Com esse aspecto, a abordagem de contetidos de quimica
referentes Aas principais fung(’)es organicas, através do uso de
plantas medicinais presentes no cotidiano e como tema gerador,
¢ relevante, tendo em consideragio, que a maioria dos estudantes
possuem esse conhecimento. Para Vigotsky (2001 apud MELO;
FRANCA; VIEIRA, 2011), o conhecimento é absorvido e passa a
fazer parte do campo do saber dos educandos, 2 medida em que, as
linguagens especificas de cada ciéncia sao assimiladas e aproveitadas
cotidianamente pelos mesmos.

O conhecimento tradicional pode ser entendido como
“o conjunto de saberes e saber-fazer a respeito do mundo natural
e sobrenatural, transmitido oralmente, de geracdo em geragao” e
somente pode ser corretamente interpretado dentro do contexto
cultural em que é gerado (DIEGUES; ARRUDA, 2001).

As plantas citadas pelos estudantes (Figura 2), indicam que
os jovens também utilizam de Plantas Medicinais para tratamento
de enfermidades no cotidiano, sendo que tal ensinamento, foi
adquirido com os familiares e conhecidos mais velhos.
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B Citacoes das Plantas Medicinais

Figura 2: Representagio grafica das Plantas utilizadas pelos estudantes.

Por causa da grande diversidade de plantas, a sua utilizagao
com fins medicinais sao variadas, principalmente, porque nem
todas as substincias presentes em cada espécie sio conhecidas e
os seus beneficios, nao sio cientificamente comprovados. Desta
forma, existe uma grande variedade de uso, uma vez que cada
regido utiliza as plantas de acordo com conhecimento popular
regional. Na tabela a seguir, segue 15 plantas citadas pelos
estudantes, seu nome cientifico e suas supostas indicagbes para
o uso, onde se pode confirmar os conhecimentos prévios dos
estudantes diante de sua cultura.
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Tabela 2: Informagoes sobre Plantas Medicinais citadas pelos estudantes.

Plantas Medicinais

Nome Nome Indicagées
popular cientifico
Alfavaca Ocimum  Gripe, gripe
micranthum na cabeca e
expectorante
Alfazema Lavandula  Dor de cabeca e
angustifolia  Calmante
Mill
Amora Morus albal.  Colesterol,
c6lica
Boldo Plectranthus  Dor no
barbatus  estbmago
/ Peumus e célicas
boldus abdominais
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Camomila  Matricaria  Calmante
recutita
Capim Cymbopogo  Resfriado
Santo citratus € curar as
doencas do
corpo
Erva Melissa Dor de
Cidreira officinalis /| cabega, dores
Lippia alba  estomacais,
(Mill.) dores
abdominais e
calmante
Erva Doce Foeniculum Calmante e
vulgare  gases
Espinheira  Maytenus Dor de cabeca e
Santa ilicifolia Inflamacoes
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Hortela Mentha  Enjoo e
piperita inflamagoes
Milissa Melissa  Calmante
officinalis L
Picao Bidens Para o ovdrio
pilosa L.
Quioid Ocimum ¢f.  Ajudar o

gratissimum  intestino
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Transsagem  Plantago  Limpar o Gtero
major
Vick Mentha Gripe e
arvensis var. ~ expectorante
Piperacens
Holmes

As respostas dos questiondrios revelaram também, que o
cultivo destas plantas ¢ bem comum, conforme se pode constatar
no resultado, em que em 88% dos estudantes afirmam adquirir as
plantas medicinais no seu préprio quintal e também com os seus
vizinhos e/ou conhecidos, como demonstrado na figura a seguir.

M Prorpio quintal

M Feiralivre

M Vizinhos e/ou
conhecidos

Figura 3: Locais de obtengao das Plantas Medicinais.
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A partir desses resultados, fica nitida a relevincia em
relacionar os sabres populares dos estudantes, com as fungées
orginicas, tendo em consideracao que é uma temdtica préxima
do cotidiano deles, despertando assim, a curiosidade de
interpretar os acontecimentos quimicos. Chassot (2011) traz
em seu livro:

H4, assim, uma necessidade de se buscar
uma valorizagio dos saberes populares e uma
conscientizacio do respeito que os mesmos merecem
e de como estdo inseridos nos distintos contextos
sociais. Esta é uma fungio da Escola, e é tanto uma
funcio pedagégica quanto uma fungio politica. E
um novo assumir que se propée a Escola: 2 defesa
dos saberes da comunidade onde ela estd inserida.
evidente que isso nio significa os estudos dos saberes
estranhos a0 meio, mas o nio desprezo pelo que é
local. E essa é uma postura politica que se espera
da Escola.

Nesta perspectiva de interpretacio, existe pouca dificuldade
dos estudantes em relacionar de maneira simples a quimica com o
seu cotidiano, sendo verificado que 50% dos alunos fazem a relagio
da quimica e seu cotidiano, onde 30% disseram que algumas vezes e
apenas 20% afirmaram nio conseguir fazer a relagio, como mostra
a Figura 04. Sendo que nesta etapa, participaram os estudantes
egressos do ensino médio e os que haviam concluido o segundo ano
médio, ndo estando incluidos os que estavam cursando o dltimo
ano do Ensino Médio.
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M Ndo
Hsim

M Algumas vezes

Figura 4: Representacio grafica da relacio da quimica com o
cotidiano por parte dos estudantes.

Porém, quando indicado o assunto especifico, plantas
medicinais, para relacionar com a quimica, nota-se a dificuldade
de encontrarem nas mesmas essa relagio. Mesmo sendo um
conhecimento amplo entre eles (70%), o que deixa evidente que
a maioria dos estudantes apenas sabem que a quimica faz parte do
cotidiano, mas nio conseguem exemplificar. A figura abaixo deixa
explicita essa dificuldade da relagao.

M Sim
M Nao

Figura 5: Representagio grifica da relagio entre as plantas
medicinais e a quimica, na visdo dos estudantes.



78 Sarai Aparecida Santiago de Sena e Floricéa Magalhées Aratjo

Os conhecimentos bésicos dos fundamentos quimicos, junto
com os saberes populares relacionados as plantas medicinais, podem
proporcionar aos estudantes, um posicionamento mais critico acerca
do tema, bem como a aprendizagem significativa do contetido nele
envolvido: fung¢des orginicas. Neste aspecto, abordar os contetdos
de Quimica referentes as principais fungoes orginicas, a luz do
uso de plantas medicinais presentes no cotidiano, com a utilizagio
da cartilha educativa (pg. 72), produzida com uma abordagem
construtivista e como material diddtico a ser utilizadas pelos
professores, servird de suporte diddtico para estes professores para
a aprendizagem dos seus estudantes sobre a temdtica. Enfatizando
a utilizagao do material diddtico, Guapyassu et al. (2007), afirmam
que na abordagem construtivista, o erro é visto como parte do
processo de aprendizado e condenam a rigidez nos procedimentos
de ensino, e prima-se pela utilizagao de material diddtico, para que
seja comum ao universo pessoal do aluno.

Como artefatos incorporados ao trabalho escolar, os
materiais diddticos contribuem para estabelecer algumas
das condi¢oes em que o ensino e a aprendizagem
se realizam e, neste sentido, eles tm uma grande
importincia e podem cumprir funcdes especificas,
dependendo de suas caracteristicas e das formas pelas
quais eles participam da produgio das aulas. Pode-se
dizer, de forma geral, que eles se constituem em uma
das mediag6es entre professor, alunos e o conhecimento
a ser ensinado e aprendido. Se forem assim entendidos,
nio ¢ dificil compreender que um dos elementos
fundamentais da relagio que estabelecemos com eles
estd na intencionalidade que guia a escolha e a utilizagio
dos materiais diddticos, em diferentes situagoes e com

diferentes finalidades (MEC, 2011).

Quando sondados a respeito da dificuldade em aprender
quimica, os estudantes apontaram que a maior dificuldade foi a
metodologia do ensino adotada pelos professores (60%) e, “gravar”
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formulas e os cédlculos sio as partes mais dificeis significamente
(20%), porém ndo Unicas, ¢ estas outras também dificultam a
aprendizagem, como indicado na figura abaixo. Assim, a posigao
dos estudantes frente & metodologia dos professores, colabora com
o parecer de mudangas na abordagem dos contetdos, corroborando
com a proposta de constru¢ao da cartilha que aproxima o saber
popular com o cientifico.

M Célculose formulas
M Memorizagdo dos
elementos

M Metodologia do ensino

M Ndotem dificuldades

Figura 6: Representagio grifica dos fatores que dificultam a
aprendizagem em quimica.

Desta forma, ao serem perguntados sobre qual seria a
melhor forma dos professores ministrarem as aulas, a resposta
foi significativa, relacionado-a com a proposta deste trabalho.
Pois as aulas embasadas no cotidiano (37%), superaram as aulas
praticas (30%), que se posicionou em segundo lugar, indicando
a necessidade dos estudantes em ter uma aula mais ligada a sua
realidade, para alcancar um aprendizado significativo. Assim, a
Figura 7 a seguir mostra tal necessidade, que, de uma certa forma,
ja estava descrita nas Orientagdes Curriculares para o Ensino

Médio — OCEM- que explana os eixos centrais no ensino de
quimica. OCEM (BRASIL, 2000) trds:
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O presente documento reafirma a contextualizagao
e a interdisciplinaridade como eixos centrais
organizadores das dinimicas interativas no ensino
de Quimica, na abordagem de situacoes reais
trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por
meio da experimentacio.

M Aula pratica
M Aulas embasadas no cotidiano
i Aulainterativas (musicas e

ilustragoes)

M Aulas tradicionais

Figura 7: Representagio grafica da melhor maneira de aprender quimica.

A fim de obter uma visio do outro lado da sala de aula,
os professores foram pesquisados a partir de questiondrio com sete
questoes subjetivas, sobre suas metodologias, a visio do ensino de
quimica, sua relagao com plantas medicinais, entre outros.

Quando perguntados se acreditam que a Quimica contribui
para formagao social, econdmica e cultural do estudante, percebeu-
se, pelas respostas dadas, que os professores tem a consciéncia da
necessidade de contextualizar as suas aulas com o cotidiano dos
alunos. Desta forma, trazemos abaixo e transcritas as resposta
de alguns professores, que serdo identificados por letras, para a
preservagao de suas identidades:
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Professor A:

Professor B:

Professor C:

Sim, A Quimica ¢ uma disciplina que estuda as
transformacoes da matéria ocorrida no nosso
cotidiano, e esse fator contribui para que o discente
possa refletir, pensar, e através disso possa atribuir
os valores sociais — por que ¢ preciso compreender
a quimica como instrumentos benéficos aos nosso
meio. Sabemos que ¢ possivel ver a quimica como
meio transformador, beneficiando a populagio
em geral. Econdmico — por que ensina meios
para o desenvolvimento econémico Cultural. E
preciso que tudo isso seja desempenhado com
responsabilidade, inclusive o ParAmetro Curricular
Nacional, estabelece que a quimica precisa seja
aplicada visando os aspectos social, econémicos e
cultura do estudante.

Sim, claro! A preocupagio com questbes ambientais
tem aumentado bastante nos dltimos tempos ¢ a
quimica estd intrinsicamente relacionada com as
mesmas, logo o estudante que entende os contetidos
de quimica e o relaciona com os fendmenos
observados no dia a dia com certeza mobilizard a
sociedade a sua volta para a conscientizagdo plena.

Sim. A Quimicaéumaciénciaque estudaaestrutura
das substincias quimicas, correlacionando-a ao
cotidiano dos seres humanos, além do que passa
por evolutransformagdes, reinterpretacoes de
conceitos constantemente, durante as épocas, para
tentar reexplicar os fatos e fatores do dia-a-dia e
também do mundo atual. O docente durante sua
agao pedagdgica tem o papel de contribuir para o
avan¢o do conhecimento, através de sua prdtica.
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’

Nessa perspectiva, ¢ necessirio que o docente,
durante o seu trabalho, procure alternativas para
enriquecer a sala de aula, através da coletividade
e socializacio de conceitos, o incentivo 2
investigagdo, a pesquisa, etc

Nota-se, que ¢ de conhecimento dos professores a
importancia do ensino de Quimica de maneira contextualiza. Onde,
segundo Ausubel (1978 apud LEMOS, 2005), a aprendizagem
significativa ocorre quando o individuo consegue relacionar, de
forma nao arbitrdria e nao literal, o contetido a ser aprendido com
aquilo que jd se sabe, conseguindo, assim, generalizar e expressar
esse conteudo com sua prépria linguagem.

Ao finalizar o questiondrio dos professores, perguntando se
na opiniao dos mesmos, a Etnobotinica pode ser usada nas aulas de
Quimica e se faziam uso desta abordagem, as respostas foram unénimes,
com relagdo a importincia desta ciéncia para um ensino significativo
dos estudantes. Assim trago as palavras de alguns professores:

Professor C:

7

Sem duvida, pode sim, é uma ciéncia que estuda
simultaneamente as contribuicoes da botinica e
da etnologia nas relacoes entre o ser humano e as
plantas. Sempre faco uso da etnobotinica, pois a
minha primeira formagio foi na 4rea de Engenharia
Agronémica o que facilita bastante a utilizagio nos
exemplos didrios nas minhas aulas.

Professor B:

Sim pode ser usada, até interdisciplinar com
professores de biologia, geografia ¢ histéria.
Considerando-se as intimeras fungées orginicas
e suas aplicabilidades em algumas aulas jd fiz uso
dessa ciéncia, a citar quando falo sobre aromiticos,
f. nitrogenadas, etc.
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Professor D:

Professor E:

Faco comentdrios sobre esse assunto, mas nunca
o utilizei profundamente, em funcio do tempo
de aula, porém acredito sim que a etnobotanica
pode ser usada no estudo da quimica favorecendo
bastante o aprendizado dos alunos. Todos conhecem
alguma planta medicinal e seus efeitos, trabalhar a
composi¢io quimica dessas plantas, os principios
ativos utilizados em medicamentos, aproxima a
teoria da pritica e da vivéncia do aluno. Devemos
considerar ainda que muitos brasileiros fazem uso
de plantas no tratamento de suas enfermidades,
associando-as com medicamentos ou optando
pelo uso das mesmas, usando medicamentos como
tltima opgio.

Nio s6 pode como deve. Pois, apesar de nio fazer
uso dessa ciéncias por falta de matérias de apoio é
interessante a relacio homem/natureza.

Outra questao que fundamenta esta proposta de se
trabalhar as fung¢ées orginicas a partir das plantas medicinais, foi
a de que, os professores demonstraram também conhecer e fazer
uso das plantas (100%). Sendo que, das 15 plantas citadas pelos
estudantes, 8 foram citadas também pelos professores (capim
santo, camomila, boldo, erva cidreira, erva doce, transagem,
milissa e espinheira santa). Mas os professores ainda indicaram
novas plantas como exposto na Figura 8 abaixo. Assim fica
expressivo que, o ensino e aprendizagem a partir do contexto de
plantas medicinais, se dard de forma natural.
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M Plantascitadas pelos professsores

Figura 8: Representacio grafica das plantas utilizadas pelos professores.

A partir das falas e da Figura 8, percebe-se que os professores
conhecem a Etnobotinca, porém, ainda usam com pouca frequéncia
em suas aulas, por falta de um material diddtico auxiliar e que possa
ajudd-los no ensino de maneira simples e sem utilizar muito tempo
da sua aula, e até mesmo por entender que, apenas citar nas aulas ji
seja o suficiente para a sua contextualizagio.

Na concepgao de valorizar o pensamento/conhecimento dos
estudantes, tendo como base um ensino construtivista, averiguou-se,
como os professores lidam com esta circunstincia dos conhecimentos
prévios dos estudantes durante as aulas. Foi perguntado se os estudantes
expde o que sabem previamente e se ¢ feita a relagdo do assunto com o
cotidiano. A seguir menciono as palavras de alguns professores:

Professor A:

Para uma boa prdtica pedagdgica é necessdrio que a
aprendizagem seja significativa, principalmente com
a disciplina de quimica, por ser amplamente pratica
podendo ser contextualizada em qualquer contetido
com a realidade do discente.
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Professor F:

Professor G:

Professor D:

Em minhas aulas procuro sempre solicitar aos
discentes exemplos de situagdes a determinado
contetdo, e realizando as intervencdes, colocando
questbes que ¢é vivenciada pelos mesmo, assim,
acontece a investigacdo a determinado contetdo.
Claro que existe os tabus que ainda observamos em
sala de aula “Quimica- O bicho de sete cabega”, mas
através desse didlogo entre a teoria e a pritica do
cotidiano vai se distanciando cada vez mais.

Sempre comego minhas aulas fazendo perguntas a
respeito do contetido, porém perguntas que estdo
relacionadas com as possiveis vivéncias cotidianas
dos discentes, ou seja, motivo-os a perceber que o
contetdo foi feito partindo de observagoes cotidianas.

Sim. Deixo-0os bem a vontade pra expressar suas
opiniées, colocagdes e principalmente questionar
diversos assuntos referente aos contetidos da disciplinas
e outras experiéncias que colaboram diretamente
na formagio e lapidacio do ser dentro do contexto
académico sociocultural,afinal a palavra que melhor
explica essa relagio ao aprendizado ¢ a flexibilizacao
de contetidos e diversidade de cultura e a Quimica
abrange um conhecimento amplo e relacional aos
mais variados hdbitos de vida do ser humano. Ela nio
exprime uma beleza fria e austera, o que nos distancia
de um processo bancdrio de educagio.

Acredito que ¢é relacionando os saberes prévios
com novas informagdes adquiridas que se constréi
conhecimento, mas muitas vezes, preocupados com
o cumprimento do planejamento trabalhamos com
a exposicao do contetido e aplicagio de exercicios e
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usamos muito pouco a aplica¢io desse conhecimento
no cotidiano dos nossos alunos. Algumas vezes os
alunos expdem seus conhecimentos prévios.

Com isso, observa-se que os professores lidam com as
questoes construtivistas em sala de aula de maneia aparente e
simples. Assim Mortimer ¢ Machado (2013), afirmam que o
construtivismo, visto como uma teoria da aprendizagem, tem sido
um marco importante na forma de conceber o ensino de ciéncias.
Apesar da diversidade de concepgoes que pode abarcar, pelo menos
dois pressupostos podem ser reconhecidos como gerais. Sendo eles:
o conhecimento nao ¢ transmitido, mas construido ativamente
pelos individuos; e aquilo que o sujeito jd sabe influencia na sua
aprendizagem.

A partir dos resultados obtidos na entrevista com os
alunos e professores, observa-se que, apesar dos professores
afirmarem e relatarem que fazem relacio com o cotidiano, os
estudantes ainda sentem a caréncia de tal relagao. Desta forma,
observa-se que a contextualizacao das fungoes orginicas e plantas
medicinais nao ocorrem, sendo que, ambos tém conhecimentos
abrangentes sobre esta ultima. Portanto, a elaboragio de
um material diddtico, cujo teor é de cardter informativo e
esclarecedor a respeito das plantas e das principais fungoes
orginicas, ¢ essencial para suprir as caréncias relacionadas ao
ensino e aprendizagem das fungdes orgénicas.

A cartilha é um instrumento facilitador para o ensino
aprendizagem, pois a partir dela, os estudantes comparam
os conceitos sobre fun¢des organicas, mesclados com os
conhecimentos sobre as plantas medicinais e assim, desenvolvem
os conceitos criticos capazes de fazer suas préprias interpretagdes.
Desta forma, o produto deste trabalho é uma cartilha contendo
cinco espécies de plantas e seus respectivos principios ativos, e
com a indica¢do das fungdes orginicas presente em cada composto

(pg. 72).
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A seguir sao apresentados alguns dos principios ativos de
duas plantas medicinais citadas, as mais comumente utilizadas
na regiao e suas possiveis relagdes com os contetidos de funcoes
organicas do Ensino Médio. Com a representagdo estrutural dos
compostos encontrados nos principios ativos.

Folha de Boldo:

Na folha de Boldo (Preumus boldus Mold.) encontramos
como um dos principios ativos o Eugenol, nomeado pela IUPAC
como 4-prop-3enil-2-metoxibenzen-1-ol, possui férmula molecular

C,,H,,0,, representagio estrutural conforme Figura 9 e peso
molecular de 164,20 g.mol' (ALDRICH, 2000-2001).

O =

HO

Figura 9: Representagdo estrutural do Eugenol.

Conforme se observa na figura acima, o eugenol possui em
sua estrutura um fenol, com substituintes diferentes, ou seja, mais
de um grupo funcional em sua estrutura, um éter e um grupamento
alceno. Utilizando a representagdo desta molécula, podem ser
trabalhados alguns conceitos de grupos funcionais como: alcenos e
éter, além da possibilidade de trabalhar com os compostos fenélicos.

Folha de Capim Santo:

No principio ativo da folha de Capim santo (Cymbopogon

citratus (DC) Stapf) encontramos o composto orginico Citral,
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denominado pela IUPAC de 3,7-dimetil-2,6-octadienal. O Citral
¢ uma mistura dos isdmeros neral e geranial (Figura 10), apresenta
peso molecular 152,24g.mol’ e férmula molecular Cc,H.O
(ALDRICH, 2000, 2001).

CH, CH,
A "0
0
HsC™ “CH, HsC™  "CHs

Figura 10: Representagio dos isdmeros neral e geranial, respectivamente.

Os aldeidos, assim como as cetonas, possuem o grupo
carbonila, um grupo no qual um dtomo de carbono faz uma dupla
ligagao com o oxigénio. O citral é um composto carbonilado,
em que o dtomo de carbono do grupo carbonila se liga a0 menos
a um hidrogénio, caracterizando o grupo funcional aldeido

(VOLLHARDT; SCHORE, 2004).

Consideragoes finais

A quimica orginica mostrou-se, desde décadas, ser
muito importante para a sociedade. Enfatizando a parcela desta
importincia aos produtos naturais, que foram a base das pesquisas
iniciais para as descobertas primordiais para esta 4rea da quimica. E
sabido que a utilizagio de plantas medicinais, para curar doengas,
acontece deste as remotas civilizacoes e seguem até os dias atuais,
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subsidiando novas descobertas de firmacos. Tal fato, indica a
relevincia deste tema para sociedade. Sendo assim, destaca-se a
significAncia de agregar os saberes populares relacionado as plantas
medicinais, com o contetido de quimica e das fun¢oes orginicas,
sendo necessdrio estabelecer, a partir de uma experiéncia concreta,
prépria da vivéncia, a construgao da conexdo com os conceitos
abstratos ou de dificil compreensao, para apresentar ao mesmo, as
relagdes cotidianas com a quimica, para um processo de ensino e
aprendizagem significativos.

Este trabalho buscou analisar as dificuldades de ensino
e aprendizagem em fungbes orginicas, pois o mesmo ¢ um
assunto que ¢ estudado apenas no ultimo ano e os estudantes nio
conseguem assimilar facilmente. Nesta pesquisa, notou-se que os
discursos dos professores e estudantes divergem quanto a relagao
das aulas de quimica e o cotidiano, onde os estudantes indicam a
necessidade e onde os professores afirmam, que fazem uso dessa
relagio frequentemente nas aulas. A caréncia no ensino das fungoes
orgAnicas, fica mais evidente nas escolas da rede publica de ensino.

Assim, o produto deste trabalho consiste num material
diddtico auxiliar, com base nos conhecimento dos estudantes e
professores com relagio as plantas medicinais. Apresentando no
mesmo, os principios ativos referentes a cada planta e destacando
as possiveis fungoes orginicas contidas nelas, induzindo para
um processo de ensino e aprendizagem embasados no ensino
construtivista e contextualizado. Com vistas a validar essa proposta, a
aplicacdo da cartilha se faz necessdrio a partir das andlises quantitativas
e qualitativas do ensino-aprendizagem, de forma a verificar as varidveis
para aplicacio como tempo e espago, afim de que, a mesma seja bem
aproveitada. As possiveis limitagoes deste estudo, nao impedem que a
cartilha (material diddtico auxiliar) contribua para que os professores
de quimica enriquecam ou diversifiquem suas prdticas, fazendo o
didlogo do saber popular, com o cientifico, como uma proposicao de
contextualiza¢io de conhecimentos e que visa auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem. Contudo, sabe-se também que o uso deste
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produto, assim como de outros recursos diddticos, nio sao garantias
de um ensino completo e com qualidade, mas que podem sim, fazer
a diferenca a partir do momento que relaciona um assunto do saber
nato, tanto dos estudantes como dos professores, para a realizagio do
resgate da cultura/conhecimento em sala de aula.
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Apresentagio

De acordo com a Organizacao Mundial de Saude.
planta medicinal é qualquer planta que possui em
um ou mais partes. substancias utilizadas com
finalidade terapéutica. ou que sejam ponto de
partida para a composicdo de produtos quimicos e
farmacéuticos. A estas substancias € dado o nome
de principios ativos. que sdo responsaveis pelo
efeito terapéutico.

As funcdes organicas presentes nos principios
ativos proporcionam o estudo de todos os
hidrocarbonetos e das principais  fungdes
oxigenadas tais como. alcodis. acidos carboxilicos
e fenois.

Assim este material didatico auxiliar trara a relacao
das funcdes organicas com os saberes populares
sobre as plantas medicinais.



Funcgoes Organicas

Conjunto de substancias com propriedades
quimicas semelhantes. denominadas de
propriedades funcionais.

Tabela: Resumo das fungdes organicas presentes neste
material.

Nome da funcao Caracteristicas Grupo
funciona
- Alcanos: apenas liga¢io
Hidrocarboneto | simplesna cadeia
- Alceno:uma ligagiodupla | —eemeeeeee
- Alcino: uma ligagdo tripla
- Cicloalcano: é um alcano de
cadeia fechada
- Aromatico: possui anel
benzénico
Alcool Fungio oxigenada —OH
Eter Fungio oxigenada —0—
Fenol Funcio oxigenada —OH—
(ligado ao
anel
benzénico)
Aldeido Funcdo oxigenada _H
(0]
s 0]
Cetona Fungdo oxigenada I
C—-C-C
7




Fungio oxigenada

‘hhcio oxigenada




Plantas medicinais: o que sao esses
ArIvOs?

Entdo é porisso
que tem
remédios a base
de plantas!!!

Vocé sabia que Mas como isso
quando estou doentp| acontece? Nao
eu tomo cha? As € apenas um
liquido

colorido?

Plantas tém umas
substancias que

As plantas produzem
".. substancias que tem agdo no
\ organismo humano, se utilizadas |
de maneira correta, podem atuar
\ como medicamento. Essas

Cuidado!! A diferenf¥
do remédio para
veneno ¢ apenas a dose.

o
substdncias sdo chamadas de

! principios ativos.

\"_-____,_.—



Fungoes organicas encontrada nos principios
ativos das plantas medicinais

Planta: Boldo
Nome cientifico: Pneumus boldus Mold

Indicacdes: Dor no estomago e célicas
abdominais

2 )
S
il Eugenol (CyH ;04
/o
Fenol

Possui em sua estrutura um fenol com
substituintes diferentes, ou seja, mais de um grupo
funcional em sua estrutura, um éter e um
grupamento alcenos

Eugenol é encontrado
também no cravo
ena canela!!!

10 eugenol também usado
com anesteésico e antiséptico
para o alivio de dores de
dente.




Planta: Capim Santo
Nome cientifico: Cyvinbopogon citratus

Indicacoes: Resfriado e curar as doencas do corpo.

Aldeido

N

S A
[ N T

H, ¢~ “CHy | > W] HsC” CH,

isomero neral isomero geranial

Aldeido

O Citral ¢ uma nustura dos isomeros neral e
gerania. E um composto carbonilado. em que o
atomo de carbono do grupo carbonila se liga a um
hidrogénio. caracterizando o grupo funcional
aldeido. Apresenta também o grupo alceno.

Tem um cheiro
forte de limdo!!!




Planta: Camomila
Nome cientifico: Matricaria chamoilla L.

Indicacoes: Calmante

]A'lcool

OH
X /Cicloalceno
Hl |
> Alceno
a bisabolol

O a bisabolol ¢ um dos constituintes presentes no
6leo da camomila responsavel pela acdo
antiinflamatéria. Encontra-se neste composto as
fungdes alcool e cicloalceno.

¢7 A infusao aquosa das
flores ou o proprio oleo
essencial, sdo empregados

N\ empomadas e cremes.



Planta: Quebra pedra
Nome cientifico: P/nilanthus niruri L.

Indicagoes: Calculos renais

H /A'cido carboxilico

DH

Fenol

Acido salicilico

Essa planta é nwito utilizada para dissolver
calculos renais. promovendo a desobstrucao do
ureter. Sua acdo diurética facilita a excrecdo do
acido urico. O acido salicilico é um dos

constituintes presentes nesta planta. Encontra-se
acido carboxilico e fenol.

Mas, cuidado! Mulheres gravida.
ou em periodo de lactagdo ndo

devem tomar esse cha.




Planta: Arruda
Nome cientifico: Ruta graveolens L. Rutaceae.
Indicacdes: Calmante e controle da menstruagiao

Anel benzénico

4

Eters |

g Eter
Es;:i o |/§ /\\7
“NAT0
0~ 0O

Bergapteno

O bergapteno é um dos constituintes presentes na
Arruda. Esta planta também é utilizada para lavar
feridas com seu chid. indicada como boa
cicatrizante. Neste composto encontramos éster.
éter e anel aromatico.

Cuidado!!! O cha desta
planta em grandes doses é
abortivo.

10




Planta: Babosa
Nome cientifico: Aloe vera.

Indicagées: Cicatrizante

Centona
Anel benzénico [ () /

\ = I Q‘_’ Anel benzénico
D \//

O Centona

Isoen:odina(mm'aquinona)

A 1soemodina € um dos constituintes presentes na
babosa responsavel pela cicatrizacdo de feridas.

A babosa tambem ¢
muita usada para

rre

hidratacao capilar!!!




Entdo...

Annn... dgo
dizer onde posso
encontrar fimgoes
organicas no meu dia a
dia... e também ja posso
Jalar com minha mdée
que no cha tem fun¢ées
organicas!!!

12
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Exercicio de fixagdo:

1-O citral é um composto de forte sabor de liméo e
¢ empregado em alimentos para dar sabor e
aroma citricos. A estrutura do citral esta
representada abaixo. Através da observagio da
estrutura responda:

CHs
AN

X0

HsC” “CH,

a) Quantos atomos de carbono ¢ de hidrogénio ha
na molécula do citral?

b) Quantos carbonos primarios, secundarios.
terciarios e quaternarios ha na molécula do citral?

¢) Como se classifica a cadeia carbonica do citral?

14



2-Pesquisadores do Departamento de Quimica da
UFC tém 1solado novas substancias a partir de
estudos com plantas nordestinas de uso popular
medicinal.  Algumas  destas  substancias
apresentam atividades bioldgicas antibacteriana,
antifingica e antiviral. Dentre as espécies
quimicas isoladas encontram-se 0s compostos
(A). (B) e (C). cuwas estruturas estdo
representadas a seguir:

(A)

15



OCH;0 OH

escun

0CH,
(C)

Assinale as alternativas corretas:

() Os compostos (A) e (C) apresentam apenas as fungdes
alcool e éter.

( ) O composto (C) apresenta trés fun¢des quimicas distintas.

() Os trés compostos (A), (B) e (C) apresentam ligagdes
duplas conjugadas.

( )Existem carbonos quirais (ou assimétricos) no composto

(A).

16
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A UTILIZACAO DO SOLO

COMO TEMA TRANSVERSAL

PARA O ENSINO DE QUIMICA:

um estudo de caso na formagao de Professores e
Educadores do Campeo.

Alaércio Moura Peixoto de Jesus
Yuji Nascimento Watanabe

Uma pesquisa ou qualquer outro tipo de investigacio
cientifica, parte de uma inquietagio. No caso deste trabalho, o
elemento motivador, ou aquilo que nos inquieta, é a formacio de
professores e educadores do campo. Particularmente, aqueles e
aquelas que devem, no chao da escola, reconfigurar as lentes através
das quais criancas e adolescentes enxergam o mundo natural, o
ambiente que os cerca: o professor e a professora de ciéncias.

A transicio de uma leitura dos fendmenos da natureza a
partir do senso comum, para uma visdo cientifica nao é simples,
mas pode ser facilitada se for pautada na aprendizagem significativa,
ou seja, reinterpretando e resignificando o conhecimento ji
sedimentado, pela vivéncia didria na terra e nas atividades do campo,
a partir do que novos conhecimentos poderio ser adicionados.
Motivada por esta reflexao e pela constatagao de que, a literatura
referente 3 formagao de professores de ciéncias na Educacio do
Campo ainda ¢ insipiente, esta comunicagdo tem como objetivo
discutir a importincia da utilizagio de elementos do cotidiano,
como tema gerador para o Ensino de Quimica, com foco na
formagao de Professores e Educadores do Campo.

Como estratégia metodoldgica, a pesquisa teve como partici-
pantes duas turmas, do segundo semestre do curso de Licenciatura em
Educa¢io do Campo: Habilitagao em Ciéncias Agrdrias, do Centro de
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Formacio de Professores (CFP), da Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia (UFRB), participaram da aplicagio de uma Sequéncia Diddtica,
cujo objetivo era discutir o contetido “Fungdes Inorganicas”, com base
no tema “Ciéncia dos Solos”. Esta sequéncia foi aplicada nas componen-
tes curriculares “Fundamentos de Quimica Aplicados 4 Agroecologia” e
“Prética Reflexiva em Fundamentos da Quimica Aplicados a Agroecolo-
gia’ e, além de promover uma experiéncia de aprendizagem significativa
entre os licenciandos, suscitou uma prolifica discussao sobre a formagao
destes sujeitos: os professores de ciéncias das escolas do campo.

Solo, meio ambente, ensino de ciéncias e outras reflexoes

O solo faz parte da litosfera, camada que se refere a crosta
terrestre, ¢ que é de suma importincia para a vida na terra, pois
além de ser o espago de locomogao é o componente que garante a
vida para os seres humanos, a partir da produgio de alimentos e da
reserva de dgua. Atualmente, ainda se percebe os impactos gerados
pela Revolu¢io Verde, iniciada nos anos de 1970, pautada pelo
incentivo ao uso extensivo do solo com as monoculturas, sementes
modificadas geneticamente e a utilizagio de insumos quimicos,
fertilizantes e pesticidas, com o objetivo de sanar a queda de produgio
de alimentos e erradicar a fome (ALBERGONI, L.; PELAEZ,
2007). Essa légica capitalista de gerar lucro sem calcular os possiveis
danos ou mesmo criar meios para ameniza-los, teve como principal
impacto, a poluigao e degradacao do solo, ocasionando com isto, a
redugdo de sua capacidade produtiva. Esses danos ambientais tém
sido intensificados com o aumento das populagdes humanas e das
acoes imprudentes na rela¢io ser humano-ambiente. Uma vez que
a relagio com o ambiente, em particular com o que ainda resta de
natural, tem sido “uma forma de dominio e desrespeito”, como
afirma Enrique Leff (2001), enfatizando que as consequéncias tem
se refletido de maneira depreciativa na qualidade de vida dos seres
humanos e nas suas condicoes de subsisténcia.
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Como alternativa para a superacao desta crise ambiental,
surge o conceito de sustentabilidade, que consiste em fornecer
condigoes bdsicas para a garantia de vida das futuras geragoes, assim
como, “orientar e dar outra dimensio a relacio homem-natureza,
permeando modelos de desenvolvimento, agoes educativas, etc.”
(MUGGLER, PINTO SOBRINHO; MACHADO, 20006),
com vistas a estabelecer um equilibrio entre as dimensées social,
econdmica e ambiental. Diante desta perspectiva, as agoes educativas
devem ter o objetivo de criar uma nova consciéncia ambiental nos
educandos, fazendo com que estes, sejam multiplicadores desta ideia
de preservagdo e de modo a garantir a sustentabilidade, efetivando-
se 0 que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
no que se refere & compreensao de Educacao. Esta deve envolver os
processos formativos na familia, trabalho, institui¢ées de ensino e
pesquisa, e ambientes nio formais de educagao (BRASIL, 1996).

Nesse processo, a educagio é uma constru¢io de todos
e se concretizaria nos espagos escolares e nio escolares, podendo
também, agregar aos espagos escolares, as experiéncias que ocorrem
fora desse e que colaboram para a formagio do estudante, integrando
as dimensoes da sociedade aos contetidos especificos, para que o
estudante se torne um cidadao critico-participativo. Para isso, como
refletem Maldaner, Zanon e Auth (2011), seria necessdrio superar
a visao de que a escola é um local de preparacao de pessoas tao
somente para o mercado de trabalho, e/ou alcangar mais um grau
na formacio.

Metodologias de Ensino como a Interdisciplinaridade;
Contextualizagao; e Transversalidade, fazem parte das novas
tendéncias curriculares e que possibilitam um grande avango para
o Ensino de Quimica, que em muitas escolas, ¢ caracterizado pela
transmissao passiva dos contetidos e manuten¢io da tradigao de
ensinar férmulas desvinculadas do contexto social dos estudantes.
Afirma-se aqui, que a estratégia de apresentagao de férmulas nao
deve ser substituida, mas somada as novas metodologias de ensino.
Um dos estdgios da Educa¢io Bésica que mais é atingido por essa
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visao, é o Ensino Médio, etapa onde se desenvolvem competéncias
¢ habilidades em Quimica. Apesar desta crise na educagio e a
tendéncia de um ensino que preconiza a transmissao dos conteddos,
muitas das estratégias de renova¢io para o Ensino de Quimica,
como indica Santos e Schnetzler (2003), tém partido da relagio
entre cotidiano e conteidos quimicos, abordagem que favorece a
discussdo da cidadania e os aspectos da estrutura, e do modelo de
organizagao social, politica e econémica.

Com o uso das novas tendéncias curriculares, a relacio
dos solos com a Quimica pode ser facilitada pela abordagem da
Quimica Ambiental, na qual se discute e estabelece pressupostos e
teorias sobre a relagio do homem com a natureza, e elege a Quimica
como elemento chave para interpretagio dessa interagio. Apesar
de ser um campo novo, a Quimica Ambiental se destaca pela
multidisciplinaridade, integrando dreas como a Biologia, Ecologia,
Geologia ¢ o Direito, desenvolvendo hoje, um papel fundamental
no diagndstico de problemas ambientais no Brasil e atuando na
solugao desses.

No tocante a solugao de problemas decorrentes da poluigio
ambiental, ¢ possivel hoje, desenvolver atividades que vao de aulas
e dinAmicas contextualizadas a projetos que trabalhem o contetido
especifico da Quimica e o relacione com o ambiente. Soma-se a isto,
a proposta de ensino por investigagio, na qual o discente deverd
resolver um determinado problema a partir dos conhecimentos,
adquiridos na escola, bem como outros oriundos dos seus estudos,
experiéncia de vida etc.

A questao do cotidiano no Ensino de Quimica surge no
primeiro momento como uma ferramenta motivacional, para
exemplificacio e/ou analogias dos contetidos, buscando facilitar
o processo da aprendizagem dos alunos. A partir dessa correlagao
e utilizando da metodologia de ensino, a partir da situagio do
problema e com a utilizagao do cotidiano, possibilitaria a aquisi¢ao
de habilidades de problematizagao e critica (LACERDA; CAMPOS;
MARCELINO-JR, 2012, p. 81).
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Nesse caso, o cotidiano passa a ser um meio de adequagao
dos conteddos 2 realidade politica, social, econdmica e cultural do
discente e da escola, possibilitando aos professores, conhecerem as
potencialidades, habilidades, capacidade de articula¢ao de ideias,
argumentagao, criticidade e estratégias de superagao de problemas
dos seus discentes. Isto facilita, como afirma Chassot (1991), a
leitura dos fend6menos quimicos na vida didria, fazendo assim uma
“Educac¢io através da Quimica’.

Outro aspecto relacionado ao ensino é a contextualizagio,
que deriva do verbo contextuar e ¢ o ato de se referir ao contexto
(WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013 apud MACHADO, 2005).
Sabe-se que esse termo passou a ser veiculado apds os ParAmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL,
1999) e Parimetros Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL,
2002), e que indicam a prdtica deste ato como uma das novas
metodologias a serem empregadas na escola, buscando a melhoria da
relagao ensino-aprendizagem, admitindo-se que, todo conhecimento
envolve a relagio sujeito-objeto. Isto ressignifica a relagio com
o conhecimento escolar, possibilitando o empoderamento dos
estudantes e uma aprendizagem mais significativa.

Assume-se, portanto, a contextualizagdo a partir do ato de
educar e que desenvolva conscientiza¢io e autonomia do educando,
como afirma Paulo Freire (1987), reconstruindo significados para
agir sobre a realidade, construindo o conhecimento em conjunto, a
partir do séciointeracionismo, com didlogo e problematizacao para
transformacio da realidade.

Essas tendéncias curriculares do Ensino de Quimica, contribuem
de forma direta para a aquisi¢io do aprendizado dos contetidos especificos
das ciéncias, a aprendizagem significativa desses contetidos e a relagao
entre o saber cientifico e o saber popular, bem como, proporciona uma
Formagio de Professores ¢ Educadores adequada a realidade vivencial
desses licenciandos e no campo de atuagio desses profissionais.

Existem  diversos procedimentos  metodolégicos  como
Estudo Dirigido, Dinimicas e Oficinas para articular estas tendéncias



120 Alaércio Moura Peixoto de Jesus e Yuji Nascimento Watanabe

curriculares ao Ensino de Quimica com vistas a melhorar a qualidade do
Ensino de Ciéncias que se oferece nas escolas. Porém estas atividades se
caracterizam como pontuais e nao indicam a condi¢io de continuagio na
constru¢io do conhecimento, como a apresentada pelo uso de Sequéncias
Didéticas para o ensino, na qual as atividades possuem coesio e ligacao
interdependente, sem a qual nao é possivel compreender e desenvolver
outra etapa, sem dominar os conhecimentos anteriores. Neste contexto,
as Sequéncias Diddticas se revelam como espagos para aprendizagem, a
partir do conhecimento que o discente apresenta e como este se constroi
em um novo conhecimento, sempre sendo ressiginificado, na medida em
que o aprendiz executa uma nova atividade.

Sendo assim, desenvolve-se e apresentam-se nesta
comunica¢do, argumentagoes em prol da utilizacdo de uma Sequéncia
Diddtica desenvolvida, aplicada e avaliada, para o ensino de fungoes
inorgnicas a partir da temdtica dos solos. Defendendo a importincia
desta sequéncia diddtica, que além de facilitar o processo ensino/
aprendizagem a partir do conhecimento prévio dos discentes, com
uma abordagem contextualizada, interdisciplinar e transversal, se
constitui como “pano de fundo” numa discussdo mais ampla, a saber,
a Formacio de Professores/Educadores do Campo, numa perspectiva
sociointeracionista, teoria baseada nas concepgoes de Vigotsky, na
qual o aprendizado se constréi através da interagao (VIGOTSKY;
CAMARGO, 2008), ancorada, portanto, na realidade do sujeito e da
comunidade na qual este futuro licenciado ird atuar.

Como jd foi discutido neste trabalho, geralmente o Ensino
de Ciéncias, particularmente o Ensino de Quimica é abordado
de forma tradicional, apenas como transmissio de conceitos e
aplicagao de férmulas. Uma das explicagbes para esta realidade
¢ que os professores de Quimica das escolas, em sua maioria,
nao tém formac¢io na drea de atuagao, fator que coloca o Ensino
de Quimica apenas como um complemento curricular, sem
importincia, reproduzido unicamente por esses educadores, a partir
do uso do livro didético, haja vista, eles desconhecerem as amplas
possibilidades de aplica¢io da Quimica no cotidiano.
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Se os conceitos abstratos, que por vezes nao tem significado
na vida do aprendiz, fossem integrados e contextualizados com
uma abordagem associada 4 dimensio da cidadania, o processo de
aprendizagem resultaria numa melhor compreensio e aplicagao
desses conceitos no cotidiano individual, familiar e social dos alunos
de vivéncia rural, tornando, portanto, o Ensino de Quimica um
aliado nao sé na construgao do conhecimento, como também, na
valorizagao, cuidado e permanéncia desses individuos no campo.

Neste contexto, presume-se que a associagio do Ensino de
Quimica, com a Quimica Ambiental a partir de uma sequéncia diddtica
com a temdtica dos solos, para o ensino das Funcdes Inorganicas,
exemplifica uma forma vidvel para evidenciar ao educando, o papel desta
ciéncia em sua formagao e como esta contribui para que os estudantes
compreendam as relagdes envolvidas no meio ambiente, discutindo
questoes sobre ciéncia, ambiente e sociedade, realizando a leitura critica
das situagdes cotidianas, para que este instrumento seja utilizado nos
processos de ensino-aprendizagem, jé desenvolvidos em cursos de
Formacoes de Professores e Educadores e nas escolas da Educacao Bésica.

Para esta pesquisa utilizou-se desta opgdo metodolégica, da
Sequencia Didética, para que esta agio ndo fosse interpretada como
“agao pontual”, ou seja, aquilo que nao se pode utilizar posteriormente,
mas sim, que o aprendizado se ressignifique a cada dia, a cada nova
experiéncia vivida, possibilitando o uso posterior do conhecimento
adquirido. Para um bom é&xito desta atividade, observou-se em sua
construgio e execugio, a garantia de elementos que conferem conexao
entre suas etapas e, com isto, a interdependéncia destas, o que possibilita
ressignificagio continua do conhecimento construido, bem como
permitam aos licenciandos reflexao sobre o uso futuro deste aprendizado
tanto em sua futura atuagio profissional como no seu cotidiano.

Educagao do campo e formagao de professores e educadores

Pensar a Educacio do Campo ¢ pensar quais e quem sio
as pessoas envolvidas nesse processo. Sao estes: homens, mulheres,
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criangas e jovens, sujeitos de direito, que possuem identidade
propria, aspectos culturais especificos e oriundos da sua relagio com
a terra. Sdo eles brasileiros e brasileiras:

pequenos  agricultores,  quilombolas,  povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados,
reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos,
meeiros, boias-frias, entre outros (KOLLING;
CERIOLIL CALDART, 2002, p. 21).

Somam-se a esses os militantes dos movimentos sociais
populares, “sujeitos coletivos que, por meio da organizagio e da
luta, engendraram a educagao do campo” (GUHUR; SILVA, 2009).
Elas e eles sdo seres diversos, muitos fazem parte dos movimentos
sociais, outros nem tanto. Sao individuos também diferentes quanto
ao género, etnia, religido, idade, pensamentos, lutas, entre outros.
Mas o que lhes conferem unidade sio os debates, que objetivam a
luta pela terra e o direito de permanecer nela.

A partir dos escritos de Guhur e Silva (2009) e Caldart
(2012), ¢ possivel perceber que os primeiros nicleos de Movimentos
Sociais Populares do Campo surgem na década de 1940, com o
processo de redemocratizagio ocorrido ap6s a Era Vargas. A maioria
dos Movimentos Populares do Campo, surgem em oposi¢ao ao
regime econdmico e as consequéncias geradas com este sistema
capitalista, que oprime e cerceia 0s menos favorecidos. Assim, inicia-
se o processo de criagao e consolida¢io do Movimento Nacional de
Educagao do Campo no Brasil, através das conferéncias e semindrios
nacionais. Através destes espagos de discussao surgem as Politicas
Nacionais para a Educagao do Campo, como o Programa Nacional
de Educacio na Reforma Agriria (PRONERA), com o objetivo de
fornecer educacio formal, em todos os niveis de ensino, a jovens e
adultos atendidos pelo Plano Nacional de Reforma Agrdria (PNRA),
melhorar o acesso a educagdo publica e proporcionar avangos para
os assentamentos rurais (BRASIL, 2010).
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O resultado disto é que a Educagio do Campo encontra
respaldo na Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) (Lei 9394/96), art.
28; Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas
do Campo, criadas pela “Resolu¢io do Conselho Nacional de
Educagao, Cimara de Educagio Bésica (Resolu¢io CNE/CEB n.
01/2002), no intuito de adaptar o projeto “das escolas do campo
as Diretrizes Curriculares Nacionais, nas diversas modalidades
existentes (Educacio Bdsica e Profissional de Nivel Técnico)”
(GUHUR; SILVA, 2009, p.137).

Quanto a formagao de Professores ¢ Educadores do Campo,
as primeiras experiéncias surgem nos cursos superiores em Pedagogia
da Terra, que posteriormente se transformam em Licenciatura em
Educagao do Campo. No 4mbito da UFRB, as a¢oes em Educagio do
Campo surgiram, inicialmente, com as experiéncias na componente
curricular optativa Educagio no Campo, do curso de Licenciatura em
Pedagogia; em seguida com a realizagio de pesquisas para construgao
de trabalhos monograficos. Pode-se, no entanto, considerar como
marco principal a primeira turma do curso de Pés-graduacio Lato
Sensu em Educac¢io do Campo e Desenvolvimento Territorial, e a
consequente criagdo do Nucleo de Pés-Graduagao em Educagio do
Campo; posteriormente, a realizagdo dos Semindrios Estadual e o
Internacional de Educa¢io do Campo.

Apés isto, deu-se inicio a0 Mestrado Profissional em Educacio
do Campo; o Bacharelado Tecnoldgico em Agroecologia, na Escola
Familia Agricola do Sertao (EFASE), em Monte Santo-BA, fruto
dos recursos do PRONERA e em parceria com o Instituto Nacional
de Coloniza¢io e Reforma Agriria (INCRA), e o Ministério do
Desenvolvimento Agrério (MDA) e, por fim, os cursos de Licenciatura
em Educagio do Campo com énfase em Ciéncias Agrérias, lotado no
Centro de Formagao de Professores (CFP), na cidade Amargosa-Bahia,
cujas turmas constituem o publico-alvo desta pesquisa, e Licenciatura
em Educagio do Campo, com énfase em Ciéncias Naturais e
Matematica, lotado no Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e

Sustentabilidade (CETENS), em Feira de Santana-Bahia.
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Conforme destaca o Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura (Plena) em Educa¢io do Campo, Area do
Conhecimento: Ciéncias Agrdrias, o curso assume a concepgao
de que a “Educagio é um direito de todos e dever do estado”, de
acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica do
Campo; da Politica Nacional de Educagao na Reforma Agrdria
(PRONERA); do Programa de Apoio a Formacio Superior em
Licenciatura em Educagio do Campo (PROCAMPO) e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional.

A formagio proposta pelo curso, possui base pedagdgica e
socio-politica, priorizando o debate do desenvolvimento agririo
regional. Segundo as concepgoes apresentadas pelo Projeto Politico
Pedagdgico, o objetivo maior da formagao, encontra-se bem
préximo as questdes que envolvem a func¢io social do ensino, no
que tange a formagio do cidadio, sujeito de direitos e deveres. Para
isto, sugere aos docentes a utilizacao de temas sociais e/ou contetdos
socio-formativos que debatam a Questao Agrdria, Agroecologia e
principios de Cooperagao nas aulas e outros espagos, para a formagao
dos licenciandos, propondo um ensino de formagio integral e sem
a dissociagao dos conhecimentos cientificos e da sabedoria popular.

O Professor ou Educador licenciado em Educacio do
Campo com énfase em Ciéncias Agrarias (UFRB/CFP), estard apto
a atuar em espagos de educagio formal e nio formal, na educagio
bésica no campo e na cidade, bem como atuar em cargos de gestao.
Os licenciados recebem habilitagao para atuar na Educagao Bdsica,
“‘mediando o didlogo especifico entre Educagio do Campo e
Ciéncias Agrdrias”; em atividades de coordenagao pedagdgica; em
Escola Familia Agricola; nas Instituigées de Ensino Superior e em
Institutos Federais; ¢ em institutos ou grupos de pesquisa (PPC de
Licenciatura em Educagao do Campo — Ciéncias Agrdrias, 2013, p.
306).

Outra caracteristica relevante que identifica este curso de
Licenciatura em Educagao do Campo, é a metodologia da Pedagogia
da Alternincia, em que o discente “alterna periodos em seu meio



A utilizagao do solo como tema transversal para o ensino de quimica 125

socioprofissional e outros no meio educacional presencial” (SAMUA
etal., 2013). Essa pedagogia se difere do ensino formal, pois propée
uma formagio com o objetivo de buscar “respostas as necessidades
locais e a0 mesmo tempo ser compativel com a realidade dos jovens
e sua familia” (ESTREVAM, 2003 apud SAMUA et al, 2013). A
Alternincia busca a formagao integral dos sujeitos, para além da
formagao técnica visa & constituicdo de seres “capazes de pensar e
interagir com o meio” (SAMUA et al, 2013, p. 183).

Nos cursos de Licenciatura em Educa¢io do Campo da
UFRB, os Professores e Educadores em formagao desenvolvem suas
atividades académicas em dois periodos, divididos e identificados
como Tempo Universidade, momento em que ocorrem as aulas e
atividades presenciais, em sua grande parte no CFP ou CETENS;
e o Tempo Comunidade, ocasido em que os licenciandos, em
sua comunidade, desenvolvem as atividades requeridas pelos
componentes cursados durante o Tempo Universidade. Esta
alternincia, entre a academia e o cotidiano de cada comunidade,
representada pelos estudantes matriculados no curso, tem como
objetivo, promover uma formagao de Professores e Educadores do
Campo com base na realidade, com discussao dos temas sociais e
aplicados ao cotidiano do discente, bem como do campo de atuagio
do mesmo.

A Educac¢io do Campo, como ji mencionado anteriormente,
¢ fruto das lutas dos movimentos sociais e “expressa uma nova
concep¢ao quanto ao campo, o camponés ou o trabalhador rural,
fortalecendo o cariter de classe nas lutas em torno da educaciao”
(SOUZA, 2008). Sendo assim, segundo Caldart (2008), concebe-se
Educa¢io do Campo como um conceito em movimento, novo, mas
jd em disputa, pois é contra-hegemonico, contra a légica do capital,
contra o Agronegdcio, contra o esteredtipo, em especial o do campo
como espaco direcionado somente a produgio agricola.

Assim, a Educagio do Campo, como esclarece Souza (2008),
acontece em duas linhas: a educagao publica que aborda e debate as
pautas dos movimentos, em oposi¢io a politica educativa real; e a
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educagio heterogénea, quanto as praticas desenvolvidas nas salas de
aula e pelos gestores. Neste sentido, a Educacio do Campo passa a
ser vista como demanda do campo e como forma de superacio da
visao simplista de ensino.

Tantos desafios pospostos pela Educagao do Campo exigem
um Professor e/ou Educador do Campo apto nao s6 a lecionar, mas a
construir conhecimento, junto com seus alunos, discutir as politicas
publicas, os seus direitos e deveres, bem como criar possibilidades
para a formacgio da cidadania de seus discentes. Devem-se levar em
consideragio os diversos saberes e linguagens existentes para uma
educagio de qualidade no campo. A garantia ao direito de um
ensino de qualidade para a formagio de cidadaos, que sejam capazes
de transformar o espago em que vivem através da educaglo, para a
melhoria da qualidade de vida.

A formacio do professor e do educador deve ser feita para
ser protagonista em diversas situagdes educacionais. Este profissional
deve ter uma formagiao humana no ambiente escolar, na familia e na
comunidade na qual estd inserido. As politicas publicas de educagao,
para os povos do campo, devem priorizar a escolarizagio em todos
os niveis de ensino.

Neste contexto, percebe-se a necessidade dos cursos de
licenciatura de garantirem o didlogo entre os diversos saberes, a
fim de universalizi-los, unindo todas estas culturas. Conforme nos
aponta Martins e Rocha (2009):

as necessidades presentes na escola do campo exigem
um profissional com uma formagio mais ampliada,
mais totalizada, j4 que ele tem de dar conta de
uma série de dimensdes educativas presentes nesta

realidade (MARTINS; ROCHA, 2009, p. 41).

Os cursos de formagio e capacitagdo para professores e
educadores do campo, tem que ter conteidos para capacitar o
educador dentro da realidade das comunidades rurais, uma vez
que, um dos fatores preponderantes para o aprendizado escolar ¢é



A utilizagao do solo como tema transversal para o ensino de quimica 127

o professor, além das metodologias e abordagens fazerem parte
também do processo ensino-aprendizagem.

O educando deve conhecer a forma como se vive no campo,
adquirir conhecimento das préticas de agroecologia, de agricultura
familiar e das préticas que envolvem a vida no campo, bem como
das crengas e valores, para desta forma, potencializar a cultura e o
desenvolvimento das comunidades rurais.

Deste modo, os cursos de licenciatura concedem aos
professores e educadores em formagio, o reconhecimento da
importancia da conservacio da identidade e cultura dos povos
do campo, bem como, uma formagio direcionada e especifica,
relacionada a vida no campo e a valorizagao deste, incentivando a
permanéncia de seus sujeitos, através de praticas pedagdgicas dentro
do contexto em que estdo inseridos.

Construindo a rede de aprendizagem

Todo aprendiz carrega consigo conceitos e modelos de
seus objetos de estudo, do que lhe é ensinado e da sua percepgio
de mundo. Estes conceitos ou carga tedrica é o que fundamenta a
teoria de David Ausubel, estadunidense que se dedicou aos estudos
da psicologia da educagao e da aprendizagem, e junto com seus
colaboradores desenvolveu a teoria de Aprendizagem Significativa
(AS). Para Ausubel, Novak e Hanesian (1978), este arcabouco
teérico que cada aprendiz tem, é o fator que mais influencia na
aprendizagem.

Assim, Ausubel, Novak e Hanesian (1978), definem o
conceito de Aprendizagem Significativa como um processo em que
o conhecimento a ser absorvido, ou a nova informagio adquirida,
se relacionam com a estrutura cognitiva jd existente do individuo
ou “conceitos que estio sendo objetos de atengio em atividades
de ensino e aprendizagem ou outro processo educativo qualquer”

(BUCHWEITZ, 2001, p. 134).
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No processo da Aprendizagem Significativa, o contetido
a ser aprendido se relaciona com um algum aspecto importante
da estrutura de conhecimento do individuo, e torna-se mais
significativo na medida em que esta relagio se efetiva, e o
conhecimento adquirido pela estrutura cognitiva do aprendiz ganha
significado e estabelece relagdes com outros conceitos.

Para possibilitar a Aprendizagem Significativa, propde-
se a utilizagao de questoes e problemas que exijam do aprendiz
ressignificar conceitos e modificar os conhecimentos preexistentes,
estabelecendo as relagoes entre o novo contetdo e os jd absorvidos,
que ¢ a fungio da AS.

Outra alternativa é a proposi¢io para os aprendizes de
uma Sequéncia de Ensino e Aprendizagem, com contetidos e
metodologias interligadas e dependentes entre si, para que seja
requerido do aprendiz o conceito anterior para resolver uma nova
situagio, onde uma destas metodologias que vem sendo utilizadas
atualmente é a Sequéncia Diddtica. Esta, ¢ compreendida como
um processo de ensino-aprendizagem em que, os conteidos sao
organizados por hierarquias conceituais e as atividades desenvolvidas
sao interligadas e interdependentes.

Essa proposta dialoga com as novas tendéncias curriculares
que favorecem um ensino mais holistico, integrado com os
conhecimentos especificos, contextualizado, entre outras (ZANON,
2012). Podem ser identificadas como Sequéncia Diddtica, Sequéncia
de Ensino ou Sequéncia de Aprendizagem as metodologias que, de
acordo com Zabala (1998), sio determinadas pela série ordenada,
estruturada e articulada de atividades que possuam objetivos
educacionais especificos, que possuem um ponto de partida e
chegada, conhecidos por professores e discentes, formando as
unidades diddticas.

As Sequéncias Didéticas devem ser adaptadas as necessidades
educacionais dos alunos, visando o dominio do contetido,
desenvolvimento de criticidade e argumentagao e, assim como
a aprendizagem significativa, que o processo ocorra a partir dos
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conceitos subsuncgores. Essa adaptagao e a variedade de atividades
conferem a Sequéncia Diddtica um cardter de facilitadora de uma
aprendizagem significativa, durdvel, concisa, proeminente e densa.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a Sequéncia
Didética aparece de forma muito ténue e talvez imperceptivel.
Segundo as posposicoes deste documento, é necessirio que nos
processos de elaboracio da SD, proponham-se atividades sobre
aspectos discursivos e linguisticos; organize-se estas atividades em
médulos, que explorem cada um dos aspectos do contetdo a serem
trabalhados; apresente-se objetivos claros; estabeleca-se atividades
que propiciem a intera¢io entre os educandos e o restante da
comunidade escolar; elabore-se instrumentos de registros e sintese
dos contetdos apreendidos; e por fim, avalie-se as transformagoes
produzidas (GONCALVES, 2011, p. 81)

Como argumenta Cordeiro, Azevedo e Mattos (2004), a
sequéncia diddtica deve perdurar por um curto espago de tempo
e seguir de acordo com o programa de contetidos e possibilidades
de aprendizagem dos alunos. Na SD, as atividades e os exercicios
escolhidos devem ser variados e possibilitar aos educandos definir,
dentro de sua estrutura cognitiva, qual aspecto do novo contetido
ele precisa adquirir.

Outros itens bdsicos de uma SD também sao apontados
por Zabala (1998): diagndstico dos conhecimentos prévios;
significAincia e funcionalidade dos novos contetidos; nivel de
desenvolvimento, que se refere ao grau de conhecimento de cada
aluno; o desenvolvimento da Zona de Desenvolvimento Proximal;
conflito cognitivo e atividade mental, ou seja, a problematizagao
do contetido; atitude do educando; melhorar a autoestima e
autoconceito; e, por fim, a disponibilidade de Aprender & Aprender.
A SD, além dos conceitos e das temdticas envolvidas também
considera a linguagem técnica e simbélica como contetido de
aprendizagem.

Para alguns autores como Angotti, Delizoicov e Pernambuco
(2007), a Sequéncia Didética pode ser dividida em trés momentos:
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a problematizagdo inicial, para provocar os alunos a pensarem
€ a reorganizarem seus organizadores prévios; a organizagao do
contetdo, que marca o momento onde os educandos se debrucam
sobre atividades em que buscam a construgio e aquisicio do
conhecimento; e a aplicagio do conhecimento ou validagao deste.

Percurso metodolégico

Este estudo foi construido a partir da pesquisa de cunho
qualitativo, buscando entender e classificar os processos vividos
nos grupos, sua contribui¢ao, tornando possivel a compreensao das
particularidades dos individuos (DIEHL, 2004). Através da Pesquisa
participante, articulada com a pesquisa colaborativa e o estudo de
caso, bem como a andlise bibliografica para fundamentacio teérica
e discussao dos resultados.

Percebe-se com esta metodologia, a realidade do caso
estudado, e nela a caracteristica fundamental é a atencio ao
contexto, permitindo ao pesquisador a obtengio de dados mais
confidveis. Assume-se para este estudo, a concep¢io de Demo
(2012), quando afirma que a qualidade da pesquisa advém das
bases quantitativas e por isto, descarta-se a dicotomia entre pesquisa
qualitativa e quantitativa.

Foram tomados como sujeitos da pesquisa, os licenciandos
de duas turmas do curso de Licenciatura em Educagao do Campo,
com habilitagdo em Ciéncias Agrdrias, do Centro de Formacio de
Professores, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. A
Turma 1 (T1) conta com 49 discentes e a Turma 2 (T2) com 39
discentes, matriculados nos componentes curriculares Fundamentos
de Quimica aplicados a Agroecologia (51h) e Pritica Reflexiva em
Fundamentos da Quimica aplicados a Agroecologia (17h), que
compde o Eixo de Formagao Bésica do referido curso.

Este componente ¢ compartilhado por dois professores com
formacgoes diferentes, mas completares, que também se constituem
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como parte integrante da pesquisa. Esta especificidade, de ter os
docentes como parte integrante da pesquisa, concede a esta um
cardter de Pesquisa Colaborativa, caracterizada pela relagao de
didlogo e construcio conjunta entre os Professores em exercicio
e o pesquisador, durante a realizagio da pesquisa. Doravante,
identificaremos como Docente A, o professor com formagio em
Quimica; e Docente B, o professor com formagao em Agronomia.

Inicialmente organizaram-se os parimetros teéricos
e metodolégicos envolvidos na aplicagido do instrumento da
Sequéncia Diddtica. Os discentes foram escolhidos no intuito de
favorecer a andlise das influéncias de uma Sequéncia Did4tica, com a
temdtica de Solos para a formacio inicial de Professores/Educadores
do Campeo.

Primeiramente, pensou-se no contexto de origem dos
alunos, nos possiveis problemas sécio-politico-ambientais e que
envolvesse tal temdtica a dos solos nas comunidades. No primeiro
dia de encontro, foi realizado um diagnéstico para identificar
esta conjuntura, pelos docentes (A e B), nivel do conhecimento
quimico e de estabelecimento de relagdes entre a Quimica, a
Agricultura e 0 Meio Ambiente. Planejou-se uma dinimica inicial,
através de questionamentos a respeito destes temas e a partir deste
diagnéstico, iniciando-se os contetddos de Quimica e relacionando-
os as problemdticas do Campo, levantadas neste diagndstico, e as
propriedades Quimicas dos solos.

Apresentaram-se os seguintes conceitos: Quimica x Fisica;
Matéria; Energia; Transformagoes; Propriedades Gerais, Funcionais
e Especificas; Elemento; Substincia; Atomos; Reagoes Quimicas:
Evidéncias e Classificagio; Equacoes Quimicas; Estequiometria, Lei
de Lavoisier e Lei de Proust, Balanceamento de Equagoes; com aulas
expositivas dialogadas e realizagao de exercicios, antes da introdugao
ao assunto de Fungoes Inorginicas, tema da Sequéncia Did4tica.

Propos-se o tema Um novo olhar sobre a Quimica: Fungoes
Inorgdnicas e o Solo para esta Sequéncia Diddtica, dividida em quatro
momentos, sendo eles: Momento I, Apresentagio da Pesquisa,
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Proposigao e Discussao da Situagao Problema (SP) e Introduc¢io a
Fungoes Inorginicas; Momento II, Aula Expositiva Dialogada sobre
as Fungdes Inorginicas, apresentando conceitos, nomenclatura,
propriedades e aplicagoes; Momento III, Aula Pritica Experimental;
e 0 Momento IV, Avaliagao a partir da elaboragao, por parte dos
aprendizes, de um Mapa Conceitual, num total de 20 horas/aula.

Iniciou-se com a apresentagio da pesquisa e posteriormente
a discussao e problematizacio da seguinte Situagao-Problema (SP):
“Em uma pequena propriedade na regiao do Semidrido Baiano,
com secas periddicas, solo arenoso, encontramos um agricultor que
hd muito tempo cultivava monoculturas em suas terras. Depois de
certo periodo ele percebeu que seu terreno estava produzindo cada
vez menos por safra. Indique qual ou quais processos podem ter
levado a perda da produgido. Qual seria a solugdo ou as solugoes para
que ele possa voltar a ter a produtividade inicial? E, considerando a
fertilizagdo como uma das alternativas para a resolugio do problema
desse produtor agricola, como ele poderia determinar a quantidade
necessdria e qual o melhor tipo de adubo para essa plantagao?”.

Este recurso diddtico é semelhante & proposta por Lacerda,
Campos e Marcelino-Jr. (2012), no artigo Abordagem dos Conceitos
Mistura, Substancia Simples, Substincia Composta, onde volta-
se para a identificacio dos problemas ambientais, processos e
caracteristicas inerentes aos solos, fertilidade e nutricio e com o
intuito de sintetizar as atividades desenvolvidas com as turmas. Apés
a leitura da SP, reservou-se um tempo para que os discentes pudessem
refletir sobre os questionamentos e discutirem entre os pares, as
possibilidades de respostas, onde foi solicitado que estes escrevessem
um texto com a sua proposta de solugao. Depois disto, ampliamos a
discussdo para que cada licenciando e individualmente, ou em grupo,
pudesse apresentar seu ponto de vista e as possibilidades de superagao
do problema, cujas respostas foram listadas na lousa. Por fim, os
discentes entregaram um texto com a resposta da SP

Posteriormente a resposta do questionamento acerca dos
processos que podem ter levado a perda da produgio, realizou-se
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uma sintese das sugestoes e procedeu-se a leitura compartilhada
do texto: “A desertificacio compromete a vida” de Elaine do Rego
publicado na Revista Mundo Jovem. Logo a seguir, discutiu-se
sobre o processo de Desertificagio, com o auxilio do Docente B,
suas causas e impactos, politicas governamentais, entre outros
aspectos. Dando seguimento, ouviu-se a resposta para 0s outros
questionamentos da SP e concluiu-se a reflexio da mesma, com a
sintese dos assuntos apresentados pelos docentes do componente,
até este momento em que se iniciou a SD, realizando um /ink entre
este saber apreendido e o que futuramente iria ser construido.

Concluida a introdu¢io aos conhecimentos especificos
das Fungodes Inorginicas e a relagio desta com a Agricultura e o
Meio Ambiente, realizou-se um experimento demonstrativo de
Condutibilidade Elétrica de alguns materiais, para a exemplificagao
dos conceitos de Dissocia¢ao e lonizagao, importante para discutir
o conceito de propriedade funcional e consequentemente, para a
compreensdo das fung¢oes inorginicas. O encontro finalizou-se com
a revisao dos contetidos apresentados.

O Momento II foi dividido em dois encontros, devido a
extensao do contetido de Func¢oes Inorginicas. Primeiramente foi
apresentado e discutido o conceito de Arrhenius para Acido, Bases
e Sais, adicionando a estes, o conceito de Oxidos. Posteriormente
foram apresentadas a Nomenclatura, Classificagio, Propriedades,
Principais Aplicagdes e caracteristicas das quatro funcoes
isoladamente, sempre relacionadas ao contexto do Meio Ambiente,
a0 solo, a ciclos biogeoquimicos e entre outros aspectos que gerassem
discussdo do contetido abordado e a realidade do Campo. Nestes
momentos, o Docente A contribuiu na apresenta¢io e discussao dos
contetidos junto ao pesquisador.

O Momento III foi dedicado 2 realizacio da Aula Prética
Experimental, com o objetivo de exemplificar o conteddo, relaciond-
lo a andlise das propriedades dos solos e possibilitar uma melhor
percep¢ao da Quimica das Fungées Inorganicas no Cotidiano. Neste
momento, também foi trabalhada a representagao dos fend6menos
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quimicos por meio das Equagoes Quimicas e o Balanceamento de
Reacoes, sempre associando a investigacdo para a construgio das
reacoes com a linguagem simbdlica.

No Momento IV realizou-se a avaliagdo final de aprendizagem
do componente curricular ¢ da SD, a partir da proposi¢io de
Mapas Conceituais em duplas ou trios. De inicio foi apresentado
o significado, objetivo, estrutura bdsica e os procedimentos para
confecgao do Mapa Conceitual e a apresentagio de um video
explicativo. Durante a realizacdo da atividade o Pesquisador e o
Docente A elucidaram algumas ddvidas dos discentes.

Concluida a Sequéncia Diddtica, realizou-se Entrevistas no
formato semiestruturado, inicialmente contando com 14 questoes.
A entrevista foi realizada para avaliar a aplicacdo da Sequéncia
Didética e suas influéncias na Formacio de Professores e Educadores
do Campo. Foram entrevistados dez discentes, sete da Turma A e
trés da Turma B, onde o critério de selecio foi o voluntariado.

Alguns resultados e muitas discussoes

Descrevem-se aqui os resultados obtidos com alguns dos
instrumentos de coleta de dados, explicitados na se¢io anterior,
mais especificamente, a Situagio Problema (SP) e a entrevista
semiestruturada. Utilizaremos a letra A para identificacio dos
individuos da turma 1 e a letra B, para os da Turma 2, seguido por
um ndmero de identificagao dos discentes.

Diagnéstico dos Licenciandos — compreendendo a relacio da

Natureza com a Quimica

Durante a fase de observagio e com as perguntas do
primeiro diagnéstico, realizado como anamnese pelos docentes do
componente no primeiro dia de aula, percebemos que a maioria
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dos licenciandos de ambas as turmas, inicialmente mostraram-se
resistentes e desmotivados com o estudo da Quimica. Isto se deve
ao fato de que, a maioria deles afirmava nao dominar o contetdo
quimico. Apesar desses estudantes, terem em algum momento
estudado Quimica no Ensino Médio, é notério que grande maioria
dos discentes possufam poucas competéncias e habilidades nesta
matéria.

E necessirio entender que esta falta de dominio do
contetido especifico, apontado por grande parte dos discentes, deve-
se a caréncia do Ensino de Ciéncias nas escolas; muitas vezes os
Professores e Educadores nao sio capacitados para proporcionarem
aos aprendizes, um processo de constru¢io do conhecimento
quimico, optando entdo, em apresentar as tendéncias positivistas, em
um ensino desvinculado da realidade do aprendiz e sem significado
para este, pautado na transmissio de conhecimentos, memorizagao
de férmulas e contas matemdticas, revelando a maneira tradicional
de se ensinar Quimica.

O objetivo do desenvolvimento da Situagao-Problema,
foi sugerir um diagndstico inicial para a SD, fazendo com que
pudesse ser observado o que os discentes conseguiram apreender
até o inicio da Sequéncia Diddtica; desenvolver o método de ensino
por problematizacio que, aguca a curiosidade dos aprendizes e
a possibilidade de questionamentos que surgiram durante a aula,
possibilitam uma integralizagao dos saberes.

A medida que os contetidos foram sendo apresentados e
o conhecimento construido e adquirido, os discentes comegaram
a relacionar o conhecimento cientifico a sua realidade cotidiana.
Para analisar as respostas obtidas com a Situagio-Problema,
propomos os seguintes critérios avaliativos: respostas positivas aos
questionamentos da SP (total de trés questoes); riqueza conceitual e
organizacao.

Considerando as duas turmas, obtivemos 31 textos, dentre
estes, abordar-se-4 aqui a andlise de 6 resolugoes (trés de cada
turma), que mais apresentaram ideias e propostas que evidenciam
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um Ensino Contextualizado e com significado para os discentes,
bem como, respostas que apresentam riqueza conceitual e conceitos
advindos da estrutura cognitiva dos discentes.

A primeira resposta da Situagdo Problema analisada, serd
a dos discentes A8 e A9, escrita a seguir: “Por ser uma regiao de
semidrido, e por tal motivo existir escassez de dgua, o solo foi
sofrendo o processo de desertificagio e devido a exploragao do
terreno sem a consciéncia do cuidado que deveria haver, o solo que
antes era bom para o plantio se tornou pobre.”

Nesta primeira sentenga percebe-se a proposta de resposta
da questao 1 da SP, quando estes discentes indicam como causa da
perda de produgio o “processo de desertificagao”, porém, o processo
de desertificacio é a consequéncia do manejo do solo realizado pelo
agricultor. Percebemos com a frase: “exploragao do terreno sem
consciéncia do cuidado”, indicios de responsabilidade ambiental,
conhecimento de manejo e conservagio do solo por parte dos
discentes.

“Neste caso, para a volta de um terreno adequado para a
plantagao seria necessdrio uma andlise mais detalhada, pois jd se
sabe que o solo é arenoso, mas necessitamos saber quais nutrientes
devem ser repostos. Como jd sabemos que a falta d’dgua é um dos
principais problemas, por ser um clima quente, seria interessante
criar-se um sistema de irrigacdo, além de solugdes vindas do
governo para as secas que ocorrem periodicamente. Podemos
deduzir também a necessidade de repor nutrientes como: sais, ferro
e fésforo, utilizando a adubagio organica”.

Na segunda parte do texto, observam-se propostas para o
questionamento sobre: Qual seria a solu¢io ou as solugoes para que
ele possa voltar a ter a produtividade inicial?, sao elas: andlise do solo,
irrigagdo e reposi¢ao dos nutrientes. Além disto, os discentes ainda
destacam a participagdo do governo, para a superagio do problema
da perda de produgao do agricultor. Neste item, observa-se que
os discentes, além de apresentarem mais de uma proposta para a
resolugio do questionamento, conseguem construir uma visao
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critica para a situagao, o que evidencia a presenca de uma estrutura
cognitiva e que contribuird para as futuras correlagoes dos contetidos
a serem apresentados.

Finalizando a resposta, os discentes indicaram: “Na
resolugio da reposicio de nutrientes é de grande importincia que
se saiba a quantidade adequada de cada elemento a ser posto no
solo para que nio haja problemas com o excesso destes. Para evitar
tais transtornos além da andlise do solo, ¢ interessante um estudo da
monocultura que estava sendo cultivada, pois cada planta necessita
mais de uns nutrientes que outras’.

Esta parte da resolugao apresenta a proposta dos discentes
para a questao: E considerando a fertilizacio como uma das alternativas
para a resolucio do problema de um produtor rural, como ele poderia
determinar a quantidade necessdria e qual o melhor tipo de adubo
para essa plantacio?, identifica-se a no¢ao que os discentes possuem
sobre, a relacio da Quimica com o cotidiano evidenciado na frase:
[...] é de grande importincia que se saiba a quantidade adequada de
cada elemento a ser posto no solo [...]”, o que indica a correlagao
entre o Principio de Conservagio das Massas (Balanceamento
de Reacoes) e uma nogdo simplista do conteddo de Equilibrio
Quimico, ao citarem o excesso. Na resposta destes discentes,
percebemos contetdos quimicos bésicos e a habilidade destes, de
fazerem relagoes com o contetido de sua realidade cotidiana. Porém,
esta resposta indica prdticas da Agricultura Convencional e nio
solugdes voltadas para a Agroecologia.

Em uma segunda resolucio dos Licenciandos B4, B5, B6,
B7, B8, B9, B10, observamos as seguintes propostas: “O problema
pode ser uma lixiviagio ou um esgotamento de nutrientes. Uma
das solucoes seria a rotacio de cultura, e ou, vdrias culturas na
mesma drea. Considerando o método de fertilizacio, serd necessario
fazer antes uma andlise de solo, para saber que tipo de nutrientes
estd faltando no solo e a quantidade necessdria. No caso de Seu
Francisco o solo pode estd faltando Nitrogénio (N). O Nitrogénio
¢, em geral, o elemento que as plantas necessitam em maior
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quantidade. Porém, devido & multiplicidade de reagées Quimica
e bioldgica, a dependéncia das condi¢bes ambientais e ao seu
efeito no rendimento das culturas. No solo o nitrogénio pode ser
perdido de virias formas, dentre elas, a volatilizagao, a lavagem (ou
erosdo), a lixivia¢io e/ou extraido pelas culturas. As formas em que
o N se apresenta nos adubos nitrogenados sao: nitricas (Ex. Nitrato
de Cilcio), amoniacal (ou ambas como e o caso do Nitrato de
Amonia), orginica e amidica (uréia). Sao vérios tipos de fertilizantes
que possui Nitrogénio, se Seu Francisco usar Uréia, ela apresenta
45% de Nitrogénio (N) soltvel em dgua; absorve com facilidade a
umidade do ar. A quantidade vai depender do tamanho da drea e da
andlise feita no solo”.

Primeiramente, os licenciandos apresentam a lixiviagio ou
esgotamento de nutrientes e a falta de Nitrogénio no solo, como
possibilidades para o problema da propriedade. Vale ressaltar
inclusive que a sugestdo da utilizacido do Nitrogénio nao havia sido
citada pelos docentes do componente e nem pelo pesquisador. As
sugestoes de “rotagdo de cultura, fertilizagdo e anilise de solo”,
também esbogam conhecimentos especificos do manejo agricola e
que foi apresentado pelos licenciandos em Educa¢io do Campo,
bem como, as condi¢des de proporcionalidade que se aproximam a
no¢io de Balanceamento das Reagoes.

E necessirio ressaltar que estas duas situages-problema,
além de expressarem as respostas dos questionamentos, para além das
discussoes realizadas em sala, demonstram uma riqueza conceitual e
diversidade de possibilidades de relagao da Quimica, com o cotidiano,
mas com sugestoes de praticas da Agricultura Convencional, e que
acabam se opondo as propostas da Agroecologia. Isto reafirma a
necessidade de um ensino mais contextualizado e em consonincia
ao cotidiano do aluno, baseando-se nas abordagens Agroecolégicas.
Por fim, pode-se perceber também, a apresentacio de textos com
um elevado nivel de organizagao estrutural.

Na seguinte SP, o Licenciando Al0 apresenta que, para
resolver o problema do agricultou serd necessirio: “Fazer umas
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andlises do solo. Adubar com adubo orginico, e necessirio descansar
por um periodo, pois a terra precisa de umidade e sol na medida
certa, para adquirir os nutrientes na medida certa”. Esta andlise nao
indica o processo que leva a perda de produgio, somente aponta as
solugdes para o problema, dentre as quais as solugdes errdneas como:
“(...) a terra precisa (...) de sol na medida certa (...)”, pois o discente
confunde solo com vegetacio. Isto pode indicar auséncia de estruturas
cognitivas que se relacionem com 2 identificagio dos problemas
envolvidos, ou apenas um lapso, bem como, pode nao apresentar
relagao com a Quimica, além de demonstrar um erro conceitual.

“A perca dessa produgao ¢ originado de diversos aspectos,
entre esses podem ter ocorrido o esgotamento de nutrientes,
indisponibilidade dos sais minerais, alcalinidade e principalmente
a erosdo que pode ter causado a perda do solo. Algumas solugoes
podem ser investidas para solucionar esse problema como
primeiramente a andlise do solo, a partir dessa andlise a implanta¢io
de novos métodos, e pode-se comegar com o uso de outros tipos
variados de producao”.

Esta proposta das Licenciandas B11, B12, B13, B14, B15,
apesar de apresentar possibilidades de identificacao do problema da
SP, nao demonstra relagio explicita com a Quimica, pelo menos no
nivel em que observamos, nas duas primeiras respostas.

Estas duas resolucoes, analisadas acima, corroboram com a
visdo de que nem todos os discentes desenvolveram competéncias e
habilidades, para relacionar a Quimica com o cotidiano ou situagoes
passiveis de contextualizagio, como ¢ a situagio dos solos. Indica
também que, no decorrer do componente, apesar do esclarecimento
e das aulas contextualizadas, estes ainda nao conseguiram conceder
significado ao conhecimento especifico adquirido.

A identificaciao destes conceitos chave, nestes dois tltimos
casos, com a ocorréncia de um erro conceitual e falta de conceitos
que relacionem a Agricultura com a Quimica, talvez possam
representar ou nao um problema de aprendizagem dos discentes,
mas indica que ¢ preciso utilizar metodologias, para além da
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contextualizagao, para que os discentes possam conceder significado
e fungio social ao conhecimento especifico adquirido, bem como
ressignificar o que foi apreendido para que, conceitos erréneos nio
fagam parte de seu arcabougo tedrico.

Além disto, é necessdrio perceber como este discente faz a
leitura de mundo e como, na condi¢ao de licenciando, pode utilizar -se
de metodologias para suscitar em seus futuros educandos, uma visao
critica no processo de (re)construgio do conhecimento.

No momento da discussio da questio: E considerando a
fertilizagdo como uma das alternativas para a resolugio do problema do
agricultor, como ele poderia determinar a quantidade necessdria e qual
o melhor tipo de adubo para essa plantagio? A maioria dos discentes
nao conseguiram de inicio, relaciond-la aos contetidos especificos
do conhecimento quimico, como, por exemplo, citar o Principio
de Conservagio das Massas e que se refere ao Balanceamento de
Reagoes/Estequiometria, como uma das alternativas para a resolugao
desta questdo, em virtude das condigbes de proporcionalidade
necessdrias para a adubagao.

Outra via de andlise para percep¢io do conhecimento
quimico adquirido pelos discentes, como ji citado, foram os
resultados da primeira questio da Entrevista e que refletia sobre
os conhecimentos prévios dos Professores e Educadores em
formacdo. Verificando-se as respostas desta questao: Como o(a)
senhor(a) quantificaria o seu conhecimento quimico antes da Sequéncia
Didtica?, pode-se perceber que dos 10 entrevistados 6 indicaram
que conheciam pouco dos fundamentos bdsicos da Quimica,
devido as praticas docentes e as metodologias de ensino, utilizadas
no Ensino de Quimica do Ensino Médio destes licenciandos.

Esta nogao pode ser evidenciada pela fala da Licencianda
B3: “Eu nio conhecia a Quimica, eu conhecia a palavra, mas nao
o estudo da Quimica, ou melhor, a Quimica bdsica’, na qual se
percebe um ensino sem significado para o aprendiz, sem relagao
com seu contexto social, fora da perspectiva da educagio para
transformacao.
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Outro exemplo estd presente na reflexao da licencianda A2
que afirma: “Antes? Antes eu nio tinha conhecimento. O que eu
sabia era aquelas questoes de fon, de complicar a mente da gente,
no tempo que eu estudei. Mas nao lembrava de nada, porque ji
tem muito tempo que eu estudei, é, esqueci’. A condi¢io do
esquecimento pode ser admitida como principal evidéncia da nao
ocorréncia de Aprendizagem Significativa, uma vez que quando o
discente nao percebe sentido ao que se aprende, logo descarta.

Em contra partida, alguns licenciandos evidenciaram uma
consolidada formagio em Quimica, adequada a realidade e que
representa os ideais do movimento de Educa¢io do Campo, tal como
na reflexdo pela Licencianda B2: “Considero que tive uma educagio
em relacio & Quimica, boa na Escola Familia Agricola, porque a
gente estudou 4 anos l4 e o professor era muito bom, ele fazia a gente
estudar muito e se dedicar a Quimica, por mais que ele ndo tivesse
uma graduacio. Quando eu cheguei eu tinha esquecido j4 de muita
coisa, porque a gente sempre esquece quando nao estd revisando”.

O desenvolvimento de competéncias e habilidades no
conhecimento especifico das Ciéncias Exatas e da Terra, drea na
qual estd inserida a Quimica, nao deveria ser privilégio de alguns.
Percebe-se aqui, por uma nogao estatistica que apenas 40% dos
discentes, considerando o total de entrevistados, apresentam
competéncias e habilidades consolidadas, por isto a necessidade da
ampliagao do ensino na perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente, com contextualiza¢io e interdisciplinaridade, garantindo
uma formagao de professores e educadores adaptada a realidade do
campo de atua¢do, e que vise uma reflexdo critica sobre a fungio
social da Docéncia e do Ensino de Ciéncias.

Perspectivas de atuagio profissional apds a Sequéncia Diddtica

Para avaliagao da Sequéncia Diddtica foram procedidas 10
entrevistas com Professores e Educadores em formagao das duas
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turmas de Licenciatura em Educa¢io do Campo com habilitagio
em Ciéncias Agrdrias. Dentre as questoes, destacam-se algumas a
seguir.

Uma das primeiras perguntas refletia sobre a influéncia da
Sequéncia Diddtica na construg¢ao do conhecimento: Como o(a)
senhor(a) quantificaria o seu conhecimento quimico depois da Sequéncia
Diditica? A maioria das respostas demonstrou avaliagio favordvel,
destaca-se a reflexao apresentada pela Licenciada B2: “Muito bom,
porque a gente soube ligar uma atividade com a outra, desde a
primeira com a questao do solo que fez a gente pensar que uma
coisa que é muito cotidiana da nossa vivéncia no Campo, ai teve
as outras coisas, a aula de laboratdrio, que a gente viu na prética,
nunca tinha ido ao laboratério analisar o solo, sempre tinha ouvido
falar muito na EFA, mas nunca tinha feito, foi bastante importante
e sempre se ligava uma coisa com a outra porque, por exemplo,
quando vocé apresenta a situagio problema e vocé faz a andlise de
solo, vocé vé na teoria, vocé escreve na teoria, pensa como poderia
acontecer isso, mas a gente nunca tinha feito andlise do solo, entao a
gente foi pra prética e isso foi legal, e também relacionar os assuntos
tebricos que a gente viu com as fungdes inorgénicas e procurar isso
no nosso cotidiano [...], entio isso fez a gente relacionar e ver que
hd a Quimica em todo canto, em toda parte”.

Essa reflexdo, apontada por uma das professoras e/
ou educadoras do Campo em formagio e outras nesse sentido,
demonstraram a realizagio de atividades contextualizadas, durante
a realizagao da Sequéncia Diddtica, e que estabeleceram proposicoes
e metodologias que relacionaram os pressupostos da CTSA, bem
como possibilitaram a constru¢do de conhecimento, objetivando
a Aprendizagem Significativa, a partir do didlogo multidirecional
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento popular.

Para o Licenciando B1, as aulas foram: “Boas, porque pude
aprender uma quantidade de coisas contextualizadas, que quando
chegar na minha comunidade eu vou poder por em prética, por
exemplo, a questao do solo, da anilise de solo”.



A utilizagao do solo como tema transversal para o ensino de quimica 143

Essa fala revela além de uma Aprendizagem Significativa,
a possibilidade da ressignificacio dos contetdos e do alcance que
o desenvolvimento dessa Sequéncia Diddtica teve e terd, revelando
a fungio social do Ensino de Ciéncias e o papel da Universidade
como institui¢cao formadora.

Em, Como o(a) senhor(a) avalia as aulas da Sequéncia
Diditica? Obtiveram-se diversas respostas que apresentavam
avaliacio favordvel, conceituando como Otimas ou Boas, dentre
as respostas destacam-se a fala da Licencianda A2: “Todas boas,
deu pra aprender, importante para a gente, principalmente para
mim que mora |4 na zona rural, trabalhava e nao entendia desses
conhecimentos”.

Essa nogao corrobora com o entendimento gerado com
a avaliagio do conhecimento quimico, e que foi construido apds
aplicagdo da Sequéncia Diddtica, o que indica que se consegue
estabelecer a verdadeira funcio do Ensino de Ciéncias, que
forma, nao no sentido de colocar os discentes eu uma férma, mas
conferindo e construindo saberes especificos sobre os contetidos, e
proporcionando ao aprendiz a consciéncia critica de suas agoes, e as
agoes desenvolvidas pelos seres sociais.

Para a licencianda A3 as aulas foram: “Necessdrias, pois a
gente tem que compreender, ainda mais que ¢ uma realidade nossa
ainda mais para quem trabalha nas atividades agricolas, que trabalha
diariamente com estes elementos, entdo assim a gente jd trabalhava
com os elementos e depois da SD a gente compreendeu quais sao os
lugares deles no solo e isto foi muito relevante”.

Percebe-se aqui a classificagio como relevante, onde as
concepgoes proprias dos aprendizes, denunciam o estabelecimento
de relagdes entre os conceitos apreendidos e sua realidade cotidiana,
neste caso em especifico, o Ensino de Quimica apresentado pela SD,
subsidiou a esta licenciada recursos para sua pritica profissional,
instrumentagao tedrica, e que subsidiara sua praxis.

Muitos  licenciandos do  Campo responderam  ao
questionamento: Quando estiver lecionando o(a) senhor(a) pretende
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aplicar o que aprendeu durante esta Sequéncia Diddtica? O qué?
(indicar aspectos da metodologia e/ou do conteido). Como
respostas a esses questionamentos, percebe-se que 5 dos professores
e educadores em formagao, indicaram a utilizagao dos experimentos
e os outros 5 a contextualizagao.

Estes dados permitem afirmar que os pontos mais
importantes para o aprendizado, também se mostram de igual
importincia em situagdes futuras de transposicao diddtica, a partir
da indicagao destes professores e educadores em formagio, e que
utilizariam destas metodologias para construirem o conhecimento
com seus futuros discentes.

Dentre as respostas obtidas destaca-se a seguinte proferida
pelo Licenciando B2: “fazer a relacao entre o que vocé vive na
prética, no seu cotidiano, na vivéncia com relagao da ciéncia, relagio
académica, entao trazer esse saber que a gente tem do Campo, que
a gente ndo tem ciéncia, a gente nio tem aprofundamento e poder
estudar mais a fundo pra poder retornar pra escola, pra comunidade
com um olhar mais técnico, mais cientifico”.

Esta é uma das falas que defendem o uso da contextualizagao,
um ensino baseado no cotidiano do discente, para a promocio da
aprendizagem significativa, colocando o conhecimento cientifico
em debate, a partir das perspectivas populares.

A Licencianda A4, aponta: “O que eu mais gosto sido os
experimentos, eu acredito que as experiéncias sio fundamentais
para assimilagio do contetdo, a prética envolve os alunos com
as férmulas, porque na aula do laboratério a gente nao viu s6 as
férmulas, [...] a gente viu como ocorre algumas reagoes dcido-base”.
Como ji refletido anteriormente, alguns discentes conseguem
aprender significativamente utilizando o sentido visual e, este
método de aprendizagem, deve ser observado por professores e
educadores do Campo em formagio, para que saibam agucar os
diversos sentidos dos discentes e utilizar as atividades experimentais,
nio somente no demonstrativo-explicativo, mas também no aspecto
investigador.
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Ponderando os pontos positivos e negativos da Sequéncia
Didética, os Professores e Educadores do Campo em formagao,
indicaram como principal ponto negativo, a questao do tempo
reduzido para o desenvolvimento das atividades, pois, para eles,
o Tempo Universidade apresenta uma carga muito grande de
atividades. E perceptivel que os licenciandos sio submetidos a
uma carga horiria extensa, e com muitos e diversos componentes
curriculares em um curto espago de tempo. Como permanecem na
universidade e em atividade durante todo o dia, acabam ficando
com pouco espago de tempo para estudar e responder as atividades
requeridas. E necessirio que se reveja esta questdo, tendo em vista
a qualidade da formagio que se oferece aos futuros Professores e
Educadores do Campo.

A questao do tempo fica evidenciada nas seguintes falas:
“falta de tempo, momento para fazer a atividade que é muito
apertado, mas isso é um problema do préprio curso [...]”
(Licencianda A5); e “[...] E muita coisa que a gente vé no decorrer
do dia, hd acimulo do contetido, mas este acimulo de contetido
nio somente de Quimica, mas junta com outras matérias,
porque assim quando a gente estd no ensino médio a gente tem
aquele tempo para a gente ver um determinado assunto e depois
chegava em casa d4 uma revisada, eu estava acostumada com este
método, mas aqui é impossivel, é impraticivel” (Licencianda
AG).

Pode-se pensar na articulagdo das atividades dos
componentes do mesmo eixo ou as Ciéncias da mesma drea,
garantindo uma formagdo interdisciplinar e proporcionando
um melhor aproveitamento do tempo universidade; reduzir a
quantidade de componentes curriculares por semestre; dividir o
tempo universidade em dois ciclos ou amplia-lo.

Outro fator avaliado como negativo foi a avaliagao final,
que fugiu ao modelo tradicional e exigiu competéncias técnicas, as
quais os discentes ainda nio tinham desenvolvido, como é o caso da
construgio do mapa conceitual.
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Sobre o aspecto negativo da avaliagao temos: “Responder as
questoes do Mapa Conceitual, logo no comeco, porque eu estava
sem entender direito” (Licencianda A2).

Dentre os pontos positivos, na visio dos Professores e
Educadores do Campo em formacio, encontram-se: a mudanga
de visao sobre a Quimica, antes percebida como um “bicho”; a
contextualizagio; aulas bem elaboradas, diddticas e dinimicas; e a
organizacio da aula, das atividades.

Estes dados sdo validados pelos relatos a seguir: “Como foi
pra mim um desafio estudar Quimica e ainda ter uma compreensao
bédsica do contetido, isso pra mim foi significante. A forma com
que foi trabalhada, eu achei, que despertou na gente curiosidade,
a gente quis pesquisar sobre o assunto, a gente tipo que quebrou
o tabu desse bicho que faz do que ¢ a Quimica, a forma que foi
passada o conteudo, que foi contextualizada com a realidade, entao
isso facilitou que a gente compreendesse melhor o contetido dado”
(Licenciando A3); “[...] aula expositiva, bem elaborada, diddtica e
dinimica” (Licencianda A4); “A primeira aula de Quimica, a aula
tedrica e depois a prdtica, primeiro mostrando os elementos e a
propor¢ao e depois o ensino voltado a realidade do aluno que se
tem, [...], passar a atividade digitada, arrumada, [...]” (Licencianda
A5); e “A forma de ensinar foi mais contextualizada, mas voltada
para a realidade do campo” (Licencianda AG).

Com isto, percebe-se que as metodologias utilizadas
para o desenvolvimento da Sequéncia Diddtica, apresentaram
contextualizagdo, significado conceitual e foram importantes para
a formagao pessoal e profissional dos Professores ¢ Educadores do
Campo, que estdo na formagio inicial, com um perfil profissional
capaz de propor solucoes de problemas, produzir e/ou construir
novos conhecimentos e espagos de reflexdo sobre a fungio social
do ensino das ciéncias naturais, e sobre sua relacgio com outras
atividades humanas.

A SD demonstrou continuidade entre as suas etapas e
atividades interdependentes que garantem o prosseguimento



A utilizagao do solo como tema transversal para o ensino de quimica 147

nos estudos e, que estes momentos, Nio sejam vistos apenas
como um aprendizado pontual, mas sim, que pode ser utilizado
posteriormente na vivéncia cotidiana de cada discente.

Também se pode destacar o cuidado de promover uma
formagao de Professores ¢ Educadores do campo politico-critico-
participativo, através do desenvolvimento da SD: Um novo
olhar sobre a Quimica: Fun¢oes Inorganicas e o Solo, para que,
a partir desta experiéncia, os licenciandos tenham construido os
conhecimento nio somente técnicos e especificos em torno da
Quimica, mas que também possam com esta formacio, refletirem
sobre o Campo, suas demandas, a construgio e efetivacio de
Politicas Publicas voltadas para os povos do campo, os conflitos do
agronegoécio, a Reforma Agrdria e os Movimentos Populares.

Enfim...

Nesta pesquisa, apds o desenvolvimento, aplica¢io e
avaliagdo de uma Sequéncia Diddtica que associava os solos ao
contetido quimico de Fungdes Inorganicas, obtiveram-se resultados
favordveis que ratificam a argumentagio aqui desenvolvida, para
defender a importincia de se utilizar os solos como temdtica para
o Ensino de Quimica, voltado para a Formagao de Professores e
Educadores da Educa¢io do Campo, a partir de uma abordagem
contextualizada, interdisciplinar e transversal. Esta sequéncia
apresentou metodologias para um ensino contextualizado,
discutindo a preservagao ambiental, manejo e conservagao do solo,
além de préticas agroecoldgicas.

Neste sentido, a partir dos resultados obtidos, discutiu-se os
aspectos envolvidos no Ensino de Quimica, a partir de aportes da
Quimica Ambiental e com isto, percebe-se a importincia de se fazer
a abordagem dos conteidos quimicos associada ao solo. Com base
nessas concepgoes, objetivou-se a aprendizagem dos contetidos e uma
formagao de Professores/Educadores do Campo, que desenvolvesse
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nestes aprendizes 0 compromisso com as causas do Campo, o didlogo dos
saberes Cientificos e Populares e o reconhecimento da importancia desta
articulagio para construir o conhecimento com os seus futuros discentes.

Apés esta vivéncia da Sequéncia Diddtica, “Um novo
olhar sobre a Quimica: Fung¢oes Inorginicas e o Solo”, percebe-
se que estes Professores e Educadores em formacio, conseguiram
desenvolver competéncias e habilidades da Quimica, aperfeigoar seu
arcabougo tedrico, para prosseguimento académico, por exemplo
quando forem cursar componentes de Agroecologia, bem como no
desenvolvimento dos aspectos metodoldgicos, ligados a sua futura
prética docente e/ou educativa.

Utilizando os Solos para desenvolver esta SD, foi possivel
estar mais préximo da realidade dos licenciandos, utilizando as
novas tendéncias curriculares para o Ensino de Ciéncias: cotidiano;
contextualizagao; interdisciplinaridade, transversalidade; abordagem
CTSA; Alfabetizagio Cientifica ¢ o uso de Experimentos,
percebendo como estas metodologias contribuem de forma incisiva,
na superagio da visao de alguns licenciandos sobre a Quimica.

Assim, indica-se com este estudo a utilizacdo desta Sequéncia
Diddtica na futura oferta do componente curricular Quimica, para
a Agroecologia e para o ensino das Fungdes Inorganicas no Ensino
Médio, bem como em pesquisas que articulem meio ambiente, solo, a
agroecologia e o Ensino de Ciéncias, buscando a melhor qualidade deste
ensino nos espagos formais e nao formais de educagao, e a compreensao
por toda comunidade cientifica, ou nao, da verdadeira fun¢ao social do
Ensino de Ciéncias, e que muito contribui para a formagao de cidadios
e na formagao de visao critica para a leitura de mundo.
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A LICENCIATURA EM
QUIMICA NA BAHIA:

reflexdes sobre o processo de formagao inicial

Joelma Cerqueira Fadigas

A escolha do tema: A Licenciatura em Quimica na Babia:
reflexdes sobre o Processo de Formagdo Inicial, é fruto de minha
observagdo quanto a escassez de material disponivel, sobre a
formacao de professores em ensino de quimica na Bahia, apesar do
aumento do ntimero de cursos de licenciatura no estado.

Atualmente, oito Institui¢oes de Ensino Superior realizam
a formagio inicial em Licenciatura em Quimica, a saber: as
Universidades Federais da Bahia e do Reconcavo da Bahia, as
Universidades Estaduais da Bahia, de Feira de Santana, do Sudoeste
de Bahia e de Santa Cruz, além dos Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia da Bahia e o Baiano.

O curso mais antigo pertence @ UFBA. Fundado
em 1943, como um curso da Faculdade de
Filosofia, constitufa-se em uma composi¢io do
Bacharelado com disciplinas pedagdgicas. Com
a reforma universitdria de 1969, o curso passou a
ser gerenciado pelo Instituto de Quimica, tendo as
disciplinas pedagdgicas ficado sob a responsabilidade
da Faculdade de Educacio. Em 2006 o curriculo
sofreu uma profunda modificagio por influéncia
dos educadores quimicos (SILVA et al., 2010).

A relevancia de se discutir a formagao docente no estado estd
ligada & importincia da educagio para a sociedade, a caréncia de
profissionais atuando nas escolas dos diferentes municipios baianos
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e ao aumento da evasao nos cursos de licenciatura em quimica de
nossas universidades.

De acordo com o Censo da Educagio Superior
(BRASIL/MEC/INEP, 2008), 161 cursos de
licenciatura em Quimica, sendo 49 em instituigoes
federais de ensino, e 44 nas estaduais. H4 ainda os
cursos de formacio de professores de Ciéncias, num
total de 193. Tais cursos também sio responsdveis
pela formacio de uma parcela de professores que
podem ensinar Quimica na EB. (...) o ndmero total
de cursos de licenciatura em Biologia é de 384 e
o de Fisica é de 139. (...) o ntimero de cursos de
formacao de professores de Quimica é de 354 (161
de Licenciatura em Quimica e 193 de Licenciatura
em Ciéncias). Realmente esse niimero ¢ bastante
superior ao de cursos de Fisica, mas ¢ muito préximo
ao numero de cursos de Biologia cuja caréncia de
professores nao ¢é alta. Desta forma, nio se pode
justificar a caréncia de professores de Quimica para
a EB unicamente pelo nimero reduzido de cursos

ofertados (SA; SANTOS, 2012).

Assim, a quantidade de vagas ofertadas para a formagao
do professor de quimica, nao justifica por si s6 a caréncia de
profissionais nesta drea.

Outra hipétese que pode ser levantada para o baixo nimero
de profissionais formados em Quimica atuando na Educacio Biésica,
¢ a falta de interesse desses profissionais pelo magistério.

Como profissional licenciada e bacharel em quimica, e
tendo lecionado em um Centro de Formagio de Professores, jd faz
algum tempo, que o tema Formacio de Professores de Quimica
atrai minha atencio. Tenho observado durante o exercicio de minha
profissao, e como professora do componente curricular Estdgio
Supervisionado, a caréncia de professores habilitados para ensinar
Quimica no ensino médio da escola bdsica. Além disso, durante o
periodo que, estive a frente do colegiado do curso de Licenciatura
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em Quimica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (2010
—2012), pude observar o desestimulo dos alunos ingressos no curso,
com relagdo a profissao.

Segundo Maia et al. (2011), os cursos de formagao inicial
tém um papel importante: o de desenvolver com os futuros
professores uma atitude vigilante e questionadora, que os levem a
tomar decisoes sobre o que fazer nas situagoes de ensino, marcadas
pela urgéncia e pela incerteza.

No entanto, segundo Sd e Santos (2012), no caso particular
da formacgio de professores de Ciéncias Naturais, particularmente
Quimica (e Fisica), acredita-se que haja outro componente para
a baixa procura para esses cursos: para o senso comum, esses
conhecimentos sao dificeis ¢ muitos professores da escola bdsica
reforcam essa representagao.

A Quimica é importante para o avang¢o tecnolégico de um
pais. Assim, estudar a Histéria da Educa¢ao Quimica no Brasil, pode
nos ajudar a compreender a falta de interesse dos jovens, pelo ensino
de quimica. Apesar da quimica, ciéncia pura e aplicada, continuar
atraindo a atengao dos estudantes, ensinar quimica na escola bdsica
nao tem sido o objetivo, mesmo daqueles que ingressam em uma
licenciatura. Por que isto acontece?

Um pouco de Histéria poderd ajudar-nos a compreender
este processo.

O ensino de quimica na Bahia, no Brasil e no mundo.

Fascio (2013) afirma que os alquimistas podem ser
considerados os primeiros profissionais que dominaram e
disseminaram o conhecimento quimico, pois foram eximios na
exploracio dos recursos naturais para a obtengao de substincias
puras.

A ideia dominante na época de fabricar ouro a
partir de materiais comuns e produzir o elixir da
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longa vida, capaz de manter o individuo sauddvel e
superar a senilidade, desempenharam um papel de
fundamental importancia introduzindo a aplicagao
dos elementos inorginicos como enxofre, mercurio
e antiménio na cura de doengas. Assim nasceu a
latroquimica, doutrina do século XVI que via na
cura de doengas a verdadeira finalidade da quimica.
Foram os criadores das primeiras prdticas de
laboratério, de téenicas utilizadas nos seus trabalhos
experimentais, (..., bem como produziram
métodos de preparacio e obtengio de um niimero
considerdvel de novas moléculas (FASCIO, 2013).

De acordo com Farias (2013) o inicio do ensino de quimica
se dd no século XVII, como consequéncia da atuagio dos chamados
Tatroquimicos, quando a quimica passou a ser ensinada em muitas
faculdades de Medicina na Europa.

H4 32.000 anos, os primeiros habitantes brasileiros jd
utilizavam pigmentos sobre as paredes das cavernas onde viviam:
no Piaui foi encontrada uma pintura rupestre com cerca de 17.000
anos. Tais pinturas rupestres, nio deixam ddvidas de que nossos
ancestrais sabiam produzir pigmentos. A esse uso “primitivo” e
intuitivo de conhecimentos quimicos no periodo pré-histérico,
convencionou-se chamar de protoquimica.

Ainda, segundo os autores, a educagio jesuitica incluia
apenas aritimética, geometria e astronomia. Nao seria através das
mios deles, portanto, que o ensino da quimica chegaria ao Brasil.
Toda a atividade quimica realizada no Brasil durante esse periodo,
o foi pelos nativos da terra, uma vez que as atividades realizadas
pelos portugueses durante o século XVI, eram dirigidas mais ao
extrativismo vegetal, principalmente do pau-brasil.

Portugal teria abandonado o Brasil por trinta anos
apds o descobrimento. Somente em 1530, com a
implantagio das chamadas capitanias hereditdrias,
o pais viria a tornar-se alvo de real interesse dos
portugueses. E, apenas em 1549, a primeira escola
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de “ler e escrever” seria fundada pelos jesuitas

(FARIAS et al., 2011).

Além das tinturas para o adorno do corpo e de utensilios de
argila, nossos indios utilizavam-se, em larga escala, das mais variadas
espécies de vegetais para o preparo de medicamentos, ou seja, os
habitantes nativos do Brasil do século XVI, praticavam a chamada
quimica dos produtos naturais.

Portugal nao viu implantar-se em seu territdrio a prdtica da
alquimia, ao contrdrio da maioria das nagoes europeias. Devido as
possibilidades de riquezas provenientes das navegacoes, Portugal nao
valorizou as préticas alquimicas, o que pode ter contribuido para
o atraso da nagdo em relagio a quimica, uma vez que, os estudos
alquimicos foram os percussores do desenvolvimento desta ciéncia
por toda Europa.

Também a influéncia da tradigao escoldstica portuguesa no
final da Idade Média, que desconsiderava o ensino das descobertas
geogrificas do século XV, que empolgavam a todos menos os
representantes do escolasticimo de Portugual. Tal fato resultou
numa estagnagio do ensino cientifico no pais naquela época.
Mesmo a latroquimica (século XVI) e a teoria do flogisto (século
XVII), pouco repercutiram em Portugal.

No final do século XVIII, comegam a aparecer cdtedras de
quimica nas Universidades Europeias, para dar conta da formagao de
outros profissionais que necessitavam dos conhecimentos quimicos.

Em 1772, a disciplina quimica veio a ser incluida no ensino
superior de Portugal, quando da reforma da Universidade de
Coimbra. Tal fato contribuiu para o surgimento tardio da quimica
no Brasil.

O primeiro livro de quimica publicado por um brasileiro,
foi o compéndio intitulado Elementos de Chimica, de autoria de
Vicente Coelho de Seabra Silva Telles. Neste exemplar, foi publicado
pela primeira vez em portugués a teoria anti-flogistica e noticias
referentes a exploracio de minas no Brasil.
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Farias (2013) afirma que foi Silva Telles quem adaptou para
o portugués, a nomenclatura quimica criada por Lavoisier. Embora
brasileiro, Vicente Coelho de Seabra Silva Telles, realizou seus
trabalhos na Universidade de Coimbra, pois no Brasil, nesta época,
a Quimica sequer existia.

A atividade quimica que existia entao em solo brasileiro, era de
natureza eminentemente empirica, voltada para a metalurgia e mineragio.

O Primeiro quimico genuinamente brasileiro foi Joao
Manso Pereira, que aqui adquiriu seus conhecimentos e, sobretudo,
executou sua obra. Ele nunca saiu do Brasil, nem recebeu educagio
de nivel superior, pois era um autodidata, tendo adquirido seus
conhecimentos empiricamente. Publicou cinco obras, nas quais
refletem a Quimica da época, prioritariamente utilitdria. Um de seus
trabalhos mostra como produzir aguardente de melhor qualidade.

No entanto, sé no inicio do século XIX, comecam a surgir
cursos para a formagio de profissionais de quimica. Nesta tarefa,
os professores tiveram um papel destacado nio apenas no ensino,
mas também na lideranca do estabelecimento da nova profissio.

(CHAGAS, 2012).

Com o desenvolvimento do pensamento cientifico,
surgiu a necessidade de um estudo criterioso sobre a
composi¢io quimica da matéria, o que deu origem
a criagao de centros de pesquisa e a instalagio de
laboratérios em escolas com o objetivo de preparar
profissionais  habilitados para esta finalidade

(FASCIO, 2013).

Este objetivo de “preparar profissionais habilitados” pode ser
considerado como o inicio da Formac¢io de Professores de Quimica.
Gauthier formula a hipétese de que a pedagogia apareceu

no século XVII.

(...), seria mais justo dizer que havia uma tradicio
de ensino antes do século XVII, que havia préticas
diversas da arte de ensinar na Antiguidade,
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na Idade Média e no Renascimento, préticas
transmitidas de uma geragio de docentes a outra.
Mas, se havia tradicio de ensino, ainda nao havia
tradicdo pedagdgica. As abordagens, mesmo em
classes com efetivos restritos, ainda eram rotineiras,
pouco elaboradas e reduzidas principalmente
a consideragoes de conteddos, que era preciso
organizar logicamente (GAUTHIER, 2010).

No final do século XIX, a contribui¢io fundamental para
educagiao ocorre no plano politico, e é nesta época que se percebe a
estreita ligacdo entre, a educagio e a evoluc¢ao politica e econdmica
de um pais. A lei Condorcet propée, por um lado, uma escola tnica
para os dois sexos, a instrugdo popular obrigatdria, leiga e gratuita;
e, por outro lado, um ensino secunddrio aberto a todos e centrado
nas ciéncias (GAUTHIER, 2010).

Ainda segundo Gauthier, no plano econémico, com o
desenvolvimento industrial, comercial e agricola da Europa, a
sociedade precisa, para seu funcionamento, de outros docentes
que ndo sejam os humanistas cultos & maneira cléssica. De agora
em diante, procura-se associar a escola ao sistema de produgio
econdmica e formar um pessoal experiente nas ciéncias e nas
técnicas.

A ciéncia, que tivera um forte impulso durante o
Século das Luzes, comega a tomar uma importincia
decisiva em fins do século XIX. Conhecemos
a influéncia que terd a doutrina positivista de
Auguste Comte (1798 — 1857). Este afirma que a
humanidade passa por um certo niimero de estdgios
na sua evolugio. Primeiro, um estdgio teoldgico,
caracterizado pela explicagio sobrenatural dos
fendmenos; depois um estigio metafisico, em que as
entidades sobrenaturais como Deus sio substituidas
por conceitos abstratos da mesma natureza;
finalmente um estdgio positivo, em que os humanos,
renunciando as antigas explicagoes, descobrem pela
observagio e pelo raciocinio cientifico as leis que
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regem o real. A ciéncia, segundo Comte, é pois o
estdgio mais avangado da evolugio da humanidade

(GAUTHIER, 2010).

Para Chagas (2012), a profissao de quimico comecou a se
estabelecer no inicio do século XIX, na Europa.

A Europa, no final do século XVIII, ¢ palco
de grandes transformagbes culturais, sociais,
econdmicas, politicas, etc. Os novos valores da
Revolugdo burguesa, na Franca, espalham-se
pela Europa. Na Inglaterra, inicia-se a Revolugao
Industrial. O discurso utilitarista vai se tornando a
voz dominante. No bojo de todas estas mudangas,
estd também a da Quimica, que se transforma
radicalmente. Por exemplo a escritura de obra Traité
Elémentaire de Chimie, de Antonie Lavoisier (1743
— 1794), publicada em 1789. Essa obra delineia
os novos caminhos (e a forma de caminhar) da
Quimica moderna (CHAGAS, 2012).

Segundo este autor, a Quimica era um denominador
comum, um auxiliar de vérias outras atividades: medicina, farmicia,
minera¢do, metalurgia, tinturaria, etc. E seus praticantes eram
pessoas que exerciam esta atividade de maneira artesanal.

A expansio do Ensino de Quimica ocorre no inicio do
século XX como aponta Aécio Chagas.

A profissio do quimico (e a Quimica), concebida
na Europa vai se espalhando pelos outros paises do
mundo. Nos Estadus Unidos, no inicio do século
XX, as atividades quimicas (ciéncia, inddstria,
servigos, etc.) igualam e depois suplantam a da
Europa. (...) A profissio do quimico goza de alto
prestigio social, haja vista que o imortal personagem
de Conan Doyle, o detetive Sherlock Holmes, era
um quimico. Nesse periodo, surge também uma
novidade: a expansio do ensino de ciéncias (quimica,
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fisica, biologia, etc.) nas escolas secunddrias e,

consequentemente, uma nova OCUPagio para o
quimico (CHAGAS, 2012).

O Ensino da Quimica como ciéncia estabelecida,
regularmente ensinada e praticada no Brasil, inicia-se com a vinda
do principe regente D. Joao VI. Ao chegar aqui, a familia real sentiu
falta de uma série de modernidades existentes em Portugal, este
fato impulsionou um grande progresso em territério Brasileiro. Era
preciso tornar o Rio de Janeiro, nova capital do governo Portugués,
digna de tal status. Aqui o autor levanta a questio de quantos
anos mais o Brasil teria de atraso cientifico, caso Portugal nio
houvesse sido invadida pelos franceses e a familia real nio estivesse
desembarcado por aqui.

No Brasil, a chegada da familia Real Portuguesa
determinou uma profunda transformagio nos
hébitos e costumes do pais, principalmente no setor
académico, tendo sido criada a primeira Faculdade
de Medicina, denominada Escola de Anatomia e
Cirurgia da Bahia, na cidade de Salvador, onde em
1817, foi instalado o segundo curso de Quimica
do Brasil, cujas aulas eram ministradas pelo Dr.
Sebastiao Navarro de Andrade, professor Catedrético

da Universidade de Coimbra (FASCIO, 2013).

A primeira Institui¢ao de Ensino brasileira, onde o Ensino
de Quimica foi regularmente ministrado, foi a Academia Real
Militar do Rio de Janeiro, fundada em 1810. A Quimica fazia parte
do curriculo para formagao dos futuros militares.

O primeiro livro de Quimica impresso no Brasil, Sillabus ou
Compendio de Chimica, foi publicado em 1810 pelo escocés Daniel
Gardner. Era um material especifico voltado para suas aulas, o que
hoje chamariamos de apostila.

Neste periodo, constata-se que, apesar do ensino das
chamadas ciéncias fisicas, incluindo-se af a quimica,



162 Joelma Cerqueira Fadigas

ja se fazer presente nos estabelecimentos de ensino
nacionais, a velha tradicio humanista herdada de
Portugal ainda se faz sentir na forma de ensinar essas
ditas ciéncias, uma vez que predomina o ensino
livresco, em detrimento 2 realizagio das atividades

préticas (FARIAS, 2013).

A criagao do segundo curso de Quimica do pais (1817),
na escola de Anatomia e Cirurgia da Bahia em Salvador pode ser
considerada como um marco do inicio do surgimento do Ensino de
Quimica na Bahia.

Devido ao destacado papel do professor nesta ciéncia, as
historiadoras Bensaude-Vicent e Stengers, passaram a denominar a
Quimica de “ciéncia de professores”.

Naquela época, uma referéncia de professor de quimica foi
Justus Liebig (1803 — 1873), professor de quimica na Universidade
de Giesse, na Alemanha, onde montou seu laboratério-escola.
Liebig destacou-se pela sua atuagio em outras atividades como
cientista, inventor, escritor e editor de revista cientifica.

Na escola de Liebig, os estudantes, inicialmente
tinham a aprendizagem da teoria, na sala de aula e
das técnicas fundamentais no laboratério. Depois,
no laboratério mais graduado, eram levados a
resolver problemas reais que geravam teses de
doutorado e publicagdes, adquirindo, assim, um
treinamento cientifico. Com o passar do tempo,
esses estudantes foram assumindo outras cdtedras na
Alemanha e em outros paises, multiplicando, assim,

a influéncia do mestre (CHAGAS, 2012).

Um dos marcos da Quimica no Brasil do século XIX foi a
criagio do Laboratério Quimico-pratico, também no Rio de Janeiro,
no ano de 1812. Os objetivos do laboratério eram de cardter pritico,
nio havendo qualquer preocupagio com a pesquisa cientifica.
No Brasil, além do Ensino de Quimica chegar tardiamente, nao
havia qualquer preocupagio com a pesquisa e o desenvolvimento
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tecnolégico, impossibilitando assim, que novos conhecimentos e
descobertas pudessem surgir. Enquanto isso, na Europa, a descoberta
de novos elementos e teorias movimentava a ciéncia.

Podemos constatar que, durante todo o século
XIX, a quimica entra em cena apenas coOmo
disciplina complementar, praticada, sobretudo,
para a realizagio de andlises, nos cursos de
engenharia, medicina e farmdcia. Logo, uma
quimica eminentemente prética, sem vinculos,
e/ou compromissos para o desenvolvimento de
pesquisas. Neste periodo, contudo, um aspecto
positivo merece ser destacado: em funcio mesmo
da difusio do ensino da quimica, a producio de
livros por autores nacionais intensificou-se. Como
consequéncia do aumento da demanda por livros
de autores nacionais, em 1883 seriam publicados
os Apontamentos de Chimica, de autoria de Alvaro
Joaquim Oliveira, professor de quimica da Escola
Politécnica do Rio de Janeiro. Obra dotada de
grande originalidade, ¢ nio uma mera adaptagio
de obras estrangeiras, como se costumava verificar.
Destaca-se nos apontamentos a andlise critica das
doutrinas quimicas em voga. Tendo-se por base a
filosofia positivista de Auguste Comte (FARIAS,
2013).

Ainda durante o século XIX, foi fundado o Laboratério
Quimico do Museu Nacional em 1818, que teve importante papel
na produgio e difusdo de conhecimentos quimicos no pais.

Embora o Brasil tenha sido governado por D. Pedro II
durante a maior parte do século XIX, conhecidamente interessado
pelas ciéncias, a evolugio da quimica no Brasil durante este periodo,
foi considerada modesta. O estimulo por parte do principe regente
a pratica das ciéncias em solo brasileiro foi praticamente nulo.

A valorizagdo das ciéncias humanas (heranca portuguesa) foi
um dos fatores responsdveis pela dificuldade de implementar-se o
ensino de ciéncias naturais no Brasil.
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Apés a proclamaciao da Republica, houve uma queda na
qualidade do Ensino de Quimica no pais, com a redugio do nimero
de obras de Quimica publicadas no Brasil.

J4 no século XX, a ciéncia quimica estabeleceu-se de forma
definitiva em solo brasileiro.

A criac¢io do Instituto de Quimica no Rio de Janeiro, foi
um marco na evolu¢io do ensino da ciéncia quimica no Brasil. Tal
Instituto, no entanto, possufa um cardter pratico, com a finalidade
de formar mio de obra para a emergente industria quimica nacional.
Em 1918 a Escola Politécnica criou o “Curso de Quimicos”
vinculado as atividades industriais e que viria a se transformar nos
atuais cursos de engenharia quimica.

Na década de 20, surgem no Brasil as primeiras escolas
de formacio de quimicos. Na década seguinte, iniciam-se a
industrializacao do pais e a criagao de universidades, e hd a chegada
de muitos quimicos europeus fugindo dos regimes totalitdrios. Ha
como que um salto nas atividades quimicas (CHAGAS, 2012).

A formagio superior em quimica no Brasil inicia-
se nas Faculdades de Medicina e de Farmdcia. Em
consequéncia disto, médicos e farmacéuticos, seriam
os primeiros professores dos recém-criados cursos
de quimica pelo pais afora, j& depois da metade do
século XX (FARIAS et al., 2011).

A prdtica da ciéncia quimica como a conhecemos atualmente,
engajada na realizacao e publicagao de trabalhos de pesquisa e na
formagao de alunos de pés-graduacio, recebeu grande impulso
nos anos 30 do século XX, com a criagdo do curso de quimica da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Siao
Paulo (USP) (FARIAS et al., 2011).

O Brasil tirou pouco proveito da fuga de cérebros da
Europa, ocorrida durante os regimes totalitdrios. Apesar disso,
muitos alemaes que aqui chegaram, fugindo das perseguicoes
nazistas durante a ascensio do partido nos anos 30, contribuiram
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para a quimica brasileira. Devido a isso, pode-se perceber a forte
influéncia da quimica alema no Brasil.

(..) ndo apenas no periodo entre os séculos XVII e XIX,
mas também no século XX, a maior parte dos grandes
nomes da quimica brasileira ¢ estrangeira (alema,
quase sempre). Isso se deve ao fato de que, a quimica
praticada no Brasil entre os séculos XVII e XIX era
eminentemente de natureza prdtica, envolvendo
apenas o emprego de conhecimentos jé existentes,
nio havendo, portanto, como formar-se um ntimero
aprecidvel de pesquisadores nacionais, que viessem
futuramente a se destacar na pesquisa. (...) as primeiras
iniciativas continuadas, que levariam a formacio de
uma geragio de pesquisadores nacionais, sé teriam
inicio, praticamente no final dos anos 30 do século
XX, o que significa dizer que as primeiras geragoes de
pesquisadores brasileiros formaram-se mais ou menos
no inicio dos anos 40 daquele século. (...) é de supor-
se que os primeiros pesquisadores brasileiros de certo
destaque surgissem 14 pelos meados dos anos 50,
comego dos anos 60 (FARIAS et al., 2011).

Até o final da década de 50, podia-se considerar que as
diversas ocupagoes do quimico profissional estariam distribuidas em
dois extremos: de um lado, o professor de quimica, ainda liderando
a comunidade praticamente em todos os paises, e de outro, o
quimico empresdrio. Poucos safam desta linha. O desenvolvimento
da Quimica apds a Segunda Guerra Mundial, fez com que se
aumentasse ainda mais sua importancia cientifica, técnica e
econdmica, fazendo crescer também o ntimero e a diversidade de
profissionais nao quimicos (CHAGAS, 2012).

A quimica na Bahia

Os primérdios da Quimica na Bahia apontam para a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
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Antes da inauguragio do Instituto de Quimica
da UFBA em 1958, os quimicos (bacharéis e
licenciados) eram graduados pala Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, fundada em 1941, pelo
Professor Dr. Isaias Alves de Almeida, passando a
funcionar em 1942, sendo mais tarde incorporada
4 Universidade da Bahia, quando da sua fundagao
em 1946. Com a criagio, em 1941, da Faculdade
de Filosofia, (...), esta passou a graduar somente
em 1951 os quimicos, bacharéis e licenciados. Em
1950 foi criado o curso de Quimica na Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras, (...). Antes de sua
criagdo, a quimica constitufa uma disciplina do
curso de Histéria Natural (FASCIO, 2013).

O curso de Licenciatura em Quimica, implantado na
Faculdade de Filosofia da Bahia e que funcionava em regime
letivo de quatro séries, distinguindo-se do Bacharelado apenas
a partir da 32 série e nas disciplinas “facultativas”. Apenas em
1958 foi criado o Instituto de Quimica da entao chamada
Universidade da Bahia.

Fascio (2013), afirma ainda que “As Faculdades de Filosofia
foram criadas com o objetivo especifico de formacio de professores
para atenderem ao ensino de primeiro e segundo graus” (atual
ensino fundamental e médio). O autor destaca que

(...) mesmo havendo sido criada uma escola de
formagio de professoreslicenciados, o déficit nasdreas
das ciéncias fisicas, quimicas e matemdticas, sempre
foi muito grande, permitindo que profissionais
de outras dreas pudessem atuar no setor. Este fato
poderd ser muito bem constatado pelos professores
de quimica da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras, quando da sua criagio: Tripoli Francisco
Gaudenzi (médico e farmacéutico), Archimedes
Pereira Guimaraes (engenheiro), José Tobias Neto
(médico e farmacéutico) e Miguel Ferreira Dultra

(engenheiro) (FASCIO, 2013).
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Naquela época, como citado anteriormente, a ciéncia
quimica era uma auxiliar em cursos de medicina, farmdcia e
engenharia, por isso, os primeiros proﬁssionais a lecionar quimica
na escola bésica, nao possufam habilitagio em quimica.

As atividades quimicas, principalmente o exercicio
do magistério para o ensino de quimica nos colégios
e cursos pré-vestibulares, eram exercidas pelos
farmacéuticos-quimicos graduados pela Faculdade
de Farmdcia, em cujos curriculos constam diversas
disciplinas de quimica, e pelos médicos e estudantes
de medicina, pois faziam parte da matriz curricular
do curso médico disciplinas de quimica que visavam
capacitar o profissional médico sobre a composicao
dos medicamentos que deveriam ser prescritos.
Assim, havia a necessidade de um conhecimento
profundo sobre os constituintes quimicos, a fim de
poderem formular uma receita (FASCIO, 2013).

Assim, as origens da quimica na Bahia, pode ser considerada
diversificada, sob o ponto de vista da formacio eclética daqueles que
se dedicaram ao exercicio profissional no estado.

Quanto ao perfil dos professores de quimica no estado,
pode-se considerar os engenheiros, médicos e farmacéuticos,
como os profissionais pioneiros que se devotaram ao ensino de
quimica, e atuaram como responsdveis nas diversas atividades em
que havia necessidade de um técnico, com formagio nesta drea do
conhecimento (FASCIO, 2013).

Talvez devido a este fato, a maioria dos cursos de licenciatura
em quimica atuais, possibilitam uma formagao mais cientifica do
que de formacao docente.

(...) muitas vezes os formadores atuam como se
estivessem formando bacharéis em Quimica,
revelando de forma subliminar aos licenciandos
que a profissdo de professor s6 adquire status social
se for exercida em nivel universitdrio. No fundo,



168 Joelma Cerqueira Fadigas

atua-se diminuindo a autoestima de nossos jovens e
aprofunda-se o preconceito de que ser professor da
EB ¢ uma fungio de menor valor, negligenciando-
se a importincia do trabalho desse docente para a
formagio dos cidadios do pais (SA, 2013).

A partir do ano letivo de 1962, o Conselho Federal de
Educagao estabeleceu que, as matérias que comporiam o curriculo
minimo para a Licenciatura em Quimica seriam: Matematica,
Fisica, Mineralogia, Quimica Geral, Quimica Inorganica, Quimica
Organica e nogdes de Quimica Biolégica. Posteriormente, o
Conselho Federal de Educagao incorporou matérias pedagdgicas ao
curriculo minimo do curso de Licenciatura em Quimica, definindo
sua duragdo em quatro anos, com entrada em vigor a partir do ano
letivo de 1963.

Observa-se através do momento histérico vivido, que
o curriculo inicialmente instituido para o curso de licenciatura
em quimica da UFBA tem, em sua matriz curricular minima,
componentes pedagdgicos préprios do curso de bacharelado,
pouco diferenciando-se deste. Assim, a formagio académica
dos profissionais licenciados através deste curriculo, serd mais
contetdista e com uma licenciatura sem identidade prépria.

Com a Reforma Universitdria, o Instituto de Quimica foi
reestruturado, passando a funcionar como Unidade de Ensino e
Pesquisas bésicas. Segundo Maria de Lourdes Févero (2006):

A Reforma Universitdria de 1968  visou
fundamentalmente a modernizagio e expansio
das instituicbes publicas, destacadamente das
universidades federais. Aboliram-se as cdtedras
vitalicias, introduziu-se o regime departamental,
institucionalizou-se a carreira académica, a legislacao
pertinente acoplou o ingresso e a progressao docente
a titulagdo académica.Com a instauragio do regime
militar, as medidas repressivas desencadeadas pelos
novos governantes, com relagio ao movimento
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estudantil, e a estrita vigilincia dos docentes se
combinaram com propostas de modernizacio e de
expansio do ensino superior (FAVERO, 2000).

Apés a reestruturagdo, os componentes curriculares de
Quimica, foram centralizados no Instituto de Quimica. Em agosto
de 1971, houve a mudanca do Instituto de Quimica para a sua sede
definitiva na Rua Bario de Jeremoabo, no Campus de Ondina,
onde permanece até a presente data.

Na histéria do Instituto de Quimica da UFBA destacaram-
se como maiores intervengoes a aprovagao de curriculos plenos para
o Bacharelado e para a Licenciatura em 1970, e a implantagio em
1972 do Curso de Quimico Analista Industrial, de curta duracio,
como forma de atender mais rapidamente as necessidades surgidas
com a implantagio do Pélo Petroquimico de Camagari, em 1978;
fato que aumentou a demanda por profissionais de Quimica.
Nota-se entdo uma preocupagio desta Institui¢do em atender a
uma demanda da sociedade da época. Percebe-se que o curriculo
normalmente ¢ recontextualizado, para que possa ser incorporado a
um discurso marcado pela valorizagao dos contetidos e da estrutura
disciplinar, tradicionalmente valorizado na Educagao.

Entre 2004 e 2007 foi oferecido o Curso de Licenciatura
Especial em Quimica para professores em servico, tendo sido
formado 39 Licenciados em Quimica e em 2009 foi implantado o
Curso Noturno de Licenciatura em Quimica. Entre os anos de 1970
e 2009 foram formados 1039 profissionais de Quimica nos diversos
cursos oferecidos pelo Instituto de Quimica da UFBA, dentre estes
apenas 267 Licenciados.

Um aspecto a destacar no Curso é a importancia
secunddria da Licenciatura frente ao Bacharelado. Tal
fato pode ser compreendido pela histérica situagao
de desprestigio social da profissao de professor, assim
como pela constante predominancia de bacharéis e
engenheiros quimicos entre os docentes do Instituto
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de Quimica. Tais formadores de professores, por
desconhecimento de estudos sobre ensino de
ciéncias/quimica, mantém-se no nivel do “senso
comum” docente, considerando o processo de
ensino de quimica como algo simples, desde que se
tenha um bom conhecimento da matéria e algumas
ferramentas psicopedagdgicas (SILVA, 2010).

Historicamente, desde a criacio das chamadas Escolas
Normais em 1846, pouca atengao foi dada a formagio pedagdgica
do professor. Um exemplo disto sao os Pareceres CFE n°. 349 de
1972 e CFE n°. 4.873 de 1975, que determinam que Diddtica
(aprendizagem da teoria) e Pritica de Ensino (aplicagao na pratica),
fossem cursadas concomitantemente e, que Prdtica de Ensino
fosse ministrada por um professor da drea de contetdo especifico,
respectivamente (KASSEBOEHMER, 2010).

Charlot (2002), ao tratar de pesquisa e politica educacional
na formagao de professores, afirma que “[...] os professores, na
verdade, estio se formando mais com os outros professores dentro
das escolas do que nas aulas das universidades ou dos institutos de
formacio.”

Neste sentido, as novas (sic) Diretrizes para Formagio do
Professor da Educagao Bésica (BRASIL, 2002), buscam superar esta
concepgio fragmentada de formagao, estabelecendo que um quinto
da carga hordria dos cursos de Licenciatura, deve corresponder a
formacio pedagdgica do professor. Apesar disso, a formagio inicial
dos professores de quimica, nao tem atendido aos desafios propostos
pela escola bésica a estes futuros profissionais.

No que diz respeito a drea de Quimica, é sabido que, em
muitas regioes brasileiras, o niimero de professores com formagao
em Licenciatura em Quimica, nio atende 3 demanda das escolas
de educagio bésica, principalmente em cidades mais afastadas de
centros formadores de tais profissionais (universidades federais,
estaduais e privadas), ficando a cargo de profissionais nao habilitados
a funcio de ministrar a disciplina.
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Em noticia divulgada no Jornal da Ciéncia, 6rgiao da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) (Amorim,
2008 apud MAIA et al., 2011), é apresentado um estudo, com dados
do ano de 2008, que mostra um quadro preocupante para a educagio
brasileira, principalmente nas dreas de Ciéncias. Em Matematica, por
exemplo, a demanda por professores com formagio especifica estava
perto de 108 mil e, no periodo, havia em torno de 42 mil docentes.
O quadro se mostrou ainda pior em Fisica, no qual havia menos de
10 mil professores para atender uma demanda de 56 mil. Nas dreas de
Biologia e Quimica, também foram evidenciados graves problemas.
Na primeira drea, eram quase 40 mil professores para uma demanda
de quase 60 mil. Em Quimica, os niimeros foram piores: menos de
10 mil professores para uma demanda estipulada em quase 60 mil.

No artigo intitulado “Caréncia de Professores de Quimica:
Faltam cursos, saldrio ou identidade de curso?” S e Santos (2012),
propoem uma reflexdo sobre a caréncia de professores de quimica,
discutindo as possiveis razdes para esta caréncia no estado da Bahia,
através da andlise de um curso de Licenciatura em quimica de uma
universidade baiana, concluindo que o curso tem contribuido
muito mais para o desenvolvimento de uma identidade profissional
em quimica do que propriamente uma identidade docente qual se
desejava de um curso de licenciatura em quimica.

A Educacgio Quimica na Bahia vem se
desenvolvendo hd cerca de 20 anos em diversas
Instituicoes de Ensino Superior. Embora sempre
tenham estado vinculados 4 4rea da Educacio, os
pesquisadores baianos em Educagio Quimica sio,
preponderantemente, membros de Departamentos
de Quimica (ou equivalentes), fato este que
implicou em singulares formulagées das agoes locais

(SILVA et al., 2012).

A formagido inicial dos educadores quimicos baianos é
realizada, atualmente, em oito cursos de Licenciatura em Quimica
em: duas Universidades Federais (UFBA e UFRB), quatro estaduais
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(UNEB, UEFS, UESB e UESC) e dois Institutos Federais (IFBa e
IFBaiano). Sendo a Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
e a Universidade Estadual de Feira de Santana, as duas institui¢oes
possuidoras dos dois cursos de Licenciatura em Quimica mais
recentes do estado, ambos surgiram em 2009 jd sob uma perspectiva
de formac¢io de professores de quimica baseada no ensino de
quimica para a educagio bésica.

(...) a Licenciatura em Quimica da UFRB foi
implantada apenas em 2009, como um dos cursos
do seu Centro de Formacgio de Professores. Em
seu Projeto Politico Pedagdgico foi observada a
necessdria adequacio 2 realidade e as especificidades
da regido, de modo que, os professores de quimica
formados pela UFRB possam atender & demanda de
cerca de 21 municipios do Recdncavo e do Vale do
Jiquiri¢d (SILVA et al., 2012).

Na Universidade Estadual de Feira de Santana o curso de
Licenciatura Plena em Quimica, criado em 2009 vem suprir uma
caréncia em Feira de Santana e regioes circunvizinhas, no que diz
respeito a formagio de profissionais educadores em Quimica. Estd
destinado a formagao de docentes de Quimica para a rede publica
e privada de ensino, com o objetivo de atender as necessidades do
Estado da Bahia, quanto a formacio de professores licenciados
para exercer as fun¢des de Magistério na Educagao Bdsica (Ensino
Fundamental e Médio), além de atuar também na Pesquisa e
Extensao.

Além das Universidades publicas citadas, o estado da
Bahia conta também com cursos de Licenciatura em Quimica, nos
Institutos Federais de Educagao: IFBa — Porto Seguro — e IFBaiano
— Catu e Guanambi, totalizando nove cursos de licenciatura em
quimica em nosso estado. Essa oferta, porém, nao signiﬁca um
grande nimero de professores formados nesta 4rea.

A formagio docente inicial ainda estd aquém das
necessidades deste profissional nas escolas baianas.
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Um dos avangos da LDB refere-se a descentralizagio do
processo educativo, com uma maior flexibilizagio da gestao dos
Centros de Ensino Superior.

Embora sujeitas a avaliacio e até passiveis de
descredenciamento pela Unido, as universidades
podem: deliberar sobre critérios e normas de selecao
e admissio de estudantes a seus cursos (art. 51);
criar, organizar e extinguir cursos e programas de
educacio superior; fixar os curriculos de seus
programas (grifo nosso), dentro das diretrizes
gerais; elaborar e reformar seus préprios estatutos
e regimentos; administrar os rendimentos (art.
53); decidir sobre ampliagio e diminuicio de vagas
(art. 53, § dnico); propor o seu quadro de pessoal
docente e seu plano de cargos e saldrios (art. 54, §
1°), entre outras atribuicées que lhes sio conferidas

(BRASIL, 1996).

No entanto, a tradicio curricular tem sido forte o suficiente
para que as IES ainda permanecam “engessadas”, em relacio aos
curriculos propostos para os cursos de licenciatura em quimica.

Uma vez que, o modelo de formac¢io académica baseada na
racionalidade técnica tem sido o modelo dominante na formacio
de professores, nos cursos de licenciatura em quimica no Brasil e na
Bahia, concordo com Lobo (2004) ao afirmar que, “a proposicio
de modificagdes curriculares, mesmo com base em fundamentos
tedricos e atualizados e bem fundamentados nio podem garantir
resultados satisfatérios sem considerar a influéncia que o professor
tem neste processo’ .

Michael Apple transcreve de forma clara a relagio existente
entre curriculo, histdria e sociedade ao afirmar que:

Qualquer tentativa séria de entender a quem
pertence o conhecimento que chega a escola deve
ser, por sua prépria natureza, histérica. Deve
comegar por considerar os argumentos atuais sobre
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curriculo, pedagogia e controle institucional como
consequéncias de determinadas condig6es histéricas,
como argumentos que eram e sio gerados pelo papel
que as escolas desempenham em nossa ordem social.
Assim, se pudermos comegar a compreender os
objetivos econdmicos e ideoldgicos a que as escolas
serviram no passado, entio poderemos comegar
a ver as razdes pelas quais os movimentos sociais
progressistas que buscam determinados tipos de
reforma (...) teem frequentemente menos sucesso
do que seus proponentes gostariam que tivessem

(APPLE, 20006).

O profissional recém-formado, leva para suas aulas a
concep¢ao de ensino que traz de sua formacao inicial, devido
as diferentes formas de ensino com as quais teve contato,
durante os anos de sua formacio docente, e como estudante do
ensino bdsico. Para Maldaner (20006), “as ideias e concepgoes,
embora sejam reelaboradas na mente dos préprios individuos,
tém significados que, de alguma forma, refletem as vivéncias
e significagdes culturais do meio em que os sujeitos estdo
envolvidos desde o inicio.” Mas, segundo este autor, “os
conceitos do cotidiano, por outro lado, nao guardam um
significado preciso e constituem (...) categorias vagamente
definidas” (Ibidem, 2006).

Vygotsky (2000) afirma que, o “ensino direto dos
conceitos sempre se mostra impossivel e pedagogicamente estéril”,
sem significado. Segundo ele, hi uma “impossibilidade de uma
transmissdo simples e direta do conceito pelo professor ao aluno,
da transferéncia mecanica do significado da palavra de uma pessoa a
outra com o auxilio de outras palavras [...]”

Para muitos professores universitdrios, para ensinar quimica
é suficiente dominar o contetido de quimica e seguir o livro diddtico;
esta concepgio decorrente do senso comum, como apontam Pérez
e Carvalho (2009), ¢ “um obstdculo” que pode “(...) bloquear nossa
capacidade de renovagio do ensino (...)”:
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[...] os professores tém ideias, atitudes e
comportamentos sobre o ensino, devidos a uma
longa formagio “ambiental” durante o periodo que
foram alunos. A influéncia desta formagio incidental
¢ enorme porque responde a experiéncias reiteradas
e se adquire de forma nio-reflexiva como algo
natural, 6bvio, o chamado senso comum, escapando
assim A critica e transformando-se num verdadeiro

obsticulo (PEREZ; CARVALHO, 2009).

Além disso, o pouco exercicio de aplicacio dos contetidos
estudados em situagoes praticas de ensino de quimica, faz com que os
licenciandos, cheguem aos estdgios curriculares com receio da avaliagao
e das criticas das aulas por eles ministradas, talvez por que, seu curriculo
nio o preparou para o exercicio da docéncia. Esta deficiéncia na
formacao dos profissionais de ensino de quimica baianos, é resultado
do curriculo vigente durante o periodo de sua formagio.

Assim, as mudancas ocorridas nos diferentes curriculos,
marcadas nao s6 por razdes sociais, politicas e histéricas, mas
também pela influéncia direta dos professores formadores que,
em determinado momento, participaram da elaboracio destes
curriculos, e que o vivenciam em sua atividade docente, impactam
de forma direta na educagao quimica, que os estudantes da escola
bésica tém recebido no estado da Bahia.

O estudo realizado por S4 e Santos, mostrou a falta de
interesse dos récem formados em atuar na educacio bdsica, dos
estudantes entrevistados egressos do curso de licenciatura de uma
universidade baiana.

(...) aproximadamente 32% nunca atuaram como

professor na EB. Do restante (cerca de 68%) que
teve experiéncia docente na EB, apenas cerca de
35% continua atuando nesse nivel. Esse fato nos
leva a crer que condigoes externas A formacio do
professor como condi¢des de trabalho e saldrio
afetam o interesse pela continuidade na carreira
docente na EB.



176 Joelma Cerqueira Fadigas

Percebeu-se que hd um alto percentual (81,5%)
que busca a carreira académica na drea de Quimica
talvez para, no futuro, atuar como professor do
Ensino Superior ou como Quimico/Engenheiro
Quimico em instituices publicas ou privadas (SA;

SANTOS, 2012).

Para os autores, as condigoes de trabalho e a md remuneracio
docente, podem ser fatores decisivos para o desinteresse pela carreira.
Talvez por isso, muitos egressos buscam formagoes ou qualificacoes
diversas.

O desafio dos cursos de formagio inicial de professores
de quimica do estado, é dar conta desta caréncia de identidade
profissional, buscando a valoriza¢ao do professor, inicialmente, no
ambito dos cursos de licenciatura. Para isso, é necessdrio um grande
investimento na pds-graduagio em ensino de ciéncias no estado,
para que futuramente, cheguem a nossas IES, profissionais cuja
visdo da importancia da educa¢io quimica esteja consolidada.
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