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Dedico este livro aos professores e professoras, em especial os
participantes da pesquisa nas redes municipal e estadual de
ensino em Amargosa-BA.

Sigamos, juntos, lutando por uma Educag¢do marcada pela justica
social e o antirracismo.



Ndéo ha caminho facil para a
Liberdade.
(Nelson Mandela)



SUMARIO

PREFACIO . oo 11
PREFACIO Il ..o 17
ECOS DO LUGAR ..o, 21
A PINTURA DOS CAMINHOS ... 49
ESTUDOS CULTURAIS E AS REPRESENTAQOES ...................... 59
EU SOU VOCE, SOU VOCE EVOCE NAOSABIA ... 69
Lei n® 10.639/2003 em AmMargosa ...........ccccccoovoverriororereeen 86
PROFESSORES/AS: A LEITURA ETODASUA? ... 95
ReESCrever € PreCiSO .......oocooovvioeeeeeeeeeeee e 99
Os encantos e o pecadodamacga ..............coccoooveveeiiicccc. 114

EU SOU PARTE DE VOCE, MESMO QUE VOCE

ME NEGUE oo 129
Negociacao e responsabilidades ... 133
Caminhar e transformar ... 148
CONSIDERACOES: E PARA ALEM, COMO PINTAR?................ 159
REFERENCIAS . oo 167

SOBRE O AUTOR ..., 181






PREFACIO I

Denise Helena P. Laranjeira

[...] Veja vocé, eu chegava a universidade
com a experiéncia de uma negra da zona
rural do Sul dos Estados Unidos. Tinha vivido
a luta pela dessegregacdo racial e estava
na resisténcia sem ter uma linguagem
politica para formular esse processo. Paulo
[Freire] foi um dos pensadores cuja obra
me deu uma linguagem. Ele me fez pensar
profundamente sobre a constru¢do de uma
identidade na resisténcia. Uma frase isolada
deFreiresetornouum mantrarevolucionario
para mim: “Ndo podemos entrar na luta
como objetos para nos tornarmos sujeitos
mais tarde”. (...) Essa experiéncia posicionou
Freire na minha mente e no meu coracao,
como um professor desafiador, cuja obra
alimentou minha prépria luta contra o
processo de colonizacdo - a mentalidade
colonizadora” (bell hooks In: Ensinando a
transgredir: A educa¢do como pratica de
liberdade, 2017, p. 66-67)

As inquietacdes que vém de si a partir do outro (coletivo)
movem o autor do livro “Os Encantos e o Pecado da Magad:
Professores/as e a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais”. Desde
0 seu percurso na graduacado, cursando Pedagogia na UFRB quando
elege como TCC o tema relacionado as Auto Representacdes de
estudantes negras/negros do quinto ano de uma escola publica. As
relagdes entre identidade, raga, teorias de etnicidade, sociedade
e educagdo, portanto, motivaram Adriano a aprofundar e ampliar
seu escopo de pesquisa, felizmente levada adiante no Mestrado em
Educacdo (UEFS) e agora apresentada em boa hora ao publico.



O titulo do livro ja anuncia o carater de um trabalho
investigativo necessario em uma sociedade que carrega em seu
imagindrio e pratica social os resquicios materiais e simbdlicos da
escravidao que secularmente moldou e continua moldando nossa
estrutura e relagdes sociais. Tive o privilégio de acompanhar o
desenvolvimento da investigacao realizada por Adriano, estudante
e educador negro que reune qualidades éticas, académicas
e profissionais imprescindiveis ao pesquisador e formador
comprometido politicamente com a realidade. Uma trajetéria
feita de muitas lidas e lutas, como ele mesmo apresenta ao
descrever sua biografia nas péginas iniciais. E no seu cotidiano
enquanto educador-pesquisador que percebe a importancia de
um dispositivo legal conquistado pelos movimentos sociais que
obriga o ensino da histdria e cultura afro-brasileira nas instituicées
escolares. No entanto, depois de uma década, sob seu ponto de
vista, mereceria ser avaliado tal dispositivo, reconhecidamente
lacunar nos curriculos escolares. Em particular, a pesquisa do autor
ird desvendar por meio de grupos focais (técnica de investigacao
consagrada na academia que privilegia os pontos de vista dos/das
participantes entre si com a mediacao do pesquisador) a dtica de
professores/professoras “especialistas” - com pds-graduacdo lato
sensu (UFRB) em Histéria da Africa da Cultura Negra e do Negro -
atuando nos diversos niveis de ensino desde a Educacado Infantil, ao
Fundamental | e Il, nas disciplinas de Geografia, Histéria, Ciéncias e
Lingua Portuguesa e Inglesa, no municipio de Amargosa.

A pesquisa desde o inicio apresentava o seu sentido singular
pautada no desejo e na memdriaindividual (do préprio pesquisador)
e coletiva situada geografica e historicamente no contexto de uma
sociedade fadada ao esquecimento e silenciamento de seu passado
demarcado pela escraviddo. Certo é que foi tomando corpo,
submetida aos pares, dentro e fora da universidade, socializada
nos foruns regionais e nacionais de educagdo, reafirmava-se



no processo sua importancia. A maturacdo do escopo tedrico e
metodoldgico é expressa nos resultados e na analise cuidadosa dos
dados produzidos, em didlogo com sujeitos pesquisados, portanto,
foge ao essencialismo e as “nogdes totalizantes” e universais (licGes
de Bourdieu e Stuart Hall citados por Adriano).

A cultura, elemento chave na andlise do autor em remissdo
a Gramsci, Williams, entre outros, ndo esta associada a um saber
elitista ou a consensos fabricados mas as praticas cotidianas,
- nas palavras de Adriano - eivadas da tradigdo no sentido talvez
arendtiano de saberes e conhecimentos herdados renovados,
transformados na acdo politica humana em dado territério, tendo
em vista o bem comum. A lei 10.639/2003, assim, se encontra num
espaco (campo educacional) de poder e disputa como bem posto no
livro. E como ndo sé-lo quando a questdo étnico-racial apresenta-se
nesse pais estruturalmente racista, violento e desigual? As Marielles,
os Amarildos, os jovens negros exterminados diariamente, sim, nao
podemos esquecer! O fantasma da escravidao - diga-se, subordinar,
inferiorizar, massacrar, excluir - nos acompanha n3ao apenas
simbdlica mas materialmente nas relagdes sociais cotidianas nos
distintos espacos (lazer, trabalho, escola, familia, etc.). Corroborando
com Adriano, os marcadores seculares do eurocentrismo, da
branquidade, do catolicismo, acrescentamos, da heterossexualidade
normativa herdada do patriarcalismo nos constituem. E a escola,
a universidade tém um papel primordial na elabora¢dao do contra
discurso, da descolonizacdo do curriculo, da construcdo de espacos
e identidades de resisténcia a irem de encontro a dessegregagdo de
género, raca, classe, orientacdo sexual, etc.

A sensibilidade do autor/pesquisador esta presente em
diversos momentos do livro espelhando o emprego da “imaginacao
socioldgica” e aindissociabilidade da vida biografica e intelectual (W.
Mills) com sentido publico. E assim que interpreto a partir do texto,
”a pintura dos caminhos” para explicitar o percurso metodoldgico,



a musica Alegria da cidade (Lazzo Matumbi e Jorge Portugal), ndo
mero ornamento ilustrativo, mas entranhada na analise, bem como
a lenda africana - Cerimoénia do Olubajé - uma metafora associada
aos atos de humildade e o do doar, receber e negociar (Mauss).
Da mesma forma, a abertura da obra com a tela The son of man
de Magritte desperta metaforas, percepc¢des e vivéncias que nos
faz pensar criticamente sobre o branqueamento incrustado na
memoria social. De fato, as representa¢Oes artisticas e culturais
citadas no livro provocam desestabilizacdes e reflexdes, atitudes
avessas a naturalizacao daquilo que nos conforma a esse “mundo
[capitalista neoliberal] confuso e confusamente percebido”, no
qual operam mecanismos do ilusionismo da democracia racial, da
igualdade e da justica social (Milton Santos). A ligacdo intrinseca
entre avangos e recuos nas politicas publicas educacionais - assim
deve ser vista a Lei 10.639/2003 - seja na implementa¢do de
politicas de formac¢do docente em sentido pleno, em respeito aos
saberes e conhecimentos acumulados pelas diferentes culturas -
afro-brasileira e indigena, secularmente marginalizadas -, ou ainda,
de combate ao racismo e as desigualdades, questdes estruturais e
conjunturais da sociedade brasileira.

As falas dos/das sujeitos da pesquisa, nem sempre unanimes,
sdo questionadoras e clamam por acao, pdem em cheque o carater
burocratico formal da lei que por si sé ndo tem o alcance esperado,
se os agentes de mudanca (sujeitos, instituicbes, Estado) nao
estiverem comprometidos social, cultural e politicamente com a sua
implementacdo. Quebrar o “abismo" entre a formacao (superior) e
0 ensino bdsico é um grdo de areia nesse universo como parece
demonstrar a investigagao, que instigou o autor a nos alertar para a
sua necessidade e ao mesmo tempo ao demonstrar que os fatores
estruturais e conjunturais da sociedade brasileira ddo contorno a
esse embate. O golpe parlamentar em 2016 na configuracdo de
profundos retrocessos nas politicas sociais, incluindo a educacao,



estd ai a exigir a continuidade e novas estratégias de luta. Bem
vale a metafora da guerra criativamente posta por Adriano,
inspirando-se em Gramesci: ”A lei 10.639/2003 é crucial na guerra
para o reconhecimento (..) Como Bauman alerta, entre o sonho
e o pesadelo as identidades contra hegemonicas - povos negros
e minorias representativas - deparam-se com o enfrentamento
articulado para desmobilizar as armas (...)” que insistem em impor
modelos supostamente universais.

Salvador, 20 de maio de 2018.






PREFACIO II

Dyane Brito Reis

As lutas e pressOes empreendidas pelos movimentos sociais
negros, sobretudo a partir dos anos 80, por igualdade racial e fim do
racismo, associadas a conjuntura internacional de luta anti racista
promovida pela Conferéncia de Durban, fortaleceram em nosso pais
as discussOes sobre a necessidade de acdes afirmativas com recorte
racial. Apds a Conferéncia, dois Documentos sdao de fundamental
importancia no comprometimento do Brasil com as politicas de
Promocdo da Igualdade Racial: A Declaracdo de Durban e o Plano
de Acao do Estado Brasileiro.

O inicio dos anos 2000 é marcado por um conjunto de
dispositivos legais indutores de uma politica educacional voltada
para a afirmacdo da identidade cultural e da concretizacdo de uma
educacdo para as relagdes étnico raciais. Entre estes dispositivos
estd a Lei 10.639/2003, marco histérico na luta antirracista. Cinco
anos mais tarde, a Lei 11.645/2008 instituia a obrigatoriedade do
ensino de Histdria e Cultura Indigena.

Em todos os cantos do pais, Instituicdes de ensino publico
e privado, Editoras e Universidades buscaram se adaptar a nova
realidade. Multiplicaram-se cursos de formacgao para educadores,
criaram-se editais de fomento, realizaram-se publicacbes de
materiais didaticos e paradidaticos, enfim varias acbes foram
empreendidas no sentido de atender ao que preconizava a Lei
10.639/2003. Mas o que efetivamente isso representou nas salas
de aula de todo o Brasil?



Por um lado, a aprovacdo da Lei 10.639 e sua posterior
implementacgao sinalizou avancos na efetivagdao de Direitos e no
reconhecimento da necessidade de superacdo de imaginarios,
representagdes sociais, discursos preconceituosos e por qué nao
dizer? praticas racistas no ambiente escolar.

Por outro lado, ainda se fazem necessarios trabalhos que se
debrucem em uma apresentacdo e andlise do impacto da lei no
Cotidiano Escolar. O que pensam os professores? Como eles se
comportam diante da necessidade de abordar a Histdria e Cultura
Afro Brasileira nos seus Planos de Ensino? Se a pele é linguagem,
que leitura nds professores(as) fazemos disto?

Nesta obra, o autor Carlos Adriano Oliveira, de alma desnuda,
busca exatamente problematizar as representacdes dos professores
e das professoras acerca dos desdobramentos da Lei 10.639 no
Municipio de Amargosa- Bahia.

Os Encantos e o Pecado da Maga é uma obra cuja forca estd em
mostrar as reflexdes feitas por professores(as) da educacdo basica,
suas dissonancias, seus conceitos, seus medos, enfim Os Encantos
e Pecados de uma educacdo forjada num pais que se construiu sob
a égide da Democracia Racial. Soma-se a isto, o fato desta obra ser
escrita por um homem negro, filho de uma Professora da Educacao
Basica e de um Artista/Pedreiro. Carlos Adriano Oliveira, descobriu
muito cedo que a ampliacdo dos seus horizontes, ou como ele diz:
a ampliagdo das suas perspectivas de vida, sé se dariam através da
Educagao.

Oliveira, nasceu na década de 80, periodo de grandes
conquistas para o povo Negro. Entre essas conquistas destacamos
a criagcdo da CPDCN (Conselho de Participa¢do e Desenvolvimento
da Comunidade Negra) e do Ipeafro por Abdias do Nascimento. O
primeiro é um drgdo publico voltado ao desenvolvimento de estudos
e proposicdes de medidas e politicas destinadas a comunidade
afrodescendente, visando a eliminagdo das discriminagbes que



atingem a sua integracdo plena na vida social, econdmica, politica e
cultural. J& o segundo, teve como missdao valorizar e divulgar a
histdria africana e dos negros nas escolas brasileiras produzindo
material e suportes para professores e alunos.

A Redemocratizacdo e a criacdo de uma nova Constituicao
no Pais fortaleceu o Movimento Negro. E também nessa década
gue se cria a Fundacdo Palmares e em 86, durante a Conferéncia
Nacional do Negro em Brasilia-DF, foi concretizada a proposta de
criminalizagdo do Racismo.

Apesar de tanto ndo, tanta dor... anos mais tarde, Oliveira
se tornaria um pioneiro. O primeiro da sua familia a um ter curso
superior; o primeiro da sua familia a galgar um curso de Doutorado.
E também egresso da primeira turma de Pedagogia da primeira
Universidade Federal que chegou ao Recéncavo Baiano. Foi Bolsista
do Programa de Permanéncia Qualificada da primeira Pro Reitoria de
Politicas Afirmativas do pais; a PROPAAE-UFRB. E agora é o primeiro
nativo de Amargosa, egresso do Centro de Formacao de Professores
(CFP-UFRB) a retornar as salas de aula do CFP como docente, cuja
dedicacdo exclusiva é fazer valer e crescer o sonho de tantos outros
que, como ele percebem a importancia do Ensino Superior.

Tudo isso constitui o Intelectual Carlos Adriano Oliveira e
faz do seu trabalho uma obra implicada. Como ja nos disse Michel
Lowy!, o objeto de estudo do pesquisador social se apresenta
como parte integrante de sua vida, levando-o a perceber que
a analise empreendida ndo é apenas do objeto em si, mas de
sua relagdo com o objeto por um lado e dos dois (pesquisador e
objeto) com a sociedade. As questdes vividas pelo pesquisador nas
varias determinagbes da sua existéncia influenciam a sua analise
e compreensdo dos fendmenos sociais. Os Encantos e o Pecado
da Maga é leitura essencial para quem acredita na transformacao

1 - Lowy, M. Ideologias e Ciéncia Social. Elementos para uma analise marxista.
16Ed. Sao Paulo. Cortez. 2005.



social através da Educacdo. E leitura essencial para educadores e
educadoras implicados(as) com uma educacgdo anti racista.

Lauro de Freitas, 28 de Maio, Outono de 2018.



ECOS DO LUGAR

Figura 1: releitura da obra de René Magritte (o filho do homem).

filho do homem). A técnica utilizada consiste em desenho a
caneta realizado pelo artista Reinaldo Batista dos Santos Filho -
natural de Amargosa, Mestrando em Filosofia (UFBA), Graduado
em Filosofia (UFRB).
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Este livro é fruto de inquietagdes da dissertagdo
intitulada Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda Sua (Nossa):
Representacdes de Professores/as sobre a Lei n° 10.639/2003 em
Amargosa BA. A produgdo problematizou as representacdes de
professores/as sobre os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003
em Amargosa-BA. A referida lei altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e dd outras providéncias. A investigagdo teve por
objetivo compreender as representagdes dos/as professores/
as participantes da Pés-Graduagdo lato senso em Histéria da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca
dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 nas escolas da rede
municipal de ensino em Amargosa-BA.

Inicialmente, em consondncia com as aproximacgoes
epistemolégicas do livro, destaco a importancia da apresentagdo
do nosso lugar de fala como primordial para uma interlocugdo. No
sentido de afirmar um lugar, atentamos para identificagio, luta,
resisténcia, sobretudo para a compreensado de que nossos lugares
constroem-se socialmente e enveredam-se pelas trajetorias,
vivéncias, saberes e experimentagdes que nos constituem.

Mediamos a interlocugdo por interpretagdes do jogo
contido na tela The Son Of Man (O filho do Homem), do artista René
Magritte!. Eis uma tela que provoca inquietagdes e tornou-se uma
constante em minhas? reflexées desde o primeiro momento em
que tive contato com a obra de arte. O artista, ao descrever a tela,

1- René Francois Ghislain Magritte (1898 - 1967) foi um dos principais artistas
surrealistas belgas.

2- Utilizamos a escrita em primeira pessoa em diversos momentos desta segdo
para apresentar o lugar de fala.


http://pt.wikipedia.org/wiki/1898
http://pt.wikipedia.org/wiki/1967
http://pt.wikipedia.org/wiki/Surrealismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/B%C3%A9lgica
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afirma que tudo o que vemos esconde outra coisa, e nés queremos
sempre ver o que estd escondido pelo que vemos (LACERDA, 2011).

O que vemos? Como vemos? E especialmente, a partir
de que lugar, vemos? Fazendo referéncia a figura, vale dizer
que as interpretagdes que se seguem estdo atreladas a uma
andlise observacional (WILLIANS, 1992) de elementos sociais em
obras de arte, e os efeitos da leitura subjetiva dialogam com a
caminhada académica e os designios do texto. Esse destaque
deve-se a necessidade de ndo aliar a interpretagdo da obra de
arte a anacronismos e justificar atitudes frente a relagdo entre
forma e contetido presentes na interpretagdo da tela.

Dessa maneira, em didlogo com a tela de Magritte,
refletimos sobre a representacdo da face coberta pela
magd. O pecado da macga. Consideramos que as imposi¢cbes
construidas socialmente exibem o filho do homem com a face
embranquecida, independente de sua matriz ancestral ou
conformacdo cultural. Nessa interpretagdo, a maca € o desejo, é a
pulsdo do branqueamento, expresso pela aspiragdo imperialista
de privilegiar um grupo em detrimento da exclusdo/exploragdo
de outros. Esses privilégios sdo tensionados e negociados nas
relagdes do tecido social e explicitam uma circunscrigdo de
enunciados e projetos.

As tensdes e negociac¢des sdo atravessadas no movimento/
modelo instituido nesse contexto — o capitalismo. Esse movimento
envereda-se por um padrdo econdmico, politico, ideolégico e
cultural que tem como base a globalizagdo e o neoliberalismo,
projetando as desigualdades, exclusdo e imposi¢cdo de valores de
um grupo privilegiado. Ao analisar esse cendrio, Milton Santos
(2008) reitera a vertigem de um mundo confuso e confusamente
percebido, afirmando a globalizagdo como o apice do processo
de internacionalizacdo do mundo capitalista, uma fabrica de
perversidades.
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Nesse sentido, Milton Santos aponta para a relagdo entre
o capitalismo e a tecnociéncia® como fontes fecundas para um
modelo de funcionamento que reproduz a légica neoliberal —uma
amalgama. O autor enfatiza essa dindmica em que a globalizagdo
- globalitarismo - torna-se uma forma totalitaria de imposi¢do do
pensamento Unico; afirma-se a complexidade da sociabilidade
produzida e acelerada para impor solug¢des unicas.

A é6tica confusa - o que vemos - perpetua uma configuragdo
representativa perversapara outras formas de ver que ndo estejam
atreladas a ideais e padrdes de beleza/consumo modelados no
seio da sociedade capitalista. A dindmica do projeto de sociedade
capitalista no Brasil - como vemos - é evidenciada também
pela dimensdo das contradigdes nas politicas educacionais,
que se expressam por intermédio de conflitos sublinhados por
perspectivas de politicas universalistas e focalizadas, as quais
trataremos adiante.

Os desafios no campo das politicas ptblicas educacionais
sdo constantes; os embates em toda a esfera social ampliam-
se especialmente em torno de deslocamentos nas relagdes de
poder, potencializados por ambas as perspectivas politicas
no século XXI. Ainda expressando o que vemos, sobre a esfera
das questOes étnico-raciais no campo das politicas publicas
educacionais, o combate ao racismo e a desigualdade permeia
as relagdes socioculturais, e sua leitura estd atrelada a relagdo
inseparavel entre as dindmicas estruturais e de conjuntura.

A esfera estrutural e conjuntural é atravessada por
disposi¢des do poder. Dessa forma, pensar a (re)producgado das
culturas e suas representagdes configura-se como elemento

3- Técnicas hegemonicas atuais sdo legitimadas pela ciéncia, a servico do
mercado, empregam-se ideias do que fazer pautadas em valores utilitaristas como
individualismo, competitividade, imediatismo, egoismo e consumismo exacerbado
(SANTOS, 2008).
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primordial. No territério das representagdes afirmam-se campos
de ruptura (ou continuidades) significativos, expressamente
envolvidos na dindmica de interesses na esfera publica.
Nomeadamente, em conflito com o modelo supracitado,
destacamos algumas passagens de uma musica bastante
simbdlica intitulada Alegria da Cidade, dos compositores Jorge
Portugal e Lazzo Matumbi.

Alegria da Cidade * (Composi¢cdo: Lazzo Matumbi e Jorge
Portugal)
A minha pele de ébano é
A minha alma nua
Espalhando a luz do sol
Espelhando a luz da Iua
Tem a plumagem da noite
E a liberdade da rua
Minha pele é linguagem
E a leitura é toda sua
Serd que vocé ndo viu
Né&o entendeu o meu toque
No coragdo da América eu sou o jazz, sou o rock
Eu sou parte de vocé
Mesmo que vocé me negue
Na beleza do afoxé
Ou no balan¢o no reggae
Eu sou o sol da Jamaica
Sou a cor da Bahia
Eu sou vocé (sou vocé)
E vocé ndo sabia
Liberdade Curuzu, Harlem, Palmares, Soweto
Nosso céu é todo blue e o mundo é um grande gueto

4- Fonte: http://letras.mus.br/lazzo-matumbi/1626425/


http://letras.mus.br/lazzo-matumbi/

26 Carlos Adriano Da Silva Oliveira

Apesar de tanto néo, tanta dor que nos invade
Somos nds, a alegria da cidade
Apesar de tanto ndo, tanta marginalidade
Somos nds, a alegria da cidade

A cancdo ¢é inspiragdo para as se¢des e subsegdes deste
livro e inicia-se afirmando que a minha pele de ébano é, minha
alma nua. A pele de ébano é um sinal, uma marca, desnuda a
alma. Assim, afirmo que o meu lugar de pesquisador refere-se a
condigdo de aluno e professor da cor preta e raga negra, inquieto
com a conjuntura que nos institui.

O nome da mausica, Alegria da cidade, institui-se como um
contraste necessario de suas estrofes finais. Apesar de tanto ndo,
tanta dor que nos invade,Apesar de tanto ndo, tanta marginalidade...
Como condicionante, vale dizer da necessidade de permanecer
em luta contra todas as formas de opressdo. Em acordo com
Walter Benjamin destaco que o estado de luta do povo (narrativas
emergentes) ndo é uma excegdo, é regra.

Corroborando com essa leitura em torno da luta, as
afirmativas destacadas da cang¢do sdo emblematicas, assim como
a tela de Magritte. De tal modo, outro trecho da musica afirma
que minha pele é linguagem e a leitura é toda sua. Nossa pele é
linguagem e asseguro que a leitura também é nossa; trata-se da
defesa do lugar, em especial de produzir narrativas conjuntas
como participantes ativos da historia.

Enfatizando nossa leitura, apresentar o lugar perpassa por
uma construgdo social que dialoga intensamente com a educacgao.
Destaco a cidade de Amargosa, no interior da Bahia, onde nasci
no ano de 1983, filho de José Carlos Santos Oliveira (Pedreiro
que chama sua atividade de arte), simbolicamente um eximio
professor de ética e Luzia da Silva Oliveira (Professora de Ensino
Fundamental), mde exigente, alfabetizadora atenta e eficiente.
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Ressalto as figuras familiares com intervengdes primordiais, tanto
na educacgdo formal quanto informal, construtores da cidadania,
moral e ética, preponderantes para fortalecer minha formacao.

No que tange a educacgdo formal, as vivéncias da educagdo
béasica em escolas publicas se constituiram por uma série de
parcerias que me encaminharam, logo apés a conclusdo do
ensino médio, ao ingresso no mercado de trabalho®. Passei um
periodo de intensas reflexdes e duvidas sobre caminhos a seguir
e considero que a rotina trabalhista e exigéncias do comércio
foram vitais para amadurecer percepg¢des. A principal conclusdo?
Necessario ampliar perspectivas de vida. Como? Por intermédio
da educagdo. Partindo dessa conclusdo, passei a analisar os
panoramas possiveis.

As dificuldades de acesso ao ensino superior se
acentuavam pela falta de Universidades e Faculdades em
Amargosa-BA, sendo o destino mais préximo a Universidade
do Estado da Bahia — UNEB - campus de Santo Anténio de Jesus.
A condigdo financeira familiar era um fator que complicava
a locomogdo para galgar outros locais com cursos de ensino
superior - Salvador e Feira de Santana. As reflexdes e o contexto
levaram a ingressar no curso de Administracdo de Empresas na
Faculdade de Ciéncias Educacionais - FACE - no ano de 2004, um
curso semipresencial instalado naquele periodo em Amargosa.
No ano de 2006, um novo horizonte, a Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia — Centro de Formagdo de Professores (CFP/
UFRB), campus Amargosa-BA.

Fui aprovado no vestibular que garantiu o acesso a primeira
turma do curso dePedagogiana UFRB em 2006,um dosacontecimentos

5- Emprego como balconista de farmacia em Amargosa, iniciado no ano de 2000
até meados de 2008. Posteriormente fui aprovado em uma selegdo temporaria para
lecionar na Educagao de Jovens e Adultos do municipio, atividade que desenvolvi
de maneira simultanea a fung¢do de balconista. Em 2008 aprovado no concurso
temporario do Estado (REDA) para docéncia no ensino médio.
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mais importantes em minha vida. De maneira especial, o entusiasmo
de todos e todas foi a ténica inicial no CFP. O desafio da construgdo de
uma proposta de interiorizagcdo de ensino superior federal provocava
varios sentimentos convertidos em agoes.

A construgdo apresentava-se de maneira complexa e uma
das caracteristicas basicas desse momento era o transito entre
os extremos. Um emaranhado de dificuldades e possibilidades
constituia o CFP/UFRB. O impeto de um novo projeto de
Universidade foi um fator positivo para superar dificuldades
estruturais daquele periodo (essa dindmica ocorre entre 2006
e 2008). Entretanto, enfatizo nesse instante a relevancia e a
superacdo dos profissionais, professores/as, servidores/as,
alunos/as e da concepg¢do de uma institui¢do que se organizava
nos principios de Ensino, Pesquisa, Extensdo e A¢des Afirmativas.

Nesse bojo, durante a graduacdo iniciada no semestre de
2006.2 e concluida no semestre de 2010.2,na condi¢do de discente
trabalhador, ainda no comércio local, em 2008 tive o privilégio de
exercitar a relagdo saber/experimentacgdo lecionando na escola
publica e fortalecendo a formacdo, entrelagando as dimensoes
da teoria e pratica, compreendendo a relevancia e exercicio da
préxis. Atuei como membro do primeiro Diretério Académico
do curso de Pedagogia (DAP), buscando sempre contribuir com
os direcionamentos do curso e organizagdo/planejamento de
eventos para o CFP.

Ainda conjecturando sobre possibilidades, a participagdo
efetiva na organizagdo da I e II Conferéncia de Negritude e
Educacgao (2006 e 2007), e no Il Féorum de Pré-Igualdade Racial e
Inclusdo Social do Recéncavo (2009) delinearam, mesmo que de
forma inconsciente, minhas escolhas posteriores e caminhos de
pesquisa.Importante ressaltar minha participagdo nal Conferéncia
de Negritude e Educagdo (2006), presente na mesa de abertura
como representante discente e posteriormente fazendo uma
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exposicdo em plendria discutindo a Imortalidade de Zumbi dos
Palmares, como um fomento as inquieta¢gdes acerca de anseios do
povo na condigdo de minorias representativas, os pressupostos
das relagdes étnico-raciais e suas interfaces com a educagao.

Os processos e vivéncias académicas continuaram por
intermédio da participagdo em diversos eventos. Ressalto a
participagdo no Coléquio Nacional de Processos de Hegemonia
e Contra-Hegemonia realizado pelo Departamento de Ciéncia
Politica e a P6s-Graduagdo em Ciéncias Sociais da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), em 2008, e a Roda de Formacgao
Educacado, Juventude e Relagdes Raciais, Pré-Implantagdo da Lei
10.639/083, realizado pela Pré-Reitoria de Politicas Afirmativas e
Assuntos Estudantis (PROPAAE) da UFRB, em 2009, eventos que
ampliaram meu fascinio pela pesquisa e carreira académica.

As produg¢des na graduagdo me colocaram em contato com
a precarizagdo do trabalho docente®, evidenciado por atividades
de estdgio e incursdes nas escolas do municipio de Amargosa.
As dimensdes da precarizagdo emergiam de dinamicas como a
oficina intitulada Histdria da Africa e Afro-brasileira, ministrada em
uma escola da rede municipal. Nesta oficina percebemos lacunas
extensas entre o trabalho docente e as configuragdes praticas, de
contetudos e objetivos no que se refere a educagdo das relagdes
étnico-raciais. Considerando esses objetivos e conteudos,
também nos deparamos com o distanciamento aparente da
relacdo entre educagdo béasica e o ensino superior.

Uma das lacunas percebidas configura-se pela percepcgao,
durante as oficinas, dos desafios de (re)pensar os curriculos e praticas,
vislumbrando um didlogo com (re)conhecimento, valorizagdo e

6- A precarizagdo do trabalho docente ficou evidente quando ingressei na Escola
Publica pelo concurso REDA, lecionando Historia e Sociologia no Colégio
Estadual Pedro Calmon, na cidade de Amargosa, ano de 2009 a 2013, onde atuei
por dois anos como presidente do Colegiado Escolar, representando o segmento
dos professores.
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respeito a identidade étnico-racial negra. Ainda refletindo acerca das
lacunas,outra esferaque chamaatengdoestiatreladaaspossibilidades
e limita¢des da formacgdo inicial e continua de professores para o trato
com a tematica étnico-racial no contexto.

As inquietagdes sobre formacdo foi algo motivador. Em
2009 e 2010, reuni esfor¢cos como docente da educagdo basica
para efetivar um projeto préprio nomeado de Pensando o
Universo-Escola. A préatica visava discutir e ampliar a relagao
entre educacgdo basica e superior, sobretudo no que se refere
as implicagbes dessa integragdo na dindmica formativa de
educandos, englobando dimensdes histdéricas, sociais, culturais
e politicas desse processo. O publico beneficiado da proposta,
nos dois anos de efetividade, englobou em torno de 180
estudantes do ensino médio - turmas 3° ano do turno matutino
do Colégio Estadual Pedro Calmon, no municipio de Amargosa.
O objetivo primordial da pratica Pensando o Universo-Escola foi
de favorecer a vinculagdo nos processos de educagao, refletindo
sobre a trajetéria de profissionais com vivéncias e experiéncias
académicas, partindo da educagdo basica até o ensino superior.
Considera-se preponderante entrelacar as perspectivas de
ensino basico e superior,em muitos instantes se instala um abismo
entre essas perspectivas distanciando as realidades trabalhadas
no campo de conteudos, objetivos, praticas e na esfera relacional.

Em evidéncia, além da docéncia na escola publica, a
relevancia de minhas atuag¢des, inicialmente como instrutor do
SENAC,lecionando o componente de Rela¢gdes Sécio profissionais
e Ambientais em cursos de Formacdo (2011).Também a realizagdo
de oficinas tematicas pela Prefeitura Municipal de Amargosa,
discutindo ética e motivag¢do profissional sobre o temaPreparando
para Mercado de Trabalho (2011). E, especialmente, atuei como
Coordenador Pedagégico dos Ciclos de Aprendizagem Juvenil
— CAJ — na Escola Municipal Professora Dinorah Lemos da Silva.
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A énfase na atividade de Coordenac¢do Pedagédgica do
CA]J esta atrelada a um intenso processo de trocas, experiéncias
e aprendizagens. A Escola Municipal Professora Dinorah Lemos
da Silva apresentou em sua proposta do ano de 2012 o Projeto do
Ciclo de Aprendizagem Juvenil (CAJ), com o objetivo de eliminar a
defasagem idade/série entre os educandos dos quatro anos finais
do ensino fundamental e regularizar a vida escolar dos educandos
reprovados nas séries do processo de desativagdo do ensino
fundamental de oito anos. As classes do ciclo tinham como inten¢do
oferecer condigdes para que os/as alunos/as pudessem evidenciar
uma trajetéria escolar permeada pelo acompanhamento em suas
especificidades, buscando, assim, contribuir para a reversdo do
quadro de repeténcia e evasdo escolar e para que essa relagdo
de ensino-aprendizagem pudesse cumprir sua fun¢do social,
atendendo as necessidades de utilizagdo do saber para contribuir
com a leitura de mundo desses atores.

O Ciclo de Aprendizagem Juvenil fundamentou-se na
intencionalidade de reorientar o olhar acerca desses educandos,
concebendo uma postura de ciclo inclusiva entrelagada com
o respeito aos tempos de aprendizagem e a garantia de uma
educagdo de qualidade. Nesse bojo, ressalta-se a construgdo
de uma proposta que configure a escola como espago de
identificagdo, responsavel pela valorizagdo e reconhecimento do
protagonismo juvenil em uma dimensdo contextual, sociocultural
e politica. Penso nessa pratica como uma oportunidade muito
rica da minha formacdo, marcante pela proposta de trabalho/
planejamento coletivo e participativo dos atores da escola.

Vale dizer, que os anos de 2011 e 2012 foram literalmente
de muito trabalho. Os processos descritos anteriormente foram
cruciais para construir caminhos. Apresentar brevemente minha
formacdo na educagdo basica e suas relagdes com o processo de
vivéncias/saber/experimenta¢des durante a graduag¢do concatena-
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se com os principios de continuidade do meu projeto de vida.
Destaco a condigdo de discente trabalhador, em virtude dessa
construgdo. Considero pertinente pontuar essa dindmica amparada,
principalmente, pela intencionalidade de seguir a carreira
académica, objetivo tragado e articulado por discussdes e agdes
que perpassaram a trajetéria e seguem de maneira comprometida.

Isso posto, em virtude desse cenario citado anteriormente,
surge a oportunidade. No ano de 2012, a UFRB inicia um curso
de Formacgao Pré-Académica: Equidade na Pés-Graduag¢do como
uma iniciativa para a poés-permanéncia, promovida pela Pré-
Reitoria de Politicas Afirmativas e A¢des Estudantis (PROPAAE),
financiada pela Fundag¢do Ford e Fundagdo Carlos Chagas. O
curso foi oferecido na modalidade de Extensdo em Politicas
Afirmativas, Formac¢do e Pés-Permanéncia: Equidade e ingresso
na Pés-Graduagdo Stricto Senso, com 30 vagas para estudantes
egressos de diversas areas que almejassem ingressar no curso de
Mestrado e Doutorado tanto na UFRB como em outras instituicdes
de ensino superior do pais.

O Curso Equidade na Pés-Graduagao teve sua carga horaria
(180 horas). O processo dividiu-se na formacdo geral, que consistia
em aulas de Portugués Académico, Lingua Estrangeira Instrumental
(Inglés) e Metodologia de pesquisa e elaboragdo de projeto. Um
segundo momento de programa de tutoria. Por fim, a exigéncia da
participacdo dos estudantes em atividades académicas promovidas
pela UFRB (Semindrios, Féruns, Encontros, Oficinas etc.).

Essa oportunidade gerou a possibilidade: minha produgdo
foi materializada em um projeto apresentado ao Programa de Pés-
graduagdo em Educagdo — Mestrado Académico, da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), onde participei da selegao
e ingressei em 2013. Nesse processo, enfatizamos o Iugar de fala
articulado com a trajetoria pessoal e profissional. Faz-se necessario
apresentar também o contexto que fundamenta a produgao.
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No entremeio das interpretacdes (Nossa leitura), no que
tange ao contexto da investigac¢do, situa-se que Amargosa é um
municipio localizado na mesorregido do Centro-Sul Baiano, no
Territério de Identidade doVale do Jiquiri¢a’. Galvao (2014) atenta
que o municipio é conhecido como Cidade Jardim pela beleza
de suas pragas e jardins - atragdo imperdivel para moradores e
visitantes da cidade. De acordo com censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (2010) a cidade tem aproximadamente
34.351 habitantes.Atualmente,suaimportanciaregional se verifica
pela relevancia politica (sede da 29* Regido Administrativa do
Estado), por ser conhecida internacionalmente pela festa de Sao
Jodo e pelo crescimento econdémico e educacional, principalmente
depois da implantacdo do Centro de Formacdo de Professores
da UFRB, em 2006. O Centro de Formac¢do de Professores da
UFRB ajuda a ratificar a vocagao histérica da cidade na formagao
de professores, registrada desde a atuagdo do Gindasio Santa
Bernadete (Sacramentinas) e do Seminario Menor da Imaculada
Conceigdo, no século XX.

7- Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel
entre as regides, o Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27
Territorios de Identidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido.
Sua metodologia foi desenvolvida com base no sentimento de pertencimento,
onde as comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas a opinar.
O territorio ¢ conceituado como um espago fisico, geograficamente definido,
geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o
ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as institui¢des, e uma
populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam interna
e externamente por meio de processos especificos, onde se pode distinguir um
ou mais elementos que indicam identidade, coesdo social, cultural e territorial.
Disponivel em: <http://www.seplan.ba.gov.br/territorios-de-identidade/mapa>
Acesso em 13 de marco de 2015.


http://www.seplan.ba.gov.br/territorios-de-identidade/mapa

34

Carlos Adriano Da Silva Oliveira

Figura 2: mapa recéncavo baiano sul
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O contexto de Amargosa € a fonte das inquietagdes.
Primordialmente, enredado a interesse da pesquisa que originou
olivro. A énfase no contexto esta atrelada a inten¢do de ndo propor
reflexdes a partir de planos hipotéticos ou totalizantes. Segundo
John Frow e Meaghan Morris (2006), o termo contexto esta em
consondancia com a producgdo a partir da pratica social, onde
se confirma como um fragmento especifico da vida cotidiana e
como forcas sociais e relagdes de poder particulares. Incide a
preocupacgao expressa também com o local, a memoria cultural,
com praticas e as produgdes culturais manifestas, sobretudo a
partir das singularidades e transformagdes no espago social.

Em didlogo com esse cendrio, descrevemos um relato da
constituicdo de vivéncias, saberes e experimenta¢gdes com tragos
daidentidade® no sentido de propor uma produgéo do livro acerca
das politicas publicas educacionais com foco nos desdobramentos
da Lein°® 10.639/2003 no municipio de Amargosa- BA.

Como supracitado,aLein® 10.639/2003 altera a Lein®9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias. Importa-nos ressaltar que
a referida lei foi alterada pela Lei n° 11.645/2008, ampliando a
perspectiva da temdtica para contemplar a “Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”. Destacamos que a mesma modifica,
mas ndo revoga a Lei n® 10.639/2003.

Compreendemos a relevancia e pertinéncia das
questoes relacionadas a Histéria e Culturas Indigenas, bem
como todas as lutas empreendidas por minorias representativas,
entretanto, atrelados as especificidades no processo do estudo

8- O conceito de identidade concebido por sua construgdo em dimensdes
contextuais ¢ relacionais, como ndo soélidas, sendo negocidveis ¢ revogaveis
(BAUMAN, 2005).
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e a necessidade de delimitagcdo, fomenta-se a perspectiva de
ponderar a interface de politicas educacionais com recorte
étnico-racial,com foco naLein® 10.639/20083 e reflexdes em torno
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira na educagdo bésica.

Vale salientar que minorias representativas nao estdo
atreladas a questdo quantitativa, e sdo aqui compreendidas
como segmentos, grupos ou classes da sociedade que possuem
tragos culturais ou fisicos especificos que sdo desvalorizados e
ndo inseridos na cultura da maioria, gerando um processo de
exclusdo e discriminag¢do (ROSO, A; STREY, M. N.; GUARESCHI,
P.; e BUENO, S. M. N., 2002). Nessa acepc¢do, esses atores sociais
buscam outras formas de sociabilidade.Podemos fazer referéncia
aos debates em torno das questdes étnico-raciais, indigenas,
género, sexualidades, campesinas, ambientais, dentre outros.

Sobre as especificidades de delimitacdo citadas acima,
afirmamos que o livro estd em consonancia com as inquietagdes
da pesquisa de conclusdo de curso, intitulado Negro (a), Eu? Um
estudo sobre as representacées sociais da identidade étnico-racial
entre alunos e alunas de 5° ano do ciclo de uma escola publica
em Amargosa-BA (OLIVEIRA, 2010), realizada para obtencdo do
grau de licenciado em Pedagogia pela Universidade Federal
do Recéncavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formagdo de
Professores (CFP), campus Amargosa. Esta monografia teve como
objetivo analisar a forma como alunos/as negros/as percebem a
representagdo social de sua identidade étnico-racial no ambito
de uma escola publica municipal de Amargosa-BA. O estudo
visou contribuir com o reconhecimento da cidadania plena
do/a aluno/a negro/a, dialogando com a valorizagdo da sua
representacgdo social (OLIVEIRA, 2010).

O debate do trabalho de conclusdo de curso enfatizou
conceitos de representagdes sociais, identidade, raga, teorias de
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etnicidade e suas relagdes com a educagdo. Essa fundamentagdo
estruturou-se com intuito de compreender a dinamica formativa
histérica, sociocultural e politica dos/as alunos/as negros/
as. Diante dessa composi¢do, discutimos dados produzidos na
pesquisa e elencamos categorias que elucidaram possibilidades
para continuidade do mesmo (OLIVEIRA, 2010).

Com efeito, o resultado mais significativo da monografia
foi a necessidade de atentar para reprodugdo de esteredtipos,
acentuados por conteudos pouco sensiveis a pluralidade cultural,
bem como a invisibilidade de atores sociais expressas na distor¢ado
do poder simbolico de datas, sustentando uma dindmica de
correntes imagindrias, que representam problemas para construg¢ao
da identidade dos/as alunos/as negro/as de maneira valorada.

O mito da democracia racial atua nas consideragdes
sobre o que é racismo, configurando sua constru¢do de maneira
complexa, onde o ser chamado/a de negro/a é uma ofensa. Os
gritos referentes a cor e cabelo, a busca do refiigio na cor morena
materializam a problematica diante da autorrepresentagdo do/a
aluno/a negro/a (OLIVEIRA, 2010).

Apbs os resultados, vale ressaltar o carater de incémodo e o
interesse em problematizar transformagdes no contexto da educacao
basica, permeada de constru¢des sociais com efeitos nocivos para
minorias representativas, em destaque as identidades étnico-raciais
negras. No bojo das inquietagdes, como ja citado, o livro é fruto da
dissertacdo Minha pele é Linguagem, e a leitura é toda Sua (Nossa):
Representacées de Professores/as sobre a Lei n° 10.639/2003 em
Amargosa BA, que estendeu os estudos iniciados no trabalho de
conclusdo de curso da graduacao, supracitado, enfatizando a seguinte
questdo: Quais as representacdes dos/as professores/as participantes
da Pés-Graduagdo lato senso em Histéria da Africa, da Cultura Negra
e do Negro no Brasil (UFRB/CFP), acerca dos desdobramentos da Lei
n° 10.639/2003 na rede municipal de ensino em Amargosa-BA?
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Isso posto, enfatizamos o objetivo de compreender as
representa¢des dos/as professores/as participantes da Pés-Graduacgao
lato senso em Histéria da Africa, da Cultura Negra e do Negro no
Brasil (CFP/UFRB), acerca dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003
nas escolas da rede municipal de ensino em Amargosa-BA.

Como objetivos especificos, elencamos: 1) Desenvolver
uma contextualizagdo histérica do processo de implementacao
da Lei n° 10.639/2003, enquanto parte das politicas de ag¢des
afirmativas, com marcos gerais que impulsionaram a sua
dindmica. 2) Refletir acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como as
decorréncias da Lei n° 10.639/2003 em uma dindmica contextual
atrelada a documentos oficiais do municipio de Amargosa-
BA. 3) Problematizar as representagdes dos/as professores/as,
evidenciando as implica¢des da efetivacdo da Lei n® 10.639/2003
nas escolas da rede municipal de Amargosa-BA. 4) Refletir, em
conjunto com os/as professores/as, sobre possiveis agdes a serem
realizadas de maneira colaborativa no contexto da pesquisa,
envolvendo a pratica da Lei n® 10.639/2003.

No que tange ao objeto, com a finalidade de caracterizar
a produgdo sobre o tema, em uma perspectiva de pesquisas
académicas sobre a Lei n° 10.639/2003, realizamos um
levantamento no banco de teses e dissertagdes da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?,
organizamos uma tabulagcdo e categorizagcdo dos trabalhos
publicados entre os anos de 2008 a 2012, a partir do descritor/
assunto Lei 10.639/03. Nesse levantamento, encontramos 82
estudos em nivel de mestrado e 12 em nivel de doutorado,

9- A pesquisa referente ao levantamento citado foi realizada no banco da CAPES
no periodo de 03 a 05/06/2013. Os trabalhos foram tabulados e categorizados a
partir da analise de seus resumos. As dissertagdes em destaque posterior foram
lidas na integra.
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totalizando 94 trabalhos. Os estudos concentram-se em
Programas de Pés-Graduacgdo de diversas areas. Dentro desse
recorte, considera-se uma producdo tedrica significativa no que
diz respeito ao debate acerca da Lei n° 10.639/2003 dentro dos
Programas de Pés-Graduacgdo em Educagdo, alcangando 70% das
pesquisas, como se pode observar no grafico a seguir:

Grafico 1: dreas dos programas de pds-graduagao e produgdes acerca
da lei n® 10.639/2003 (2008-2012).
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Fonte: Banco de teses e dissertagées CAPES (2013).

Ao evidenciar o debate contemporaneo nas politicas
e pesquisas em educag¢do, Rodrigues e Abramowicz (2013)
constatam que, nos ultimos vinte anos, a diversidade e outros
temas relacionados tém sido tratados de forma central no debate
internacional e nacional, nas discussoes sobre o desenvolvimento
e na formulagdo de politicas publicas, especialmente na area
da educagdo. As autoras problematizam as consequéncias do
uso impreciso dos conceitos de diversidade e diferenca, suas
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diferentes apropriagdes, bem como apresentam abordagens
tedricas atentando aos cuidados necessarios para que as
imprecisOes nao se tornem uma fonte de esvaziamento politico
dos conceitos. A leitura também se estende as concepgdes de
cultura e a forma como essa é concebida.

Dessa maneira, o numero acentuado de estudos na area
de educagdo remete a um cendrio de crescente afirmacdo de
identidades,especialmente pela visdo da escola como umrelevante
espago de intercessbes, disputas e negociagdes. Importa-nos
salientar a compreensdo de que o espago escolar e as pesquisas
em educac¢do ndo estdo em um plano desconexo de intercorréncias
sociais, histdéricas, politicas, econdémicas e culturais.

Ainda sobre o levantamento realizado na base da CAPES,
em linhas gerais, encontramos estudos que discutem a interface
entre a Lei n° 10.639/2003 e tematicas diversas. As interfaces
categorizadas ndo se configuram como produgdes estaticas e
uma esfera de discussdo perpassa diversas outras. Podem-se
observar as categorias mencionadas no grafico abaixo:

GRAFICO 2: categorizacdo tematica de producdes acerca da lei n°
10.639/2003 (2008-2012)
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Fonte: Banco de teses e dissertagdes CAPES (2013).
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Atentamos para o percentual de pesquisas categorizadas
por Representacées e olhares discentes e docentes, expresso
por 23%. Essa categoria é relevante, especialmente pela
intencionalidade de materializar um estudo com a dimensao
da participagdo dos atores sociais no processo, tendo em vista
o valor simbdlico e material das representacdes acerca da
Lei n° 10.639/2003, visando a manifestacdo de vivéncias para
problematizar a articulagdo de conhecimentos do contexto na
perspectiva das matrizes afro-brasileiras.

Em didlogo com essas inten¢des evidenciamos, dentro
da categoria Representa¢cées e olhares discentes e docentes, a
producdo de Andrade (2010), intitulada Entre a letra e o espirito:
o discurso de professores (as) sobre estudantes negros (as) pos-
implementagdo da lei 10.639/03 em escola publica, com o objetivo
de analisar o discurso do(a) professor(a) sobre estudantes
negros(as) pés-implementagdo da Lei 10.639/03 em escola
publica. No texto de Andrade (2010) enfocamos a discussdo
metodolégica e provocagdes de professores/as, percorrendo
valores implicitos e explicitos, sobretudo quando a investigagao
avalia a condi¢do poés-implementag¢do da Lei n° 10.639/2003.

Nolevantamentorealizado destacamostambémostrabalhos
categorizados por sua relacdo entre a Lei n° 10.639/2003 e as
Politicas Educacionais, que exprimem um percentual de 8% das
producgdes. Enfatizamos a dissertagao apresentada por Figueiredo
(2008), na Universidade Estadual da Bahia (UNEB) - Programa de
Pés-Graduagdo Mestrado em Educag¢do e Contemporaneidade,
intitulado Uma breve reflexdo sobre a implementacdo da Lei
10.639/03 na rede municipal de ensino de Salvador (2005-2006): A
parceria SMEC e CEAFRO, com objetivo de investigar o processo
de implementacdo da referida Lei no contexto da pesquisa. No
estudo de Figueiredo (2008), realgamos as discussdes em torno
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de um recorte histérico da politica educacional e a questdo racial
no Brasil a partir do final do século XIX.

Ainda em termos de levantamentos, em nivel de artigos,
realizamos pesquisas na base de dados Scientific Electronic
Library Online (SCIELO), no més de setembro do ano 2014. Nesse
levantamento, elencamos trabalhos por assunto referendados
pelo cruzamento dos seguintes descritores: Lei 10.639/03; Lei
10.639/2003, Implementacdo, Histéria e Cultura Afro-brasileira; Lei
11.645/2008; e Educacdo Afro-brasileiros. O levantamento apresenta
dezesseis trabalhos, dentre eles, descartamos'® um por ndo dialogar
com as perspectivas do estudo. Os resumos de textos analisados
apresentam tendéncias de debate em torno da Lei n° 10.639/2003 e
suas diretrizes, a questdo da relevancia da legislagcdo e seus desafios
na dindmica pratica nos contextos escolares, explicitos pelos estudos
de Pereira (2008), Oliveira (2014), Oliveira (2013), Souza e Pereira
(2013), Santana, Luz e Silva (2013), dentre outros.

Também se destacam estudos refletindo acerca do
cendrio contemporaneo de pesquisas cientificas sobre a Lei n°
10.639/2003 e as possibilidades de indagagdes para o avango de
praticas, presentes nos trabalhos de Gomes e Jesus (2013), Paula
e Guimardes (2014), Silvério e Trinidad (2012), Coelho e Coelho
(2013). Em linhas gerais, os artigos atentam para a necessidade
de problematizar o alcance pratico da lei e suas limitagdes no
que tange a contribuir com uma reeducagdo pautada nas relagdes
étnico-raciais. Diante dos resultados desse levantamento, foram
selecionados seis artigos que dialogam diretamente com as
intengdes do estudo. Dentre esses, vale mencionar estudos da
pesquisa nacional intitulada Préticas Pedagdgicas de Trabalho com
Rela¢ées Etnico-raciais na Escola na perspectiva da Lei 10.639/2003.

10- O critério de supressdo do texto deve-se ao carater de discussdo do texto
atrelada a “Morbidade psiquiatrica entre adolescentes em conflito com a lei”
(PINHO, S. R. et al. 2006).
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ApesquisaPraticasPedagdgicas de Trabalho comRelagdes
Etnico-raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/2003,
realizada em 2009, pelo Programa de Ag¢des Afirmativas da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em parceria com
a Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo — SECADI/MEC - e a representagdao da UNESCO no
Brasil, buscou mapear, nacionalmente, e analisar os modos
através dos quais a implementa¢do da Lei n° 10.639/2003 tem se
configurado na rede publica de ensino do pais.

O processo metodolégico da pesquisa supracitada
orientou-se primeiramente pela dindmica de inventariar a
ocorréncia de ag¢des educativas e praticas pedagdgicas no
ambito da educagdo escolar publica brasileira, dando especial
atencdo aos elementos que permitem e dao sustentabilidade
a essas experiéncias. Em seguida, os atores selecionados para
essa etapa foram: Prémio Educar para a Igualdade Racial/CEERT
(especificamente a consulta ao banco de dados do Prémio), as
secretarias'! estaduais e municipais de Educagdo e Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s). Foram selecionadas escolas
que implementam ac¢des e praticas pedagogicas em consonancia
com aLein®10.639/2003 e apoiadas em suas Diretrizes, recorreu-
se ainda a um questiondrio autoaplicado e virtual’?. A escolha das
escolas, mediada pela insercdao de determinadas questdes no
corpo do questiondrio referentes as caracteristicas das escolas
indicadas, foi fundamental para a construgdo do indicador

11-Do conjunto das 5107 secretarias municipais de Educagdo existentes no
Brasil, somente 171 foram selecionadas para a pesquisa. Incluimos ainda as 26
secretariais municipais das capitais dos Estados e a Secretaria de Educagdo do
Distrito Federal. O critério utilizado para esta selegao foi a pontuagao atribuida pela
gestao educacional do municipio ou Estado a dimensdo de Formagao Continuada
de Professores para cumprimento da Lei 10.639 presente no relatério do PARS
2008 (GOMES e JESUS, 2013, p. 24).

12- Ver Gomes e Jesus (2013, p.26).
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utilizado para selecionar as 36 escolas que participaram desse
estudo (GOMES e JESUS, 2013).

Gomes e Jesus (2013) evidenciam que, na segunda fase
da pesquisa, o trabalho de campo consistiu na presenca da
equipe da coordenacdo regional (coordenador e auxiliares)
durante um periodo de cinco a dez dias em cada escola, nos
quais se realizaram entrevistas'® com gestores, coordenadores
pedagégicos e docentes, grupos de discussdo com estudantes,
analise dos documentos e registros de projetos realizados pelas
escolas e conversas informais.

Os resultados da pesquisa sdo problematizados por
Santana, Luz e Silva (2013), que propdem: 1. A criagdo de
programas que possibilitem a articulagdo e o desenvolvimento
de uma Rede das Instituigdes Federais de Ensino Superior que
estdo oferecendo componentes curriculares relacionados a
implementagdo da Lei 10.639/2003 nas formag¢des iniciais; 2. A
criagdo de uma Politica Nacional de Promo¢do de Nucleos de
Referéncia na implementacdo da Lei 10.639/2003 nas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educagdo, garantindo as condi¢des
de funcionamento (liberagdo de carga horaria, espago fisico,
recursos); 3. O desenvolvimento de programas que fortalegcam
a relacdo e a articulagdo entre os Nucleos de Referéncia das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educag¢do e os Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros; 4. A criagdo de concursos tematicos
nacionais direcionados as universidades, escolas, gestores,
professores e alunos; 5. A inclusdo, no Programa Institucional de

13- Foram entrevistados, em escolas publicas estaduais ¢ municipais das cinco
regides do pais, um total de 32 diretores/as, 06 vice-diretores/as, 37 coordenadores/
as pedagdgicos/as e 122 professores/as. Participou do grupo de discussao um total
de 213 estudantes. Foram entrevistados, ainda, de acordo com as especificidades do
trabalho de campo, 01 laboratorista de informatica, 01 integrante da coordenagdo
de Diversidade Etnico-Racial da Secretaria Municipal de Educacdo, 01 instrutor
de libras e 01 bibliotecario, totalizando 414 sujeitos participantes da pesquisa
(GOMES e JESUS, 2013, p.29).
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Iniciacdo a Docéncia — PIBID, da exigéncia das Universidades
apresentarem nos seus Planos de Trabalho ag¢des voltadas
para implementacdo da Lei 10.639/2003; 6. A criacdo de vagas
especificas, como as que foram direcionadas para o Ensino de
Libras e para a Educagdo a Distancia da Universidade Aberta
do Brasil — UAB, nos concursos das Universidades Federais para
Histéria da Africa e Educacido das Relagées Etnico-Raciais.

Concebemos o consideravel avango nos resultados da
pesquisa, atentando para a necessidade do Estado desenvolver
programas estruturadores que articulem os processos de
formacado inicial e continuada de professoras/es com os Nucleos
de Estudos Afro-Brasileiros e os Grupos de Trabalho das
Secretarias Estaduais e Municipais de Educag¢do que tratam da
Educacio das Rela¢des Etnico-raciais.

Diante desses resultados e das reflexdes acerca dos
levantamentos, remetemo-nos a Silvério e Trinidad (2012), ao
indagar:H4 algo novo a se dizer sobre as rela¢gdes raciais no Brasil
contemporaneo? A resposta é sim. E a novidade é decorrente
da centralidade que a politica publica educacional passou a
adquirir, para o movimento negro contemporaneo, como lugar
de disputa da articulagdo de dois tipos de demandas que se tenta
equacionar em seu interior. A primeira, em relagdo a qualidade
da educagdo formal que é vista tanto como um direito, quanto
como a forma por exceléncia de mobilidade ocupacional e social.
A segunda é que a luta politica por mais e melhor educacédo
continua tendo como exigéncia o resgate da contribuigdo das
culturas africanas para a formagdo social brasileira, para além
das limitagdes proporcionadas pela agenda de pesquisas das
agéncias de fomento.

Em diadlogo com o a citagdo e as produgdes analisadas,
consideramos a lacuna diante das discussdes que evidenciam a
centralidade da politica publica educacional e a relevancia de
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ampliar o debate sobre os desdobramentos da Lein® 10.639/2003
enfatizando especialmente as representagdes de professores/
as com formacdo especifica para o trato com a tematica, e,
na dindmica das relagbes de poder, refletir a propésito de
alternativas de colaboracgdo diante desse processo.

Tendo em vista essa intencgdo, em virtude da trajetéria,
objetivos e questdes supracitadas, a estrutura do livro envereda-
se uma apresentacao com os ecos do lugar, quando expomos os
processos de vivéncias, saberes e experimentacdes que motivaram
a escrita. A passagem afirma-se em consonancia com a apresentagao
do contexto, justificativas, delimitagées e levantamentos das
pesquisas acerca da Lei n° 10.639/2003, caracterizando o objeto
com provocagoes que fundamentam a produgao.

No capitulo que segue — Estudos Culturais e Representa¢des
- enfatizamos os pressupostos tedrico-metodolégicos do estudo,
descrevendo as estratégias investigativas da abordagem, e
explicitando a categoria de andlise das representa¢des nos estudos
culturais. No capitulo intitulado Eu sou vocé, sou vocé, e vocé ndo
sabia, expomos uma contextualizagdo histérica do processo de
implementagdo da Lei n° 10.639/2003, com marcos gerais que
impulsionaram a sua dinamica, perpassando pelas diretrizes, e
especialmente discutindo o cendrio de emergéncia da Lei dentro
da perspectiva das politicas de a¢des afirmativas. Também tecemos
reflexdes dessa construgdo em uma dindmica particular contextual
atrelada a documentos oficiais do municipio de Amargosa-BA.

O texto avanga no capitulo provocando a questdo:
Professores/as: A leitura é toda Sua? Quando se enfatizou os dados
produzidos nos grupos focais, com reflexdes mediadas pelas
falas dos sujeitos da pesquisa.No capitulo subsequente, nomeado
Eu sou parte de vocé, mesmo que vocé me negue, ampliam-se
as discussdes dos dados produzidos e, em conjunto com os/as
professores/as, apresentamos reflexdes sobre a pratica da Lei e
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possiveis agdes a serem realizadas no contexto da pesquisa. Por
fim, tecemos Consideragées: E para além, como pintar? Instante
em que problematizamos os contornos do estudo, referenciando
provocagdes e possibilidades, sobretudo os desafios para pintar
as agdes em torno dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003.






A PINTURA DOS CAMINHOS

No transcurso da escrita, apds situar o lugar de fala, o contexto e
objetode estudo,destacamosapintura dos caminhos dapesquisa.Nesse
momento, também se apresentam subse¢des com os pressupostos
tedrico-metodolégicos, abordagem epistemoldgica e a discussdo
da categoria de andlise que fundamentam o livro. Dessa maneira, no
que tange ao aporte metodoldgico, concernente com a proposta de
Bourdieu (1999), utilizamos técnicas de objetivagdo com designio de
pensar partindo de uma ruptura com as pré-nogoes, ndo elaborando
hipéteses prévias, buscando concretizar o que o autor aponta como
uma possibilidade de desapossar a teoria de sua fungdo primordial,
garantir a ruptura’ epistemoldgica que pode surgir nos sistemas das
leis estabelecidas, respeitando a flexibilidade da pesquisa.

Os valores metodolégicos apontam para a necessidade
de um rigor nas pesquisas, principalmente para alcancar o
éxito, exige-se curiosidade e ceticismo, a confian¢a na razio e
nos procedimentos cientificos e, também, a aceitacdo de seus
limites (LAVILLE e DIONNE, 2007). Assim, compreendemos que
a ciéncia esta atrelada ao trabalho intelectual sério e critico,
envolvida nas relagdes entre poder e conhecimento, bem como
as transformacgdes sociais, histéricas e culturais.

Em didlogo com esses valores, realizamos estudos acerca
de compreensdes dos desdobramentos da Lei n°® 10.639/2003
na rede municipal de ensino em Amargosa-BA. Na busca
epistemolégica por compreender, Bourdieu (1997) atenta para a
necessidade de uma reflexividade reflexa, frente a uma dinamica
de pesquisa intercedida das relagdes sociais e principalmente
da atencdo em torno das distor¢des e dissimetrias presentes na
relacdo pesquisador e pesquisados.

1 - O autor refere-se, no processo de pesquisa, pensar a construgao e desconstrugdo
do objeto com suas contradigdes, incoeréncias ou lacunas.
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Diante dessas distor¢des e dissimetrias apontadas por
Bourdieu (1997), entendemos que a pesdquisa de campo é
permeada de varidveis que nao estdo desconexas de elementos
conjunturais e estruturantes da vida social. Nessa dimensdo, o
pesquisador pode ocupar um posicionamento hierarquicamente
superior, de maneira unilateral, sem negociagcdo ou apresentagdo
de objetivos prévios, e sua pratica formaliza uma relagdo de
violéncia simbélica (BOURDIEU, 1997). Entretanto, buscamos atuar
exercendo uma escuta ativa e metddica, se colocar no jogo de
maneira a desenvolver uma comunicag¢ao nao violenta, bem como
abarcar/produzir os dados atinentes com os objetivos do estudo.

Nesse sentido, os critérios da escolha dos sujeitos da pesquisa
concernem com aideia de investir em um trabalho com professores/
as atuantes no nivel da educagao basica, com formacgao especifica
na area da educacgdo das relagbes étnico-raciais, integrantes da
rede municipal de ensino da cidade de Amargosa-BA, sobretudo
daqueles mais sensiveis e interessados em desmistificar conceitos
racistas inculcados nas dindmicas socioculturais. Segue uma
caracterizac¢do dos sujeitos na tabela a seguir:

TABELA 1: caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

TEMPO DE
. ANO DOCENCIA
SUJEITO GENERO COR EM
NASCIMENTO AMAR(;OSA
1 F 1979 Parda 05 anos
2 F 1977 Parda 16 anos
3 F 1971 Negra 05 anos
4 F 1972 Negra 10 anos
5 F 1973 Negra 18 anos
6 M 1979 Negro 14 anos
7 M 1979 Branco 13 anos

Fonte: Questionario de pesquisa (OLIVEIRA, 2015).



OS ENCANTOS E O PECADO DA MACA 51

Foram selecionados sete sujeitos, professores/as da rede
municipal de ensino de Amargosa-BA, todos possuem graduagdo
e poés-graduagdo — 3 (trés) trabalham na Educac¢do Infantil e
Fundamental I como coordenagdo/psicopedagoga e professor/a;
quatro atuam no Ensino Fundamental II nas disciplinas de
geografia, histéria e ciéncias; (2) lingua portuguesa e lingua
inglesa. Residentes na zona urbana da cidade de Amargosa,
docentes com experiéncia entre cinco e dezoito anos na rede
municipal de ensino. No que se refere a autodeclarag¢do de cor,um
se considera branco, dois pardos e quatro se afirmam enquanto
negros/as. Na selecdo, a intencdo da amostra diversa incide em
ndo apresentar perspectivas unilaterais na discussdo.

Na organiza¢do e desenvolvimento do trabalho de pesquisa,
consideramos o critério de escolha a partir de um trago comum
dos sujeitos, com um grupo preexistente, atrelado aos objetivos
do estudo (GATTI, 2005). Assim, um dos principais critérios de
escolha dos sujeitos foi a participagdo no curso de formacdo da
Pés-Graduacdo lato sensu em Histéria da Africa, da Cultura Negra
e do Negro no Brasil (UFRB/CFP), concluida no ano de 2012.

Este curso de formacdo da Pés-graduacgdo lato sensu
em Histéria da Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil,
UFRB - CFP, campus Amargosa — BA, teve seu projeto aprovado
em 2010 pelo programa UNIAFRO do Ministério da Educagdo
/Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros do Recéncavo da Bahia
(NEAB — Reconcavo) (CH - 544 horas). A justificativa do projeto
de oferta da poés-graduagdo orienta-se pela compreensdo da
relevancia e conhecimento da Africa como uma das matrizes
histéricas e culturais do povo brasileiro, bem como visa estimular
profissionais na instalagcdo de condi¢des de desenvolvimento
de politicas publicas voltadas para a questao do negro no Brasil,
sobretudo remete-se também a dindmica de problematizar aLein®
10.639/2003 e especializar profissionais nos estudos relacionados
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a area. Além disso, contribuir para que se construa e dissemine
um conhecimento consistente sobre a histéria, economia,
antropologia, literatura, cultura negra na Africa e na diaspora
africana e conhegam as tradigdes africanas e articulagdes com a
Histéria do Brasil (UFRB, 2010).

Apds selecionar os sujeitos, em consondncia com as
intengdes do estudo, evidenciamos a concepg¢ao reivindicatéria/
participativa, principalmente por estar atrelada a necessidade de
discutir questdes de justiga social e defender que a investigagdo
da pesquisa precisa estar interligada a politica? e a uma agenda
politica (CRESWELL, 2010).

Em sintese, John W. Creswell (2010) apresenta aspectos
dessa forma de investigagdo reivindicatéria/participativa, na qual a
acdo participativa € recursiva ou dialética e, ao final dos estudos, os
pesquisadores sugerem uma agenda de agdo; as atividades buscam
contribuir com os sujeitos no que tange a pensar as relagdes de
poder em diversos espacos; ela é emancipatoéria, pois fomenta
debates e discussdes politicas; é pratica e colaborativa, porque a
investigagdo é realizada com outras pessoas, em vez de sobre ou
para outras pessoas. Imprime-se o sentido do fazer com o outro.

Ressaltamos um paréntese nesse instante, em consonancia
com Costa (2002). Atentamos para o cuidado com emancipar, pois
emmuitasacepg¢desotermose tornaindcuo,sendonocivo.Praticam-
se discursos de pedagogias emancipatorias que efetivamente
determinam o como se deve fazer, aproxima-se ao modelo diretivo
de agdes e significagdes. Neste trabalho de pesquisa, a ideia de
produzir com o outro configura a possibilidade dos participantes
(sujeitos) problematizarem as continuidades e transformacgdes
substantivas do seu trabalho e da comunidade. Nesse sentido é
que pensamos emancipacdo; significa principalmente contribuir

2- O conceito de politica fundamentado na perspectiva de Norberto Bobbio (1985),
enquanto processo de formagao, distribuigao e exercicio do poder.
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com reflexdes coletivas em um campo de luta simbdlica e material
na educagdo das relagdes étnico-raciais.

Destarte, como estratégias para produgdo de dados, o estudo
fundamentou-se pelo uso de questionarios, analise documental e
realizagdo de grupos focais. As diferentes formas de producdo de
dadosestdoatreladasainten¢do de operacionalizaruma triangulagdo
posterior, pautadas por intermédio das representa¢cdes dos/as
professores/as acerca dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003
na rede municipal de ensino da cidade de Amargosa-BA.

A escolha das técnicas de investigagdo dialoga com
os designios da pesquisa, sobretudo para problematizar uma
compreensdo qualitativa dos agentes e inferéncias subjacentes
ao objeto. Uma das estratégias de investigagdo utilizada como
procedimento metodolégico foi o questionario. Laville e Dionne
(2007) relatam que os questionarios sdo instrumentos padronizados
que privilegiam a sondagem, sua estrutura favorece a compilag¢ao
de dados e a comparacdo de respostas, tornando-as mensuraveis.

Em linhas gerais, os questionarios serviram de suporte
para produgdo de dados secundarios, tornando-se subsidiarios
as outras fontes a seguir. Para além do questionario, outros
procedimentos para produc¢do de dados configuram-se por uma
andlise documental e grupos focais.

Buscamos estruturar uma pesquisa com base documental
(LAVILLE e DIONNE, 2007), a qual permite definir orientagdes,
enunciar politicas, expor projetos, evidenciar relagdo das praticas
com documentos oficiais nacionais e locais, dando énfase a Lei n°
10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Em nivel local destacamos a Lei Orgéanica do Municipio de
Amargosa (AMARGOSA, 2012), a Lei complementar n° 012/2006
que institui o Plano Diretor de Desenvolvimento Municipal de
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Amargosa (AMARGOSA, 2006), bem como o Plano Municipal
de Educagdo (AMARGOSA, 2007) organizado pelo Conselho
Municipal de Educagdo (CME - Amargosa-BA). Caracterizamos
os documentos analisados na tabela a seguir:

TABELA 2: caracterizagdo dos documentos de Amargosa-ba analisados

na pesquisa®

DOCUMENTO ANO

DESCRICAO / OBJETIVOS DO
DOCUMENTO

Lei
complementar 2006
n® 012/2006

Plano
Municipal
de Educacao
(PME)

2007

Lei Organica
do Municipio 2012
de Amargosa

Institui o Plano Diretor de Desenvolvimento
Municipal de Amargosa adequado a Lei
Federal n.° 10.257/01 (Estatuto da Cidade),
estabelecendo a Matriz de Desenvolvimento
Municipal, com a defini¢ao das diretrizes do
Modelo Territorial e das Politicas Publicas
de Desenvolvimento Municipal, criacdo do
Sistema Participativo de Desenvolvimento
Municipal e habilitando os Instrumentos
Juridico-Normativos de Desenvolvimento
Municipal, e da outras providéncias.

Instrumento definidor de politicas publicas
e orientador das acdes educativas. Projeta
objetivos e metas para educacdo municipal
para um periodo de dez anos (2007-2017).
Em dialogo com seu carater de participacao
democratica, deve ser constituido como Plano
de Estado, ndo de governo ou de secretaria
municipal de educagao.

A Lei Organica é uma lei genérica, que
fundamenta a organizagdo municipal,
elaborada no &mbito do municipio e conforme
as determinagdes e limites impostos pelas
constitui¢des federais e do respectivo estado.

3- Descrigdo realizada a partir da defini¢ao contida nos documentos.
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Para além da pesquisa documental, outro instrumento para
investigagdo foi a técnica do grupo focal. A escolha do grupo
focal esta entrelagada também a seus principios constitutivos de
estimulo ao debate entre participantes. Dal’lgna (2012) define
que grupos focais consistem na interagdo entre os participantes e
o pesquisador, que objetiva produzir dados a partir da discussao
focada em topicos especificos - por isso é chamado de grupo focal.
Nesse cendrio, a énfase esta na interagdo do grupo.

Parafraseando Bernadete Gatti (2005), o trabalho com
grupos focais permite compreender processos de construgao da
realidade por determinados grupos sociais, praticas cotidianas,
acdes e reagdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacées, percepg¢odes, crengas, habitos, valores, restri¢oes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de
uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tragos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado.

Em didlogo com as possibilidades citadas, atentamos
para a dimensdo de constituigdo dos momentos de grupo focal.
Os objetivos da pesquisa fundamentam os procedimentos e
coordenagdo dos grupos focais. Tendo em vista essa dimensdo,
foram construidos roteiros prévios dos grupos e fichas individuais
direcionadas aos participantes, utilizados para aperfeigoar a
andlise das representagdes, com o objetivo de chegar a reflexdes
dos grupos de maneira compartilhada.

Nesse contexto, em didlogo com Dal’Igna (2012), ndo existe
a pretensao de se abarcar a totalidade, ou seja, os conhecimentos
produzidos serdo sempre parciais e ndo totais. A autora aindareitera
que nessa acepg¢do os conhecimentos ndo podem ser analisados
de forma totalitdria, admitem-se limites e possibilidades, bem
como a dimensdo da produc¢do de dados considerados a partir da
provisoriedade do saber e coexisténcia de diversas verdades.
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Dessa maneira, Dal’lgna enfatiza, em seu aprendizado
sobre a técnica de grupo focal, o que permite caracteriza-
la e diferencia-la das demais técnicas é seu potencial para a
producdo de informagdes sobre tépicos especificos, a partir do
didlogo entre os participantes de um mesmo grupo. Esse didlogo
deve estimular tanto as ideias consensuais quanto as contrarias.
Da mesma forma, a técnica de grupo focal, diferentemente de
entrevistas (individuais ou coletivas), permite produzir um
material empirico a partir do qual se pode analisar didlogos
sobre determinados temas e ndo falas isoladas.

Partindo das provocagdes da autora, propondo passos para
a construcgdo dos grupos focais, refletimos acerca da elaboragdo
dos processos de pesquisa entrelagado a defini¢do dos principios
tedrico-metodolégicos, exercitando a suspeita, assumindo
intengdes e adotando uma postura ética. Dessa maneira,
algumas questdes sobressaltaram: Como organizar a produgdo
de dados da pesquisa? Que compromissos sdo importantes de
serem assumidos para divulgar e socializar os conhecimentos
produzidos? Assim, evidenciamos na investigagdo, que os
produtos dos grupos focais foram analisados de acordo com os
principios da andalise de contetido.

De modo especial,elencamos a abordagem qualitativa com
estudo das representa¢des de professores/as da rede municipal
de ensino de Amargosa, mediadas pela andlise de contetidos. A
analise de conteudo é utilizada no sentido de pensar o rigor e
procedimentos sistematicos no trato com os dados produzidos,
encaminhados por uma pré-andlise, exploragdo do material,
tratamento dos recursos, inferéncias e interpretacdo (BARDIN,
1977). Priorizamos a escolha em virtude da necessidade de
organizar a analise dos significados e transpassar a dimensdo da
aparéncia e das imediaticidades.
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Compreendendo que o caminho se faz caminhando.
Organizamos o trabalho com énfase nos significados, demarcado
também pela realizacdo de dois momentos dos grupos focais,
que trataremos dos detalhes a frente. Os registros contidos foram
gravados e transcritos pelo préprio pesquisador e registrados
pelos sujeitos em fichas individuais, valendo aqui observar que
houve a autorizagdo dos sujeitos da pesquisa, por meio de um
Termo de Comnsentimento Livre e Esclarecido, atendendo os
principios éticos que conduzem a investigagao.

Como mencionamos anteriormente, as agdes dos grupos
foram organizadas por roteiros prévios, fundamentados pelas
leituras de Gatti (2005), Dias (2000) e Dal’lgna (2012), com
adocdo das seguintes estratégias. No primeiro momento, a
utilizagdo escrita de questdo aberta, debate fomentado a partir
de video, placas afirmativas e técnica projetiva com complemento
de ilustragdo. No segundo momento, a inser¢cdo de questdes
complementares, placas afirmativas e escrita de questao aberta.

Os procedimentos estdo em consondncia com a
abordagem epistemolégica dos Estudos Culturais, expressa em
didlogo com a categoria de andlise das representacdes. Nesse
sentido, discutiremos na subse¢do a seguir, as bases conceituais
mobilizadas a partir dessa fundamentacao.






ESTUDOS CULTURAIS E AS
REPRESENTACOES

A fundamentacdo da producdo parte da aproximacdo
com a epistemologia dos Estudos Culturais e evidencia a cultura
como campo de negocia¢do e disputa de poder que organiza,
produz e reproduz a realidade. Em didlogo com essa concepgao,
nesta sec¢do discutiremos a fundamentacdo tedrica do estudo e
posteriormente tragamos considera¢gdes sobre a compreensao
de representagdes que ampara a analise.

Os Estudos Culturais sdo como um movimento tedrico-
politico que ressalta nexos existentes entre investigagdes e as
formacgdes sociais onde aquela se desenvolve (contexto cultural). A
matriz inicial do movimento & britdnica e atualmente configura-se
como um fenémeno internacional, com bases histéricas constituidas
por expoentes como Hoggart, Raymond Willians e E. P. Thompsom.
As produgdes desses autores apresentam a cultura como uma
categoria-chave da investigag¢do social (ESCOTEGUY, 2000).

Segundo Escoteguy (2000), a abordagem dos Estudos
Culturais é crucial no que diz respeito a énfase metodolégica
em estudos qualitativos, trabalhos perpassando o interesse em
sentidos e valores vividos, modos e condi¢des definidos pelos
proprios atores sociais.

Ao refletir sobre os Estudos Culturais, Rodrigues e
Abramowicz (2013) mencionam a dimensdo da virada cultural,
que compreende a cultura como uma condig¢do constitutiva da
vida social. Nessa perspectiva, as identidades sdao formadas
culturalmente, o que significa dizer que devemos pensar as
identidadessociais como construidasnointerior darepresentagao,
por meio da cultura, e ndo fora dela.
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Neste movimento, atentamos para a centralidade da
cultura, aqui compreendida como todo um modo de vida que
ndo é apenas maneira de encarar a totalidade, mais ainda,
maneira de interpretar toda experiéncia comum e, a luz
dessa interpretagdo, muda-la. Abarca o contexto das relagdes
histéricas, socioecondémicas e politicas que os sujeitos constroem
e reconstroem (FROW e MORRIS, 2006; WILLIANS, 1992).

Afirmamos que, ao relacionar essa compreensdo do
conceito de cultura e as representacdes dos/as professores/
as, endquanto sujeitos sociais, ndo se pretende alimentar
essencialismos ou nog¢des totalizantes. Assim, com a extensdo do
significado de cultura — de textos e representa¢gdes para praticas
-, considera-se em foco toda produ¢do de sentido. O ponto de
partida é a atengdo sobre as estruturas sociais (de poder), e o
contexto histérico enquanto fatores essenciais para compreensao
da agdo dos meios massivos, assim como o deslocamento do
sentido de cultura da sua tradigdo elitista para as praticas
cotidianas (ESCOTEGUY, 2000).

Acordando com a afirmagdo acima, enveredamos a
investigagdo em contextos concretos, seus intersticios, com
as tensdes, rupturas e continuidades materializadas nesse
processo. Dessa maneira, no que tange a reflexdes acerca da Lei
n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA, demarcamos sua
relevancia enquanto campo de disputa, a partir das estruturas
sociais de poder e seu desenvolvimento historico.

Ao propor uma contextualizacdo histérica da questdo
étnico-racial no Brasil, salientamos que uma das caracteristicas
principais do pais é seu carater diverso. Inquietante é que
durante o processo de constituigdo politica, histérica e
sociocultural, as representacées mediadas por um projeto de
sociedade monocultural — pautado em principios eurocéntricos,
hegemonicamente brancos e cristdos - consolidaram uma
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dindmica que transformou essa diversidade em profunda
desigualdade social.

Mediados por essas tensdes, no sentido de ponderar as
bases conceituais para o debate, compreendemos o preconceito
racial como ideia preconcebida suspeita de intolerancia e
aversdo de uma raga em relacdo a outra, sem razdo objetiva ou
refletida. Em muitos casos o preconceito vem acompanhado de
uma atitude discriminatéria. A discriminagdo racial é vista como
a atitude ou ac¢do de distinguir, separar as ragas, tendo por base
nog¢des preconceituosas.

Desse modo, o racismo é, pois, uma ideologia'. Um conjunto
de crengas e preceitos que moldam a ideia de superioridade
de determinados grupos sobre outros, a partir da identificagdo
de distingdes raciais. Ele justifica e corrobora ndo apenas a
discriminagdo racial, como o preconceito, sua reprodugdo no
cotidiano, por meio de visdes ou predisposi¢des negativas face aos
povos negros (CAVALLEIRO, 2000; LOPES, 2005; THEODORO, 2008).

Isso posto, e visto que a pratica social tem dimensdo cultural,
vale salientar que o poder simbolico da representagdo dos/as
professores/as torna-se estratégico na produgdo de significados
sobre preconceito, discriminagdo e racismo. Nossa pele é
Iinguagem. A linguagem produz significado. O significado dessas
representag¢oes é negociado nasrelagdes de poder entre um modelo
histérico hegeménico perverso e excludente e os movimentos de
contestacgdo e resisténcia que promovem disputas histéricas.

Problematizando os significados, a estrutura de poder e
suas disposi¢des tensionadas pela logica de sujeitos historicos,
Homi Bhabha destaca que o efeito de realidade constréi um modo
de interpelagdo em que uma complementaridade de significado
produz o momento de transparéncia discursiva.E o momento em que,

1 - Ideologia concebida aqui como mascaramento da realidade social que permite
a legitimagdo da explorac¢ao e da dominagao (CHAUI, 1986).



62 Carlos Adriano Da Silva Oliveira

“sob a falsa aparéncia do presente”, o semantico parece prevalecer
sobre o sintatico, o significado sobre o significante. [...] Proponho,
como uma forma de disposicdo daqueles signos discursivos da
presenga/do presente no interior das estratégias que articulam
o leque de significados que vai desde “dispor até disposi¢do”. A
transparéncia € a agdo da distribui¢cdo e organizagdo de espagos,
posigdes e saberes diferenciais em relagdo uns aos outros, relativos
a um sentido discriminatério, ndo inerente, de ordem.

Bhabha propde uma relagdo entre o poder os significados
e sua articulagdo pratica representativa. O significado nessa
relacdo reside na estrutura ordenada dos que exercem o poder e
os sujeitos que recebem essa composi¢do, de como se produz ou
reproduz sentidos para manter uma ordem (um lugar disposto)
ou subverté-la.

No que dizrespeito a praticarepresentativa, paraWortmann
(2001) é vital atentar para as diferentes acepg¢des do conceito de
representagdes. A autora menciona um levantamento em que
aparecem cerca de vinte e oito qualificativos relativamente a esse
termo e vinte e sete sindnimos. Isso tende a tornar o conceito de
representagdo um conceito de defini¢do confusa, para ndo dizer
uma simples palavra mascarante.

Diante dessa constituigdo, faz-se necessario justificar a
nossa concepcao de representagdes. No trabalho monografico
(OLIVEIRA, 2010), que gerou inquietagcbes e motivou esta
producgdo, nos utilizamos do conceito de representagcées sociais,
como um conjunto de saberes socialmente construidos e
socialmente partilhados (MOSCOVICI, 2011; JODELET, 2001).
As concepgdes que fundamentam a leitura das representagdes
sociais estdo atreladas a psicologia social e seguem-se por
intermédio de tensdes entre esses campos conceituais.

Vale dizer que em nossa compreensdo nao existe teoria ou
abordagem que dé conta da complexidade das relagdes humanas
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em sua totalidade, porém acreditamos que as representacées
nos Estudos Culturais se aproximam com mais intensidade da
maneira como observamos o objeto de estudo, sobretudo sua
relagdo com conhecimento, poder e sentidos atribuidos a luta das
questdes étnico-raciais.

As configuragdes de poder também se enveredam na
construcgdo social das representa¢cdes. Dessa forma, ressaltamos
o espago social como um campo de luta expressa, imerso em uma
légica de tensdes,embates e negociagdes. Assim, a representagao
€ uma das praticas centrais na produ¢do da cultura e um momento
chave no chamado circuito cultural, no qual os significados sdo
produzidos, e circulam através de diversos processos e praticas.
A autora indica a relevancia das representacdes nos Estudos
Culturais, advinda da fungdo simbdlica do signo que, mediada
pela linguagem, constroem significados e os transmite, torna-se
pratica e material. Em sintese, representac¢do € agdo.

Em didlogo com essa compreensdo, nossa fundamentagio
epistemolégica evidencia, em especial, os deslocamentos
propostos por Homi Bhabha (2013), na obra O Local da Cultura,
Stuart Hall (2013) em seu livto Da Didspora, bem como as
contribui¢des de Frantz Fanon (2008), em seu estudo Pele Negra,
Madscaras Brancas. Autores que incorporam a perspectiva de que
as investigagdes podem contribuir para a pratica politica concreta.

Homi Bhabha (2011) explicita que a representagdo da
diferenca ndo deve ser lida apressadamente como o reflexo de
tragos culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide
fixa da tradigdo. A articulagdo social da diferencga, da perspectiva
da minoria, € uma negociagdo complexa, em andamento, que
procura conferir autoridade aos hibridismos culturais que
emergem em momentos de transformagdo histoérica.

O que se coloca em jogo sdo matrizes impostas por um
poder hegemodnico branqueado, que dita o que fazer, quando
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fazer e como fazer. A base desigual da forma de distribui¢cdo dos
bens e das oportunidades no campo simbélico e material sdo
armas, orientadas nas praticas de representagdes para cristalizar
posi¢coes perante as lutas sociais, que circulam entre conservagao
e transformacado: hegemonias e contra-hegemonias.

Na origem etimolégica, hegemonia?deriva do grego eghestali,
que significa conduzir, ser guia, ser lider; ou também do verbo
eghemoneuo, que significa ser guia, conduzir, e do qual deriva estar
a frente, comandar, ser o senhor. Nessa perspectiva, ressalta-se o
conceito de hegemonia em Gramsci (2000), em especial o aspecto
das tensdes diante da producdo de intelectuais em torno da luta
por um monopdlio intelectual, bem como por ser apresentado de
maneira ampla, operando ndo apenas sobre a estrutura econdémica
e sobre organizagdo politica da sociedade, mas também sobre o
modo de pensar, sobre as orientagdes ideoldgicas e, inclusive, o
modo de conhecer, valorando, portanto, a dimensao da cultura.

Para além do conceito de hegemonia, Gramsci também
é basilar para a compreensdo do conceito de Estado enquanto
um todo complexo de atividades praticas e tedricas com os
quais a classe dirigente justifica e mantém ndo sé o seu dominio,
mas consegue obter o consentimento ativo dos governados
(GRAMSCI, 1982). Concebemos o conceito de Estado ampliado
do autor: composto por dois segmentos distintos, a sociedade
politica e a sociedade civil, que atuam em constante relacgao.

Em didlogo com as conceituagdes acima, aqui merece
destaque a menc¢ao de Stuart Hall sobre a relevancia de Gramsci
para o estudo de raga e etnicidade. Inicialmente Hall (2013)
reitera que Gramsci ndo escreveu sobre raga, etnia ou racismo,
em termos de significados ou das manifestagcdes contemporaneas
destes, contudo, seus conceitos podem ser tteis na tentativa de
pensar a suficiéncia dos paradigmas da teoria social nessas areas.

2- GRUPPI (1978).
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Segundo Hall (2013), Gramsci buscou reflexdes sobre
estratégias, formas de organizagao e agdo politica que poderiam
unir tipos concretamente distintos de luta, complexas aliancas e
relagdes entre os diferentes estratos sociais para a fundacgdo de
um Estado italiano especificamente moderno. Isso expressa as
preocupagdes com especificidades regionais, aliangas sociais,
fundagdes sociais do Estado.

Os conceitos de Estado e de hegemonia se relacionam
e constituem uma légica onde o poder e seus mecanismos de
reprodugdo sdo amplamente disputados, e, nesse cenario,
alocamos as representagdes. Ao pensar as estruturas desse poder,
pertinente expor que ndo se tratam de algo dado a priori, e sim
de um movimento intenso, pautado em contradi¢des e conflitos.

Nao obstante, a relagcdo entre os conceitos citados nos
remetem as contribui¢cées de Frow e Morris (2006), expondo
que as “guerras de representagdo” vém ocorrendo com uma
frequéncia cada vez maior entre as sociedades e através destas,
em parte porque as novas tecnologias das comunicagdes
estdo possibilitando que mais pessoas recebam e comparem
representagdes locais, regionais, nacionais e “globais”
divergente de sua proépria vida e da vida dos outros - e que as
vezes discordem do que véem. No entanto isso, isso ndo requer
uma progressao mais ou menos regular em diregdo a plenitude
universal da “cultura global”. Ao contrario, o impacto da mudancga
tecnolégica (e as distribuigdes de seus custos e beneficios) varia
enormemente de acordo com o contexto no qual ele ocorre.

Nessa passagem, em consonancia com os principios do
estudo, inferimos acerca da variabilidade da representagdo
mediada pelos contextos. Essa significagdo nos encaminha
a pensar a Lei n° 10.639/2003 e seus desdobramentos a partir
das representacdes de professores/as em Amargosa-BA. Os
conflitos de reconhecimento e valorizagdo das identidades
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dos povos negros e ndo negros estd presente na guerra das
representacées. As representacbes mediadas pela Lei n°
10.639/2003 variam de acordo com os sujeitos e o contexto em
que ocorrem, dentro e fora dos espagos escolares, e suas linhas
de desenvolvimento contestam ou ndo moldes de referéncia.
Dessa maneira, ressaltamos o potencial da referida lei, na guerra
de representag¢des, ao evidenciar debates sobre a educagdo das
relagdes étnico-raciais, bem como das manifesta¢cdes que buscam
redesenhar e ampliar intercessdes culturais e politicas.

Ao prosseguir na andlise, enfatizamos as representagoes,
em especial como se materializam nos conflitos sociais, desejos,
nas correlagdes de forgas e contribuem no processo de produgao,
reproduc¢do e/ou mudanga social. Redesenhar € algo tensionado
em uma dindmica contraditéria.

No que se refere a essa concepg¢do, o Estado configura-se
como uma formacdo conflitante, o que significa que ele possui
distintos modos de a¢do, atua em diferentes locais: é pluricentrado
e multidimensional, e condensa praticas sociais muito distintas e
as transforma em operag¢des de controle e dominio sobre classes
especificas e outros grupos socias, dentre eles os povos negros.

A Lei n° 10.639/2003 é uma conquista na correlagdo de
forcas dessa formacgdo conflitante. Sua materialidade contesta
um projeto de Estado marcado pela desmeméria e intengdo de
anulacdo dos elementos histéricos da cultura negra no Brasil,
bem como por uma educagdo com orientagdo universalista
eurocéntrica, que mantém as desigualdades étnico-raciais em
uma esfera de silenciamento, classificagdo e hierarquizagao;
portanto, de exclusdo.

A acdo histérica desse projeto excludente de Estado,
mesmo descrita como igualitaria, é reforcada de maneira desigual
também no dmbito educacional. Problematizando a dimensdo de
luta histérica, atentamos para a afirmac¢do de Stuart Hall (2013),
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quando aponta que abrir mdo do poder é radicalmente diferente
de ser silenciado. Dessa forma, o caminho almejado perpassa
pelo combate ao silenciamento referente as tensdes étnico-
raciais e dialoga com a intencionalidade de ponderar a dimensao
da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003.

Em virtude de praticas histéricas para o silenciamento,
rememoramos a tela de Rene Magritte. A ma¢cé do branqueamento
reproduz uma representacdo desejada. Nos conflitos de
representagao, é recorrente a tensdo mencionda por Fanon, o qual
afirma que a alma negra é uma construg¢do branca: a civilizagcao
branca, a cultura europeia, impds ao negro e a sua cultura um
desvio existencial. Confirma-se o embranquecimento alucinatdrio.
A materializagdo do pecado da maga.

Nesse sentido, a pesquisa projetada toma contornos. O
lugar de fala, os caminhos e os desenhos do caminho da pesquisa
precederam a apresentagdo da abordagem metodolégica,
fundamentacdo tedrica e categoria de andlise que utilizamos.
Seguiremos expondo uma contextualizagdo histérica do processo
de implementac¢do daLein® 10.639/2003, com destaques a marcos
gerais de sua constituicdo, perpassando pelas diretrizes para
educagdo das relagdes étnico-raciais, o cenario de emergéncia
da Lei, dentro da perspectiva das politicas de a¢gdes afirmativas.
Também tecemos reflexdes dessa constru¢do em uma dindmica
contextual atrelada a analise de documentos oficiais do municipio
de Amargosa-BA.






EU SOU VOCE, SOU VOCE,
E VOCE NAO SABIA

Nesta se¢do contextualizamos historicamente o processo
de implementacdo da Lei n° 10.639/2003, evidenciando marcos
gerais que impulsionaram a sua dindmica. Também atentamos
para reflexdes acerca da referida Lei, bem como principios
contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
das Relagdes Etnico-raciais (BRASIL, 2004) e suas implicagdes no
cenario social.

Nesse bojo, problematizamos a concepg¢do da Lei n°
10.639/2003 como parte das politicas de ac¢des afirmativas e
ponderamos a complexidade de como essa politica se constitui
enquanto politica publica. Por fim, orientam-se reflexdes dessa
constru¢do em uma dindmica contextual atrelada a andlise de
documentos oficiais do municipio de Amargosa-BA.

Dessa forma, evidenciamos que a histéria ocidental
apresenta uma légica de dualismos educacionais. A 16gica formal
aristotélica propunha uma educag¢do para os cidaddos, que
contemplava uma pequena parcela de privilegiados. Por sua vez,
no contexto da Idade Média a influéncia da Igreja na educagio
privilegiava alguns eleitos; os ideais de racionalidade posteriores
evidenciavam alguns iluminados. No século XVIII, a burguesia
se apropria dos ideais de racionalidade e organiza um projeto
de utilizagdo da educag¢do como instrumento de inculcagdo e
implementag¢do do individuo conformista e cortés, configura-se a
sociedade de mercado e propriedade. Forja-se um dualismo que
perdura — separar a educacgao dos privilegiados filhos da pdtria e
impor uma educagdo colonizadora e diretiva para reprodugdo de
filhos da industria (MUHL, 2008).
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Essa concep¢do binaria de filhos da pdtria e filhos da
industria enveredou-se pela educacdo das populagdes pobres,
trabalhadoras e negras, colocando-as em um plano de negagao das
oportunidades e da necessidade de lutar por direitos relegados
historicamente na conformacao cultural e politica do Brasil.

Isso posto, retomamos duas passagens da musica Alegria
da Cidade que exaltam: Eu sou parte de vocé, mesmo que vocé
me negue (...) sou vocé, (sou vocé) e vocé ndo sabia, e a partir
dessas reflexdes afirmamos que a questao étnico-racial no Brasil,
em se tratando dos povos negros, configura-se em um campo de
luta marcado especialmente pelo siléncio/negagcdo, bem como
por disputas e negociagbes imersas em uma légica perversa
corroborada pela base desigual da forma de distribuigdo de
oportunidades no seu desenrolar histoérico.

No Brasil, historicamente a oferta e distribuicdo de
bens simbdlicos e materiais forjaram-se em meio a barreiras
e representacdes da posicdo étnico-racial do/a negro/a como
subordinada a grupos dentro da sociedade. Os conlflitos
representativos de uma educagdo branqueada legitima uma
estrutura fecunda para estereétipos do/a negro/a em condigcdo
subalterna e inferiorizada.

Diante desse contexto, as evidéncias da educagdo
branqueada sdo afirmadas por politicas de embelezamento da
nagdo estruturada nos principios eugénicos e de higienizacdo
predispostos nas ultimas décadas do século XIX e nas primeiras
do XX no Brasil. Nesse momento histérico, o projeto civilizatério
das elites politicas e intelectuais disseminava uma educag¢do com
intuito de corrigir ragas ditas inferiores, onde os/as negros/as' eram
tratados como ndo civilizaveis, uma parte gangrenada e degenerada.

1- Importante salientar que esse tratamento de que o/a negro/a nio era civilizavel
se estendia para as populagdes indigenas.
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Um dos embates na luta para o branqueamento? pode
ser descrito na proposta de combater a mesticagem no Brasil,
determinadapelacreng¢anaexisténciaderagasimpurascomo fator
de inviabilidade para a modernizagdo e progresso danagdo. A elite
branca pontuava de maneira frequente que o grande problema
da nagdo era o cruzamento entre ragas. Isso ocorria num contexto
dito republicano de afirmag¢do do pretenso desenvolvimento da
ciéncia, com seus pressupostos de racionalidade e legitimidade.

Neste momento o Brasil pretendia civilizar-se e, para tanto,
tomava como referéncia a sociedade europeia. As proéprias
cidades passaram por um processo de mudangas estruturais,
sendo replanejadas e higienizadas. Nina Rodrigues, ao final do
século XIX, é um dos exemplos emblematicos desta realidade,
quando defendeu as diferencas ontoldgicas existentes entre
as diversas ragas no Brasil e, ainda, associando a mesticagem a
degenerescéncia (SCHWARCZ, 2007). A afirmagdo a seguir vem
ilustrar o envolvimento organico de certa intelectualidade com
um projeto de carater perverso e excludente que deixou marcas:

Ao abordar as discussdes a respeito de defini¢des
distintas acerca da formagdo social brasileira,
diferentes médicos se depararam com a
necessidade de enfrentarummesmo enigma:quem
sdo os “brasileiros”? Raga foi um termo corrente
para aludir-se a histéria, ao passado e a heranga —
tudo aquilo que deveria ser esquecido, corrigido
e redimido em nome de um futuro eugénico para
o pais. A Eugenia seria a concretizagao redentora
de um projeto contemporaneo e moderno que
envolveria médicos, educadores e juristas
(MULLER, 2008, p. 27).

2 - O branqueamento serviu de instrumento para hierarquizar e classificar partindo
da “ra¢a” como um determinante do sucesso ou fracasso da nagdo (MULLER,
2008). Observa-se também, o sentido ideoldgico que recai sobre o conceito
de nacdo a partir de um Estado burocratico e centralizado. Acrescentamos, no
caso brasileiro, com fei¢ao autoritaria, fragilizou a sociedade civil ¢ acirrou as
desigualdades de toda ordem (COUTINHO, 2006).
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Nesse contexto, raga® opera como critério de eficacia
proprio de preenchimento de lugares na estrutura, classificando
e hierarquizando as posi¢des de prestigio sociais de brancos
e povos negros. Essa classificacdo é potencializada por ideais
racistas como mecanismos de (re)producdo das desigualdades.
A heranca, explicitada no passado histérico, condena a maior
riqueza da nacgdo — sua diversidade cultural e étnico-racial — em
detrimento de uma visdo universal construida a partir de um
etnocentrismo europeu.

Nas primeiras décadas do século XX, a efervescéncia
das transformagdes socioculturais e politicas no Brasil, e o
intenso debate acerca da identidade nacional fomentou o mito
da democracia racial a brasileira — o Brasil como paraiso racial.
Enfatizando a projegcdo desse mito, Medeiros* (2004) afirma que
essa € uma mentira entronizada na cultura brasileira, amplamente
disseminada, amparada no argumento da negagdo da existéncia
do problema racial no Brasil.

Institui-se um modelo para reprodugdo do cendrio de
individuounilateral,cortés e conformado.Especialmente,alimentam-
se diversos mecanismos sociais para inibir formulagdes de uma

3- Na investigagdo compreendemos ra¢ca como uma categoria politica. E certo
que ela ndo existe biologicamente, mas ¢ inegavel a sua existéncia enquanto
construcdo social. Raga, portanto, ndo é uma realidade natural, ¢ um conceito
historicamente construido e socialmente percebido. Importa-nos ressaltar que,
embora o conceito de raga ndo exista biologicamente ¢ na jurisdi¢do brasileira
ndo ha nenhuma men¢do ao modo como deve ocorrer a pratica da classificagdo
racial, no plano social, as pessoas fazem uso de classificagdes sociais e raciais
no seu cotidiano e utilizam-se para isso de critérios variados, tais como: cor,
caracteristicas fenotipicas, socioeconomicas ¢ mesmo regionais (REIS, 2009).
Acreditamos que o imagindrio racista alimenta-se, principalmente, de semelhangas
e diferencas supracitadas. Também sabemos que eliminar o conceito de raga ndo
apaga o racismo, contudo reiteramos a sua utilizagdo como categoria politica
enfatizada nas relagdes de poder.

4- O autor reitera que ainda nos dias atuais, os que ndo negam os problemas raciais
no Brasil (exatamente como Gilberto Freyre, intelectuais e politicos, da esquerda,
da direita e do centro, e a opinido publica em geral acusavam Abdias do Nascimento
na década de 1940) sdo acusados de ndo brasileiros e impatriotas. Se o discordante
for negro ¢ logo acusado de racista as avessas (MEDEIROS, 2004, p.15).
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estratégia emergencial de movimentos de resisténcia étnico-raciais.
Nesse sentido, o fim do escravismo, as iniquidades raciais tém
persistido sem o recurso de formas severas de repressdo. A repetida
afirmacdo de que “ndo temos problema racial no Brasil” é ndo
apenas uma questdo de orgulho nacional, como parece, também, ter
sido suficientemente efetiva para conter as esparsas manifestagoes
de inconformismo racial. Nenhuma ideologia racista elaborada ou
formas de organizag¢do branca para lidar com uma “ameaga negra”
sdo distinguiveis (HASENBALG, 2005)

Diante da pretensa cordialidade racial, emerge um
fator a ser problematizado, o siléncio. O silenciamento é uma
constante nos conflitos étnico-raciais da sociedade, uma arma
representativa para edificar o mito da democracia racial. Nesse
contexto, as politicas universalistas configuraram uma forma
institucionalizada da reprodug¢do da desigualdade, pois garantiam
e garatem a neutralidade simbdlica do Estado e sua resisténcia
em equacionar a diversidade na pauta.

Sobre esse silenciamento e negligéncia, recordamos a
musica Alegria da Cidade, no fragmento que diz: sou parte de
vocé, mesmo que vocé me negue. Um dos desafios para incluir a
diversidade na pauta reside na comprensdo de como esse Estado
desenvolve-se por principios hegeménicos monoreferenciais, o
significado pratico da adesdo a um projeto que nega o pluralismo
cultural, valorizando a agdo de grupos e silenciando outros.

Mesmo com a agdo negra e movimentos de resisténcia®
frente a essa negligéncia, o poder hegeménico da elite branca
desenvolveu mecanismos de desmobiliza¢do e subordinag¢io dos
ndo-brancos —ndo mero acaso, mais pobres, menos escolarizados,
subempregados, mais afetados pela violéncia, etc. — com um
discurso potencialmente elaborado para uma acomodag¢do das
tensdes, em que as praticas discriminatérias e desiguais sdo

5- Também incluimos a¢des de outras minorias representativas.
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ocultadas por san¢des simbdlicas de igualdade, inclusdo positiva
e integracgdo, distanciando questdes referentes a diferencgas
étnico-raciais do embate politico.

Vale problematizar a dimensdo conceitual da hegemonia
em didlogo com os mecanismos de adesdo peculiares a essa
constituicdo. Gramsci (1982) afirma que o grupo que exerce
o dominio direto na fung¢do organizativa da sociedade legitima
essa adesdo por meio do consenso espontineo dado pelas
grandes massas da populacdo a orientagdo impressa pelo
grupo fundamental dominante a vida social, consenso que nasce
"historicamente" do prestigio (e, portanto, da confiangca) que o
grupo dominante obtém, por causa de sua posigdo e de sua funcgdo
no mundo da produgdo. A hegemonia também se processa pelo
aparato de coerc¢do estatal que assegura "legalmente" a disciplina
dos grupos que ndo "consentem", nem ativa nem passivamente,
mas que € constituido para toda a sociedade, na previsdo dos
momentos de crise no comando e na dire¢do, nos quais fracassa
o consenso espontaneo.

O monopodlio intelectual nos processos educativos
configurou-se, historicamente, como uma arma imprescindivel
na constituicdo da adesdo e consenso ao projeto de hegemonia
citado. No contexto da aboligdo da escraviddo, Barros (2005)
atenta para articulagdes de uma agdo branca preocupada com as
maneiras de instruir e alocar as popula¢gdes negras de maneira
disciplinada e controlada em postos de trabalho, bem como uma
acdo negra e suas lutas pela educagdo, dirigidas inicialmente
para superar as dificuldades de acessos.

No que tange a marcos histéricos, Figueiredo (2008)
apresenta a trajetéria da legislagdo educacional brasileira com
recorte étnico-racial e sua constituigdo como frutos do embate
no espago social, enfatizando a Lei do Ventre Livre em 1871, o
Decreto 7. 031 de 6 de setembro de 1878 para criagdo de cursos
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noturnos, a Reforma do Ensino Primario e Secundario, que
eliminava a probig¢do dos escravos frequentarem escolas publicas.
O autor ainda sinaliza reformas como o Decreto n° 8.659,de 1911,
conhecido como Reforma de Rivadavia Corréa, e o Decreto
n° 16.782A, conhecido como a Lei Rocha Vaz, direcionados a
interdicdo de segmentos subalternos, dentre eles os negros, ao
acesso a educagao formal.

Nesse sentido, afirmamos que os eixos da educagdo dos
negros eram exclusdo e abandono. Uma organizacdo meticulosa
da educagdo para o trabalho, como antidoto contra o crime e o
vicio, em fung¢do de um moralismo popular. Segundo os autores,
os cursos noturnos para Jovens e Adultos negros, em 1878, tinham
como principios a civilidade, nacionalidade, positividade do
trabalho, progresso e modernidade.

No que diz respeito a acdo negra, vale ressaltar que a
histéria das populagdes negras nao foi marcada por passividade —
a resisténcia sempre existiu. Os movimentos sociais representam
um capitulo essencial dessa histéria de resisténcia, pois no inicio
do século XX, o movimento criou suas proprias organizagoes,
conhecidas como entidades ou sociedades negras, cujo objetivo
eraaumentar sua capacidade de agdonasociedade paracombater
a discriminagdo racial e criar mecanismos de valorizagdo da
raca negra. Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a
educagdo (GONGCALVES e SILVA, 2000).

O fator da educagdo como bandeira de luta fomentou
os objetivos da ac¢do das entidades, situados pelo combate ao
analfabetismo, incentivo para os negros se educarem, luta contra o
estigma da mulher negra vista como empregada doméstica apenas,
e iniciativas educacionais surgiram das préprias entidades.

Vale destacar as representagdes demarcadas, sobretudo
pela atuagdo da Imprensa Negra, da Frente Negra Brasileira, do
Teatro Experimental Negro (TEN), e especialmente a incisiva
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denuncia contra o racismo e exclusao social, econémica e politica
da populagdo negra, expressa na participagdo dos Movimentos
Negros. Todos imbuidos por uma intensa agdo politica para
inclusdo de demandas de combate ao racismo e o mito da
democracia racial no Estado brasileiro.

A Imprensa Negra e a Frente Negra Brasileira foram
cruciais do ponto de vista da participag¢do politica na década
de 30 do século XX. A relagdo entre elas pode ser ilustrada pela
citagdo de Florentina Souza:

A Frente Negra, fundada em setembro de 1931,
mantinha o jornal A Voz da Raga e, como outras
organizagdes da época, empenhava-se em
incentivar a ascensao social do negro, acreditando
que a educagdo seria o caminho para tornar
possivel a mobilidade social, como também para
promover o fim da discriminagdo racial contra
o negro na sociedade brasileira. A entidade
combatia a acomodagdo e a passividade dos
negros e mesticos diante da exclusdo e propunha
a modificagdo do modelo de relagdes inter-raciais
no qual a submissdo, a dependéncia e a introje¢do
da inferioridade constituiam impedimento a
ascensdo social dos afro-descendentes (SOUZA,
2005, p.77).

A expressdo do carater de atuagdo e mobilizagdo é
imprescindivel. Seguindo essa tendéncia, posteriormente a sua
fundacdo aFrente Negra torna-se partido politico. Amengao deve-
se a compreensao da necessidade de articular agdes em varias
frentes, no sentido de romper as imposi¢gdes e silenciamentos
histéricos direcionados aos povos negros.

Outra frente de embate foi corroborada por agdes do Teatro
Experimental Negro, surgido nos anos 40 do século XX, que teve
como principal lider Abdias do Nascimento. Em suas palavras: O
TEN se propunha a resgatar, no Brasil,os valores da pessoa humana
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e da cultura negro-africana, degradados e negados por uma
sociedade dominante, que desde os tempos da coldnia, portava
a bagagem mental de sua formag¢do metropolitana europeia,
imbuida de conceitos pseudocientificos sobre a inferioridade da
raca negra. O TEN propunha-se trabalhar pela valorizagdo social
do negro no Brasil através da educacgdo, da cultura e da arte.
Ecoam as agbes de organizagdes; em comum uma
preocupagdo em torno do poder da educacio.E,em certa medida,
um movimento inerente a conquista de espagos e perspectivas
politicas que envolvem o desejo de reestruturagdo em uma
dinamica que abarque principios de equidade e justi¢a social.
Ainda sobre a influéncia dos movimentos negros, décadas
depois — pés-ditadura militar, no processo constituinte — Silvério
e Trinidad acenam que: na Assembleia Nacional Constituinte,
em 1987, mesmo em uma correlagdo desfavoravel de forgas,
pudemos observar que os varios encontros organizados pelo
movimento negro tinham como foco a participa¢do nos debates.
A temdtica étnico-racial foi incorporada a Comissdo “Da Ordem
Social”, a partir das discussdes ocorridas na ‘“Subcomissdo
dos Negros, Populagdes Indigenas, Pessoas Deficientes e
Minorias”. [...] o movimento negro conseguiu debater e elaborar
importantes propostas das quais € possivel destacar as seguintes:
a) reconhecimento e demarcagdo das terras das comunidades
negras remanescentes de dquilombos; b) criminalizacdo da
pratica de racismo e preconceito racial; ¢) comprometimento da
politica educacional no combate ao racismo e todas as formas
de discriminacdo, respeito a diversidade e obrigatoriedade do
ensino de histéria das populagdes negras do Brasil. Somada a
essas propostas, foi discutida a importancia de a¢gdes afirmativas
voltadas a populagdo negra. O texto final da Constituicdo
incorporou a proposta de que o curriculo deveria abarcar, com
igualdade, as contribui¢des das diferentes etnias e grupos que
participaram do processo de formagao do povo brasileiro.
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No século XXI, no contexto de emergéncia da efetivagdo
da Lei n° 10.639/2003, os embates e arranjos institucionais se
desenvolveram em meio a controvérsias, ambiguidades, debates
na conjuntura politica, com iniciativas dos movimentos sociais,
em especial nos governos de Fernando Henrique Cardoso e Luis
Inacio da Silva (SILVERIO, 2009).

Configuram-se lutas e uma correlagdo de forgcas que
revelam conquistas.No casobrasileiro,mais avangos materializam-
se nos embates, expressos com a mobilizagdo dos resultados
da 3* Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo
Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, iniciativa
promovida pela Organizagdo das Na¢gdes Unidas (ONU), no ano
de 2001, na cidade de Durban, Africa do Sul.

Nesse encontro deliberou-se que o Brasil deveria
comprometer-se com politicas de promog¢ao da igualdade para as
populagdes mantidas a margem do processo de desenvolvimento
nacional. A criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocgdo da Igualdade Racial (SEPPIR), a implantagdo da Lei n°
10.639/2003 (obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira) e Lein® 12.711/2012 (reserva de cotas), o Estatuto
da Igualdade Racial, sdo representantes legitimos da for¢a do
debate na atualidade.

Nesse processo histérico, remontado por alguns marcos,
evidenciamos um subsidio para pensar a Lei n° 10.639/2003 como
uma relevante conquista na luta por equidade. No que tange a
Equidade - do latim aequitas, significa retiddo na maneira de agir,
reconhecimento dos direitos de cada um. Segundo Canotilho
(1999), o Estado de direito que se pretenda estruturar em termos
de Estado de justica terd de incorporar o principio da igualdade
como principio de justiga.

Apreciamos uma posi¢ao: a equidade ndo é igualdade. No
Brasil, em virtude das condi¢des objetivas e materiais diferentes,
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acentuadamente perversas, tratar a todos e todas como iguais
reforca o cenario de desigualdade. Por isso nos posicionamos
a favor do principio da equidade, que antes é o equilibrio,
conformidade e justa medida da justiga.

Avancando no debate por equidade, destacamos como
imprescindivel a luta pela efetivagdo de politicas de agbes
afirmativas, aqui entendidas em didlogo com a conceituagdo
de Gomes (2003) — como um conjunto de politicas, agbes e
orientagbes publicas ou privadas, de carater compulsoério,
facultativo ou voluntario que tém como objetivo corrigir as
desigualdades historicamente impostas a determinados grupos
sociais e/ou étnico-raciais com um histérico comprovado de
discriminagdo e exclusdo. Elas possuem um carater emergencial
e transitério. Sua continuidade dependerd sempre de avaliagdo
constante e da comprovada mudanca do quadro de discriminagdo
que as originou.

As politicas de agdes afirmativas estdo dentro do
debate mais amplo e complexo acerca das politicas publicas.
Parafraseando Dennis Palumbo (1989), uma politica publica é
como um alvo em movimento, um processo ou uma série histérica
de intengdes, agdes e comportamentos de muitos participantes.
Essa conjectura nos remete a afirmar que os debates em torno das
politicas de agdes afirmativas estdo implicados nesse processo
de tensdes e negociagdes.

As politicas publicas seguem uma interagdo complexa
entre suas etapas, a saber:fun¢des de governo,intengdes politicas,
agéncias envolvidas, leis (condigdo formal), regulamentos
(regras), decisdes (escolhas) e programas (meio especifico para
colocar a politica em pratica). Dessa maneira, a politica atua como
o principio orientador por traz de regulamentos, leis e programas,
sua manifestagdo visivel é a estratégia adotada pelo governo para
solucionar os problemas publicos (PALUMBO, 1989).
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Ainda pensando essa interagdo complexa, nos remetemos
a exposicdo de Silva (2008), destacando os desafios de
constru¢do do campo disciplinar das politicas publicas. A autora
ressalta as categorias relagdes de poder e Estado como chaves
interpretativas para andlise politica das politicas publicas.
Também retrata a relevancia de reflexdes acerca dos conflitos
latentes na sociedade e a dimensdo de sua influéncia nas escolhas
operadas pelos governantes, enfatizando as relagdes de poder,
os contextos e os sujeitos envolvidos e implicados nas politicas,
como fundamentais para a andlise das politicas e suas tendéncias.

Em nossa acep¢do, a Lei n°® 10.639/2003, que é parte
das politicas de ag¢des afirmativas, materializa-se nesses
conflitos latentes e nessas relagdes de poder entre os sujeitos
na esfera do Estado, corporificando uma conquista das lutas
da sociedade civil. A intengdo politica dessa conquista dialoga
com o reconhecimento, justi¢a e direitos sociais, civis, culturais e
econdémicos, bem como valorizagcdo da diversidade daquilo que
distingue os povos negros dos outros grupos que compdem a
populacédo brasileira.

Em se tratando da supracitada lei, vale dizer que se trata de
uma questdo que envolve extensoes complexas, as oportunidades
e os privilégios. O texto da Lei nos remete a algumas reflexdes.
No artigo 26-A, que se refere a obrigatoriedade do ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, destaca-se aqui:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere
o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. § 2° Os conteudos referentes a Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
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ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras (BRASIL, 2003).

Retomando as extensdes mencionadas, a negac¢ao de
oportunidades ¢é uma estratégia arquitetada para manter
privilégios, em didlogo com adesdo e consenso do projeto
monorreferencial de Estado. Concebemos a representatividade
da referida Lei, no sentido de (re)conhecer as contribui¢bes do
povo negrof, ampliando a esfera de conhecimento da atuagdo
das populagdes negras nos processos de luta e resisténcia; ndo
obstante, surge a oportunidade de se identificar enquanto ator
histérico. O fato de mencionar que os contetidos serdo ministrados
no ambito de todo curriculo, em especial nas dreas de Educagdo
Artistica e de Literatura e Histéria Brasileira, nos remete a desafios
do trabalho com a transversalidade e a interdisciplinaridade.

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade
— se fundamentam na critica de uma concepgao
de conhecimento que toma a realidade como um
conjunto de dados estaveis sujeitos a um ato de
conhecer isento e distanciado. Ambas apontam
a complexidade do real e a necessidade de
se considerar a teia de relagdes entre os seus
diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem
uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade
refere-se a uma abordagem epistemoldgica
dos objetos de conhecimento, enquanto a
transversalidade diz respeito principalmente a
dimensdo da didatica (BRASIL, 1998, p. 29-30).

Ainda no que tange aos contetdos, os desafios e a
complexidade do trabalho transversal e interdisciplinar também

6- No artigo 79-B, a Lei versa que o calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra. Outra relevante conquista
do ponto de vista representativo, fruto das agdes dos movimentos sociais negros
na esfera social (BRASIL, 2003).
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atravessam a pratica da Lei n° 10.639/2003 (e tematicas que
dialogam com os anseios das minorias representativas), esse
movimento envereda-se por uma realidade de limitagbes e
possibilidades, as quais serdo aprofundadas na subsec¢do seguinte.

Como provocagdes, podemos evidenciar questdes de
formacdo inicial e continuada, necessarias para os docentes e
os sistemas de ensino, os embates da dimensdo curricular, bem
como os marcos conceituais e os paradigmas epistemolégicos
que vao consubstanciar esses mesmos conteiudos. O que a
legislagdo propde ndo estd em conformidade epistemoldgica
com certa tradi¢do curricular praticada nos sistemas de ensino
(SILVERIO, 2012; GOMES, 2009).

Existem Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), organizadas para
atender aos propodsitos expressos para sua regulamentagdo.
Os principios consistem em promover politicas de reparagdes,
reconhecimento e valorizagdo de ag¢des afirmativas, com agdes
conduzidas a partir de bases filoséficas e pedagdgicas como: 1)
Consciéncia politica e histérica da diversidade, 2) Fortalecimento
de identidades e de direitos, 3) A¢des Educativas de combate ao
racismo e as discriminag¢des. Aprofundando a apresentagdo das
diretrizes, o referido documento expode que:

A educacgdo constitui-se um dos principais ativos
e mecanismos de transformacdo de um povo
e é papel da escola, de forma democratica e
comprometida com a promog¢do do ser humano
na sua integralidade, estimular a formacdo de
valores, habitos e comportamentos que respeitem
as diferencas e as caracteristicas préprias de
grupos e minorias. Assim, a educagdo é essencial
no processo de formagdo de qualquer sociedade
e abre caminhos para a ampliagdo da cidadania
de um povo (BRASIL, 2004, p. 7).
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Osprincipios das diretrizes estdo atreladosaumaeducacdo
entrelagada com o respeito a diferenca. Nesse bojo, as intengdes
politicas apresentam como uma de suas metas o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes
de mundo proprias, manifestarem com autonomia, individual e
coletiva seus pensamentos (BRASIL, 2004).

Em acordo com as Diretrizes, também é relevante expor a
publicagdo da Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetizagao
e Diversidade (SECAD), propondo, em uma esfera de discussao
coletiva,Acbes e Orientagées para a Educacédo das Relagées Etnico-
Raciais (BRASIL, 2006). A produgdo apresenta textos organizados
para subsidiar cada nivel ou modalidade de ensino — Educagao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagdo de Jovens
e Adultos, Licenciaturas, Educag¢do Quilombola - concluido com
possibilidades de agdes para tratar a diversidade na educacdo.
Essas ag¢des configuram-se, em especial, pela forca da agdo dos
movimentos que emergem da sociedade civil e ocupam espagos
na esfera governamental do Estado.

Mesmo com essas iniciativas, mencionamos as dificuldades
no campo do investimento financeiro como um entrave para o
trato com as questdes da diversidade e a efetivagdo da Lei n°
10.639/2003. Nesse sentido, Rodrigues e Abramowicz (2013)
notam que ainda ndo se verifica a inclusdo significativa das
politicas de diversidade no org¢amento do Estado, o que seria
importante para efetivamente deslocar a tematica do campo da
retérica para o campo da agdo publica.

Em presenca dessa omissdo e escassez de investimentos
do Estado, é crucial problematizar as orienta¢gdes peculiares
das politicas publicas. Palumbo (1989) salienta que a politica
ndo é uma verdade objetiva e a Lei em si ndo se constitui em
uma politica. Nesse sentido, as politicas sdo idealizadas de
maneira multifacetada e apresentam-se como mecanismos de
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manutenc¢do social, arranjos, concessoes e acoes assistencialistas
de blocos hegemoénicos no poder, ou também se manifestam
pelo contradiscurso evidenciadas como lutas e conquistas da
sociedade civil em busca de equidade e justica social.

Assim, pensando em uma educag¢do antirracista, no que
se refere a disputa hegeménica em torno das politicas sociais,
ratificam-se duas perspectivas que correspondem a visdes de
politicas universalistas e politicas focalizadas.

Paixdo (2005) explicita que as politicas sociais
universalistas correspondem ao padrdo de intervencdo estatal na
vida social tipico dos paises europeus, mormente aqueles mais
influenciados pela tradigdo socialdemocrata, tais como Alemanha,
Franca e Suécia. E marcada por formulacdes que intencionam a
disposicdo de servigos publicos acessiveis e com boa qualidade
para toda populacdo. Exigem acordos de longo prazo entre os
principais setores sociais de uma nac¢do, especialmente centrais
sindicais patronais e de trabalhadores e o Estado. As politicas
sociais focalistas correspondem a uma visdo mais proxima ao
perfil norte-americano. Buscam a eficicia dos gastos e redugdo
do déficit publico, sendo que os recursos publicos devem ser
destinados aos mais necessitados, e sua distribuicdo esta atrelada
a principios de distribuicdo pautados na equidade.

O autor apresenta ambas as conforma¢des em uma esfera
global. Esta categorizacdo é datada e contextualizada.No entanto,
em nossa acepc¢do, as configuragdes das politicas publicas
brasileiras aproximam-se desse cendrio e ambas as perspectivas
disputam hegemonia atualmente. Paixdo (2005) evidencia ainda
que é crucial compreender que as politicas universais e focalistas
devem atuar de maneira complementar e ndo em contradi¢do,
afirmando a expansdo de servigos publicos de qualidade com
medidas eficazes de distribuicdo dos mesmos.

Avancando além da definicdo, este mesmo autor
apresenta limites e possibilidades de ambas perspectivas
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e, ao fazer referéncia ao Brasil, posiciona-se a favor de que as
politicas sociais no Brasil sejam simultaneamente universais e
direcionadas. Paixdo concebe a necessidade dessa articulagao,
partindo de um manifesto antirracista, compreendendo que as
politicas sociais brasileiras, antes que universais, tratam a todos
formalmente como iguais perante a lei, sendo, portanto, cegas
a cor. Decerto tal modelo trouxe o mérito de tratar todos/as os/
as brasileiros/as sem segregacdo. Todavia, na medida em que
essa filosofia ndo busca corrigir as desigualdades raciais (e de
género), acaba servindo como um elemento de sua perpetuagao.

Essas politicas cegas @ cor (a0 povo enquanto minorias
representativas) nos inquieta. O debate se acirra mediante um
caminho tenso no Brasil. Os discursos que salientam anecessidade
unica de politicas publicas universalistas e a retérica de um pais
que se intitula democratico racialmente favorecem o aumento
das desigualdades dessa ordem.

Pensando o combate ao racismo, em didlogo com reflexdes
acerca das politicas publicas no Brasil, Mario Theodoro (2008)
afirma que as chamadas politicas publicas, mediante as quais
o Estado se faz presente, consolidando direitos, desfazendo
iniquidades, fortalecendo a coesdo social e mesmo atravessando
ciclos viciosos de reprodugdo de desigualdades, parecem ainda
insuficientes no caso do problema racial brasileiro. Assim, é
necessario conformar a questdo étnico-racial como problema
nacional, consolidar o tema da desigualdade racial como objeto
para intervencgdo publica, no sentido de mobilizar esforgos para
promover e garantir a equidade.

Os processos supracitados apresentam as tensbes ligadas
a construgdo social do racismo, suas significagdes e implicagoes,
bem como esses processos incidem em conflitos e negociagdes na
dimensao das politicas publicas.Diante dessa construgao, mediante as
tensdes no campo das politicas publicas, considera-se imprescindivel
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problematizar essas correlagdes de forgas em seu movimento entre o
geral e o particular, organizado a partir de uma analise documental
no contexto da pesquisa, a cidade de Amargosa-BA.

LEI N° 10.639/2003 EM AMARGOSA

No instante em que se pensa o movimento do geral ao
particular,busca-se refletir acerca daLein® 10.639/2003 no contexto
de Amargosa-BA. As bases de andlise em nivel institucional
constituem-se pela reflexdo em torno de documentos como a Lei
Orgénica do Municipio de Amargosa (AMARGOSA, 2012), a Lei
complementar n° 012 (AMARGOSA, 2006) que institui o Plano
Diretor de Desenvolvimento Municipal de Amargosa, bem como
ao Plano Municipal de Educac¢dao (AMARGOSA, 2007), organizado
pelo Conselho Municipal de Educa¢do (CME — Amargosa-BA).

Inicialmente nos reportamos a uma andlise da Lei
Orgénica do Municipio de Amargosa. Em didlogo com inteng¢des
do estudo, atentamos para o instante em que o documento trata
da Educagdo, Cultura, Desporto e Lazer no seu Capitulo V. Na
secdo I, da Educacdo, em seus artigos 178 e 179 (p. 86), instituem-
se as diretrizes para constituicdo de um Conselho Municipal de
Educacgdo, bem como descreve a estrutura de funcionamento.
O Conselho Municipal de Educagdo (CME) tem como uma das
atribui¢des discutir e aprovar o plano anual de educagao para o
municipio, definindo suas prioridades (AMARGOSA, 2012).

Sobre as prioridades, ao buscar referéncias do debate sobre
a diversidade na Lei Orgénica, encontra-se uma unica mengao, em
seu CapituloV, precisamente na se¢ao II, da Cultura, afirma-se:

Art. 180. Paragrafo unico. O Municipio protegera
as manifestagdes das culturas populares e
dos grupos étnicos participantes do processo
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civilizatério nacional e promovera, em todos os
niveis das escolas municipais, a educagdo sobre a
histéria local e a dos povos indigenas e de origem
africana (AMARGOSA, 2012, p. 87).

Aqui se materializa o debate publico em torno do poder e
concebemos positivamente um plano de discussdo institucional
que menciona povos indigenas e de origem africana. Mesmo com o
registro na esfera formal cabe uma reflexdo. Palumbo (1989) afirma
que as politicas dizem respeito a estratégias gerais, enquanto que
as ferramentas para implementagdo de politicas estdo relacionadas
as tdticas, e que esses movimentos estdo entrelagados.

De maneira complementar, refletindo sobre as taticas
citadas, inserimos a perspectiva do Plano Diretor (AMARGOSA,
2006). Este documento estd adequado a Lei Federal n.° 10.257/01
(Estatuto da Cidade), estabelecendo a matriz desenvolvimento
municipal com a definicdo das diretrizes do modelo territorial e
das politicas publicas de desenvolvimento municipal, criagdo do
sistema participativo de desenvolvimento municipal e habilitando
os instrumentos juridico-normativos de desenvolvimento
municipal e outras providéncias.

Ao analisar o Plano Diretor, em seu Capitulo III, trata-se
das Politicas Publicas de qualificagdo sécio-ambiental. Na se¢do
IT - Art. 71 organiza-se as orientagdes para Politica Municipal de
Educagdo na crescente qualificacdo educacional da populagcdo
local, através da atuagdo do poder publico e da sociedade civil.
Em linhas gerais, o documento apresenta a¢des estratégicas
para realizagdo dessa politica. Destacamos no Artigo 73, inciso,
XVII - Inclusdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira como tema
transversal no curriculo escolar regular das escolas municipais, em
atendimentos & legislacdo federal (AMARGOSA, 2006, p. 45).

Novamente materializa-se, na condi¢do formal, a discussao
referente a Histéria e Cultura Afro-Brasileira no plano institucional
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dos documentos no municipio de Amargosa-BA. Nao obstante, é
imprescindivel problematizar que a questdo pratica transpassa
o formal. A institucionalizacdo de uma ideia ndo garante sua
realizagdo na pratica. Destacamos, em principio, a discussdo dos
temas transversais. Assim:

Por serem questdes sociais, os temas transversais
tém natureza diferente das areas convencionais.
Tratam de processos que estdosendointensamente
vividos pela sociedade, pelas comunidades,
pelas familias, pelos alunos e educadores em seu
cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos
sociais, em busca de solugdes e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto
em relacdo a interveng¢do no ambito social mais
amplo quanto a atuagdo pessoal. Sdo questdes
urgentes que interrogam sobre a vida humana,
sobre a realidade que estd sendo construida e
que demandam transformag¢des macrossociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
ensino e aprendizagem de conteudos relativos a
essas duas dimensdes (BRASIL, 1998, p. 26).

Os temas transversais sdo caracterizados por assuntos que
emergem da esfera social e, teoricamente, deveriam transpassar
os curriculos, enfatizados como necessidades emergéncias
expressivos (BRASIL, 1998). Enunciamos essa discussao
anteriormente como um desafio para a Educacgdo das relagdes
étnico-raciais. Acentuaremos essa conjectura a partir do Plano
Municipal de Educag¢do de Amargosa.

Ao investigar o Plano Municipal de Educag¢do (PME)
(AMARGOSA, 2007), escrito e publicado no sentido de pensar
politicas publicas e ag¢des educativas, projetando metas para
o periodo de dez anos (2007-2017), demarca-se a auséncia de
um debate acerca de objetivos atrelados a Educa¢do com foco
nas relagdes étnico-raciais. No PME, as mengdes feitas a povos
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indigenas e afrodescendentes se restringem a caracterizagdo do
municipio de Amargosa, ambas contidas em um paragrafo cada.

A regido onde hoje esta situado o municipio de
Amargosa era dominio dos indios Kariris e Sapuya.
Este dominio perdurou até meados do século
XIX quando esses indios foram massacrados
pelos colonizadores, sendo presos os 119 tltimos
remanescentes e encaminhados a Fazenda Santa
Rosa em Jequié. Dai foram transferidos para
Pogdes e, posteriormente, para Santa Cruz de
Cabralia, onde hoje residem seus descendentes
(AMARGOSA, 2007, p. 4).

Vale ressaltar, ainda, a importancia dos
afrodescendentes que aqui chegaram na condi¢do
de escravos para executarem os trabalhos na
cultura do café. As marcas desse povo estdo em
toda parte, seja na religiosidade, ritmos musicais,
folclore, na forma de produgdo das culturas
de subsisténcia, principalmente na cultura da
mandioca (AMARGOSA, 2007, p.5).

Destacamos as menc¢des aos povos massacrados, presos e
na condi¢do de escravos. Em contraponto, as alusées a imigracdo
e colonizagdo europeia no mesmo espac¢o de caracterizagdo do
municipio deste documento enfatizam suas contribui¢éesna cultura
e desenvolvimento nas atividades de comércio com armazéns de
secos e molhados, empdrios para exportagdo e importagdo, e na
area rural com o plantio do café (AMARGOSA, 2007).

Os significados e hierarquias de valor nas produ¢des locais
também sdo principios para a submissdo das culturas em uma
perspectivacolonial.Asclassificagdesesilenciamentossdojustificativas
necessarias para promog¢do de processos de homogeneizac¢do cuja
funcdo primordial, sequndo Homi Bhabha (2011), é a reduc¢do do outro
ao lugar de auséncia, marginalidade e invisibilidade.

Destarte, ressaltamos os avangos no PME materializados
a partir de descri¢gdes diagnésticas, diretrizes, objetivos e metas
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para Educacdo Infantil, Educag¢do de Jovens e Adultos, Educacédo
do Campo, Educagdo Especial e valorizagdo dos profissionais
da Educacgdo. Importante mencionar que as metas e diretrizes
consolidadas no documento estdo em consondncia com tematicas
institucionalmente formalizadas em nivel de secretaria municipal.
Isso pode ser observado na tabela abaixo, caracterizando a
estruturacdo pedagdgica da Secretaria de Educagao no contexto
de formulag¢do do PME:

TABELA 3: estruturagdo pedagdgica da secretaria municipal de
educagdo de Amargosa-ba (2007)

NIiVEIS/MODALIDADES DA EDUCACAO
Ensino Fundamental - 1* a 8* séries

Educacido do Campo - 1* a 4" séries
Educacao Infantil
Educacio de Jovens e Adultos
Fonte: Plano Municipal de Educagdo (AMARGOSA, 2007, p.24).

Com excegdo da Educagdo Especial’, a Secretaria
Municipal de Educagdo de Amargosa contava com técnicos
responsaveis especificos para todos os niveis/modalidades
descritosnaestruturagdo doPME.Considerando essaestruturagdo
da secretaria e a implementacdo da Lei n° 10.639 no ano de 2003,
como aludimos, a demanda étnico-racial € silenciada. Retomo a
questdo das politicas cegas a cor na dimensao da constituicdo das
politicas educacionais e das desigualdades.

No campo das estratégias gerais, a Lei n° 10.639/2003
estd implementada em nivel federal, suas condigdes legais e

7- Segundo informagdes da Secretaria de Educacdo de Amargosa (2014),
atualmente a Educagdo Especial também conta com responsavel técnico na
estrutura pedagogica organizacional.
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regulamentares estdo garantidas, no entanto, no campo prético
das ferramentas de implementacdo do contexto de Amargosa-
BA, as dissonancias sdo aparentes. Mesmo com referéncias na Lei
Orgéanica (AMARGOSA, 2012) e no Plano Diretor (AMARGOSA,
2006), na esfera que compete a producdo dos atores na escola,
isso ndo ocorre. O PME (AMARGOSA, 2007) ndo aprofunda,
discute ou expde metas e diretrizes referentes a educagdo das
relagdes étnico-raciais — esse é um dado que nos inquieta.

Instigados por essa inquieta¢do, buscamos enfatizar a leitura.
No entanto, cabe fazer alusdo a dificuldade em acessar documentos
referentes a organizagdo das semanas pedagogicas do municipio
de Amargosa — BA junto a Secretaria Municipal de Educagao, sob
alegacdo da ndo existéncia de atas ou registros dessa natureza. A
inten¢do primordial com esses documentos era analisar a existéncia
de alguma discussao direcionada para a tematica da educagdo para
asrelagdes étnico-raciais em grupos de trabalho e debate no recorte
dos ultimos sete anos (periodo de 2008 a 2014).

Como postura politica, com respeito e reconhecimento
ao bem publico, nosso posicionamento se circunscreve como
cidadados ativos, vigilantes contra as estratégias de exclusdo
e discriminacdo, em meio a promessas de igualdade formal e
democracia processual. Em didlogo com esse posicionamento,
Bhabha (2011) nos diz que, ao falarmos de fronteiras e territérios
em eterna expansdo no mundo global, ndo devemos deixar
de ver como nossa propria paisagem intima e nativa deve ser
remapeada para incluir os seus novos cidaddos. O autor destaca
novos cidaddos em virtude de atores sociais cuja presenga
histérica como cidaddo foi aniquilada ou marginalizada.

Enfatizando esses atores sociais, sobre as politicas
publicas educacionais e desigualdades, apesar dos avangos na
compreensdo das formas de reproducdo das desigualdades,
no intuito de contribuir com os coletivos, as vitimas das nossas
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histéricas desigualdades sociais, étnicas, raciais, de género,
campo, periferias se fazem presentes, afirmativas, incomodas,
ndo apenas nas escolas, mas na dindmica social e politica.

Miguel Arroyo (2010) menciona a urgéncia em retomar
essa relacdo ndo superada entre educacdo e desigualdades.
Primeiro, porque foi uma das relagées mais instigantes do
pensamento educacional. Segundo, porque essa relagdo foi
desfigurada e soterrada nos escombros de rela¢gdes de mercado,
de educagdo e padrdao minimo de qualidade, de curriculos por
competéncias, gestdo e avaliagdes de resultados. Terceiro, porque
as desigualdades ndo sé continuam, mas se aprofundam e vitimam
milhdes de familias e alunos(as) pela miséria, o desemprego, a
sobrevivéncia nos limites, a violéncia.

Essa relagdo entre educagdo e desigualdades é de
relevancia estratégica para ampliar a realidade e exclusdo. O
que se coloca sdo interrogagdes diante das politicas publicas
educativas, sua gestdo, investimentos e suas andlises, tanto nos
movimentos mais gerais quanto nos particulares.

Os poderes desses coletivos apresentam uma agenda que
é complexa, pois nas esferas hegemoénicas do Estado ela ndo se
constitui como necessaria. Um alento é que a sociedade civil mobiliza-
se e questiona a dimensdo formalista das politicas. E para além?
Identidades pensam corre¢des genéricas para sujeitos/personagens
com rostos, classes, ragas, géneros, cores. E, diante dessa mobilizacdo,
configuram-se demandas que exigem negociagao.

Como exemplo dessas mobilizagdes, destacamos a
criacdo da Medida Proviséria n° 111, de 21 de margo de 2003,
convertida na Lei 10.678, a Secretaria de Politicas de Promocgdo
da Igualdade Racial da Presidéncia da Republica (SEPPIR)
nasce do reconhecimento das lutas histéricas do Movimento
Negro brasileiro. A data é emblematica, pois em todo o mundo
celebra-se o Dia Internacional pela Eliminag¢do da Discriminagdo
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Racial, instituido pela Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), em
memoria do Massacre de Shaperville. Em 21 de margo de 1960,
20.000 negros protestavam contra a lei do passe, que os obrigava
a portar cartdes de identificagdo especificando os locais por onde
eles podiam circular. Isso aconteceu na cidade de Joanesburgo,
na Africa do Sul. Mesmo sendo uma manifestacdo pacifica, o
exército atirou sobre a multiddo e o saldo da violéncia foram 69
mortos e 186 feridos®.

Em didlogo com essas mobiliza¢des, em virtude de fendas
abertas pela resisténcia histérica dos sujeitos, Homi Bhabha (2011)
ratifica a necessidade de um compromisso politico-afetivo com as
possibilidades de insurgéncia das subjetividades marginalizadas
a partir do pressuposto de que a experiéncia da subalternidade
compreende a producdo de conhecimento em formas culturais
ndo candnicas, cujas estratégias representacionais constituem um
complexo sistema retérico de referéncia social diante do qual impde
uma transformacao de estratégias tedrico-criticas tradicionais.

Retomo a passagem da musica Alegria da Cidade, sou parte
de vocé... mesmo que vocé me negue. Esse ocultamento/auséncia,
bem como a busca por estratégias representacionais pautadas na
equidade,explicatambéma proposta de corroborar umaperspectiva
plural e intercultural que inclua outras demandas, tensionadas pela
sociedade civil. Justifica-se a agdo de refletir sobre proposi¢des no
sentido de contribuir colaborativamente com desdobramentos da
Lei n°® 10.639/2003 tanto na esfera local quanto global.

A andlise documental nos aponta reflexdes preliminares
sobre estratégias gerais e ferramentas praticas que perpassam as
maneirasdeconceberaeducagdodasrelagdesétnico-raciaispautada
no respeito ou na perspectiva de silenciamento. Nomeadamente,
articulam-se formas de ponderar as fdticas pertinentes a efetivagdo

8- Disponivel em: http://www.seppir.gov.br/sobre . Acesso em 12 de janeiro de
2015.
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da Lei n° 10.639/2003 no contexto de Amargosa-BA. Esta dindmica
ganha evidéncia por intermédio de situagdes relatadas por
professores/as no cendrio dos grupos focais.

Dessa forma, a configuracdo das taticas descritas é de
cunho politico e, para se efetivar, necessita da presencga de atores
sociais dispostos ao enfrentamento, que ndo mais esperam, mas
sim empreendem lutas para superar desigualdades produzidas
historicamente. Essa atitude perpassa pelas indagagdes desses
atores. Assim, a produ¢do avanca no capitulo intitulado Professores/
as: A leitura é toda Sua?, analisando os dados produzidos nos grupos
focais com reflexdes mediadas pelas falas dos sujeitos da pesquisa.



PROFESSORES/AS:
A LEITURA E TODA SUA?

Nesse capitulo,recordamos inicialmente amusica Alegriada
Cidade, ao expressar em uma passagem: minha pele é linguagem, e
a leitura é toda sua. Inquietamo-nos com esse fragmento da musica,
em especial por transpassar reflexdes que nos enviam a dimensao
histérica dos povos negros, socialmente construida, amparada em
principios de um racismo colonial. Nos caminhos dessa leitura,
pensando os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 no municipio
de Amargosa-BA, propomos os questionamentos: A leitura é toda
sua? Ou seria uma leitura nossa?

Essas indagag¢des nos remetem as contribui¢cdes de Frantz
Fanon' (2008), refletindo acerca do racismo colonial, quando
chama atencgdo para a existéncia de mecanismos retéricos. O autor
aponta que esses mecanismos utilizam a linguagem e perpassam
os métodos pelos quais as ciéncias sdo construidas, ambas
subordinadas a um colonialismo epistemolégico. Fanon também
sugere o caminho légico para entender como tais construgdes
ocorrem: é preciso examinar a linguagem, na medida em que
através dela criamos e vivenciamos os significados.

Alinguagem atua na cultura como pratica significante (HALL,
2013).Dessa maneira, as estratégias de representa¢cdo enveredam-
se por configuragdes de poder no campo da cultura. Assim sendo,
é crucial evidenciar narrativas cujas minorias representativas,
praticamente destituidas de protagonismo da histéria contada,
fazem histéria, o que Bhabha vai chamar de narrativas emergentes.

1- Nascido na ilha da Martinica, Fanon tem obras influentes no campo do
pensamento politico e social, na teoria da literatura, nos estudos culturais e na
filosofia.
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Isso posto, voltamos nossos olhares para como se constituiu o
cenario da producdo de dados aqui discutidos.

Esta segdo enfatiza as representagdes decorrentes do
primeiro momento de grupo focal realizado na pesquisa. O
encontro do grupo focal ocorreu no dia 26 de margo de 2014, com
a participagdo de seis professores/as, o moderador do grupo e um
auxiliar de campo, totalizando oito participantes —ocorreu a auséncia
de uma professora convidada, que alegou problemas pessoais. A
duracdo aproximada do encontro foi de 137 minutos, gravados e
transcritos para andlise. O objetivo desse grupo focal foi debater as
representagdes dos/as professores/as sobre os desdobramentos da
Lein°® 10.639/2003 nas escolas municipais de Amargosa-BA.

Vale dizer, que antes das realiza¢gdes dos grupos focais,
foram organizadas duas se¢des de formag¢do com o auxiliar
de campo (um para cada momento de grupo focal), visando
discutir o roteiro e sinalizar aspectos importantes nos momentos
das intervencgdes, como registrar vivéncias e sentimentos do
momento. O local das segdes seguiu orientagdes prévias na
busca de promover certo conforto aos participantes. A sala ampla,
arejada, bem iluminada, com ar condicionado e boa actstica
contribuiu para o registro. Foram utilizados dois gravadores, além
de anotag¢des complementares do moderador e do auxiliar de
campo. Ndo foram gravados videos, em virtude de nao inibir as
intervengdes dos participantes (GATTI, 2005; DIAS, 2000).

Analisamos as intervengdes dos sujeitos e dispomos
os registros dentro de sequéncias discursivas ou falas que
consideramos relevantes para ilustrar nossa compreensdo acerca
de sua relagdo com os desdobramentos da Lei n° 10.639/2003
nas escolas municipais de Amargosa-BA. Tendo em vista que
o foco dos grupos é a interagdo entre os sujeitos, nomeamos
as sequéncias e falas como decorrentes do grupo focal I ou 2.
Também destacamos as nuances e o movimento da linguagem,
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marcada em muitos instantes por rupturas, continuidades e
contradigdes. Utilizamos informagdes descritas em colchetes,
priorizando sentimentos, agdes e complementos no sentido de
articular e contribuir com o entendimento.

O inicio do grupo focal obedeceu a previsdo do roteiro
e apresentou orientagdes gerais sobre o grupo e as fichas
individuais dos participantes, bem como informagdes referentes
a tempo médio de duracdo, apresentagdo dos pesquisadores e
auxiliar de campo, informag¢des gerais como a garantia de sigilo,
gravacgdo das falas para posterior transcrigdo e uso estritamente
académico/cientifico, e o objetivo do grupo.

Em linhas gerais, para favorecer a interagdo, ndo
foram detalhadas aos participantes informag¢des e maneiras
de abordagem do objeto do estudo antes da realizagdo dos
grupos focais, com a intengdo de evitar ideias pré-fabricadas
ou a participagdo preparada. Nesse sentido, como formas de
aproximacdo - quebra gelo — elencamos a escrita de questdo
aberta e o debate fomentado a partir de video como estratégias
iniciais do encontro. A¢des propostas para estimular o debate e
criar um panorama de interagdo dos participantes do grupo.

Outra técnica empregada foi o uso de placas afirmativas,
quando os participantes se posicionavam frente a afirmacgdes
que dialogavam de maneira mais focalizada com os objetivos da
pesquisa.Osparticipantes escolhiam placasseguindo asgradagdes
sugeridas, concordo, mais ou menos e discordo, e, posteriormente
as respostas, o debate foi estimulado pelo moderador.

As afirmativas para debate foram: (1) A Lein° 10.639/2003
€ uma realidade no municipio de Amargosa-BA. (2) A formagdo
que realizei me tornou apto para lecionar de acordo com ag¢des/
orientagdes da Lei n° 10.639/2003. (3) Estou satisfeito com meu
desempenho no que tange a lecionar de acordo com ag¢des/
orientagdes da Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa-
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BA. (4) A Lei n° 10.639/2003 é um problema no municipio de
Amargosa-BA. (5) Tenho os subsidios e o apoio necessarios para
lecionar de acordo com agdes/orientagdes da Lei n° 10.639/2003
no municipio de Amargosa-BA. (6) O cenario atual é positivo para
a Lein® 10.639/2003 no municipio de Amargosa-BA.

Essas afirma¢gdes mobilizaram a construgdo de
representagdes em torno da Lein® 10.639/2003 mediadas por eixos
como agdo pratica no contexto, formagdo, apoio e parcerias, bem
como anseios e projegdes, as quais trataremos mais adiante. Aqui
destacamos a participagdo efetiva do grupo, com intervencgdes
que caracterizavam a riqueza da técnica de grupo focal.

Para concluir o primeiromomento de grupo focal, utilizamos
a técnica projetiva com complemento de ilustragdo (DIAS, 2000).
Essa agdo foi seguida de um balango com considerag¢des finais
dos participantes sobre o que de mais importante foi discutido
no grupo, uma retomada do objetivo do grupo e a indagagado
sobre possiveis questoes que ndo foram mencionadas.

Com énfase nessa elaboragdo, atentamos para as trocas,
com significados e sentidos atribuidos a partir das constru¢des
dos participantes. Para tanto, descrevemos e refletimos sobre
acdes do grupo focal, constituidas com a triangulagdo das
estratégias para produc¢do de dados brevemente citadas: escrita
de questdo aberta, debate fomentado a partir de video, placas
afirmativas e técnica projetiva com complemento de ilustragao.

Apés a triangulagdo desses instrumentos e andlise das
falas dos sujeitos, elucidamos as representagdes de professores/
as a partir das subsegdes: (1) Reescrever é preciso: armas
histéricas e lugares comuns; (2) Os encantos e o pecado da maga:
Horizontes. No decorrer dessas subseg¢des, tecemos reflexdes
para problematizar as questdes colocadas no inicio desse
capitulo: a leitura é toda sua? Ou seria uma leitura nossa?
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REESCREVER E PRECISO

Nesta subsecdo tecemos reflexbes acerca das
representagdes de professores/as sobre os desdobramentos da
Lei n° 10.639/2003 nas escolas municipais de Amargosa-BA e
enfatizamos as falas dos participantes do grupo focal, mediadas
pela necessidade de problematizar representagcdées que
materializam o poder de armas histéricas como os livros didaticos
e o curriculo, bem como ag¢gdes articuladas para desconstruir
imposi¢des de lugares comuns, danoso aos povos negros e as
minorias representativas.

Ao pensar essas representagdes nos encontramos
com a flexibilidade e caminhos da interacdo grupal. Gatti
(2005) argumenta sobre a riqueza do que emerge a quente na
interagdo grupal, em geral, extrapola em muito as ideias prévias;
surpreende, coloca novas categorias e formas de entendimento,
que dao suporte a inferéncias novas e proveitosas relacionadas
com o problema em exame.

Nesse sentido, como ilustramos a seguir, destacamos
a técnica da questdo aberta, na qual o enunciado do assunto
foi propositalmente organizado para ndo gerar respostas
conclusivas, sendo que o intuito dessa elaborac¢do foi ampliar
perspectivas sobre as representagdes dos participantes e servir
como instrumento de aproximacgdes iniciais. Aqui exemplificamos
o enunciado: Comente/descreva qual a sua opinido acerca da Lei
n°10.639/20083.

Em linhas gerais, a questdo gerou registros em torno da
importancia da Lei n° 10.639/2003, do trabalho sistematizado e suas
implicagdes no campo do curriculo, dos limites e possibilidades
da formacgdo de professores/as e materiais didaticos para o trato
com a tematica. As questdes ressurgem durante os momentos
mais focalizados das discussdes e sua recorréncia imprimem, na
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discussdo de materiais didaticos, as representagdes em relagdo a
importancia dos livros didaticos. Podemos observar as falas a seguir:

O material didatico ainda ndo vem trazendo a
histéria baseada na Lei n° 10.639/2003 e com
isso o professor tende a continuar a reproduzir a
histéria eurocéntrica. Outro ponto relevante é a
falta de formagdo para os professores em geral.
O professor com uma boa formacdo poderd
desenvolver a sua criticidade sendo capaz de
perceber que a auséncia do negro no livro didatico,
[quando surge] de forma negativa estereotipada,
€ um grande gancho para discussdo em sala
(GRUPO FOCAL 1, 2018).

[...] E uma provocagdo. A imagem do negro no
livro didatico, como ja foi dito aqui. A questdo:
tive oportunidade de fazer um estudo com os
livros aplicados no municipio de Amargosa e
infelizmente [pausa], ndo deste ano, [o livro que]
foi submetido em 2012 para ser aplicado em 2013,
e infelizmente observamos que as imagens dos
negros ndo eram coerentes, ndo é o que devia
estar (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Os professores e professoras atentam para a necessidade
de se discutir a auséncia dos povos negros nos livros
didaticos. Perguntamos: Quem narra? Como narra? E por que
a narrativa é excludente ou estereotipada? Do ponto de vista
das pesquisas, ressaltamos os estudos de Silva (2010; 2011)
ao enfatizar a discriminagdo do negro no livro didatico, as
mudangas, permanéncias e os motivos das transformacdes
nas representagdes. A autora problematiza a urgéncia do
desenvolvimento formativo de professores/as tendo em vista
a reelaboracdo das representacdes trabalhadas de maneira
negativa e estereotipada dos negros nos livros; em especial,
questiona a imposi¢cdo de uma matriz Unica, pautada em uma
perspectiva eurocéntrica.
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Asintervenc¢desimprimemum sentido derepeticdo de uma
histéria de silenciamento do protagonismo negro nos registros
do contexto brasileiro. Contexto este marcado por imposi¢des
e por representa¢gdes nocivas registradas nos livros didaticos.
Desse modo, destacamos as intervengdes de Bhabha (2011) ao
questionar os determinismos histéricos, em que o passado € visto
como um retorno, com uma pontualidade nefasta, que demarca
Iugares comuns, e desmobiliza as formas de reescrever, realocar
e ressignificar os territérios e as fronteiras culturais.

As representagdes sdo contingenciadas, desde que ndo
provoquem transformag¢des substanciais no modelo instituido
dos registros histéricos. A conquista de espagos nos livros é uma
luta constante, permeada de desafios e obstaculos constituidos
para fortalecer a demarcagao dos lugares comuns citados acima.

Assim, ainda enfatizando a imposi¢do de lugares comuns,
ressaltamos a estratégia do debate fomentado a partir do video,
disposto por intermédio do documentdrio Café com Leite (dgua
e azeite?), dirigido e produzido por Guiomar Ramos no ano de
20072, Exibimos a parte 1 deste documentario, com duragdo
aproximada de cinco minutos. Essa estratégia foi organizada de
maneira a impulsionar comentarios abrangentes e provocagdes
sobre a educagao e as relagdes étnico-raciais.

Nesse cenario, problematizamos as indagag¢des da relagao
entre o video Café com Leite (agua e azeite?) e a realidade da Lei
n° 10.639/2003 em Amargosa-BA, quando observamos algumas
intervengdes representativas que dialogam com a imposigdo de
lugares comuns. Pode-se observar essa dindmica na seguinte fala:

[...] esse video faz lembrar um livrto que gosto
muito, a cor da ternura. Tem uma hora que o rapaz
disse assim, por que sé agora vocés lutaram? Fica

2- Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=375sS13XAT0>. Acesso
em 10 de janeiro de 2014.
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parecendo que nés negros somos os perdedores,
que abaixamos a cabega e aceitamos as chicotadas,
pacificamente. Por que isso? Por que essa visdo de
um adolescente? Por que os nossos livros ndo trazem
os herdis negros. O negro ndo se sente representado
nos livros didaticos. A escola, por sua vez, ndo traz
essa representacgdo, essa representatividade para a
sala (GRUPO FOCAL 1,2015).

Com recorréncia as reflexdes dos docentes no grupo focal
giraramemtorno de problemashamuitoanunciados,e essarepeti¢ao
negativa precisa ser enfatizada no sentido de buscar alternativas
coletivas para sua superagdo. Destacamos as contribui¢des
de Silva (2011) ao acentuar que muitos obstaculos podem ser
postos a proposta de inclusdo desses temas desconstrutores da
discriminagao, subordinagdo e exclusdo do outro.

Compreendemos que o livro configura-se como uma
arma, especialmente por seu poder redentor de assegurar,
como ja citamos anteriormente, a prescricdo de um registro
que impulsiona o pensamento unico, modelador de um padrao.
No Brasil, frequentemente utiliza-se a matriz eurocéntrica para
explicar e organizar esse modelo padrdo.

No entanto, contextualizar o debate e apresentar reflexdes
acerca das diferentes minorias culturais torna-se crucial. Bhabha
cita que no momento em que o discurso liberal tenta normalizar
a diferencga cultural, transformar a pressuposi¢do de respeito
cultural matuo em um reconhecimento do valor cultural mutuo,
ele ndo reconhece as temporalidades disjuntivas e fronteirigcas
das culturas minoritarias e parciais. H4 uma intenc¢ao igualitaria
valida, mas s6 se partirmos de um espago historicamente
congruente; o reconhecimento da diferencga é sentido de forma
genuina, mas em termos que ndo representam as genealogias
historicas, quase sempre pods-coloniais, que constituem as
culturas parciais das minorias.
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Em se tratando da arma que é o livro, surge a tarefa de
reescrever a histéria das minorias. A inteng¢do igualitaria, em
muitos instantes, reproduz a desigualdade e a exclusdo. As
produgdes de valor cultural que tornam visiveis as genealogias
histéricas diferentes do padrdo imposto encontram barreiras
significativas em seu processo de registros. As fronteiras ainda
demarcam representagdes classificadas e hierarquizadas das
contribui¢cdes dos povos negros e das minorias representativas.
Isso pode ser evidenciado na representagado a seguir:

[...] as pessoas vivem ainda achando que é
um modismo, [desprestigiam] o fato de estar
buscando discutir a tematica. As pessoas acham
que é modismo. Ainda acha que é folclore. Fala
de forma pontual, o 13 de maio [legalizagdo da
Lei Aurea] nem tanto, mais a questdo de 20 de
novembro [dia nacional da consciéncia negra], eu
sempre comento que as pessoas veem de forma
folclérica [a maneira] de trabalhar aquela semana
somente (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Ao relacionar a citagdo anterior de Bhabha (2011) e a fala
do grupo focal, alertamos para o chamado em duas questdes: o
reconhecimento e a valorizagdo em torno das lutas dos povos
negros e das minorias,bem como a esfera da formagdo necessaria
para trabalhar com uma educag¢do que dialogue e respeite as
diferencas. Ao tratarmos a discussdo das relagdes étnico-raciais
como modismo, desconsideramos toda a luta histérica dos povos
negros e dos movimentos sociais.

Um destaque entre colchetes, evidenciamos o termo
legalizacdo por conta de que no Brasil, em 13 de maio de 1888,
periodo da assinatura da Lei Aurea, havia aproximadamente 5%
de negros escravizados. Os outros 95% j& haviam condquistado a
sua liberdade por meio de varios movimentos de resisténcia negra
que, gradativamente, contribuiram para conquista da alforria dos
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escravizados. O desconforto diante de diversas lutas internas e o
posicionamento internacional favoravel a eliminagdo do trabalho
escravo culminaram na asssinatura® da Lei Aurea (MULLER, 2008).

Ainda em didlogo com essas representagdes, vale
problematizar o tratamento pontual e a condigdo folclérica, que
também pode ser observada abaixo:

Confesso que, como professora ha 19 anos, ainda
ndo percebi a efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 na
pratica docente nas escolas nas quais trabalhei
e trabalho. A histéria e cultura africana e afro-
brasileira ainda sdo tratadas de forma pontual em
datas comemorativas, como folclore brasileiro.
Os proprios professores ndo descobriram a sua
identidade étnico-racial, portanto, como irdo
colaborar com a construcdo identitaria dos seus
alunos? (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As provocag¢des mobilizadas incorrem em outras questdes
relevantes — a dimensdo da formac¢do necessaria para superar
o trabalho superficial e folclérico da tematica, bem como os
embates para construgdo identitaria*. A qualidade da formacgédo
e continuidade de praticas é um desafio, também demarcado em
outros instantes do grupo focal. Releva-se o esforgo de projetos
e ac¢des individuais. Ndo obstante, faz-se necessario uma agdo
ampla e coletiva em prol da educagao das relagdes étnico-raciais
e de respeito a diferenca.

No sentido de pensarmos o papel do intelectual nesse
processo, evidenciamos principios a partir da leitura de Gramsci,

3- A assinatura da Lei Aurea ocorre em uma dinimica esvaziada de significado
objetivo, sobretudo pela efervescéncia da luta negra, fonte real de libertagdo da
escravizagdo. A assinatura da Lei ocorre as vésperas da destituicdo do poder do
imperador, pela proclamagdo da republica, ¢ o poder hegemonico alavanca a
representacao “de mais um heroi branco, salvador dos negros, a princesa Isabel”
(MULLER, 2008).

4- Discutiremos a quest@o identitaria e suas implicagdes para o trato com a Lei n°
10.639/2003 na subsecdo a seguir.
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que argumenta: Cada grupo social,nascendo no terreno originario
de uma fungdo essencial no mundo da produgdo econdémica (e
cultural), cria para si,ao mesmo tempo, de um modo organico,uma
ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo homogeneidade e
consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo econdmico,
mas também no social e no politico (GRAMSCI, 1982).

As dindmicas de poder presentes na insergcdo de
narrativas de respeito a educacdo das relagdes étnico-raciais
requer atores sociais — intelectuais conscientes de sua fungdo
— preparados para atuar. Gramsci também explicita um dos
campos desse embate é a Escola. Assim, a escola € o instrumento
para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A complexidade
da fungdo intelectual nos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela sua
hierarquiza¢do: quanto mais extensa for a "area" escolar e quanto
mais numerosos forem os "graus" "verticais" da escola, tdo mais
complexo sera o mundo cultural, a civilizagdo, de um determinado
Estado (GRAMSCI, 1982).

A escola é um lugar de conflito e negocia¢do na esfera da
cultura. Entrelagado a esse argumento, pode-se problematizar a
relevancia da formacdo para atuar com ag¢des e orientagdes da
Lei n® 10.639/2003, em especial no que tange a contribuir com
uma fungado intelectual pautada no respeito a uma educacgdo que
contemple as relagdes étnico-raciais em sua esfera multifacetada.

Nesse contexto multifacetado, atentamos que a diferenca
cultural ndo pode ser interpretada de maneira excludente, ou
como objeto para inferiorizar o outro. Buscamos aqui a visdo de
interacgdo cultural, descrita na conceituagdo de Bhabha. Por meio
do conceito de diferencga cultural atenta-se para o solo comum e
o territério perdido dos debates criticos contemporaneos. Isso
porque todos eles reconhecem que o problema da interagao
cultural sé emerge nas fronteiras significatérias das culturas, onde
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significados e valores sdo (mal) lidos ou signos sdo apropriados
de maneira equivocada. A cultura sé emerge como um problema,
ou uma problematica, no ponto em que hd uma perda de
significado na contestagdo e articulagdo da vida cotidiana entre
classes, géneros, ragas, na¢gdes (BHABHA, 2013).

As representacgdes e leituras equivocadas sobre o racismo
e a histéria dos povos negros cristalizam o problema da interagdo
cultural. As fronteiras significatérias mencionadas por Bhabha
sdo observadas como fontes de negagdo e inferiorizagdo. O
reconhecimento corroborado pelos registros esta envolto
em principios e agdes que limitam os efeitos valorativos da
intercultura e rejeitam a diferenca cultural.

Assim,Hall (2013) apresenta um argumento de que confrontar
o racismo em quaisquer de suas formas teria que se tornar um
objetivo positivo e uma obrigagdo estatutaria do governo,do qual sua
prépria reivindicagdo de legitimidade representativa dependeria.
Isso, tratando-se de uma demanda politica que advém da interacdo
entre as desigualdades e injustica gritantes provenientes da
falta de igualdade concreta, e a exclusdo decorrente da falta de
reconhecimento e da insensibilidade a diferenca. Assim, considera-
se a representatividade da seguinte intervencao:

A histéria € mal contada, infelizmente; Mudou?
Mudou, mas ainda é muito pouco em relagdo ao que
precisamos, [para conseguir] o que é necessario. E
assim, eu fico triste porque no Brasil, tudo tem que ser
na base da lei, [pausa] a ferro e a fogo? A gente nao
pode mudar sem estar necessariamente baseado na
lei? Se ndo tivesse na lei, o municipio de Amargosa
ndo poderia, diante dos movimentos sociais, organizar
essa mudanca? (GRUPO FOCAL 1,2015).

A fala nos convida a refletir sobre a agdo politica para
além da condig¢do legal e formal, bem como essa representacado
pode ser concebida. Surgem nas entrelinhas uma representagao
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daLein®10.639/2003 e sua concepg¢ao enquanto uma imposigao.
Essa representacdo é mais explicita em um registro da questdo
aberta que salienta:

Visualizo uma obrigatoriedade desnecessaria, ja
que em muitas redes de ensino e especificamente a
de Amargosa ndo percebemos a sua eficacia de fato.
Questiono. O porqué do obrigatério? Se ele é tao
necessario e importante quanto o estudo de outras
disciplinas? E se obrigatério, o porqué da auséncia
de qualidade e acompanhamento destes estudos e
aplicabilidade da disciplina? [...] a obrigatoriedade
estd apenas no curriculo e nos papéis, mas de fato
ndo acontece, e quando acontece é de forma tdo
morna que ndo se percebe que algo novo foi inserido
no curriculo (GRUPO FOCAL 1, 2015).

As afirmagdes remetem-se a uma espécie de
obrigatoriedade desnecessdria, justificada por reproducdes que
negam a aplicabilidade da lei no contexto, bem como atentam
para o distanciamento na pratica de uma educagdo das relagdes
étnico-raciais pautadas no respeito, silenciando os embates
na esfera do campo politico regulamentar e do curriculo. A
referéncia a forma morna como é tratada a discussdo nos remete
a compreender a necessaria ampliagdo de lugares para mobilizar
acdes politicas em prol de uma desmistificagdo.

Em didlogo com essas a¢des politicas, Fanon (2008) propde
uma reflexdo sobre a alienacdo e a necessidade de interrogar
representagdes cotidianas para combater a imagem de negros
mistificados. O autor conota que uma atitude mistificadora é
veicular que o problema negro ndo existe. De acordo com essa
significagdo, cabe aos povos negros uma espécie de ajustamento
a cultura dominante. Nas palavras do autor, no caso do negro,
nada é parecido. Ele ndo tem cultura, ndo tem civilizagdo, nem um
Iongo passado histdrico. [...] Provavelmente aqui estd a origem
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dos esforgos dos negros contemporaneos em provar ao mundo
branco, custe o que custar, a existéncia de uma civilizagdo negra
(FANON, 2008).

Esta alusdo acende indagag¢des sobre a obrigatoriedade
da Lei n° 10.639/2003. O que estd em jogo € mais uma arma
representativa contra a mistificagdo de Ilugares comuns,
quando o negro tem sua histéria e cultura expropriadas, em
conformidade com a cristalizagdo de sua imagem em uma
condigdo de inferioridade. Sobressaltam formas de subordinagado
e esteredtipos sobre os povos negros, bem como estratégias de
incorporag¢do da brancura como uma saida desejada (mistificada).

Ademais, evidenciamos a necessidade de agdes politicas
articuladas para superar essa pratica mistificadora, que
também se fazem presentes nas intervengdes do grupo. Essas
representagdes podem ser discutidas a partir das falas seguintes:

[...] se o professor ndo tiver vontade, continua
do mesmo jeito, como noés, frutos da histéria mal
contada, que nos negaram tanto. Entdo assim,
vdo continuar reproduzindo aquela historinha
mal contada, negado que eu me perceba dentro
da histéria. Negando que me veja como negra.
[...] Digo assim, se ndo tiver vontade politica o
professor ndo vai para lugar nenhum. Por mais
que se tenha formagdo de qualidade e diversas
leituras (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Antes da questdo da formacdo tem que ter uma
vontade politica. E uma bandeira de luta que a
gente carrega. Como trabalhar com a educagdo do
campo e outras tematicas. £ uma bandeira politica e
tem que dizer assim, vou empunhar minha bandeira
e vou sequir (GRUPO FOCAL 1,2015).

As falas descritas convocam a ag¢do politica. Enfatizamos
as colocagdes: Por mais que se tenha formacdo de qualidade e
diversas leituras, também a mengao que retrata, antes da questdo
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da formacdo tem que ter vontade politica. Cabem indagac¢des
referentes ao movimento circunscrito pelos participantes do
grupo focal. Nao seria a formag¢ao um caminho para afirmagdo
politica? Ou esses movimentos, formac¢do e agdo politica se
constituem na esfera cotidiana sem um antes e depois?

No campo dessas questdes expressamos a contribuicdo de
Bhabha ao apontar que os embates de fronteira acerca da diferenga
cultural tém tanta possibilidade de serem consensuais quanto
conflituosos; podem confundir nossas definicées de tradicdo e
modernidade, realinhar as fronteiras habituais entre o publico e
o privado, o alto e o baixo, assim como desafiar as expectativas
normativas do desenvolvimento e progresso (BHABHA, 2013).

A nocgdo multirreferencial das representagdes gera
possibilidadesdesignificagdoemtornodochamadoaagdopolitica
dos professores e professoras mencionada anteriormente. Nas
representagdes surgem os exemplos consensuais e conflituosos.
As tensdes entre uma obrigatoriedade desnecessdria e, de outro
lado, a necessidade de se empunhar uma bandeira politica sao
frutos da complexidade desses embates de fronteira.

Dentro desses embates, ndo podemos descartar a acgdo
politica nem a formagdo para a agdo politica. Esses processos
precisamser organizados emumadimensdo de complementaridade.
Compreendemos que essa agdo politica é atravessada pela
formagdo, e deve ser constituida e se fazer presente na organizagao
de armas como os livros didaticos, nos curriculos e planos de curso,
nas politicas publicas e,em especial, na luta contra a mistificagdo que
vela uma realidade e ludibria tentativas de reorganizar fronteiras
reescritas no respeito a diferencga.

Em acordo com Hall, ainda destacamos que as questdes
politicas também tém de lidar com a construgio e reconstru¢ao
do sentido, o modo como o sentido é contestado e estabelecido.
Esses processos ndo sdo secunddarios em relagdo a algum outro
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trabalho mais fundamental; antes tém de ver reconhecida sua
autonomia relativa ou sua prépria eficacia, que lhes é especifica.

Nesse processo de construcgdo e reconstrucdo de sentidos,
afirmam-se representagdes acerca da Lei n° 10.639/2003
com énfase na forma de organizar praticas. Os professores e
professoras materializam as dificuldades ao estabelecer sentidos
concretos a sua atuagdo perante a educagdo das relagdes étnico-
raciais em seus contextos concretos, e expoem que:

Néao mobilizo essa escola onde trabalho [pausa],
ainda. A minha questdo politica ndo impulsiona
de forma que eu faga uma revolugdo. Eu tinha uma
professora que dizia... gente o Brasil clama por
revolugdo, estou com minha bandeira na mdo. Mas
e precisa? Ja que fui 13, fiz a pés-graduagdo, por
que ndo fazer essa revolugao? Por que eu s6,1a no
meu canto, minhas aulas de lingua portuguesa, e
ndo fago diferente? Vou trabalhar leitura, literatura
afro-brasileira, as questdes raciais, mas por que
ndo convidar o meu colega que trabalha comigo?
Acho que existe ainda essa timidez (GRUPO
FOCAL 1, 2015).

A escola em parte, ndo se preocupa em trabalhar de
forma interdisciplinar, por mais que digamos, mas
ndo trabalhamos por conta de resisténcia nossa
também. A gente é um tanto egoista e ndo gosta
de compartilhar ideias com nossos colegas. E mais
facil e mais confortavel criticar o trabalho do outro
do que se unir a ele para tentar fazer diferente.
Entdo é por conta dessas questdes que preferimos
o isolamento e fazer o trabalho com nossos alunos
ali. As vezes temos até preferéncia por turma. E até
um crime que praticamos [pausa]. Nés dizemos,
vamos fazer o trabalho, mas vamos fazer apenas
em tal sala porque é a sala que d& menos trabalho,
questdo de indisciplina, é a sala que vai contribuir
comigo. Entdo tem todo essa gama de idas e vindas
de proés e contras e acabamos sendo levados nessa
enxurrada. Infelizmente é dessa forma que agimos
(GRUPO FOCAL 1, 2015).
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A mencdo dos participantes destaca entraves para agdo
praticadaLein®10.639/2003 em Amargosa,dentre eles a perspectiva
da mobilizacdo nas esferas pessoais e coletivas, a auséncia do
trabalho interdisciplinar, o isolacionismo e a disposi¢cao de préaticas
orientadas de maneira seletiva. Esses entraves sdo tensionados
cotidianamente. Dessa forma, é crucial conceber o desafio e refletir
acerca desses entraves nas escolas, nos curriculos, em especial no
campo de luta das politicas publicas educacionais.

Diante do desafio das ag¢des coletivas, as redes de
cooperacdo e solidariedade presentes na escola ndo sao
estruturadas por meio de projetos verticais, horizontais ou
universais, mas tecidas em fios que perpassam uma estrutura que
diz ndo. Existem espacos de fronteira, uma dimensdo na qual as
pessoas conversam, produzem sentidos, criam os espagos por
onde se movem e ndo se restringem ao lugar que lhes determinam.

Em didlogo com essas afirmagdes, os participantes do
grupo focal também pontuam outra discussdo que consideramos
pertinente para reflexdo:

Uma coisa que acho macro e que devemos
observar [pausa] € algo que deve ser uma politica
de municipio. Eu ndo me sinto satisfeita porque
se torna uma coisa pontual, mesmo na instituicdo
com todo trabalho interdisciplinar que tenha, mas
acontece nainstituicdo que trabalho,e ndo emtermo
de municipio. Acho que o nosso curriculo continua
engessado e eu, enquanto professora da Educacgdo
do Campo, é outra situagdo, como falei, populagdo
negra e os campesinos que também estdo ali
dentro do bojo, ndo posso estar negando a questdo
de identidade do meu aluno negro e campesino, é
outra complexidade ainda maior. Nosso curriculo
se torna engessado, eu ndo me sinto satisfeita, por
mais formagdo que tenha, fazer um trabalho isolado
e as outras instituicdes estdo a mercé, ndo estdo
trabalhando, ou trabalham pontualmente, ndo estou
satisfeita (GRUPO FOCAL 1,2015).
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As afirmagbes dos professores e professoras atentam
para o incomodo com o trabalho pontual e a necessidade de
refletir acerca dos curriculos. No que tange as agdes pontuais,
ndo depreciamos a atitude e compreendemos a sua relevancia;
no entanto, atentamos para a necessidade de ag¢des coletivas
e articuladas ao longo do ano, para efetivamente fortalecer
a educacdo das relagbes étnico-raciais. Sobre os curriculos,
destacamos as contribuicdes de Moreira e Candau (2003),
explicitando que estamoslonge de uma justi¢a curricular, pautada
no interesse dos menos favorecidos, participagdo e escolarizagdo
com qualidade e produgdo histérica da igualdade (equidade).
Os autores propdem uma necessaria ruptura curricular com a
(re)producido da légica hegemoénica excludente e a inclusdo de
acoes atravessadas pelo desafios do didlogo multi/intercultural,
interdisciplinar e coletivo.

As falas também retratam a condicao de efetivar agdes
de uma politica em nivel municipal, atreladas a uma perspectiva
contextual. Johnson (2000) salienta que as preocupag¢des com
o movimento, com a particularidade, com a complexidade e o
contexto sdo virtudes, isto quando as estratégias de definicdo
consistem em mapear nossa relacdo negativa ou positiva para
analisar as relagdes de poder e as possibilidades sociais em um
dado momento histérico.

Tendo em vista a forma como essas a¢des politicas podem
se processar a partir do contexto, a continuidade das discussoes
no grupo focal aponta para uma questdo que problematizamos a
partir do seguinte argumento:

E aqui no municipio [de Amargosa] observando o
proprio curriculo da escola, em alguns planos de
curso, a gente vé que ainda falta muito. Existem
professores que realmente se preocupam em
fazer bons projetos e realmente trabalhar essa
tematica no dia a dia, e ainda falta muito de alguns
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professores, e tomara que se coloque [pausa]...
seja institucionalizado no municipio e todo mundo
tenha esse compromisso e realmente coloque em
pratica (GRUPO FOCAL 1, 2015).

No plano dos debates entre os participantes do grupo
focal, quando as discussdes focalizadas sobre a Lein® 10.639/2003
enunciam a ag¢do politica, uma meng¢do ganha destaque - a
recorréncia dos termos ligados a institucionalizagdo no municipio.
Em virtude dessas repeticdes, passamos a discutir outra
indagagdo: institucionalizar a Lei 10.639/2003 no contexto de
secretaria municipal de Amargosa € o caminho para efetiva-la?
Essa questao permeia as reflexdes que se seguem na subsecido
intitulada Os encantos e o pecado da mag¢a: horizontes da Lei n°
10.639/2003 em Amargosa-BA.

OS ENCANTOS E O PECADO DA MACA

Nesta subsegdo, enfatizamos as representagdes de
professores/as em torno da questdo da institucionalizagdo da Lei
n° 10.639/2003 no ambito municipal e ampliamos as provocagoes
sobre a formacdo para o trabalho com as questdes étnico-raciais
e sua importancia enquanto horizontes possiveis. Também
surgem discussdes para se efetivar uma politica cultural de
respeito a diferenca. Dessa maneira, destacamos inicialmente as
representag¢oes que emergem da técnica projetiva em grupos focais.

A técnica projetiva em grupo focal vislumbra que os
participantes possam transferir para o objeto um processo
subjetivo. E um método que confronta o sujeito em uma situacdo
a qual responderd de acordo com o sentido relacional que um
dado acontecimento tenha para ele (DIAS, 2000). O solicitado aos
participantes do grupo focal foi uma relagdo entre a tela o filho
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do homem?® de Rene Magritte e a Lei n° 10.639/2003 no municipio
de Amargosa. Diante dessa técnica os professores e professoras
trouxeram as seguintes inquietagdes:

[...] o que me chamou bem atengdo foi a magd. A
primeira coisa foi a ma¢a tapando a visdo. Se formos
olhar pela cor da imagem, o homem branco, filho
do homem, mais assim [pausa], fica na questdao da
singularidade [pausa]. O que chamou atencgéo foi
a magd, e ndo a cor do homem, ou o que ele estava
vestindo. Depois as coisas foram se descortinando,
a principio a maga para nés catélicos é o simbolo
do pecado, entdo eu parti do principio do pecado.
Nascemos do pecado, continuamos no pecado,
erramos a todo dia e toda hora, [pausa] tentamos
acertar (GRUPO FOCAL 1, 2015).

[...] eu vejo uma sociedade, um sistema que
reproduz uma cultura, que é reproduzida ao
longo do tempo. E como se aquela maca fosse a
resisténcia, como se bloqueasse a visdo dos povos
[...] Como se essa maga estivesse tapando a visdo
para outra realidade e ndo apenas essa vivenciada
por eles,imposta a nés ao longo da histéria (GRUPO
FOCAL 1, 2013).

Problematizamos o pecado associado & mag¢é e seu possivel
uso enquanto um bloqueio & visdo dos povos. Consideramos as
mengdes elucidativas para refletir sobre a Lei n° 10.639/2008.
Caminhando sobre as declaragdes, encontramos outras falas quando
a maca também pode representar o sufocamento e um desejo.

Imaginei que é uma espécie de sufocamento, ndo
para o homem branco, mas para o que ele causou aos
[povos] negros. Pensei a maga como uma fruta doce,
gostosa, como se esses europeus dissessem [pausa],
sufocassem esse negro de uma forma bem adocicada
de uma forma sutil. Como os livros didaticos a maioria
das vezes traz. Por que eles ndo sdo agressivos? Da

5- Tela presente na introducdo e impressa nas fichas individuais dos participantes.
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mesma maneira eles usam sutileza, entdo vi essa
maga nessa perspectiva. De uma forma sutil, sufocar
esse negro a ponto de dizer: vocé ndo pode mostrar
sua cultura, vocé ndo pode mostrar sua musica, a sua
religido, os seus costumes [pausa] o seu lugar ndo é
esse. Fazendo associagdo com a Lei n° 10.639/2003
aqui no municipio [de Amargosa], ela existe, mais
estd também sufocada. Ai esta a cargo de quem se
identifique com ela e faga sua préatica isoladamente
na sala de aula (GRUPO FOCAL 1, 2015).

E como se fosse um tapa olho, uma mordaga.
Vocé ndo pode ver sua histéria, vocé ndo pode se
perceber, vocé ndo pode usar suas caracteristicas
porque a maga seduz a ver aquilo que esta ali,
impde do jeito que vocé deve se vestir, do jeito
que vocé deve andar, € como uma mordaga. Passei
por isso, eu ndo me enxergava, colocaram uma
mordaga para que eu ndo gritasse [pausa]. Eu
quero ser eu [siléncio] (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Analisamosasutilezamencionadanogrupofocal.Demaneira
latente as imposi¢des eurocéntricas seduzem para constituigdo
da negacio e silenciamento histérico valorado dos povos negros.
Os caminhos da autoafirmagdo e identificacdo desses povos sdo
contidos, sufocados. As mordagas multiplicam-se no espago social
e afirmam a organizagdo de estruturas civilizatérias coloniais.

Frantz Fanon (2008) problematiza a organizacdo de um
pretenso olhar colonizado. O autor explicita a ocorréncia das
imposi¢oes discriminatérias e uma espécie de embranquecimento
alucinatdério. Como parte dessa reflexdo, Fanon afirma que:

[...] comego a sofrer por ndo ser branco, na
medida em que o homem branco me imp&e uma
discriminagdo, faz de mim um colonizado, me
extirpa qualquer valor, qualquer originalidade,
pretende que seja um parasita no mundo, que &
preciso que eu acompanhe o mais rapidamente
possivel o mundo branco (FANON, 2008, p.94).
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As identidades negadas sdo frutos de uma histéria de
bloqueios de visdo, sufocamento, mordagas, desejos e sedugdo
intensa por incorporar um modelo aceito. Conceber e valorizar
a Lei n°® 10.639/2003 configura-se como um horizonte possivel
para superar o olhar colonizado, e fortalecer os processos
de constituicdo identitaria dos povos negros. Ainda nessa
perspectiva, recorremos novamente a Fanon ao expor:

Em outras palavras, o negro ndo deve mais ser
colocado diante deste dilema: branquear ou
desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia
de uma nova possibilidade de existir; ou ainda,
se a sociedade lhe cria dificuldades por causa de
sua cor, se encontra em seus sonhos um desejo
inconsciente de mudar de cor, meu objetivo
ndo serd dissuadi-lo, aconselhando-o a “manter
distancias”; ao contrario, meu objetivo sera, uma
vez esclarecida as causas, torna-lo capaz de
escolher a agdo [ou a passividade] a respeito da
verdadeira origem do conflito, isto é, as estruturas
sociais (FANON, 2008, p.96).

Problematizar o branqueamento perpassa por reflexées em
torno das relacdes de poder. Esse modelo de branqueamento, em
nossa apreensao, gera um incémodo diante das causas e os conflitos
de pertencimento em diversas esferas da estrutura social. Um olhar
atravessa a constituicdo da Lei n° 10.639/2003 e a perspectiva de
corre¢deshistéricas que esse instrumento pode suscitar, especialmente
tendo em vista uma dimensdo ampla que abrange o campo econémico,
social e cultural. Em suma, a questdo do branqueamento transcorre
varios campos e de fato, os atores sociais se deparam com escolhas
entre a agdo ou a passividade frente a esse cenario.

Perante a essas escolhas,ndo se pode excluir da explicagdo
do homem a possibilidade de assumir ou negar uma situagdo
dada. O problema da coloniza¢do comporta, assim, ndo apenas
a intersegdo de condigdes objetivas e histéricas, mas também
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a atitude do homem diante dessas condi¢des. Em didlogo com
essas escolhas, no sentido de pensar o pecado associado a maga,
superar mordagas e sufocamentos, os participantes do grupo
focal atentam para um embate diante desse conflito:

Entéo, se for falar tudo que [a magd] representa na
nossa realidade dentro do tema que nés estamos
discutindo? O pecado de ndo ter institucionalizado,
cobrado a institucionalizagdo dessa lei, dessa
efetividade ha mais tempo [...] isso perdura ha
onze anos. Onde noés estamos? Que ainda deixamos
que isso aconteca [pausa]. Qual o meu papel
na sociedade para que isso venha acontecer?
Que essa mudanga venha acontecer de fato em
Amargosa. Prospere nesse tema, foi nesse pecado
[que pensei] (GRUPO FOCAL 1, 2015).

[...] ndo tem nada institucionalizado e a gente
precisa lutar para que Amargosa institucionalize
isso e dé também condigdo do professor
trabalhar. Porque assim, por for¢a da lei, vejo que
o MEC [Ministério da Educagdo e Cultura] e as
Universidades tiveram que ir a campo pesquisar,
muitos viajaram para Africa, e outros africanistas,
tedricos da prépria Africa que publicaram muitos
livros. Entdo assim, a lei nos deu a condig¢do de
ter uma acessibilidade maior a esses documentos
escritos e essas literaturas, agora, como ela ndo
esta [pausa], voltando ao caso de Amargosa, como
ndo estd institucionalizado fica & mercé de cada
um, quem achar importante trabalhar, trabalha.
Quem acha que ndo é importante trabalha de
forma pontual, comenta um pouquinho, de forma
errénea [énfase] porque ndo tem o dominio do
que estd escrito fica naquela questdo folclérica
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

A énfase dada a forma errénea é uma preocupagdo
explicita da pratica docente que pode reproduzir e reforcar
a realidade excludente, em especial quando o grupo alerta
para o aspecto da folclorizagdo ainda vigente no trato dos
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temas pertinentes a cultura afro-brasileira. Assim, afirma-se a
dimensdo imprescindivel de favorecer as condi¢cées de trabalho
— pensar formagdao inicial e continuada de qualidade, bem como
possibilidades objetivas e materiais de trabalho — no sentido de
contribuir para efetivar uma educagao implicada com as relagdes
étnico-raciais em suas extensoes histéricas, social, politica e
cultural. Sdo representagdes que projetam a influéncia da forma e
a institucionalizagdo das agdes em nivel de contexto.

Nesse sentido, destaca-se outra intervenc¢ao dos docentes
no que tange a representacdo da Lei:

A lei estd ai, é federal, é para ser cumprida,
mas acho que o municipio de Amargosa tem
que institucionalizar, da mesma forma dque
institucionalizou a Educagdo Especial, é lei federal,
a educagdo do campo. Por que ndo a 10.639/2003?
Criar até uma nomenclatura, ndo sei. Por que ndo
efetivar isso nas escolas para que o professor
possa seguir verdadeiramente? [...] fica a mercé
de cada um, porque quem teve a oportunidade
de fazer uma especializagdo de fazer um curso
de histéria, tem um dominio maior sobre [os
conteudos, os enfoques a serem ministrados cf. a
Lei] (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Outra fala que dialoga com a palavra institucionalizagdo.
A materialidade da Lei n° 10.639/2008 é uma fissura na lapide
do modelo eurocéntrico padrdo. As politicas tém a complexa
tarefa de converter/transformar entre as modalidades da palavra
escrita e da agdo. A complexidade nesse ato estd atrelada ao
desafio do processo de atuacgdo. A institucionalizagdo em nivel
local da referida Lei e a formac¢do adequada para essa atuag¢ao
surgem como horizontes possiveis.

Nessescamposde atuagdo,asinquietacdes dosparticipantes
do grupo focal alertam para outros desafios na educac¢do das
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relagdes étnico-raciais. No questionario, ao mencionarem a sua
formagdo, os professores e professoras destacam que a Pos-
graduacédo lato sensu em Histéria da Africa, da Cultura Negra
e do Negro no Brasil (UFRB — CFP) contribuiu muifo para sua
preparacdo e aprendizado. Em linhas gerais, avaliaram ter um bom
desempenho durante as agdes e indicam como principais razées
para escolher essa formagdo a dimensdo do aumento da cultura
geral, as aspiragbes em cursar uma pos-graduagcdo e enriquecer o
curriculo para habilitar o acesso a um curso de mestrado.

Em contrapartida a essa contribuigdo da formagao, as
inquietagdes surgem e destacamos a seguinte intervencao:

[...] algumas pessoas sé estavam preocupadas
em receber o certificado e ai eu pergunto, serad
que funcionou realmente para a pratica desses
profissionais? Esses poucos que se formaram, sera
que funcionou alguma coisa? E os professores que
ndo tiveram formag¢do nenhuma, como € que esta?
Entdo é um problema porque as pessoas ainda tem
resisténcia muito grande em estar participando
das formagdes por mais que se tenha. A gente
reclama que ndo tem [formagdo], por mais que
se tenha ainda existe uma resisténcia forte, o
que fazer para que isso mude? [pausa e siléncio]
(GRUPO FOCAL 1, 2015).

Essaintervenc¢do demonstraaexisténciaderepresentagdes
de professores/as que denunciam, em certa medida, um cenario
de formagdo com nuances diversas, advindas desde os interesses
subjetivos vinculados a remuneracgdo e vantagens financeiras da
certificagcdo, bem como as implica¢gdes de uma ma formagao ou
auséncia dela. Permanecem algumas questdes, dentre elas: o que
fazer para que isto mude? Multiplicam-se as inquietag¢des:

Acho que nenhuma formagdo deixa ninguém
apto a lecionar. [...] As leituras sim descortinam
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o nosso olhar, mas na pratica, o que fago 1a? Estou
reproduzindo o discurso eurocéntrico ainda?
Continuar com aquele discurso dos heréis brancos?
Entdo como é o meu discurso? [...] Eu fiz o curso
de formagdo de professor em histéria, e o curso
em nenhum momento diz como € que deve fazer.
Nenhum momento a gente teve uma pratica, uma
disciplina que nos ensinasse como trabalhar na
perspectiva da Lei [n° 10.639/2003] (GRUPO FOCAL
1,2015).

As pessoas ainda vivem escondendo isso e a
falta de formagdo do professor hoje é forte. [...]
Na minha opinido, discordo ainda da existéncia
[efetiva] da questdo da Lei [n° 10.639/2003] e
mesmo que seja institucional [em nivel local]
tem que fazer um trabalho muito bem feito para
que isso possa realmente ser um fato aqui em
Amargosa (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Perante essas questdes colocadas acima, reiteramos que
as agdes formativas, tanto iniciais quanto continuadas,ndo podem
ser concebidas de maneira mecénica e descompromissada.
Dessa maneira, as formag¢des incorrem no risco de acentuar o
cenario de negacdo do respeito a diversidade. E crucial pensar a
relevancia da formagdo atrelada a necessidade de ressignificar e
realocar as dimensdes tedricas/praticas, afirmadas nos processos
politicos de contextualiza¢do e agdo.

Nesse sentido, as contribui¢cdes de Bhabha alertam para o
compromisso da teoria no campo politico que coloca a negociacdo
em lugar de negacdo. Dessa maneira, a fungdo da teoria no interior do
processo politico se torna dupla. Ela nos chama atenc¢do para o fato de
que nossos referentes e prioridades politicas — o povo, a comunidade,
a luta de classes, o antirracismo, a diferen¢a de géneros, a afirmac¢ao
de uma perspectiva anti-imperialista, negra ou terceira — ndo existe
com um sentido primordial, naturalista. Tampouco refletem um objeto
politico unitario ou homogéneo (BHABHA, 2013).
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Expor esse compromisso com anegocia¢do deve materializar
a intencdo de abrir lugares de luta de maneira a conceber a
existéncia de elementos antagénicos ou contraditérios nas disputas
sociais. Conquistar novos horizontes representativos configura-se
como um caminho desafiador. Ainda retomando Bhabha:

O desafio reside na concepgdo do tempo da agdo
e da compreensdo politicas como descortinador
de um espago que pode aceitar e regular a
estrutura diferencial do momento da intervengdo
sem apressar-se em produzir uma unidade do
antagonismo ou contradi¢do social. Este é um sinal
de que a histéria estd acontecendo - no interior
das paginas da teoria, no interior dos sistemas
e estruturas que construimos para figurar a
passagem do histérico (BHABHA, 2013, p. 56)

A Lei n° 10.639/2003 é uma realidade desse acontecer
histérico, negociado e em curso. O comprometimento politico é
um diferencial que deve ser mobilizado na dindmica das rela¢gdes
de poder. Os conflitos sdo horizontes que se revelam como
descortinadores para uma educag¢do das relagdes étnico-raciais.

Em didlogo com esse acontecer histérico, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
raciais sugerem as Institui¢ées de Ensino Superior que trabalham
com formacgdo inicial e continuada, respeitando seus principios de
autonomia, a agdo de capacitar os/as profissionais da educacao
para o seu fazer pedagdgico, construir novas relagdes étnico-
raciais para reconhecer e alterar atitudes racistas em qualquer
veiculo didatico-pedagédgico, no intuito de lidar positivamente
com a diversidade (BRASIL, 2004).

A formacao inicial e continuada é simbdlica nesse processo.
No tocante a esse desafio, mediados pelo tempo da agdo politica,
o documento de implantacdo do curso lato sensu de Histéria da
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Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil — uma das formagées
que os participantes do grupo focal fizeram — apresenta em sua
justificativa como um elemento primordial o fato de ndo existir
proposta de formacado semelhante nos municipios circunvizinhos a
cidade de Amargosa-BA. Fundamentalmente, coloca-se a inteng¢do
de especializar profissionais de diversas areas das ciéncias
humanas nos estudos de problematicas relacionadas a presenca
negra, preparando quadros habeis para elaboragdo de politicas
publicas voltadas a solu¢cdo de problemas sociais (UFRB, 2010).

As tensbes do descortinar estdo presentes quando
relacionamos a men¢ao do grupo focal aos desafios e a iniciativa
do curso de formag¢do na regido, como um lugar de luta para
materializar espagos de negociagdo, visto também como
horizontes possiveis nessa busca pela preparagao de qualidade
para o trato com a educacgdo das relagdes étnico-raciais. Isso
pode ser observado a seguir:

Abriu meus horizontes, abriu meu olhar para a
tematica, visto que, se fazia alguma coisa, fazia
de forma leiga [pausa], fazia pelo senso comum.
Vamos falar do negro, da cultura negra porque &
importante e é preciso acabar a discriminagdo
[pausa]. Mas ndo tinha embasamento tedrico.
O curso foi 6timo porque me deu embasamento
teérico [pausa], eu [ainda] preciso de mais
estudos. Coloco isso como falha minha. Porque o
curso s6 em si, ele ndo vai te dar tudo que vocé
precisa. Vocé precisa ir além [pausa], buscar isso
(GRUPO FOCAL 1, 2018).

Destacam-se os embates e a inquietagdo de professores/
as diante de representagdes da relevancia da agdo fundamentada
em leituras, para além do senso comum. As formag¢des iniciais e
continuadas perpassam por um caminho de busca individual e
coletiva, no bojo da necessidade de intervengdes qualificadas.
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No campo das formacdes, a afirmag¢do para o trato com o tema
da educagdo das relagdes étnico-raciais envolve escolhas que
desafiam as estruturas sociais historicamente construidas no Brasil.

Decerto, quando negamos essas escolhas nido consideramos
a condi¢do hibrida do movimento politico das formagdes e da atuagdo
profissional; inevitavelmente caimos nos enunciados representativos
dogmaticos de falsos universalismos, de representagdes unitrias com
hierarquia fixa de valores e efeitos politicos perniciosos (BHABHA, 2013).

Empreender essa esfera de negociagdo politica requer
um esforgo coletivo. As discussdes do grupo focal ressaltam
a relevancia da participagdo, da cobranga institucional e das
parcerias nesse caminho. Essa mengdo pode ser observada na
fala a seguir, explicita no balango final do grupo focal:

O que quero acrescentar é que nés endquanto
profissionais possamos levar proposta para
secretaria de educagdo, para secretaria [pausa)].
Observamos nossa angustia [referéncia ao debate
no grupo focal], que apoio temos? Falamos tanto
da palavra vinculo, vamos buscar isso, também
que possamos participar das discussdes. Nos
temos aqui [em Amargosa] uma Universidade,
que as vezes as discussdes carecem de pessoas.
Precisamos de formagdo, temos as formacgodes,
que chamo o momento do conhecimento circular,
onde todo mundo aprende com todo mundo, nés
temos discussdes riquissimas e perdemos de
estar participando das discussdes que poderiam
haver (GRUPO FOCAL 1, 2015).

O de mais importante? Essa preocupag¢do nossa
de trabalhar a tematica ndo sé por causa da lei. E
algo vivenciado por nés no dia a dia. Ndo sé nés,
mas toda nossa histéria enquanto nag¢éo, enquanto
pais. Procurar ver como estd ocorrendo na pratica,
e procurar cobrar também, para que as pessoas
tenham um compromisso maior, além do que ja
tem que possa ser efetuado na pratica em cada
escola (GRUPO FOCAL 1,2015).
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De maneira mais enfatica,nas conclusdes do grupo, surgem
aspectos sobre os horizontes possiveis proporcionados pela
efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa, marcados pela
possibilidade de institucionalizar a Lei em nivel de Secretaria
Municipal de Educag¢do, bem como as inquietagdes frente as
parcerias, pratica pedagdgica e a formagao para atuar de acordo
com agdes e orientagdo para a educagdo das relagdes étnico-
raciais. Horizontes visiveis na fala abaixo:

As duas palavras que ficam, e para mim
marcaram esse momento € a necessidade da
institucionalizagdo da lei no nosso municipio
[énfase] e a questdo da nossa prética pedagdgica
[pausa]. Precisamos agir (GRUPO FOCAL 1, 2015).

Diante da questdo inicial esbog¢ada nesse capitulo, a saber:
a leitura dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 é uma leitura
sua? Ou seria uma leitura nossa? A representagdo supracitada
nas palavras que ficam torna-se crucial para pensar o momento e
reforgca a compreensdo que a leitura é nossa. No que diz respeito
a reflexdo dos/as professores/as em Amargosa, atentamos para o
simbolismo da institucionalizagcdo em contexto local e a maneira
como se processa a prdtica pedagdgica como horizontes para
afirmar uma leitura coletiva.

Em um contexto mais global, em didlogo com esses
horizontes, problematizamos a maneira como conferimos nossas
leituras, se de forma isolada, desconexa e monorreferencial,
ou pensada nas complexas relagdes de poder cotidianas de
atores sociais que se desenvolvem por multirreferenciais. Assim,
alertamos para apreensdo de Stuart Hall ao problematizar as
politicas de representagio:

[...] tendemos a privilegiar a experiéncia
enquanto tal como se a vida negra fosse uma
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experiéncia vivida fora da representacdo. Sé
precisamos, parece, expressar o que ja sabemos
que somos. Em vez disso, é somente pelo modo no
qual representamos e imaginamos a nés mesmos
que chegamos a saber como nos constituimos e
quem somos. Ndo ha como escapar de politicas de
representagdo, e ndo podemos lidar com a ideia
de “como a vida realmente é 14 fora” como uma
espécie de teste para medir o acerto ou o erro
politico de uma dada estratégia ou texto cultural
(HALL, 2013, p.384).

Para que essa leitura representativa seja significante Stuart
Hall afirma a necessidade de incluir na agenda a perspectiva de
atuagdo dos atores sociais que empreendem a politica, como
também redobrar a atengdo a praticas cotidianas, narrativas
locais, descentrar antigas hierarquias. O descentrar é a atuagao
atrelada a novos espagos de contestagdo e uma politica cultural
em oposi¢do a cegueiras e hostilidades as diferencas de género
e sexualidade, étnico-raciais e culturais.

O momento de producdo é vital na constituigio de uma
contranarrativa a esses posicionamentos de cegueira e hostilidade
a diferenca. Esse momento de afirmar a contranarrativa também
é resultado de politicas culturais da diferenca, de lutas em torno
da diferenca, da produgdo de novas identidades (ndo tdo novas) e
do aparecimento de novos sujeitos no cendrio politico e cultural.
Importante pensar ainda como estruturam-se estratégias de
desmobilizagdo. Assim:

Reconhego que os espagos ‘“conquistados”
para a diferenga sdo poucos e dispersos, e
cuidadosamente policiados e regulados. [...]
sei que o que substitui a invisibilidade é uma
espécie de visibilidade cuidadosamente regulada
e segregada. Mas simplesmente menospreza-
la, chamando-a de “o mesmo”, ndo adianta.
Deprecia-la desse modo reflete meramente o
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modelo especifico das politicas culturais ao qual
continuamos atados, precisamente o jogo de
inversdo — nosso modelo substituindo o modelo
deles, nossas identidades em lugar das suas [...]
(HALL, 2013, p. 377).

Essas estratégias de desmobilizagdo depreciam a atuagao
dos repertérios culturais negros — e das minorias representativas,
tidas como “conquistas” fragmentadas e sem propédsito, em
detrimento da retérica em torno de uma unidade de atuagdo
hipotética. Aqui Stuart Hall faz um chamado para que a politica
cultural da diferencando seja convertida de maneira essencializada,
enxergando a luta em carater de nega¢cdo — as tradigdes deles
versus as nossas —, perdendo a capacidade dialégica e as formas
de negociagdo hibridas da estética presente na didspora negra.

Essa capacidade dialégica e de negociagdo é
potencializada pelo deslocamento que a Lei n°® 10.639/2003
pode representar em nivel de produg¢do de uma contranarrativa.
Referimo-nos ao constante jogo de representacdo da diferenca
como um campo de luta, considerando as a¢gdes que naturalizam
a desmemoria e a negagao da histéria e da cultura negra dentro
de uma narrativa que exclui as diferencas.

Tendo em vista essa contranarrativa, debatemos
nesse capitulo as produg¢des do grupo focal de professores/
as, enfatizando as questdes em torno do poder de armas
representativas, como os livros didaticos, os curriculos e a
dimensdo de luta para reescrever a histéria de negacdo e
imposigdo de lugares comuns, inferiorizados e hierarquizados,
na cultura. Também destacamos as representagdes de horizontes
possiveis gerados pelo potencial dialégico e de negociagdo da
Lei n° 10.639/2003, quando refletimos sobre a necessidade de
formacgdo de qualidade para o trato com a educagdo das relagdes
étnico-raciais, bem como implica¢des para efetivar uma politica
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cultural de respeito a diferenca, que supere as narrativas de
desmobilizagdo e leituras essencialistas em torno da questdo.

No capitulo seguinte, intitulado de Eu sou parte de vocé,
mesmo que vocé me negue, ampliam-se as discussdes dos dados
produzidos a partir do segundo momento de grupo focal que teve
como objetivo refletir acerca de ag¢des relacionadas a pratica da
Lein® 10.639/2003 a serem propostas de maneira colaborativa no
contexto da pesquisa.






EU SOU PARTE DE VOCE,
MESMO QUE VOCE ME NEGUE

No presente capitulo ampliamos as discussdes dos dados
produzidos a partir das representacdes de professores/as no
segundo momento de grupo focal. Nesse instante, enfatizamos
a responsabilidade e implicagdes praticas dos atores sociais
no que tange a agdes para contribuir com os caminhos da Lei
n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa — BA. As nuances da
pesdquisa e as mengdes de professores/as também nos mobilizam
a pensar descaminhos materializados por entraves neste processo.

Nesse bojo, o segundo encontro do grupo focal ocorreu
no dia 08 de outubro de 2014, com as contribuicdes dos sete
professores/as sujeitos da pesquisa, o moderador do grupo e
um auxiliar de campo, totalizando nove participantes. A duragdo
aproximada do encontro foi de 139 minutos, gravados e transcritos
para andlise. O objetivo desse grupo focal foi refletir acerca
de ag¢des relacionadas a pratica da Lei n° 10.639/2003 a serem
propostas de maneira colaborativa em Amargosa-BA.

No objetivo supracitado merece destaque a palavra refletir.
O realce a essa palavra deve-se a perspectiva do (re)fazer que
envolve a dimensdo da pesquisa e dos caminhos e descaminhos
que trilhamos neste processo. Dessa maneira, inicialmente, nossa
intengdo consistia na elaboracdo de uma agenda propositiva
em conjunto com professores e professoras. Seguindo, portanto,
conforme Creswell (2010), as concep¢des de uma abordagem
reivindicatéria/participativa, buscariamos a perspectiva de
uma pesquisa com carater de intervencdo, mediada pelas
representagdes advindas do primeiro grupo focal.

Nesse processo, houve uma (re)avaliagdo do percurso e por
consequénciaumnovodesenhofoipropostonapesquisa.Deparamo-
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nos com descaminhos do fazer pesquisa e, especialmente em
virtude do tempo, das exigéncias e da sistematica de planejamento
necessaria dentro desse tempo, ndo elaboramos uma agenda de
acdo. Ateremo-nos a refletir sobre as possiveis a¢des, atentando
a responsabilidade de atores sociais, bem como aos parceiros
nesse caminho. Essa decisdo foi discutida e compartilhada com os
sujeitos da pesquisa, que se comprometeram a refletir sobre acdes
conjuntas em um instante futuro.

Estruturalmente, o inicio do grupo focal contou com uma
dindmica de roteiro marcada pela apresentacdo prévia das
inteng¢des e objetivos do grupo, bem como uma breve exposi¢cdo
dos instrumentos de produgdo de dados e fichas individuais.
Os instrumentos foram: a escrita de questdes complementares,
placas afirmativas e escrita de questdo aberta. Para fomentar
o debate retomamos algumas representagées do primeiro
momento de grupo focal destacando um circulo de palavras que
ganharam énfase na producdo, vistas no quadro a seguir:

FIGURA 4:slide utilizado no 2° momento do grupo focal

Representacdessobre a Lei n2 10.639/2003

Responsabilidade

—

Ser Luta de
Tod@s

Institucionalizar

Fonte: Arquivo pessoal.
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Além de uma retomada, a utilizagdo das palavras no
quadro acima serviu também para justificar a produgdo do
instrumento das questdes complementares. Essas questdes
foram elaboradas a partir da andlise do primeiro momento do
grupo focal e enfatizou perguntas e informagdes recorrentes nas
representagdes, as quais compreendemos que mereciam uma
maior discussao e aprofundamento.

As questdes versaram sobre agdes e participagdo politica
dos sujeitos, concepg¢des acerca da inclusdo de uma disciplina
especifica, na educagdo basica, para tratar de Histéria e Cultura
Afro-brasileira. Também questionamos aos sujeitos, a partir de
uma escala de prioridades, quais seriam os possiveis atores para
realizar uma ag¢ao colaborativa no municipio de Amargosa - BA, e
a sugestao de parceiros para contribuir para uma agdo.

Outra forma de produgdo de dados utilizada foram
as placas afirmativas. Para provocar o debate elencamos as
seguintes afirmativas: (1) Cumprir as a¢gdes e orienta¢gdes para
efetivar a Lei n°® 10.639/2003 é responsabilidade de estudantes,
seus familiares e a comunidade externa da escola. (2) Cumprir
as agdes e orientagdes para efetivar a Lei n° 10.639/2003 é
responsabilidade de professores/as e servidores da escola. (3)
Cumprir as agoes e orientagdes para efetivar a Lein® 10.639/2003
é responsabilidade de coordenadores/as e diregdo escolar. (4)
Cumprir as agoes e orientagdes para efetivar a Lein® 10.639/2003
é responsabilidade de atores de outros niveis institucionais
(Secretarias - niveis municipal, estadual e federal - Poderes
legislativo e executivo). (5) Institucionalizar a Lei n°® 10.639/2003
em nivel municipal (secretaria) é o caminho para sua efetivagdo.

No transcorrer do debate, no instrumento das placas
afirmativas, sugerimos a inclusdo de outra afirmativa, aceita pelos
participantes. A afirmativa descrita foi: (6) criar uma disciplina
especifica de Histéria e cultura afro-brasileira na educagdo basica
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resolve a questdo da efetivacdo da Lei n° 10.639/2003. Para além
do enunciado nas questdes complementares, entendemos como
pertinente incluir essa afirmativa no sentido de apreender as
concepgdes dos sujeitos sobre o assunto. Essas interagdes serdo
tratadas no decorrer deste capitulo.

Também utilizamos o instrumento da escrita de questdo
aberta, vislumbrando uma retomada das discussdes geradas pelos
instrumentos anteriores, com registros produzidos a partir do seguinte
enunciado: Refletindo acerca da pratica da Lei n° 10.639/2003, quais
possiveis agdes (ou agdo) vocé considera relevantes para contribuir
de maneira colaborativa no municipio de Amargosa-BA.

Assim sendo, mencionamos, na triangulacdo desses
instrumentos, que a busca por caminhos demarca oOs anseios e
inquietagbes de professores/as. Nesta busca, explicitamos um
fragmento da musica Alegria da Cidade, quando chama atencdo
para: Eu sou parte de vocé, mesmo que vocé me negue. Refletindo
sobre esse fragmento, as representacdes e o jogo entre negagdo e
negociagdo, evidenciamos a dimensdao constitutiva dos processos de
reconhecimento do outro. Diante dos processos de reconhecimento
referentes aos povos negros, Fanon (2008) escreve:

Tento ler nos olhos do outro a admiracdo e se,
infelizmente, o outro me devolve uma imagem
desagradavel, desvalorizo esse espelho:
decididamente esse outro é um imbecil. Nado
procuro desnudar-me diante do objeto. O objeto
€ negado enquanto individualidade e liberdade.
O objeto é um instrumento. Ele deve permitir que
eu realize minha seguranca subjetiva. Considero-
me pleno (desejo de plenitude) e ndo admito
nenhuma cisdo. O outro entra em cena para fazer
figuragdo. O Heréi sou eu. Aplaudam ou critiquem,
pouco importa. Eu sou o centro. Se o outro quiser
me perturbar através de seu desejo de valorizagdo
(sua ficgdo), expulso-o sem mais nem menos. Ele
ndo existe mais. Ndo me venha falar desse tipo!
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Eu ndo quero sentir o choque do objeto. O contato
com o objeto é conflitante. Sou Narciso e quero ler
nos olhos do outro uma imagem de mim que me
satisfaca (FANON, 2008, p.176).

Podemos observar na citagdo um obstaculo para o
reconhecimento e um impulso para a negagdo, a saber: o outro
espelho precisa ser pleno, valorizado, heroico. No contexto
brasileiro, na guerra de representacdes, a visdo dos povos negros
esta atrelada a principios classificatérios e hierarquizantes,
forjados historicamente para negar o seu reconhecimento. Assim
como o autor expde, o contato é conflitante, e a satisfacdo com
a imagem perpassa por um intenso processo de reconfiguragdo
das representagdes.

Deve-se estabelecer uma negociagdo, uma intera¢do social,
um cenario de conjunto. Parafraseando Bhabha (2011),a negociagao
é a habilidade de articular diferencas no espago e no tempo, de ligar
palavras, representagdes e imagens em novas ordens simbdlicas, de
intervir na floresta de sinais e de mediar o que parecem ser valores
incomensuraveis ou realidades contraditérias.

Tendo em vista o desafio desse cenario de interagdo
social conjunta, mediados por reflexdes atinentes a pratica da
Lein® 10.639/2003 em Amargosa- BA, passaremos as subsec¢des a
seguir, intituladas (1) Negociacdo e responsabilidades: reverenciar
tod@s, e (2) Caminhar e transformar: movimentos possiveis, quando
problematizamos as ponderac¢des de professores/as, enfatizando
articulagdes do segundo momento de grupo focal.

NEGOCIACAO E RESPONSABILIDADES

Esta subsegdo caracteriza-se por uma interpretacdo
das articulagbes entre a negociagdo, o reconhecimento e a
responsabilidade de atores sociais no que tange a cumprir as
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acdes e orientagdes para uma educagdo das relagdes étnico-
raciais no municipio de Amargosa - BA. Para enfatizar essas
representagdes, primordialmente tecemos significagdes a partir
da cerimoénia ioruba do Olubagjé, um ritual anual, feito apenas
em casas de Candomblé para o Orixd Obaluaiyé!. Olubajé? é
uma palavra de origem iorubana e significa Olua, Aquele Que; Ba,
Aceita;Je, Comer:

Diz uma lenda que Xangé?®, um rei muito
vaidoso, deu uma grande festa em seu
palacio e convidou todos os Orixas, menos
Obaluaiyé, pois as suas caracteristicas de
pobre e de doente assustavam o rei do
trovdo. No meio do grande cerimonial, os
outros Orixas comec¢aram a notar a falta do
Orix4 Rei da Terra e comegaram a indagar
o porqué de sua auséncia, até que um deles
descobriu que ele ndo havia sido convidado.
Todos se revoltaram e abandonaram a festa
indo a casa de Obaluaiyé pedir desculpas;
Obaluaiyé se recusava a perdoar aquela
ofensa até que chegou a um acordo; daria
uma vez por ano uma festa em que “todos”
os Orixds seriam reverenciados e este
ofereceria comida a todos desde que Xangé
comesse aos seus pés e ele aos pés de Xangéb.

Nascia assim a cerimoénia do Olubajé.

As significagbes para incorporar os principios e as
diretrizes da Lei n° 10.639/2003 estdo entrelagadas com praticas

1- Obaluaiyé - orixa que tem o poder de cura, mas também pode provocar doengas,
considerado Rei da Terra.

2- Disponivel em: <https://ocandomble.wordpress.com/2008/10/14/olubaje/> .
Acesso em 12 de fevereiro de 2014.

3- Xango - orixa dos raios, trovdes, grandes cargas elétricas e do fogo.



https://ocandomble.wordpress.com/2008/10/14/olubaje/

OS ENCANTOS E O PECADO DA MACA 135

para ressignificar e mobilizar os fazeres cotidianos. No Olubajé,
enfatizamos os conflitos e negociagdes no processo em que
todos possam ser reverenciados com equidade de oportunidades.
No sentido de pensar essa representagdo, retratamos que no
segundo momento de grupo focal, no instrumento das questdes
complementares, uma das indagagdes evidenciou a participagdo
desses professores e professoras em agdes praticas que dialogam
com a Histéria e cultura Afro-brasileira.

Em linhas gerais, os professores (5) apontam, com maior
énfase, que sua participacdo estad articulada a agdes referentes
a Histoéria e cultura Afro-brasileira nos projetos escolares. Nesse
cenario, apesar de enfatizarem o carater pontual e descontinuo
das ag¢des, os/as professores/as citam a relevancia dessas
préaticas, sobretudo no que diz respeito ao trato com parcerias e
potencialidades da valorizagcdo de outras culturas na escola.

Nesse mesmo instrumento, os/as professores/as (4)
também citam a participagdo em grupos de estudo e pesquisa,
em especial grupos de discussdo no Centro de Formacgdo
de Professores (CFP/UFRB) e os momentos de atividade
complementar nas escolas. Outros (2) sugerem a participagdo
em agdes de planejamento institucional em nivel municipal,
como organizagdao de formag¢des e agenciamento de cursos de
especializagdo. Destacamos a auséncia de participacdo dos
sujeitos da pesquisa em agdes sindicais ou de movimentos sociais,
bem como apenas uma (1) alusdo a agdes comunitarias de bairro
e/ou associag¢oes, caracterizada pela vinculagdo a um grupo local
chamado Irmandade Sankofa*. Ao refletir sobre a dimensdo das

4- E um nucleo criado com a iniciativa de estudantes do Centro de Formacdo de
Professores da UFRB e de liderangas de comunidade rural e periféricas de Amargosa-
BA. Segundo o projeto de implantagdo, o Nucleo de Negras e Negros Irmandade
Sankofa tem o objetivo de refletir e atuar dentro e fora do &mbito académico, com
acdes voltadas para o estudo e militdncia afrocentrada. O nucleo busca contribuir
com a valorizacdo, afirmacao, identidade, intelectualidade e consciéncia da negra
¢ do negro, partindo da ancestralidade, no resgate da historia, bem como do
reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira (AMARGOSA, 2014).
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acdes evidenciandas e as intervenc¢des pedagdgicas, atentamos
para o documento que discute orientagdes e agdes para educagao
das rela¢des étnico-raciais:

A concepgdo e os principios sdo vividos e
praticados ao longo de todo processo educativo
e ndo apenas em momentos pontuais ou projetos
esporadicos, como geralmente acontece. [...]
Nesse processo de avaliar, € preciso incluir os
espagos fora da sala de aula para abranger as
atividades externas junto a comunidade - os
espagos de manifesta¢des culturais, as festas nas
casas de pessoas, os festivais e jogos coletivos
(BRASIL, 2006, p.114).

E imprescindivel articular acdes conjuntas para além das
praticas intraescolares, e nesse caminho superar o isolacionismo
centrado no Iécus escolar como se esse territério fosse parte
de um plano desconexo do espago social. Aqui demarcamos
descaminhos, forjados mnas dificuldades e contradigdes,
principalmente nos inquietamos com a condigdo de negociar
como nos tornamos autores nesse processo da construg¢do de
narrativas para os processos educativos. Assim, Bhabha nos alerta:

Se a negociagdo é uma atividade capaz de
revelar o agente, o seu desvelamento s6 pode ser
realizado em conexdo com uma teia ja existente de
relagdes humanas, que estabelece um horizonte
de expectativas. Mas, em um sentido paradoxal, a
instancia de agenciamento como narrativa demanda
uma “originalidade” e uma maestria que busca se
libertar do que é preexistente — o agenciamento
quer se desvelar a si mesmo como o préprio autor
da teia humana (BHABHA, 2011, p.108).

As narrativas que preexistem priorizam a exclusdo e o
agenciamento de atores sociais omissos e passivos diante da
confecgdo da teia humana. Como o autor provoca na citag¢ao,
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desvelar as narrativas € uma questdo de originalidade. Em nossa
significagdo, as agdes diante da Lei n° 10.639/2003 se inserem
nesse processo de (re)construir as narrativas. Ademais,colocamos
em evidéncia os responsaveis por agenciar essa construgao, a
partir das indagagdes dos sujeitos da pesquisa.

Durante as discussdes do grupo focal, no instrumento
de placas afirmativas, apresentado anteriormente, indagamos
aos professores e professoras acerca de responsdveis por
cumprir agdes e orientagdes para efetivar a Lei n° 10.639/2003.
Inicialmente, as representagdes explicitam a responsabilidade
de estudantes, seus familiares e a comunidade externa da escola,
que podemos observar na sequéncia abaixo:

Eu discordo, porque se nés professores que
estamos no espago escolar, que temos acesso as
literaturas, quando se trata da Lei n° 10.639/2003,
nés ainda ndo estamos preparados para
desenvolver o trabalho dentro de nossa sala
de aula, sermos multiplicadores, imagine os
estudantes, seus familiares e a comunidade que
esta fora do espago escolar [énfase]. Entdo, acho
que primeiro deve partir da instituicdo escola, e
a partir dai os professores se prepararem fazendo
suas leituras, em seus momentos de AC [atividade
complementar], fora da escola em seus cursos
de especializagdo e formagdo continuada, passar
a sala de aula e desenvolver projetos que ndo
sejam uma coisa pontual. Ai sim, tanto professores
quanto alunos serem multiplicadores (GRUPO
FOCAL 2, 2015).

A questdo da palavra cumprir [énfase]. Se néds,
enquanto instituicdo, rede [de ensino] ndo estamos
funcionando [referéncia ao trato com a Lei n°
10.639/2003], como esperar isso dos estudantes e
da comunidade? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

De maneira categérica, os professores e professoras
(7) discordam que a responsabilidade de cumprir ag¢des
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e orientagdes da Lei n° 10.639/2003 é de estudantes, seus
familiares e a comunidade externa da escola. A representacao
inicial transpassa a agdo desses atores e aponta como primordial
o despreparo de professores/as nessa dindmica. Ainda sobre os/
as professores/as, as representacoes alertam para sua relevancia
na construcdo das narrativas, como possiveis multiplicadores.

O termo cumprir é visto como algo a ser discutido, e
isso é acentuado quando questionamos a responsabilidade
de professores/as e servidores da escola. Esse debate estd em
consonancia com as seguintes inquietagdes evidenciadas:

[..] E de competéncia de nés educadores,
como é que nés podemos passar a bola para
familia e comunidade? Ndo podemos passar a
bola aos alunos, a familia e & comunidade. E
responsabilidade dos professores, dos servidores
da escola, mas ndo somente responsabilidade
desses atores. Quando vocé coloca ali, cumprir
acdes e orientagdes da Lei n° 10.639/2003 é
responsabilidade de professores de servidores da
escola [pausa], também, mas ndo somente deles.
A responsabilidade pratica para cumprir é do
professor também [énfase], mas ndo somente. E
algo bem maior (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A palavra cumprir ela é muito forte, ela determina
que vocé tem que fazer uma ag¢do e orientagdes
que estdo ai dentro dos pardmetros dessa lei. Eu
enquanto professor, e a escola que muitas vezes
estd fragilizada em todos os outros aspectos, vai
conseguir agregar mais essa importancia? Vai
agregar, ja deveria ter agregado, porém de uma
forma solta [pausa]. Eu me atenho muito nessa
questdo do cumprir, ele é muito forte. Entdo, o
professor hoje sozinho, na realidade da escola
que vivencio? Nio vejo essa forga. [...] As vezes
vocé quer como professor, mas hd um embate
aqui e ali. Cumprir as agdes e orientagdes para
efetivar a lei 10.639/2003 é responsabilidade de
professores, servidores da escola e da rede como
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um todo, incluindo as esferas maiores, secretaria
de educagdo, secretaria de cultura, quando estdo
integradas ou separadas, mas que devem ser
agregadas, ndo é s6 o professor (GRUPO FOCAL
2,2015).

A escola, o professor pode ter diversas formagdes,
sala com materiais até o teto, se o professor ndo
quer? Ele ndo faz [énfase]. E para cumprir, quem
estd 14 na ponta, atrds do aluno, é o professor. A
palavra é essa mesmo, cumprir. O cumprimento da
lei fica 14 com o professor, a Secretaria [municipal
de Educagdo] poderia trazer todo ano, material,
formacdo em Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira, mas ndo é a secretaria que vai estar 14,
nao é [énfase]. Ndo sdo as pessoas da Secretaria
[municipal de Educacédo], é a pratica, o professor
que esta 14 (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Néo vejo, nés professores e professoras como os
unicos responsaveis para cumprir essas agdes. Eu
acredito que se levarmos toda a responsabilidade
para nés vamos continuar reproduzindo o que esta
ai, ndo teremos grandes avangos (GRUPO FOCAL
2,2015).

Acredito que para cumprir, o professor precisa
de politica publica, precisa de ajuda, por isso
coloquei mais ou menos, responsabilidade do
professor? Sim. Mas uma responsabilidade ndo
isolada... [siléncio] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

As falas fazem emergir algumas representagdes que
consideramos relevantes. Inicialmente a ideia de cumprir
tensionado entre um termo negativo que engessa, ou observado
como instrumento para desempenhar a ac¢do, estimular o fazer.
Também podemos refletir sobre a visdo de conjunto, pressuposta
pelos destaques, é algo bem maior, a rede como um todo. Nessa
visdo de conjunto, outra questdo é a referéncia a necessidade de
politica publica para articular a agdo.
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Sobre o termo cumprir, utiliza-se na perspectiva de
desempenhar uma agdo. Em didlogo com nossa compreensao,
vale enfocar a descrig¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais:

As diretrizes s3ao dimensdes normativas,
reguladoras de caminhos, embora ndo fechadas
a que historicamente possam, a partir das
determinagbes iniciais, tomar novos rumos.
Diretrizes ndo visam a desencadear agdes
uniformes;todavia, objetivam oferecer referéncias
e critérios para que se implantem agdes, as
avaliem e reformulem no que e quando necessario
(BRASIL, 2004, p. 249).

Acreditamos que a inquieta¢do referente ao cumprir acées
gira em torno do que discutimos anteriormente sobre os processos
de mistificagdo (FANON, 2008), uma atitude veiculada pela crenca de
que o problema dos povos negros (e das minorias representativas)
praticamente inexiste, como se ndo houvesse a necessidade de
regulamentar e tornar obrigatéria as agdes e orientagdes da Lei
n° 10.639/2003. A garantia institucional e a regulamentacdo foram
conduistas atravessadas pelo conflito e configuram-se entre facetas
de modelos muiltiplos de conceber a justica.

Em didlogo com os critérios para implantar agdes, pode-se
conjecturar sobre o embate nas indagag¢des que fazem referéncia
ao planejamento e organizac¢do:

[A discussdo da Lei 10.639/2003] ja deve estar
inserida nos Projetos Politicos Pedagégicos
(PPP) das escolas e os professores ndo podem
esquecer quando forem reformular, ndo sei se
ja estd reformulado, incluir a Lei n°® 10.639/2003,
como também a educagdo especial e outras leis
inseridas no PPP, para fazer parte da escola...
[interrup¢do] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Acho que estar escrito ndo é o problema. Se vocé
pegarumPPP das escolasvocé verd que é tudo muito
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lindo, bonito [ironia]. O problema esta na pratica. E
uma responsabilidade dos professores, [estruturar
a] aplicabilidade da lei e da equipe pedagdgica e
diretiva. Ndo adianta estar 14 bonitinha e ndo tem
o comprometimento de todos, de cada um, da sua
pratica (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Nessemovimento,ofazerpedagoédgicoprecisaestaratrelado
a um fazer politico. Assim nos remetemos as possibilidades de
ampliacdo e ressignificacdo via PPP; salientamos também a fala
do grupo sobre o PPP, mensurada de maneira sarcastica como se
o documento fosse algo muito lindo, porém ineficaz na pratica.
E preciso encontrar meios de tratar adequadamente as tensdes
entre as diversas facetas e afirma¢des da justica social, de forma
a contribuir para o trabalho dos que se esforgam, dentro e em
torno da escola, para criar politicas e praticas socialmente mais
justas (GEWIRTZ e CRIBB, 2011).

Essas tensdes também envolvem a visdo de conjunto
e rede, e da necessidade de politicas publicas explicitas nas
representagdes. Ao problematizar a conformacdo da cultura
contemporanea, afirmamos que um campo social € sempre
um campo de forcas, onde existem elementos de agregagao e
complementaridade, mas também de disputa e conflito.

Cabe uma reflexdo sobre as politicas culturais inscritas
nas correlagdes de poder. Rubim (2007) aponta que a recente
discussdo sobre as politicas publicas, tomadas como nao
idénticas ou redutiveis as politicas estatais, tem enfatizado que,
na atualidade, elas ndo podem ser pensadas apenas por sua
remissdo ao Estado. Isto ndo implica em desconsiderar o papel
ocupado pelo Estado na formulacdo e implementagdo de tais
politicas. O tema das politicas publicas,de imediato,aparece como
intimamente associado ao debate acerca dos atores das politicas
culturais. Nao s6 dos atores, mas também dos procedimentos
envolvidos na concepcdo de tais politicas publicas.
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Em consonéncia com a citagdo, vale retomar a concepgao
da sociedade civil enquanto diregdo cultural e moral da sociedade,
e sua relagdo reciproca com a sociedade politica ou aparato do
Estado, ambas as esferas tensionadas na dindmica da hegemonia
(GRAMSCI, 1982). Quando refletimos sobre esses campos de
forcas, desenhamos um terreno fértil para mobilizar provocagoes
no que tange a responsabilidade dos atores sociais neste processo.

Em didlogo com essas reflexdes, os professores
e professoras prosseguem com inquietagdes atreladas a
responsabilidade de coordenadores/as e diregdo escolar diante
da pratica da Lei n® 10.639/2003.

Eles precisam ser sensiveis a essa causa, essa
luta, e ser parceiros dos professores. Também
é responsabilidade dos coordenadores, da
direcdo, quando se cria projetos, quando se
aplica os projetos dentro da escola, que envolve
a comunidade. O diretor, ele tem que estar aberto,
ser parceiro, ndo pode estar travando o trabalho
dos professores. O coordenador também tem que
ter a mente aberta, ser um pesquisador, para estar
socializando, discutindo com os professores, nos
momentos de coordenagdo, ndo sé em momentos
isolados (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Acho que ¢ de vital importancia a dire¢do da escola
e a coordenagdo pedagdgica estarem inteiramente
envolvidas com essas questdes, tanto da 10.639/2003,
quanto a 11.645/2008, para poder socializar e discutir
com os professores, orientar também o trabalho
do professor na sala de aula, saber conduzir, trazer
material para ajudar esse professor, € de fundamental
importancia (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Néo pode ser um trabalho fragmentado, por isso
disse, ndo é somente o professor, outras esferas
também. A equipe diretiva tem que estar trabalhando
essa questdo da constru¢cdo da identidade, nés
enquanto professores/as precisamos ler e colaborar
com nossa identidade (GRUPO FOCAL 2, 2015).
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A sensibilidade e envolvimento de dire¢do e coordenacdo
com a educagdo das relagdes étnico-raciais é algo de
valor representativo para os professores e professoras. As
representagdes também sugerem um didlogo no parecer com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2004), ao indicar que
cumprir a lei &, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do
professor em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometimento
solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro.

Esses elos nos provocam, em especial, ao retratarmos a
dimensdo da construgao identitaria enfatizada. Bauman afirma que
em nosso mundo de individualizagdo em excesso, as identidades
sdo béncdos ambiguas. Oscilam entre o sonho e o pesadelo, e na
maior parte do tempo essas modalidades coabitam. Avang¢ando, o
autor também sugere que as guerras pelo reconhecimento, quer
travadas individual ou coletivamente, em geral se desenrolam em
duas frentes, embora tropas e armas se desloquem entre as linhas
de fronteira, dependendo da posigdo conquistada ou atribuida
segundo a hierarquia de poder. Numa das frentes, a identidade
escolhida e preferida é contraposta, principalmente, as obstinadas
sobras das identidades antigas, abandonadas e abominadas,
escolhidas ou impostas no passado. Na outra frente, as pressées de
outras identidades, maquinadas e impostas (estereétipos, estigmas
e rétulos), promovidas por forgas inimigas, sdo enfrentadas e — caso
se venga a batalha — repelidas (BAUMAN, 2005).

AlLein®10.639/2003 é crucial na guerra pelo reconhecimento.
AssimcomoBaumanalerta,entre osonho e opesadelo,asidentidades
contra-hegemoénicas — povos negros e minorias representativas —
deparam-se com o enfrentamento articulado para desmobilizar as
armas que deslocam os modelos universais impostos.

Entre o sonho e o pesadelo, as tensdes da atuagdo se
ampliam quando os/as professores/as sdo indagados/as acerca
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da responsabilidade de atores de outros niveis institucionais
(Secretarias — niveis municipal, estadual e federal —, Poderes
legislativo e executivo). Nesse cenario de participagdo, as
falas divergem. Inicialmente, destacamos as concepg¢des que
questionam a forma como se institui a corresponsabilidade desses
niveis em ag¢des praticas no que diz respeito a Lei n° 10.639/2003:

A secretaria de educagdo funcionacomopedagdgico,
ela precisa representar um suporte aos professores.
Nés enquanto instituigdo, enquanto escola, ndo
dispomos de material suficiente, ndo temos como
produzir esse material. E responsabilidade nossa
dos professores, € sim. Mas a gente precisa de
uma parceria muito maior, caso contrario, do meu
ponto de vista, o trabalho fica sem um significado
maior. Vamos ficar nadando, nadando, no seco. E
responsabilidade nossa, é. Mas nés precisamos de
parceria (GRUPO FOCAL 2, 2015).

E que sempre quando vem projeto da secretaria,
projeto pronto da secretaria, existe uma certa
resisténcia dos professores que ndo participaram
ou opinaram. Inclusive os projetos as vezes ndo
podem ser mudados. Acho que deve partir do
professor. [O professor] deve sugerir e contribuir
para que os projetos sejam realizados e possam
ir adiante, com parcerias com a secretaria e a
propria Universidade, mas nunca seja de cima para
baixo, é a minha opinido. Quando esses projetos
chegam, as vezes até por mentes que tenham mais
contribuicdes a dar [énfase], deveriamos aceitar e
tentar trabalhar de uma forma conjunta, dialogada...
[interrup¢do] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

[Sequéncia da interrupcdo] Mentes tedricas? [ironia] Al
joga para as mentes praticas colocar em ac¢do [ironia).
N&o acredito que nada funcione de maneira isolada,
e sim como um todo, ndo tirando a responsabilidade
das Secretarias, acho que elas tém sim uma parte.
Outra parte é com os professores. Ou todo mundo
abrago a causa, ou estaremos sempre trabalhando com
fragmentos (GRUPO FOCAL 2,2015).
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Com frequéncia, as inquieta¢des atrelam a participagdo
de Secretarias — niveis municipal, estadual e federal —, Poderes
legislativo e executivo como fontes de apoio material para as
agdes e recorrem com intensidade a ideia das parcerias e de
principios de complementaridade necessarias para efetivacdo da
Lei n° 10.639/2003. A auséncia dessa a¢do mutua pode incorrer,
segundo os/as professores/as em um nadar no seco, ou seja, em
atos sem maior contorno e representatividade.

As afirmag¢des acima também marcam o conflito frente as
dimensodes da teoria e da pratica. Esse conflito enfrenta obstaculos
como aparticipagdo de atores sociais classificados e hierarquizados
em lugares desprestigiados do ponto de vista da estima e da
dimensdo intelectual. Essas configura¢gdes colocam a imagem de
mentes tedricas de maneira sarcastica, como figurantes deslocados
da condi¢do contextual escolar e sem propodsito efetivo.

Assim, no que tange a pensar a questdo intelectual,
Gramsci (1982) afirma que o modo de ser do novo intelectual nao
pode mais consistir na eloquéncia, motor exterior e momentaneo
dos afetos e das paixdes, mas num imiscuir-se ativamente na vida
pratica, como construtor, organizador, persuasor permanente:

O problema da criagdo de uma nova camada
intelectual, portanto, consiste em elaborar
criticamente a atividade intelectual que existe em
cada um em determinado grau de desenvolvimento,
modificando sua relagdo com o esfor¢o muscular-
nervoso no sentido de um novo equilibrio e
conseguindo-se que o préprio esforgco muscular-
nervoso, enquanto elemento de uma atividade
pratica geral, que inova continuamente o mundo
fisico e social, torne-se o fundamento de uma nova e
integral concepgdo do mundo (GRAMSCI, 1982, p.6).

A énfase na criticidade diante da pratica cotidiana
expressa por Gramsci acionam uma interseg¢do necessaria da
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acdo do intelectual e a efetividade de todos/as envolvidos/as
nessa luta contra formas de exclusdo. As falas de professores/as
seguem indicando:

[A responsabilidade] é também da Secretaria
de Educagdo, eu ndo posso ter uma meta que o
professor vai cumprir e a Secretaria de Educagdo
fique de fora. Nao é um projeto de secretaria, é
uma politica de secretaria, a questdo da formacao.
Disponibilizar formacdo, participar da semana
pedagdgica. Vamos discutir, ndo é questdo de
impor. Nao podemos ficar nessa questdo, que é
um projeto que é s6 da secretaria. E uma politica
nacional, nés temos as diretrizes para trabalhar
a histéria e cultura africana e afro-brasileira na
escola (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Concordo também por que [ aresponsabilidade] é
um todo, ndo pode ser as partes fragmentadas, é o
todo. A Secretaria municipal de Educagdo deveria
sim estar sempre em contato com o Ministério da
Educagdo para buscar agdes, materiais, dando
formacdo a esses professores. Deveria estar
fazendo essa agdo enquanto secretaria, mas
sabemos que ndo faz. O poder executivo, de fato,
ele tem que fazer parte disso tudo, tem que estar
por dentro do que acontece, por dentro da lei, ndo
é porque tem uma secretaria especifica para cada
coisa, educacgdo, saude, assisténcia social, que
ele vai ficar alheio. Sei que as atribuigdes de um
gestor [prefeitura] € muito grande, sabemos disso,
mas é preciso interagir com seu secretariado,
vendo o que ha de novo, o que se pode implantar
no municipio. Enquanto poder legislativo, eles
deveriam cobrar mais, também serem estudiosas
dessas causas, dessas leis do indio, do negro, na
educacdo especial, dos quilombolas, tantas outras
coisas (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Responsabilidade também da Secretaria municipal
de Educacgdo. Quem vai para a pratica somos
nés professores, coordenadores, diretores, mas
podemos estar buscando parcerias com essas



OS ENCANTOS E O PECADO DA MACA 147

forcas, com essas instancias ai para que possamos
ter agdes, fortalecer as agdes. Pode ser de 14 pra ca,
ou daqui pra la também (GRUPO FOCAL 2, 2015).

O destaque nessas intervengdes esta na convocagdo para
atuar de maneira conjunta, vinculando o papel dos atores sociais,
um todo. As falas estdo em consonancia com a busca por caminhos
para articular essas agdes e a relevancia de parceiros. Mesmo
com os entraves citados acima, a maior intensidade apresentada
diante das responsabilidades dialoga com um fazer coletivo. Uma
acao do todo para superar os fragmentos. Assim reiteramos as
Diretrizes ao afirmar:

Precisa o Brasil, pais multiétnico e pluricultural,
de organizagdes escolares em que todos se vejam
incluidos, em que lhes seja garantido o direito de
aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser
obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico-
racial a que pertencem, a adotar costumes, ideias
e comportamentos que lhes sdo adversos (BRASIL,
2004, p. 240).

Ao pensar os caminhos e descaminhos, retomamos a
condigdo pratica da ceriménia do Olubajé, citada no inicio
da subsecgdo. A revolta dos orixas estava entrelagada com a
exclusdo de Obaluaiyé. Aqui enfatizamos que mesmo diferente, a
proposicdo de Obaluaiyé para realizagdo de uma festa onde todos
seriam reverenciados parte do principio da equidade - desde que
Xangé comesse aos seus pés e ele aos pés de Xango.

A condigdo explicitada por Obaluaiyé ndo faz mencdo
a sobreposicdo, classificacdo ou hierarquia. Assim pensamos
a interacdo das agdes e orientagdes para a Lei n° 10.639/2003
a partir das representacdes de professores/as, superando as
dindmicas de exclusdo e negag¢do, propondo a negociagdo,
interacao e equidade como caminhos.
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Em linhas gerais, apdés pensar essa dimensdo da
negociagdo, interacdo e equidade, nos inquietamos com
os desafios para organizar esse caminho, e nesse processo
ampliamos as discussOes a partir da subsecdo intitulada
caminhar e transformar: movimentos possiveis, que discutiremos
a seguir. Nesta subse¢do nos posicionamos diante de entraves
explicitados nas representa¢cdes de professores/as para o trato
com a Lei n° 10.639/2003. Também buscamos um didlogo com
uma perspectiva multi/intercultural da pratica cotidiana da
educacdo das relagdes étnico-raciais.

CAMINHAR E TRANSFORMAR

Esta subse¢do é composta por inquietagdes que nos
remetem a pensar os verbos caminhar e transformar. A Lei
n° 10.639/2003 configura-se, no nosso contexto, como um
instrumento de trangressdo das estruturas culturais e da educagao
das relagdes étnico-raciais. As reflexdes que seguem sinalizam as
implicagdes dessa transgressdo em uma esfera politica mediada
pela incégnita de incluir uma disciplina especifica para o trato
com a tematica, da mesma forma ressurge o debate acerca da
institucionalizagdo das a¢gdes em nivel local.

Nesse sentido, em didlogo com essas reflexdes, atentamos
nesse instante para afirma¢des de professores/as, enfatizando
a Histéria e Cultura Afro-Brasileira organizada como disciplina/
componente especifico nos curriculos da educagdo basica.
Surgem falas que discordam da inclusdo dessa disciplina/
componente no instrumento das placas afirmativas. Em linhas
gerais, ganham destaque os riscos e possiveis vantagens quanto
a inclusdo dessa disciplina especifica, mencionadas a seguir:

Eu percebo muito o risco também com essa
disciplina. Corre o risco da escola ndo se sentir
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como parte. Ndo é sé um professor que deve
trabalhar, acho que ndo é sé a disciplina, sdo todas
as areas do conhecimento, é geografia africana,
literatura africana. Corre o risco de ficar somente
um apéndice ali na escola. Também tem outras
demandas. E uma demanda grande pra dar conta.
Falar, [quando] estd bonitinho 14, € muito facil.
Vai até a pratica, para fazer no dia a dia. E muito
dificil. Temos que ver o que é real, o que podemos
fazer, para que realmente eu possa fazer, ndo fique
no papel (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Discordo porque acho que [pausa]. Eu critico muito
a teoria. A teoria é muito distante de nossa pratica.
Vejo que o tempo todo criam novas disciplinas
e as pessoas estdo sem saber realmente como
trabalhar. Em relagéo a histéria e cultura da Africa
creio que € algo que permeia todas as areas do
conhecimento. Vocé trabalhar literatura, ndo se
pode trabalhar literatura sem falar um pouco da
cultura africana (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Discordo porque acho que seria algo que ficaria
isolado. O que falta nas instituicdes? Acho que
falta muito planejamento. O professor por mais
que tenha teoria ele precisa do planejamento. A
equipe escolar peca muito nisso, planejar. Quando
vocé planeja, quando vocé faz um projeto que
todo mundo abraga a causa, ndo tem como ndo
dar certo. A disciplina seria um acréscimo de algo
mais, que ficaria isolado (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Outra reflexdo. Sobre o perfil do educador... Al
vai o professor s6 com a area de conhecimento.
Vocé acha que o professor vai estar preocupado
em cumprir nada de lei? A culpa é tua, chupe
sua manga, vocé que é o professor da disciplina
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

As intervengdes que discordam da inclusdo da disciplina/
componente justificam como entraves as dificuldades do
trabalho interdisciplinar. Também mencionam as dissonancias do
planejamento que ocorre de maneira desarticulada e os cuidados
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com uma espécie de isolacionismo da disciplina; a inser¢do de uma
disciplina ndo garante a condi¢do de superar o cendario posto por
essas falas.Ndo obstante, podemos problematizar a seguinte citagdo:

As metaforas de transformacdo devem fazer
pelo menos duas coisas. Elas nos permitem
imaginar o que aconteceria se os valores
culturais predominantes fossem questionados e
transformados, se as velhas hierarquias sociais
fossem derrubadas, se os velhos padrdes e normas
desaparecessem ou fossem consumidos em um
“festival de revolucdo”, e novos significados
e valores, novas configuragées socioculturais,
comegassem a surgir (HALL, 2013, p. 241-242)

Caminhar e transformar sdo movimentos possiveis desde
que possamos imaginar outros cendrios — de um lado velhas
hierarquias, por outra esfera novos significados. Compreendemos
a pertinéncia dos entraves expostos nas intervengdes que
discordam da inclusdo de uma disciplina especifica, porém
reiteramos uma das determinagdes expressas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para educagdo das relagdes étnico-
raciais. E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas
de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira. Nesta perspectiva,
cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades que
proporcionam diariamente, também as contribui¢des histérico-
culturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos,
além das de raiz africana e europeia (BRASIL, 2006).

Dentro dessas tensdes e da perspectiva de ampliar as
contribui¢des dos povos no cendrio sociocultural, nos deparamos
com as falas favoraveis a inclusdo da disciplina, que podem ser
observadas abaixo:

Concordo com a implantagdo da disciplina, ndo
que a disciplina vai tirar a responsabilidade de
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cada professor nessas contribui¢cées em relagdo a
histéria da Africa, mas é até uma forma de sanar
essa divida histérica que nés temos. Ao longo
do tempo se trabalhava histéria de todos os
continentes e quando se trabalhava a Africa era de
forma superficial, sempre na visdo de interesses
dominantes. A disciplina é uma forma de sanar
essa divida histérica e ao mesmo tempo efetivar a
Lein®10.639/2003 de forma mais completa, porque
se trabalha pouco a histéria da Africa. Minha visao
é essa, e que nao se tira de forma nenhuma a
responsabilidade de outros professores [em suas
disciplinas] (GRUPO FOCAL 2, 20135).

Por que eu concordo? Instiguei a questdo do
tempo. A necessidade de se dividir [histéria
geral e histéria da Africa e afro-brasileira], ndo
para trabalhar isoladamente, eu acredito muito
no ensino interdisciplinar, aquele que vocé esta
[atuando] com pares. Hoje nés vemos outras
realidades como a lingua portuguesa que se
separou. Redagdo hoje é um ponto-chave, para se
tornar esse ponto-chave ela se separou, porque
eranecessario e importante.Vou por essa vertente,
porque o tempo de estudar e se dedicar a histéria
geral ja sdo curtos, passa todo esse equivoco
histérico dentro dessa histéria geral que é dada.
Trabalha pontualmente quando o professor quer,
quando ele dispde de tempo para estudar, ou uma
comemoragdo no segundo semestre como 20 de
novembro. [...] a disciplina histéria geral ndo tem
como cumprir isso com duas, trés aulas. Como
fazer, em duas aulas, para estar trabalhando todos
esses conteudos? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Visualizei, mesmo sabendo que essas outras
disciplinas contemplam também a 10.639/2003,
pensei como professor de histéria, que sdo duas
aulas, que é um tempo muito curto. Porque ele tem
que dar conta de outros contetudos. Professor que
venha a trabalhar especificamente essa disciplina
desmembrada da histéria ele ganha mais
tempo até para pesquisar, trazer mais material,
para dialogar com esses alunos e também



152 Carlos Adriano Da Silva Oliveira

com as disciplinas, ele estd ali para trabalhar
especificamente isso. Agora a escola tem que ter
cuidado de quem é o professor que vai ministrar
essa disciplina. Como ele vai ministrar essa
disciplina? Tem que ter outro cuidado, ndo pode
ser complementacdo de carga hordria. Tem que
ser tratado com muita responsabilidade, com
muito zelo. Quem é o professor? Qual a formacgao
desse professor? Existem algumas disciplinas
que ja serviram muito como complementagdo de
carga horaria, como, educagdo fisica, inglés, artes
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

Essasafirma¢oes destacamanecessidade de umtempo maior
para desconstruir esteredtipos e equivocos histéricos, e mencionam
a importdncia da formagdo para se trabalhar na disciplina,
considerando os cuidados para que ndo se torne um espago de
complementacdo de carga horaria, trabalhada isoladamente.

Comopodemos observar, existem posicionamentos que enfatizam
discordancias e concordancias de professores/as no que tange a incluir
uma disciplina ou componente especifico para tratar da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, isso se configura como uma tensao.

Pensando essa tensdo, o texto que apresenta ac¢des e
orientagdes para educacgdo das relagdes étnico-raciais (BRASIL,
2006) sugere a criagdo de uma disciplina especifica sobre a
tematica, nas Instituigées de Ensino Superior (IES), no sentido de
contribuir com a formagdo profissional. Dessa maneira, ao tratar
do saber escolar e a interdisciplinaridades, o documento propde:

Pensar propostas de implementagdo da Lei n°
10.639/2003 ¢é focalizar e reagir a estruturas
escolares que nos enquadram em modelos
por demais rigidos. Atentarmos para a
interdisciplinaridade nessa proposta é estarmos
abertos ao didlogo, a escuta, a integracdo de
saberes, a ruptura de barreiras, as segmentag¢oes
disciplinares estanques (BRASIL, 2006, p. 57)
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Relacionando as tensdes citadas acima e a proposi¢do das
acdes e orientagdes para educacgdo das relagdes étnico-raciais,
afirmamos a compreensado de que a inclusao dessa disciplina, na
educagdo bésica, ndo garante a efetivacdo da Lei n® 10.639/2003.
N3ao obstante, indagamos qual seria o alcance dessa ag¢do? Essa
questdo estd em pauta, em especial por inquieta¢gdes no tocante
a necessidade de se ampliar a perspectiva politica e didatico-
curricular a partir de uma matriz multi/intercultural.

Candau e Leite (2007) sugerem que a perspectiva didatico-
curricular multi/intercultural € uma proposta em construgao, articulada
por um enfoque cultural de reconhecimento histérico de textos,
sujeitos e contextos. As autoras também propdem como eixo uma
multidimensionalidade da relagdo ensino-aprendizagem, perpassando
pela dimensdo humana, técnica, histérica e politico-social.

Em didlogo com a perspectiva multi/intercultural, outra
questdo: E possivel ampliar o foco dos curriculos partindo das
contribui¢des de uma nova disciplina? As mengoes refletem essa
duvida, descritas da seguinte forma:

Criaria mais uma disciplina, como ficaria o
curriculo? Quantas horas teriam? Iriamos diminuir
as aulas de que disciplina? Ou aumentar o tempo
de aula do aluno? Como seria isso? Continuo, o
tempo é curto... Esse tempo iria dar? Ndo seria um
tempo curto também? (GRUPO FOCAL 2, 2015).

A questdo do planejamento mesmo. Como esta o
planejamento da gente, para o cumprimento da
Lei [n° 10.639/2003]? Por enquanto nés ndo temos
uma disciplina. Como estad? Como pode ser se ndo
temos a disciplina? Sera que sé o professor de
histéria insere em sua aula? Como é que vai ser?
Pensar [mesmo] a questdo do planejamento e os
instrumentos que temos. Secretaria [de Educagao],
planos de curso, como esta? O que € que aborda
o plano de curso? Quais as habilidades [presentes
no plano de curso]? Acho que é uma realidade da
gente (GRUPO FOCAL 2, 2015).
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Também nos inquietamos com as possiveis respostas a esses
questionamentos. Como resposta a essas indagagdes, ressurge nas
representa¢oes o debate alusivo ainstitucionalizar aLein® 10.639/2003
como expoente na discussdo da educagdo das relagdes étnico-raciais
na esfera municipal. A dimensdo de planejar e organizar agoes esta
em consonancia com negociagdes descritas na sequéncia:

Institucionalizar a lei em nivel de secretaria
municipal é o caminho para sua efetivagio? E. A
partir do momento em que se institucionalizar
ela estd efetivada, agora a efetivagdo ndo garante
aplicagdo. E o professor na ponta, o professor
pesquisador que tem que efetivar. E uma inquietacdo
minha. Institucionalizar efetiva, mas ndo garante
aplicabilidade 14 na escola (GRUPO FOCAL 2,2015).

A secretaria tem que mudar muita coisa, a partir dai
vocé muda.Por exemplo, [referente] a discussdo da
disciplina especifica [para tratar da educagdo das
relagdes étnico-raciais] seria isso ai. Como seria
o planejamento? Como seria o didrio de classe?
Que habilidades? O que é que tem enquanto
contetido? Deveria ser assim, justamente, ndo
deveria ser algo jogado pela secretaria, deveria
ser dialogando (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Para efetivagdo seriaumolhar maior [dasecretaria]
sobre as escolas porque se ndo houvesse... [Essa
discussdo] parte da escola, parte dos professores,
mas a secretaria fica meio isenta pelo fato de
ndo estar efetivado ainda, a lei ndo esta tanto em
vigor a ponto de chegar e cobrar, acho que seria
o caminho [institucionalizar a nivel de secretaria
local] (GRUPO FOCAL 2, 2015).

E o caminho. A diregdo inversa dificilmente vai
acontecer, do professor para secretaria ndo
vai acontecer, tem que partir da secretaria. E o
caminho, ndo esta dizendo que vai dar conta, ndo
significa que acaba ali. Vai iniciar e chegar na
pratica do professor para que a lei saia do papel
(GRUPO FOCAL 2, 2018).
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Caminhar e transformar é um movimento possivel, desde
que tenhamos um objetivo bem elaborado e pautado em uma
reconstrugdo de sentidos da dindmica educacional com ag¢des
bem articuladas, atitude e parcerias para atuar de maneira
colaborativa. Concordamos com a inquietagdo dos professores e
professoras apontando para a necessidade de institucionalizagao
da educagdo das relagbes étnico-raciais em nivel municipal,
com a ressalva de que esse caminho possa ser trilhado de modo
compartilhado e participativo, incluindo os atores sociais que
compdem a comunidade.

No caminho compartilhado e participativo para o
reconhecimento e afirmagdo das diferengas a construgdo da
equidade hd ainda um trajeto arduo. Ainda pensando as falas
acima, relevamos a atengdo de professores/as mediante a fungdo
de organicidade impetrada ao papel/agao da Secretaria Municipal
de Educacgdo de Amargosa, campo de negociagdo onde os atores
negociariam as praticas para uma efetiva educagdo das relagoes
étnico-raciais. Essas reflexdes nos remetem aos caminhos para essa
negocia¢cdo. Novamente destacamos, segundo a representagado
desses sujeitos, o imprescindivel elo para construgdo desse
caminho — a coordenacdo e diregcdo escolar.

Destarte, no que tange a uma dimensdo de articulacgio,
quando indagados acerca de atores sociais para realizacdo de uma
intervencgdo,dentre os participantes doprocesso citados,as afirmagdes
de professores/as colocam a necessidade prioritaria de efetivar
uma agado com coordenacgao e dire¢do escolar. Essas representagdes
enfatizam os atores como um relevante elo para articular agdes e ao
mesmo tempo garantir condi¢des objetivas e materiais para efetivar
a Lein® 10.639/2003 nas escolas de Amargosa-BA.

No que tange as parcerias, a Universidade Federal do
Recbéncavo da Bahia (CFP/UFRB) é a mais citada nas fichas
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individuais. Os/as professores/as (5) justificam a escolha tendo
em vista o cardter de intervengdo marcado por profissionais
pesquisadores e pela suposta qualidade. Também aludem como
imprescindivel a Secretaria Municipal de Educagao (3), sobretudo
pelo potencial de articulagdo e mobilizagdo. Fazem referéncia,
com menor destaque, as parcerias com Ministério Publico, Poderes
Judiciario, Legislativo e Executivo,sindicatos rurais e a comunidade.

Mencionados os atores e as parcerias sugeridas, ao
concluir, propomos um balango do grupo e atentamos sobre as
discussdes que os sujeitos consideram como mais relevantes.
Dessa forma, destacamos os seguintes argumentos:

[Adiscussdo] maisimportante,anivel de municipio,
ainda é mesmo a institucionalizagdo da Lei n°
10639/2003, ndo que isso garanta aplicabilidade,
é o caminho. Com a lei efetivada existe o
caminho e vamos em formacgdo, fazer com que
nos professores possamos fazer uma fiscalizagdo...
fiscalizagdo ndo, acompanhamento da secretaria,
da coordenagdo pedagégica, dessa socializagdo,
essa interagdo entre os professores da escola, e
a partir dessa institucionalizagdo fazer com que
tenhamos consciéncia e sensibilidade para que as
ac¢des acontegam nas escolas. Acho que a palavra
mais importante, € a questdo de institucionalizar
a lei 10.639/2003 aqui no municipio de Amargosa
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

O que me pareceu mais importante dessa nossa
discussdo, da nossa conversa que mais uma vez foi
muito proveitoso é a sede [pausa]. [Sede] de tornar
isso efetivo e o caminho ¢ a institucionalizagdo. Ai
vem a provocagdo: o que estamos fazendo para
que ela se institucionalize? O que depende para
que [a lei] seja institucionalizada? Isso para que
nés possamos efetivar em nossa escola. Esse
caminho que a gente precisa... Se alguém ja
tem essa luz, j& sabe o caminho das pedras, por
que a gente ndo agita isso para que de fato seja
efetivado? (GRUPO FOCAL 2, 2015).
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O que me pareceu mais importante foi [a discussdo]
sobre a implantagdo de uma disciplina especifica
sobre histéria da Africa. Na educagdo infantil e
fundamental I, acho que ndo, o professor pode
articular contetidos de forma interdisciplinar. Eu
sou gedgrafo e vejo a importancia dessa tematica
na disciplina geografia, mais um pode ficar jogando
pro outro, pode chegar [pausa], [e dizer], deixa o
professor de histéria. Vem a questdo do tempo,
apenas duas aulas por semana para trabalhar todo
o contexto referente a histéria, geralmente nao da.
Deve ser implantada essa disciplina no fundamental
II e no ensino médio além da responsabilidade
dos professores dentro de sua disciplina, que
tem também de estar trabalhando essa temaética
(GRUPO FOCAL 2, 2015).

Nao adianta implantar a Lei [n° 10.639/2003],
implantar a disciplina se ndo ha tempo pra
discutir um planejamento efetivo partindo de uma
instituicdo maior porque trabalhar com essa lei
ndo é s6 trabalhar contetido. Acho que tudo isso
se resume em planejamento, informagdo, ndo
s6 informacdo de contetido, mas atitudes para
entender a responsabilidade de cada um porque
ndo é uma questdo de histéria ou geografia é uma
questdo de cada um. Essa lei ndo é de contetdo, é
uma lei de atitude (GRUPO FOCAL 2, 2015).

Os conflitos foram marcantes no grupo focal. Em suma, nas
conclusdes, como caminhos, professores e professoras reforcam
as representagdes que provocam para a sede no que diz respeito
a institucionalizacdo da educagao das relagdes étnico-raciais em
nivel de secretaria municipal e as tensbées sobre a inclusdo de
uma disciplina especifica para o trato com a tematica.

Nesse sentido, hd um aparente temor do processo de
reconhecimento e de explicitagdo de conflitos,umaforte tendéncia
a preferir o caminho de aparentes consensos, supostamente mais
faceis de serem abordados. No entanto, o ndo reconhecimento
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do conilito impede sua efetiva resolugdo, e este segue presente,
apesar de mudanga de lugares e de formas consolidando-se
(SOUZA e CROSO, 2007).

Em didlogo com essa citagdo, ndo negamos ou silenciamos
os conflitos em nossa produgdo, pois entendemos que caminhar
e transformar é um movimento possivel desde que possamos
desenvolver um debate coletivo, aberto e plural no sentido de
contribuir com a efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa-
BA. Os conflitos supracitados apenas demonstram que os
descaminhos ainda sdo intensos quando pensamos em uma
educacgdo para as relagdes étnico-raciais.

Ademais, relevamos os contornos da perspectiva multi/
intercultural, partindo de uma leitura multidimensional cujos
textos, sujeitos e contextos sejam caminhos para negociagoes,
que avaliamos, ndo podem prescindir e tampouco descolar-se
das politicas publicas mais amplas. Nesse sentido, ponderando
desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 em Amargosa-BA, ainda
permanecem diversas inquietagdes, que discutiremos nas
consideragdes a seguir.



CONSIDERACOES: E PARA ALEM,
COMO PINTAR?

Nesta secdo, apresentamos uma sintese dos resultados
da produgao e inquietagdes que nos permitiram refletir sobre a
continuidade do estudo. Vale dizer que esta pesquisa teve como
objetivo compreender as representagcdes dos/as professores/
as participantes da Pés-Graduagdo lato senso em Histéria da
Africa, da Cultura Negra e do Negro no Brasil (CFP/UFRB), acerca
dos desdobramentos da Lei n° 10.639/2003 nas escolas da rede
municipal de ensino em Amargosa-BA.

Na investigagdo, enfatizamos professores/as com formagao
especifica para o trato com a educac¢do das relagdes étnico-raciais.
Discutimos bases tedricas-metodolégicas e conceitualmente
afirmamos a relevancia de problematizar a cultura como espacgo
de (re)construgdo social. Essa interpretagdo enveredou-se
também pela categoria de andlise das representagdes a partir
da perspectiva dos Estudos Culturais. Avangamos perpassando
por uma contextualizagdo histérica da implementag¢do da Lei n°
10.639/2003 e, nesse processo, destacamos documentos oficiais
nas esferas nacional e municipal de Amargosa-BA. Também
problematizamos as representacdes dos/as professores/as em
dois momentos de grupo focal.

Buscamos uma triangulagdo dos instrumentos de
investigagdo, quando problematizamos as falas dos sujeitos da
pesquisa. Mediado por essa dindmica, os contornos apontam
para desafios intensos referentes aos desdobramentos da Lei n°
10.639/2003 no contexto de Amargosa - BA.
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No tocante a esses contornos, em pauta, na luta, apresenta-
se uma agenda de demandas historicamente ocultadas, como
j& salientamos, vistas como fragmentadas e sem proposito, em
especial por ndo se constituir como relevantes nas dindmicas
do Estado hegeménico, de principios capitalistas, padronizados,
monoculturais e universalistas. Os caminhos sdo conflitantes.

Diante desses caminhos, no que concerne aos resultados
da investigacdo, afirmamos que o cendrio sociopolitico e
cultural no contexto de Amargosa-BA requer atengdo, sobretudo
para o silenciamento das questdes que envolvem a educagdo
das relagdes étnico-raciais no Plano Municipal de Educagdo
(AMARGOSA, 2007), organizado com metas e objetivos para o
periodo de dez anos (2007-2017). Sao elementos que corroboram
as produgodes politicas cegas a cor, bem como as implicagdes de
uma histéria mal contada.

Adimensdodalein®10.639/2003 e das Diretrizes Nacionais
para Educacdo das Relagdes Etnico-raciais (BRASIL, 2004) sido
contrapontos a histéria mal contada. Em consonancia com esses
documentos, pensamos a produc¢do de politicas publicas que
fortalecam a equidade e a justi¢a social, bem como uma atuag¢ao
intelectual compromissada na luta contra as formas de exclusdo.

As representagdes dos sujeitos da pesquisa enfatizaram o
poder de armas representativas como a agdo politica dos intelectuais
nesse contexto. Segundo uma das afirma¢des de professore/as, é
uma lei de atitude.Deste modo,em didlogo com uma das provocagoes
da produgdo, afirmamos que nossa pele é linguagem, e que a
leitura também compete a nds. A referéncia a nossa leitura deve-
se a atuagdo protagonista desses sujeitos, dos povos - narrativas
emergentes (BHABHA, 2013), que problematizaram armas como os
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livros didaticos, os curriculos e a dimensdo de luta para reescrever a
histéria de negagdo e imposicdo de lugares comuns, inferiorizados
e hierarquizados, na cultura.

Também destacamos as representagdes de horizontes
possiveis gerados pelo potencial dialégico e de negociagdo da
Lei n° 10.639/2003, quando refletimos sobre a necessidade de
formacgdo de qualidade para o trato com a educacgdo das relagdes
étnico-raciais, bem como implica¢gdes para efetivar uma politica
cultural de respeito a diferenca, que supere as narrativas de
desmobilizagdo e leituras essencialistas em torno da questao.

As discussdes dos dados produzidos também destacaram
tensdes referentes a possiveis responsabilidades e implica¢gdes
praticas dos sujeitos no que tange a contribuir com os caminhos
da Lei n° 10.639/2003 no municipio de Amargosa — BA. Assim,
apresentam uma visdo de corresponsabilidade dos atores sociais,
colocando a pertinéncia e relevancia da atuagdo de todos e todas
para contribuir com a multidimensionalidade da educag¢do das
relagdes étnico-raciais.

Consideramos as conquistas e agdes de movimentos
sociais que adentram as esferas governamentais de Estado,
materializando os frutos da luta de posi¢ées no caminho de
conflito e negociagdo que permeia os processos de adesdo
ou ndo a hegemonia (GRAMSCI, 1982). Como exemplo dessa
materialidade da luta destaca-se a atuacgao frequente da SEPPIR.
No entanto, percebemos a necessidade de reescrever processos
histéricos de imposi¢des de lugares pretensamente comuns
aos povos negros e as minorias representativas. Disseminar
proposigcdes que batam de frente com ideias instituidas
hegemonicamente ndo é uma tarefa simples, mas torna-se
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indispensavel desenvolver atitudes para caminhar e transformar,
partindo de agdes concretas.

Esses lugares comuns sdo materializados e naturalizados
por intermédio das a¢des de um poder hegemodnico, capitalista
e monocultural em registros como documentos oficiais, livros,
no curriculo e nas representagdes organizadas no sentido de
desmobilizar as lutas em curso e expor os pPovos negros em
condicao de subalternidade e classificados de forma inferior.

No intuito de superar a imposicdo desses lugares comuns,
o estudo revela as representacées de professores/as marcadas
por uma sede de institucionalizar a Lei n° 10.639/2003 na esfera
da Secretaria Municipal de Educacdo em Amargosa-BA como
mecanismo de enfrentamento do racismo a partir do contexto.
Reiteramos o acordo com essa proposta de institucionalizagdo das
lutas a partir do contexto.Em especial,aimportancia de compartilhar
essa discusdo com os atores sociais que compdem a comunidade
escolar, proporcionando a condi¢cdo de fazer com os sujeitos.

As representagdes também salientam a relevancia da
formacdo inicial e continuada de qualidade, como veiculo de
desconstrugdo de esteredtipos, principalmente no que se refere
a atribuir sentido e reconhecimento a atuagdo do povo negro
diante de sua histéria, superando equivocos — ja constatados
por outros pesquisadores — a exemplo, da maneira folclorizada
e sem fundamentagdo, alimentando uma visdo eurocéntrica, ao
trabalhar na escola, os contetdos de Histéria da Africa e Afro-
brasileira. Os embates referentes a uma disciplina especifica
denotam a inten¢do de buscar caminhos para a construgao efetiva
dos principios da Lei n° 10.639/2003.

Em nossa concepg¢io, na discussdo referente a inclusdo de

uma disciplina especifica para o trato com a educagdo das relagdes
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étnico-raciais na educagao basica, as vantagens superam os riscos.
Assim como as mengdes dos sujeitos da pesquisa, enfatizamos que
essa agdo ndo garante a aplicabilidade da Lein° 10.639/2003, nem
a superacgao dos entraves/limites como a interdisciplinaridade e
os trabalhos organizados de maneira isolada; entretanto, atentamos
que os entraves/limites sdo desafios que podem se configurar em
caminhos. Esta agdo consiste em uma possibilidade materializada
e um aparente caminho para negociagdes que priorizem a inser¢ao
de uma perspectiva multi/intercultural que combata a imposi¢ao
de lugares comuns supracitados.

As indagagldes sinalizam no contexto, em especial, as
parcerias com a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(CFP/UFRB) e a Secretaria Municipal de Educag¢do de Amargosa
e propde, como possiveis atores para uma intervengdo, a agdo
com coordenadores pedagdgicos e direcdo escolar. Os sujeitos
vislumbram esses atores como elos estratégicos para desenvolver
acdes no municipio de Amargosa-BA.

Em acordo com essas concepgoes, os sujeitos da pesquisa
reiteram, nos grupos focais, o compromisso para manter as
discussbes, propor e executar uma agenda de agdo em um instante
futuro. Essa afirmacgdo nos incita a problematizar a continuidade
da pesquisa. Em suma, as inquietagdes permanecem a partir
das representagdes e apresentamos algumas possibilidades de
ampliacdo a partir das questdes: Como a Universidade Federal
do Recéncavo da Bahia (CFP/UFRB) se insere no processo de
desenvolvimento da educagdo das relagdes étnico-raciais no
municipio de Amargosa-BA? Qual a atuagdo dessa instituigdo
apontada como uma possivel parceira? Outra possibilidade de
amplia¢do do estudo se configura pela dimensdo de problematizar
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as representacdes de atores apontados como prioritarios para
uma possivel acdo no contexto — os coordenadores e diretores
escolares. A efetivagdo da Lei n° 10.639/2003 é uma questdo de
gestdo e coordenagao?

Em didlogo com as inquietagdes apontadas, no transcorrer
da investigacdo, utilizamos analogias diversas, entre mfsicas,
obras de arte, ceriménias, quando buscamos problematizar
o deslocamento de um contexto de negacgdo e exclusdo para
uma perspectiva de conflito e negocia¢do das representagdes e
construgdo das identidades.

Tendo em vista esse deslocamento, mediante a uma breve
sintese de objetivos e estrutura do livro, nos propomos a uma
pergunta: e para além desses desafios? Como filho de pedreiro’,
acompanhando meu pai em seus trabalhos desde os nove
anos de idade, tive aproximagdes sobre o exercicio funcional
da profissdo. Contudo, paralelo a essa arte, o contato com esse
universo possibilitou certo fascinio e compreensiao do processo
de pintura de casas. Fico encantado com os resultados de uma
pintura bem organizada e executada.

No processo da pintura de uma casa, o profissional
precisa articular uma série de a¢des. Inicialmente é preciso
ter — instrumentos, pincéis, rolos, tintas —, em sintese, uma base
material. Em seguida é crucial saber pintar; caso contrario, os
movimentos desarticulados ndo favorecem a pintura. Também é
necessario buscar parcerias, pois pintar sozinho é um trabalho
muito complexo, e, por fim, apds a pintura, é imprescindivel
pensar um contexto favoravel estruturalmente e também as
estratégias de conservagao da pintura.

1- Nesse instante, utilizo da escrita em primeira pessoa para descrever questdes
pessoais.
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Em diadlogo com a analogia da pintura, faz-se necessario
articular as agdes em torno da Lei n°® 10.639/2003 a partir de uma
base e apoio material (instrumentos), com a relagdo entre gestao,
orcamento, documentos (PPP), formacgdo inicial e continuada
de professores e professoras de maneira valorizada (saber
pintar), bem como buscar articular agdo e parcerias, superando
as praticas folcléricas e isoladas (fazer em conjunto), atentando
para a dimensdo de que as implicagdes e anseios de um contexto
local ndo estdo em oposicdo a um movimento global. Dessa
maneira, para que os objetivos ndo sejam deturpados, é vital
criar mecanismos de (re)avaliagdo da referida lei nas dinamicas
locais e globais, em especial no campo das politicas publicas
(para conservar a pintura).

Ampliar essa discussdo é vital, compreendemos dque
os avangos e a postura de enfrentamento sdo legitimados na
materializagdo e articulacdo de praticas efetivas, atuantes no
reconhecimento e respeito a equidade. Ademais, configuram-se
progressosna constituicdo das politicas publicas,fruto de embates
histéricos de movimentos de resisténcia sociais e culturais, que
ndo aceitam as condi¢gdes desiguais impostas socialmente.

E pertinente expor que as discussdes e problematicas
ponderadas fomentam a perspectiva de compreensao da Lei n°
10.639/2003 como uma pintura simbdlica de uma conduista das
lutas da sociedade civil, em especial dos movimentos sociais
negros, e como uma arma representativa no cenario de luta contra
o racismo e as formas de desigualdade.

Dessa maneira, para caminhar e transformar torna-se
crucial a percepg¢do de que o movimento tedrico-politico que
valoriza os sujeitos e os contextos ndo exclui ou ignora uma

relagdo mais ampla e complementar entre educagdo-sociedade,
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o que muda é o lugar da interpretacdo, e afirma-se a necessidade
de ampliar agdes em prol dos desafios de transgredir a légica
de negagdo e exclusdo imposta aos povos negros e as minorias
representativas, a caminho da equidade e da justiga social.
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