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RESUMO

A formacéo inicial de professores vem passando por varios debates ao longo dos
anos, o0 que possibilitou diversos avangos, com o aprofundamento de pesquisas e
variadas reformas que envolveram o processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, formar professores reflexivos que tornem o ensino de Biologia
contextualizado constitui um dos principais objetivos dos cursos de formacéo docente,
pois isso carrega em si o potencial de transformacao do cenério educacional. Diante
disso, objetivou-se nesta pesquisa compreender as percepcfes e os desafios ao
desenvolvimento da Alfabetizacdo e do Letramento cientificos na perspectiva dos
professores em formacado inicial que participaram do Programa de Residéncia
Pedagdgica no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Para o cumprimento
desse objetivo central, tornou-se fundamental o estudo autores de referéncia para a
fundamentacao teodrica, tais como Freire (1987), Chassot (2017), Zabala e Arnau
(2010), Sasseron (2008), entre outros. A pesquisa pautou-se na abordagem
gualitativa, do tipo descritiva e exploratoria. Utilizou-se de um questionario semiaberto,
aplicado junto a vinte e quatro (24) residentes regularmente matriculados no curso de
licenciatura em Biologia, além de entrevista semiestruturada, sendo aplicada para oito
(08) estudantes que participaram do Programa Residéncia Pedagdgica. Os dados
foram analisados de acordo com a analise de contetdo de Bardin (2011), e explorado
considerando o arcabouco tedrico. Os resultados obtidos ao final da investigacédo
sugerem que o0s participantes da pesquisa apresentam uma certa familiaridade com
os termos Alfabetizacdo e Letramento cientifico, evidenciando que tiveram contato
com os termos durante a sua formacéo. Entretanto, os participantes da pesquisa nao
consideram que 0s componentes curriculares abordaram os conceitos de forma a
produzir os conhecimentos necessarios sobre tais conceitos, evidenciando que o
Programa Residéncia Pedagdgica foi o principal responsavel por proporcionar 0s
conhecimentos sobre as tematicas. Evidenciou-se também que as principais
dificuldades enfrentadas pelos Residentes no exercicio da regéncia estdo
relacionadas ao desinteresse dos estudantes da educacédo basica, além da estrutura
da escola e da escassez de recursos. No que diz respeito as préaticas pedagdgicas e
as perspectivas, foi observado o uso de metodologias diversificadas que estao
intimamente relacionadas com a promoc¢ao e a efetivagdo tanto da Alfabetizagéo
Cientifica, quanto do Letramento cientifico. Conclui-se que os estudantes tiveram
contato com os conhecimentos apropriados, que serviram como fundamento para
suas praticas pedagogicas. Entretanto, salienta-se que € preciso conferir a atencdo
necessaria para a Alfabetizacdo e Letramento Cientificos nos componentes
curriculares, tendo em vista que carece de aprofundamentos.

Palavras-chave: Educacdo cientifica. Professores de Ciéncias e Biologia.
Contextualizagao.
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ABSTRACT

The initial training of teachers has undergone various debates over the years, which
has enabled several advances through deepening research and various reforms
involving the teaching and learning process. In this sense, training reflective teachers
who contextualize Biology teaching is one of the main objectives of teacher training
courses, as it carries the potential for transforming the educational landscape. In light
of this, this research aimed to understand the perceptions and challenges in
developing Scientific Literacy and Literacy from the perspective of pre-service
teachers who participated in the Pedagogical Residency Program in the Biology
Teaching Degree at UFRB. To achieve this central objective, it became essential to
study reference authors for theoretical grounding, such as Freire (1987), Chassot
(2017), Zabala and Arnau (2010), Sasseron (2008), among others. The research was
based on a qualitative approach, descriptive and exploratory in nature. A semi-open
guestionnaire was used, applied to twenty-four (24) residents regularly enrolled in the
Biology Teaching degree course, in addition to a semi-structured interview conducted
with eight (08) students who participated in the Pedagogical Residency Program. The
data were analyzed according to Bardin's (2011) content analysis and explored
considering the theoretical framework. The results obtained at the end of the
investigation suggest that the research participants show a certain familiarity with the
terms Scientific Literacy and Literacy, indicating that they had contact with these terms
during their training. However, the participants do not consider that the curricular
components addressed these concepts in a way that produced the necessary
knowledge about them, highlighting that the Pedagogical Residency Program was
mainly responsible for providing knowledge on these themes. It was also evident that
the main difficulties faced by Residents in teaching practice are related to students’
disinterest in basic education, as well as school structure and resource scarcity.
Regarding pedagogical practices and perspectives, it was observed that diverse
methodologies closely related to promoting and implementing both Scientific Literacy
and Scientific Literacy were used. It is concluded that students had contact with
appropriate knowledge that served as a foundation for their pedagogical practices.
However, it is emphasized that necessary attention must be given to Scientific Literacy
and Literacy in curricular components, as there is a need for further depth in these
areas.

Keywords: Scientific education. Science and Biology teachers. Contextualization.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria, ocorreram varias reformas no sistema educacional
brasileiro, em especial por conta das mudangas vivenciadas na sociedade e na
ciéncia, impulsionadas pelos avancos tecnologicos e pelo processo de globalizacdo
(Pereira; Avelar; Lemos, 2020). O ensino, nesse cenario, precisou passar por variadas
transformacdes em face dessas circunstancias, com objetivo de formar cidadaos
ativos e transformadores das diversas realidades em que se encontram. Dessa forma,
foram concebidas diferentes metodologias, a fim de estimular o pensamento critico
nos estudantes, fazendo-se uso de um ensino problematizador e contextualizado, em
gue a compreensdo dos processos cientificos recebem uma atencdo especial
(Pereira; Avelar; Lemos, 2020).

Entretanto, ainda hoje na educacao bésica, temos uma visdo do ensino ciéncia
em que 0s seus principios encontram seu fundamento nos séculos passados, de
modo que a ciéncia € abordada de uma maneira neutra, sem carater social e imutavel
(Soares; Valle, 2020). Essa visdo da ciéncia tem consequéncias na formacédo dos
alunos, tanto universitarios quanto da escola basica, pois, muitas vezes, recebem um
ensino meramente conceitual, onde a vida diéria é deixada de lado.

Ainda, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?!

[...] poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos
na resolucdo de seus problemas cotidianos (como estimar o consumo de
energia de aparelhos elétricos a partir de suas especificagdes técnicas, ler e
interpretar rétulos de alimentos etc.). Tal constatacdo corrobora a
necessidade de a Educacdo Basica — em especial, a area de Ciéncias da
Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da populagdo (2018,
p. 547).

Segundo os dados mais recentes do Programa Internacional de Avaliacao de
Estudantes (PISA, 2022), apenas 1% dos estudantes brasileiros atingiram o nivel de
proficiéncia adequada em ciéncia. I1sso significa que esses alunos conseguem aplicar
os conhecimentos cientificos em uma variedade de situa¢gdes vivenciadas em suas
vidas, incluindo situacdes desconhecidas. De modo que, 45% dos estudantes

alcancaram o nivel 2 ou superior. Isso significa que esses estudantes reconhecem,

1[...] documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacgdo (PNE) (BNCC, 2018, p. 7).
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em muitos casos, a explicagédo correta dos fendmenos cientificos e podem identificar
se uma concluséo é valida, apenas em casos simples (PISA, 2022).

No Brasil, autores como, Paulo Freire (1987), Chassot (2017), Sasseron (2008),
entre outros, utilizaram apenas o termo Alfabetizacdo Cientifica (AC) durante muito
tempo, como sinbnimo de um ensino de ciéncia menos asséptico, encharcado com a
realidade social. Porém, recentemente, temos observado no ambito educacional
brasileiro discussfes sobre a definicho adequada dos termos Alfabetizacdo e
Letramento Cientifico (ALC). Quando observamos o0 cenario internacional,
percebemos diferentes termos empregados em outros paises, como o Scientific
Literacy, na lingua inglesa, e Alfanizacion cientifica, na lingua espanhola. De modo
gue os problemas que ecoam na literatura nacional e internacional, fazendo com que
0s termos apresentem polissemias e auséncia de consenso nos usos dos conceitos
pelos diferentes autores.

Entretanto, com a traducao do termo Scientific Literacy (Letramento Cientifico)
para o portugués, tal cenario vivenciou uma reviravolta nas definicbes, que culminou
em diversos trabalhos abordando essa tematica, diferenciando a Alfabetizacéo
Cientifica do Letramento Cientifico (LC), especialmente sob a influéncia da
pesquisadora e estudiosa da linguagem Magda Soares. Desse modo, a AC se limitou
a uma abordagem meramente conceitual, enquanto o LC abrangeu os aspectos
sociais, cujas praticas refletem tais usos nas vivéncias dos estudantes. N&ao obstante,
€ preciso salientar que essas definicbes de ALC ndo encontram consenso entre 0s
pesquisadores.

Diante desse contexto, observa-se que a formacéo inicial de professores de
Biologia emerge como um campo de pesquisa que necessita de investigacdo e
aprofundamento para enfrentar essas situacdes, embora ja se perceba um esforco
dos pesquisadores no preenchimento dessa lacuna de pesquisa, de maneira que, se
necessitamos de melhores resultados na educacdo basica, torna-se fundamental,
entre outros aspectos, a formacdo de professores criticos e reflexivos que buscam
promover um ensino contextualizado, e talvez o mais importante, que faca sentido
para os estudantes. Nessa realidade, a ALC desponta com estratégias e objetivos
possiveis para um ensino de ciéncias contextualizado e transformador.

Nesse sentido, Chassot (2003) argumenta que "hoje ndo se pode mais
conceber propostas para um ensino de ciéncias sem incluir nos curriculos

componentes que estejam orientados na busca de aspectos sociais e pessoais dos
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estudantes” (p. 90). Dessa forma, ndo podemos pensar em um ensino de Biologia
meramente conceitual, com um volume elevado de informacdes, por vezes, inateis
para grande parte dos estudantes.

N&o obstante, ainda percebemos uma série de concepc¢des sendo vivenciadas
em sala de aula, que contrariam aquelas defendidas por varios pesquisadores da
educacdo. Considerando esse aspecto, Gatti (2014) expde que existe uma grande
guantidade de impasses e problemas que foram construidos e acumulados
historicamente na formacé&o de professores no Brasil. De forma que, para superar as
nocdes que foram fortemente implantadas no conceito de ser professor, o
enfrentamento deve partir da vivéncia universitaria, indo além da implementacéo de
decretos e normas.

Diante do exposto, a exploracdo desse objeto de estudo comecou com a
curiosidade do autor em entender como vem ocorrendo o processo de formagéo inicial
dos professores de Biologia, no que diz respeito a Alfabetizacdo e Letramento
Cientificos, sendo o problema de pesquisa: Como os licenciandos em Biologia,
concebem a Alfabetizacédo e Letramento Cientificos, e como essas dimensdes
se expressam nas suas praticas pedagdgicas? Nesse sentido, o foco em uma
formacéo inicial que leve em consideracédo aspectos da Alfabetizacédo e Letramento
Cientificos, configura-se um mecanismo importante e necessario para melhorar a
realidade educacional brasileira, possuindo como uma das consequéncias, a
superacao do professor tradicionalista e conteudista.

Por conseguinte, o objetivo geral da pesquisa foi compreender as percepcoes
e os desafios ao desenvolvimento da Alfabetizacdo e do Letramento cientificos na
perspectiva dos professores em formacéao inicial que participaram do Programa de
Residéncia Pedagdgica no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB.
Adicionalmente, os objetivos especificos definidos para guiar a investigacdo, sao: a)
Depreender as percepcdes de Alfabetizacdo e Letramento cientificos por parte de um
grupo de estudantes da Licenciatura em Biologia. b) Levantar as ac0es realizadas
pelos licenciandos, no ambito da regéncia no ensino de ciéncias, por intermédio do
Programa Residéncia Pedagdgica, que favorecem a Alfabetizacdo e o Letramento
cientificos dos estudantes da escola basica. ¢) Buscar as evidéncias de contribuicdes
da formagé&o inicial ao processo de construgcdo dos conhecimentos necessarios a
mediacdo pedagdgica com foco na Alfabetizacdo e no Letramento cientificos. d)

Caracterizar os desafios e as perspectivas ao desenvolvimento da Alfabetizacéo e do



15

Letramento cientificos ao exercicio da regéncia no ensino centrada na aprendizagem
de Ciéncias.

Para isso, foram utilizados os seguintes autores de referéncia: Paulo Freire
(1987), Chassot (2017), Zabala e Arnau (2010), Sasseron (2008), Magda Soares
(2009), Saviani (2009), entre outros, os quais contribuiram de forma significativa para
as discussoes, definicbes, reflexdes e aprofundamento acerca da alfabetizacdo e
letramento cientifico e em relagcdo a formacéao inicial dos professores, tornando o
referencial tedrico mais rico em conhecimentos.

Quanto a metodologia adotada, configura-se de carater qualitativo, do tipo
descritivo e exploratério, por meio da qual, a coleta de dados ocorreu através de
entrevista aplicada a oito (08) estudantes regularmente matriculados no curso de
Licenciatura em Biologia bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica. Também foi
aplicado um questionario semiaberto para vinte e quatro (24) estudantes.

Outrossim, o estudo encontra-se dividido em cinco secfes. A primeira secao
aborda a introduc&o do objeto do estudo. A segunda secao discute o contexto histérico
e 0s aportes tedricos da alfabetizacéo e do letramento cientifico na formacéao inicial
dos professores de Biologia. A terceira secdo trata da metodologia utilizada na
pesquisa. A quarta secdo explora os olhares dos estagidrios e residentes da
licenciatura em Biologia sobre a alfabetizacéo e o letramento cientificos. E, por fim, a

guinta e Ultima secao trata das consideracdes finais.
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2 CONTEXTO HISTORICO E APORTES TEORICOS DA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO CIENTIFICOS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
BIOLOGIA

Esta secdo apresenta a contextualizacdo e o referencial teérico da presente
pesquisa e esta organizada em duas subsecdes e seus respectivos desdobramentos.
A primeira explana os marcos histéricos e contextuais da formacéao de licenciados em
Biologia. Por fim, a segunda aborda as questdes tedricas e metodoldgicas sobre a
Alfabetizacdo e Letramento Cientificos, tratando dos conceitos, etimologias e
polissemias. Ainda, nesta subsecao, serdo discutidos o letramento e a alfabetizacdo
cientifica na formacdo dos professores, bem como as estratégias metodoldgicas
facilitadoras da mediacdo pedagdgica com foco na alfabetizacdo e no letramento

cientificos.

2.1 MARCOS HISTORICOS E CONTEXTUAIS DA FORMACAO DE LICENCIADOS
EM BIOLOGIA

N&o podemos pensar na formacgéo de professores sem levar em consideragéo
0 seu contexto historico. O entendimento adequado da historia da formacdo de
professores, bem como a compreensdo do contexto social em que se deram tais
acontecimentos, constitui ferramenta fundamental para superar conceitos que se
mostraram ineficazes ao longo do tempo.

Nesse sentido, a formacao de licenciados em Biologia possui uma histéria ndo
apenas rica, mas também complexa, moldada por diferentes cosmovisdes. Dessa
forma, ja nos primordios, a educacdo formal —em especial a preparacdo de
professores de Biologia — tem sido influenciada ndo apenas por fatores historicos e
legais, mas também por fatores externos ao contexto educacional brasileiro.
Adicionalmente, o desenvolvimento de politicas voltadas para a educacdo e a
implementacéo de leis tém desempenhado papel muito relevante na definicdo dos

requisitos e diretrizes para a formacao docente.
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2.1.1 VisBes historicas e aspectos legais da formacdo de professores de

Biologia

Em um contexto histérico, de acordo com Tanuri (2000), a formacdo de
professores estd intimamente relacionada com a institucionalizacdo da instrucéo
publica no mundo moderno. Ainda que o movimento de Reforma e Contrarreforma
tenha dado inicio ao processo de formacdo de professores, foi somente com a
Revolucao Francesa que a ideia de escola normal, sob a responsabilidade do Estado
e destinada a formacgé&o de professores teve sua concretizacdo. Dessa forma, o século
XX trouxe as condi¢cdes necessarias para o estabelecimento dessa ideia, com a
multiplicacdo das escolas normais, impulsionada tanto pelo estabelecimento dos
Estados Nacionais quanto pelo desenvolvimento do sistema publico de ensino (Tanuri,
2000).

Nesse cenario, em 1795, foi instalada a primeira Escola Normal em Paris e
nessa época também foi feita uma distingdo entre escola Normal simples, dedicada a
formar professores de ensino primario e Escola Normal Superior, voltada para a
formacédo de professores de nivel secundario (Saviani, 2009).

Esse desenvolvimento no cenario internacional estabeleceu as bases para
transformacdes no Brasil. Contudo, € importante notar que, ao analisar os aspectos
histéricos da formacao de professores no Brasil, percebemos que, essa preocupacao
nédo recebeu atencdo explicita, ao menos inicialmente. Isto fica evidente durante o
periodo colonial e também com a chegada de D. Jodo VI em 1808, periodo importante
em que foram criados cursos superiores. A consideracdo para com a formacéao
docente veio ocorrer apenas em 15 de outubro de 1827 com a promulgacéo da Lei
das Escolas de Primeiras letras, determinando que os professores deveriam receber
um treinamento pelo entdo denominado método mutuo (Saviani, 2009).

Nesse periodo, € relevante destacar que, o educador deveria custear sua
formacgao com recursos proprios, uma vez que o suporte governamental era limitado.
(Saviani, 2009). Além disso, o Ato Adicional de 1834 atribuiu as Provincias a tarefa da
instrucdo priméria, seguindo o padrdo adotado por paises europeus no que diz
respeito a formacédo dos professores (Borges, et al., 2011).

A historia da formacao de professores no Brasil, revela um percurso marcado
nao sO por uma seérie de mudancas, mas por muitos desafios ao longo dos anos.

Limongi (2001) e Davila (2006), argumentam que 0 ensino secundario no pais se
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organizou centralmente apenas a partir da fundacédo do Colégio Pedro Il em 1837,
enquanto a formacdo de professores desse nivel escolar ndo teve inicio antes da
década de 1930.

Por conseguinte, foi entre 1868 e 1870 que o setor educacional passou a ter
uma importancia nunca antes vista, com repercussdes profundas, tendo como
principais influencias, as transformacfes politicas, ideoldgicas e cultural (Tanuri,

2000). Como nos Mostra Barros, nessa época:

A crencga de que “um pais € o que a sua educacgéo o faz ser” generalizava-se
entre os homens de diferentes partidos e posicdes ideoldgicas e a difusédo do
ensino ou das “luzes”, como se dizia frequentemente nesse periodo, era
encarada como indispensavel ao desenvolvimento social e econdmico da
nacao. (Barros, apud Tanuri, 2000, p. 66)

Entre os anos de 1890 e 1932 ocorreu a reforma em Séo Paulo, que levou ao
estabelecimento e o avanco das escolas Normais. Esse desenvolvimento foi
influenciado pelo movimento escolanovista que introduziu tanto principios quanto
praticas pedagogicas aprimoradas, além da incorporacdo de novas disciplinas,
levando ao aumento da duracdo de formacéo de professores no final dos anos 1920
(Tanuri, 2000).

Nesse contexto, a década de 1920 foi marcada por uma efervescéncia cultural
gue destacou a necessidade de uma formacéo especifica para o magistério do ensino
secundario, incluindo Biologia e Ciéncias (Ayres; Selles, 2012). O movimento de
reformas educacionais e a criacado do Estatuto das Universidades Brasileiras, liderado
por Francisco Campos, desempenharam um papel muito relevante na definicdo da
formacgéo de professores. No entanto, a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras,
prevista nesse estatuto, ndo se concretizou, dando lugar a outros modelos de
formacgao (Ayres; Selles, 2012).

De acordo com Saviani (2009), dois elementos foram essenciais nessa reforma.
Em primeiro lugar, os conteudos curriculares dessas escolas foram enriquecidos, uma
vez que, até entdo eram pouco valorizados. E segundo lugar, os exercicios préaticos
de ensino receberam uma énfase maior. Como resultado, essas mudancas
reverberaram em outras regides do pais, atraindo educadores de varias localidades.
Esses elementos ganharam forma por meio da criacdo do modelo de escola anexa a
escola normal. No entanto, nos primeiros anos, a Escola normal teve seu impulso de

reforma enfraquecido, onde o dominio dos conhecimentos especificos a serem
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transmitidos recebeu maior atencédo em detrimento da formagéo prética (Borges et al.,
2011).

A Universidade de Séao Paulo (USP) e a Universidade do Distrito Federal (UDF),
liderada por Anisio Teixeira, representaram duas abordagens distintas para a
formacgéo de professores (Ayres; Selles, 2012). Enquanto a USP enfatizava a base
cientifico-académico-cultural dos estudantes e direcionava a formacéo profissional
para o Instituto de Educacéo, a UDF buscava uma articulacdo mais ampla entre os
campos do conhecimento e niveis de ensino. No entanto, a UDF foi extinta em 1939,
e a FNFi da Universidade do Brasil se tornou hegemonica na formacé&o de professores,
adotando o "modelo 3 + 1" que marcou a formacdo de professores no Brasil por
décadas (Ayres; Selles, 2012).

O modelo “3 + 1” envolvia trés anos de curso em uma area especifica, seguidos
de um ano de formacdo pedagdgica, resultando nos diplomas de bacharel e
licenciado. A separacdo entre os campos de conhecimento especifico (bacharel) e
pedagogico (licenciado) caracterizou a formacao de professores, 0 que gerou tensdes
persistentes entre bacharelado e licenciatura nas universidades brasileiras (Ayres;
Selles, 2012).

Em consonancia com essas transformacgdes, no ano de 1937 foi sancionada a
Lei N° 452 (Brasil, 1937) que estabeleceu a criacdo da universidade no Brasil,
possuindo como um dos seus principais objetivos fomentar a cultura cientifica e
filosofica no pais. De acordo com Saviani (2009), esse modelo se disseminou por todo
pais por meio do decreto-Lei n.190 de 1939 (Brasil, 1939), que estabelecia as
finalidades da Faculdade Nacional. Nesse decreto, ocorreu a modificacdo do nome da
Instituicdo que deixou de se chamar “Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e
Letras” para “Faculdade Nacional de Filosofia” (FNFi).

Além dessa revisdo, a lei possuia entre os seus objetivos a formacdo de
professores, tanto para o ensino secundario quanto para o normal. Conforme observa-

se no capitulo 1, art. 1°, alineas a, b e c:

A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei n.
452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade Nacional de
Filosofia. Serédo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades
de ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;

c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituam objeto
de ensino.
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A década de 1960 foi marcada por poucas mudancas no que diz respeito a
concepcao da formacdo de professores, com discussbes que se limitavam
basicamente a duracéo do bacharelado. A Reforma Universitaria de 1968 exacerbou
a fragmentacdo, separando institutos especificos e Faculdades de Educacgé&o. Isso
resultou em uma diversificacdo de cursos de licenciatura que nao atendiam
adequadamente as necessidades da expansao escolar (Ayres; Selles, 2012).

Em 20 de dezembro de 1961 foi sancionada a LEI N° 4.024 (BRASIL, 1961),
conhecida como Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). De acordo
com Tanuri (2000), a principal contribuicdo dessa lei foi o estabelecimento de uma
equivaléncia para todas as modalidades de ensino médio, juntamente com medidas
como a descentralizacdo administrativa e a introducdo de uma maior flexibilidade
curricular, que poderiam culminar na abertura caminho de abordagens curriculares
mais diversificadas nas escolas normais, o0 que se configuraria como algo de extrema
relevancia. Entretanto, é importante mencionar que a referida lei ndo apresentou
inovacdes muito significativas no que diz respeito ao ensino normal, pois manteve, em
grande parte, a estrutura antiga, isso incluiu a duracdo dos estudos e a
divisdo em ciclos (Tanuri, 2000).

O periodo militar trouxe a Lei 5.540/68 e a Lei 5.692/71, que afetaram
profundamente a formacao de professores, incluindo aqueles de Biologia/Ciéncias.
Nesse sentido, a escola normal perdeu status, e a formacao de professores primarios
em nivel superior passou a ser ministrada em cursos de Pedagogia. A Lei 5.692/71
introduziu uma abordagem integrada, flexivel e progressiva para a formacdo de
professores, buscando atender as necessidades regionais (Tanuri, 2000).

Entretanto, a década de 1960 também marcou um ponto de virada na historia
da formacgédo de professores no Brasil. Leis como a n°® 4.024/61 e a n° 5.540/68
introduziram mudangas significativas, incluindo a extingdo das Escolas Normais e a
criagdo de cursos de habilitagdo para o Magistério, destinados a formacdo de
professores para o ensino fundamental. Essa mudanca levou a uma
descaracterizacdo da formacdo, uma vez que 0S cursos precisavam equilibrar a
formacao para o ensino médio com a formacgéo docente (Gatti; Barreto, 2009).

Ainda nesse periodo, as teorias cognitivistas chegaram ao Brasil, muito embora
suas influéncias tenham se consolidado apenas na década de 1980. Essas teorias —
gue comecam a ganhar importancia no ensino de Ciéncias — pensavam no

conhecimento como um resultado da interacéo entre 0 homem e o mundo. Além disso,
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elas enfatizam a relevancia dos processos mentais na aquisicdo dos conhecimentos
(Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2010).

Nessa época, ganha relevancia também o modelo de ensino onde centro
estava 0 ensino voltado para o método da redescoberta. A aprendizagem por
descoberta — também chamada de APD — buscava envolver os estudantes em uma
reconstrucdo dos caminhos percorridos pelos cientistas, promovendo uma
redescoberta da Ciéncia. Essa abordagem apresentava algumas diferencas em
relacdo a aprendizagem por transmissao, entretanto a aprendizagem por descoberta
compartilhava a mesma concepgédo de Ciéncia, como um conjunto de verdades
cientificas a serem meramente assimiladas e reproduzidas pelos alunos (Rosa; Rosa,
2012).

De acordo com Pepe (1976, apud Ayres; Selles, 2012), durante a década de
1960, um dos desafios constantes na historia da educacéo brasileira foi a falta de
candidatos nos cursos de licenciatura e a mudanca de muitos professores formados
para outras carreiras devido a baixa remuneracdo na area de ensino.

Com o objetivo de solucionar esse problema, foi criado o curso de Licenciatura
de 1° ciclo, conhecido também como Licenciatura Curta em Ciéncias, no ano de 1965.
Em comparacao com os cursos tradicionais e de Historia Natural e Ciéncias Bioldgicas
esse curso possuia uma carga horaria menor. Entretanto, por conta da instauracéo da
ditadura militar, o projeto inicial das licenciaturas curtas foi substituido por uma
segunda edicdo desses cursos como parte das reformas implementadas
pela Lei 5692/71 (Ayres; Selles, 2012). Discorrendo sobre a formacgéo dos professores

e especialistas o capitulo V, artigos 29 e 30 da Lei 5.692/71 nos diz:

A formacéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencgas culturais de cada regiao do Pais, e com orienta¢éo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.
Exigir-se-4 como formag¢do minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, da 1* a 82 séries, habilitagdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragéo;

¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderéo lecionar na 52 e 62
séries do ensino de 1° grau se a sua habilitagdo houver sido obtida em quatro
séries ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a
um ano letivo que incluirdo, quando for o caso, formagao pedagdgica.

8§ 2° Os professores a que se refere a letra b poderdo alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.
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§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores (Brasil, 1971, énfase
acrescida).

No ano de 1970, o Estado desenvolveu o Projeto Nacional para a Melhoria do
Ensino de Ciéncias (PREMEN), destinado ao aperfeicoamento de professores de
Ciéncias e Matematica. Esse projeto possuia um foco especifico no ensino
experimental e na producdo de materiais didaticos e kits experimentais para escolas.
Nesse sentido, destaca-se também o 'Programa Jovem Talento ou Jovens Talentos?',
a implementacgéo das Feiras de Ciéncias e a criagdo dos Centros de Ciéncias, que
tinham como objetivos a formacdo continuada dos professores e a criagcdo de
materiais didaticos. Em contraste, essas iniciativas estavam voltadas principalmente
para os professores em exercicio, uma vez que, como ja foi mencionado
anteriormente, a falta de docentes e principalmente com formacéo apropriada para o
ensino de matérias cientificas era uma questao que afetava o cendrio educacional
durante esse periodo (Ayres; Selles, 2012).

Entretanto, para Tanuri (2000), essas reformas enfrentaram criticas
contundentes, entre as criticas duas se destacavam; a fragmentacéo do curriculo e a
falta de preparacdo adequada para o magistério primario. Além disso, formacao do
professor normalista perdeu tanto a identidade quanto a consisténcia, levando a
discussbes sobre a necessidade de revitalizagdo do ensino normal.

Ainda, durante a década de 1970, o ensino de ciéncias foi amplamente
influenciado por uma concepcdo empirista da ciéncia, enfatizando a origem das
teorias por meio da experimentacdo, observacoes, objetividade e neutralidade por
parte dos cientistas. Esse modelo de ensino pressupds a implementacao de atividades
didaticas que permitisse aos estudantes estabelecer problemas de pesquisa, formular
hipoteses, planejar e realizar experimentos, além de analisar variaveis e aplicar os
resultados nas situac¢des praticas (Nascimento, Fernandes; Mendonca, 2010).

Ainda sobre a concepgao empirista e sua influéncia no ensino de Ciéncias,

Rosa e Rosa (2012, p. 15) argumenta que:

Esta concepcdo e sua prética induziam muitos professores a correlacionar, e
mesmo a identificar, inadvertidamente, método(s) cientifico(s) com
metodologias de ciéncias; de ciéncias que, através de uma suposta
integracao entre as ciéncias naturais (que se ocupam de distintos objetos de
investigacdo, cada uma com sua especificidade e, portanto, ndo-integraveis)
excluiam as ciéncias sociais, chegando quase ao esvaziamento completo dos
contelidos. Isso ocorreu porque firmou-se a ideia de que os professores de
ciéncias precisariam saber, basicamente usar os materiais instrucionais, néo
necessitando ter conhecimento seguro do conteldo a ser ensinado. Esta
tendéncia se refletiu (e ainda se mantém presente), em muitos cursos de
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formag8o de professores de ciéncias, criados em todo o pais, a partir da
implementacdo das chamadas licenciaturas curtas, disseminadas por um
grande numero de instituicbes de ensino privadas.

No inicio dos anos 1980, o Ministério de Educacé&o propoés o projeto dos Centros
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), cujo objetivo era
redimensionar as escolas normais e aumentar as suas fungbes. Embora avangos
tenham sido percebidos na qualidade do ensino, muitos centros ndo conseguiram
expandir suas fungBes para incluir a formacédo continuada de professores (Tanuri,
2000).

Adicionalmente, a década de 1980 foi marcada influéncias das teorias de
Bruner e do construtivismo interacionista de Piaget. Essas teorias enfatizavam a
importancia da aprendizagem pela descoberta e a realizagdes de experiéncias para
alcancar uma aprendizagem significativa. Paralelamente, o professor passa a ser visto
como um orientador do ensino e ndo mais como um mero transmissor de informagdes
(Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010).

No ano de 1988, com a promulgacao da Constituicdo Federal, foi estabelecido
alguns direitos com o objetivo de suprir as necessidades sociais que afetavam a

educacdo, como podemos perceber nos artigos 205 e 206:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime
juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Uniéo;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

A década de 1990 trouxe ainda mais mudancas na formacao de professores no
Brasil. Com a promulgacgéo da Lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional), especificamente no dia 20 de dezembro de 1996, a formacao docente foi
transferida para o nivel superior, encerrando a formac¢do no nivel médio, conforme

estabelecido pelos Artigos 62 e 63:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacdo minima para o
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exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Os institutos superiores de educagédo manterédo:

| - cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacéao de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il - programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacédo superior que queiram se dedicar & educacéo basica;

lll - programas de educac¢do continuada para os profissionais de educacgéo
dos diversos niveis.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia foi reformulado para abranger a
formacado de docentes para as séries iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, de
acordo com Gatti e Barreto (2009), ainda persistiram os desafios quanto a identidade
do licenciado, dividido entre ser especialista em uma area especifica ou professor.

E imprescindivel destacar que as ideias de Vygotsky desempenharam um papel
de extrema relevancia na dire¢ao dos processos educativos, destacando a construgao
do pensamento por meio das interagdes com o contexto social e cultural. Mesmo com
uma forte énfase em uma visdo da ciéncia contextualizada — tanto social, quanto
politica e economicamente — 0 ensino de ciéncia se manteve, a0 menos em grande
parte, informativo e descontextualizado na segunda metade da década de 1980 até
os finais dos anos 1990 (Nascimento; Fernandes; Mendonca, 2010).

Apenas na década de 1990, a Educacéo Cientifica passou a ser reconhecida
como uma atividade estratégica para o desenvolvimento do pais, uma ideia
compartilhada tanto por politicos, quanto por cientistas e educadores,
independentemente das suas concepcgdes ideoldgicas (Nascimento; Fernandes;
Mendonca, 2010). Partindo do pressuposto da importancia do capital humano com
algo essencial para o desenvolvimento do pais, a educacdo cientifica recebe a
prioridade como um meio para alcancar um fim. Nesse sentido, surge também a
necessidade da educacéao cientifica como uma forma de atuagéo critica, consciente e
cidada (Lopez Cerezo, 1999; Marco, 1997, Fourez, 1997 apud Nascimento;
Fernandes; Mendonca, 2010).

No ano de 2002 foi instituida a Resolugcdo CNE/CP N° 1, que apresentava, entre
outros pontos, orientacdes sobre a formacédo para a atividade docente, como
competéncias, habilidades, estrutura dos cursos, além do exercicio de atividades que
proporcionem o enriquecimento cultural, aperfeicoamento em praticas investigativas,
utilizacdo de materiais de apoio inovadores, entre outros. Desse modo a organizagao
curricular de cada instituicdo conforme estabelecida pelo Artigo 2° passou a ser da

seguinte forma:
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A organizacéo curricular de cada instituicdo observara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, outras formas de
orientacdo inerentes a formacado para a atividade docente, entre as quais o
preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracéo e a execugéo de projetos de desenvolvimento dos contetidos
curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informac¢éo e da comunicacao e de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII - o desenvolvimento de habitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.

Ainda em 19 de fevereiro de 2002, foi aprovada a Resolucdo CNE/CP N° 2,

onde foi instituida a carga horaria dos cursos de Licenciatura. Destinando uma

atencdo maior para a formacdo prética dos licenciandos. Desse modo o Artigo 1°

estabelece:

A carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacao
Béasica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagogicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estégio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacédo basica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Em 1° de julho de 2015 foi aprovada e a resolugdao CNE/CP N° 2, onde busca

abranger aspectos da formacéao inicial, da formacao continuada e valorizacdo dos

7

profissionais do magistério, de modo que uma das principais proposicfes € a

ampliacdo da carga horéaria para os cursos de formacgdo inicial. Essa resolucao foi

considerada e recebida academicamente como uma grande conquista, uma vez que

foi construida com um amplo debate, por meio do qual varias entidades académicas

participaram, como os professores da educacao basica, sindicatos e as préprias

universidades (Gongalves; Mota; Anadon, 2020).

De acordo com o paragrafo 1° do artigo 13:

Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de, no minimo,
8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;
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Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area
de formacgéo e atuacdo na educacgdo bésica, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;
Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e 1l do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugao, por meio da iniciagéo cientifica, da
iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da institui¢éo.

Nesse contexto, em 20 de dezembro de 2019 foi aprovada a Resolucéo
CNE/CP N° 2, onde definia as diretrizes curriculares nacionais para a formacéao inicial
de professores da educacao basica. Assim, foi instituida a Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacado). Nesta
Resolucédo, entre outros pontos, foi organizado os cursos de nivel superior de
licenciatura em trés grupos com carga horaria minima de 3.200 (trés mil e duzentas)
horas que levem em consideracdo as competéncias profissionais estabelecidas na
BNC-formacé&o. Dessa forma, a carga horaria ficou da seguinte maneira, conforme o
Artigo 11°:

A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuigéo:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a
educacdo e suas articulagbes com os sistemas, as escolas e as préaticas
educacionais.

II - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
conteldos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagogico desses
conteudos.

[l - Grupo llI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:
a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos

componentes curriculares dos Grupos | e ll, distribuidas ao longo do curso,
desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.

Por fim, em junho de 2024 foi aprovada a Resolu¢do CNE/CP n° 4/2024, onde
ocorre uma atualizacdo na distribuicdo da carga horaria dos cursos de licenciatura.
De modo que 880 horas passam a ser destinada a formacdo geral, que abarca
conhecimentos sobre a educacgéo escolar. Esses conhecimentos podem ser ofertados
de forma remota ou presencial. No que diz respeito aos conhecimentos especificos
de cada curso, sédo destinadas1600 horas, das quais, 880 devem ser realizadas de
forma presencial nos cursos que adotam o ensino a distancia. Se mantém as 400

horas de estagio supervisionado, esse tendo a obrigatoriedade de ser realizado na


https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-4-de-29-de-maio-de-2024-563084558
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modalidade presencial, além de ser estabelecida 320 horas de atividade de extenséo,
devendo ser ofertada, necessariamente, no formato presencial.

Em suma, podemos perceber uma valorizacdo da formacao dos professores ao
longo da historia, em especial, por meio de leis, decretos e resolugbes, com o intuito
de fortalecer e conceder um papel relevante para o professor. Entretando, como ja foi
mencionado, a melhoria do cenario de formacgéo de professores, perpassa as leis, 0s
decretos e as resolucdes, envolvendo pesquisas e debates tendo como sintese desse
processo, a producdo de conhecimentos que devem servir de embasamento para a

producao de leis.

2.1.2 Papel do Estagio Curricular e da Residéncia Pedago6gica na Formacéao de

Professores de Biologia

Ao longo da exposicdo sobre a historia da formacdo de professores
percebemos que a preocupacdo com a formacdo pratica dos professores veio
aparecer apenas entre os anos 1930 e 1940 com a criagcao dos cursos de licenciaturas
a partir dos conhecimentos obtidos com as experiéncias das Escolas Normais anexas
aos Institutos de Educacao (Ludke, 2013). Ainda de acordo com Saviani (2009), a
articulacdo entre formacado tedrica e a iniciacdo a pratica docente sempre foi um
desafio constante, percebido desde a época de Anisio Teixeira.

Nesse sentido, formacdo de professores de Biologia, assim como de outras
disciplinas, enfrenta desafios significativos tanto em um contexto historico quanto em
um contexto de mudancas politicas e econémicas no cenario educacional brasileiro.
De modo que a educacdo tem sido cada vez mais afetada pelo processo de
mercantilizacdo, no qual politicas as educacionais sdo moldadas por estratégias de
desenvolvimento sustentavel e crescimento econdmico, muitas vezes promovidas por
organizacoes internacionais (Yannoulas; Souza; Assis, 2009).

Segundo Dias (2004), uma das consequéncias dessa mercantilizacdo € a
diminuicdo da participacdo do Estado nos servicos educacionais e a énfase na
eficiéncia e na avaliagcdo. Isso tem um impacto direto na formacéo de professores,
levando a praticas de ensino voltadas para resultados, em detrimento da énfase em
teorias e na compreensdo profunda dos processos educacionais (Pimenta; Lima,

2019). Além disso, conforme apontado por Schneider e Rostirola (2015), a avaliagao
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educacional, torna-se uma estratégia de governanca que busca atender aos principios
liberais, enfatizando a competitividade e o controle dos resultados educacionais.

Nesse contexto, a formacdo de professores € prejudicada pelas politicas
(neo)liberais que enfatizam a produtividade e a precarizagdo do trabalho docente
(Sqguissardi, 2015). Essas politicas priorizam avaliagdes externas das escolas, muitas
vezes baseadas em critérios que nédo refletem necessariamente a realidade do
ambiente escolar, resultando em classificagbes que nao correspondem ao coletivo
institucional (Pimenta; Lima, 2019).

Ainda para Pimenta e Lima (2019), esse enfoque na formagao docente muitas
vezes se traduz em um tipo de abordagem meramente empresarial da gestao
educacional, com énfase na produtividade académica dos professores e na expansao
do mercado educacional. Isso pode resultar na desqualificacdo dos trabalhadores da
educacédo e na transformacéo da escola em um tipo de negocio (Shiroma; Moraes;
Evangelista, 2000).

Além disso, como apontado por Zeichner (2013), as politicas educacionais
muitas vezes sdo moldadas em paises centrais, como os Estados Unidos, — como
percebemos no tépico anterior — e sdo adotadas em outros contextos, como por
exemplo o contexto brasileiro, sem considerar as necessidades locais e as
desigualdades sociais existente. Isso pode acentuar as desigualdades na educacéo.

Diante do exposto, 0 estagio curricular emerge como um elemento crucial de
enfrentamento dessa mentalidade na formacdo de professores, especialmente
guando associado as escolas publicas (Pimenta; Lima, 2004). No entanto, para
Pimenta e Lima (2019) é importante questionar até que ponto as escolas tém se
tornado efetivos espacos para reflexdo, investigacao e producédo de conhecimento a
partir da pratica docente.

O estégio, visto como uma atividade tedrica instrumentalizada da préxis, busca
promover uma conexao profunda entre a escola e a universidade, contribuindo para a
reflexdo sobre a pratica docente (Pimenta, 2012). A relacéo inseparavel entre ensino
e pesquisa, conforme salientado por Freire (1996), evidencia que ndo pode haver
ensino sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino.

Nesse sentido, o Estagio Supervisionado ndo deve ser considerado apenas
como a “parte pratica” da formacdo do educador, pois requer uma base teorica que
perpasse todos os seus processos. Dessa forma, € crucial dotar as atividades de

estagio de um embasamento tedrico solido, fornecendo um discurso tedrico que
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sustente a prética (Zabalza, 2014). De modo que o estagio supervisionado oferece
uma oportunidade valiosa para desconstruir mitos e preconceitos, preparando 0s
estudantes para uma analise critica embasada nas situacdes de ensino (Pimenta et
al., 2018. Apud. Pimenta; Lima, 2019).

Dessa forma, para Lima e Bethdnico (2021, p. 40):

[...] a principal funcéo da pratica de estagio supervisionado é fazer com que
0 académico se confronte com as questdes, dilemas e problematicas de sua
profissdo, ao mesmo tempo tendo a oportunidade para desenvolver suas
capacidades de reflexdo teérico-pratica na concretizacao de solucdes frente
as diferentes e inevitaveis demandas sociais que surgem no mundo
contemporaneo dentro da l6gica do mundo globalizado.

Nessa mesma linha, o Programa Residéncia Pedagdégica (PRP) surge como
um esforco para melhorar a formacdo de professores. Este programa, conforme
descrito por Silva (2015), busca proporcionar aos licenciandos uma imersao nas
escolas publicas, permitindo-lhes vivenciar as condi¢cdes reais do trabalho docente e
aplicar os conhecimentos adquiridos na universidade. Ele visa a aproximacao da
teoria com a pratica, preparando melhor os futuros docentes para os desafios que a
profisséo apresenta.

De acordo com Almassy e Santana (2021), a relacdo existente entre escolas
da educacéao basica e as universidades vem se estreitando ao longo do tempo, isso,
com o intuito de promover formacéo qualificada para os futuros docentes, uma vez
gue existem lacunas formativas, que muitas vezes o tempo destinado para o Estagio
Supervisionado ndo consegue preencher.

Nessa linha, Soares e Valle (2020, p. 40) salientam que:

[...] o didlogo entre a universidade e escola é imperativo na formacgao de
professores, ao compreender que a escola também é produtora de saberes.
Essa aproximacgéo pode ajudar a superar a ideia de que ha uma separacgdo
entre os que produzem saberes e quem os aplica, portanto, fornecendo
chances aos futuros professores e professores em exercicio de superarem a
ideia simplista de que ensinar é transmitir conhecimentos e que existe uma
compartimentacéo entre os que podem fazer Ciéncia, ensinar Ciéncias e usar
a Ciéncia, posicdo que é contraria a AC. E preciso que sejam estimuladas
acOes para que os professores de Ciéncias da rede basica possam conviver
com os futuros professores estabelecendo uma troca de saberes e nesse
sentido fornecendo uma formag&o mutua.

Nesse sentido, no ano de 2007, o Senador Marco Maciel propds o Projeto de
Lei 227/07, que se inspirou na residéncia médica como um avanco na formacéo dos
professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
proposta de Marco Maciel visava estabelecer uma modalidade de formacéo ulterior a
formacéo inicial, denominada Residéncia Educacional, com uma carga horaria minima

de 800 horas. No entanto, o projeto PLS 227/07, embora tenha sido elogiado por
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representantes da Educacdo, enfrentou desafios relacionados a fonte de
financiamento para as bolsas de estudo dos professores residentes e a necessidade
de negociacdo de uma politica nacional de formacéao entre os entes federados (Silva;
Cruz, 2018).

Apds a proposta inicial do programa em 2007, surgiram diversas outras com
reformulacdes que trouxeram aumento e divisdo das horas de formacao inicial, assim
como o estabelecimento de metas. Durante esse processo de reformulacao, o projeto
também recebeu diferentes denominagdes, como residéncia educacional, residéncia
pedagogica e residéncia docente. De acordo com Silva e Cruz (2018), essas
diferentes denominac@es refletiam na falta de consenso e a necessidade de um
aprofundamento conceitual na area.

A primeira edi¢cdo do Programa Residéncia Pedagogica foi instituida em 28 de
fevereiro de 2018, com o proposito de fornecer apoio as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) na realizacdo de projetos que incentivem a interacédo entre teoria e
pratica nas licenciaturas (CAPES, 2018). Ademais, o0 programa tem como objetivos,

conforme o Artigo 2°:

I. Aperfeicoar a formacéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

lll. Fortalecer, ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os
egressos das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de
ensino na formacao de professores; e

IV. Promover a adequac¢éo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos
cursos de formacgao inicial de professores da educagéo basica as orientagbes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018, p. 1).

Nesse contexto, é importante destacar que a UFRB aderiu ao PRP na primeira
edicdo, quando o programa ainda era considerado um programa piloto, com o intuito
de aprimorar a formacao docente. A primeira edicdo do PRP tinha como um dos
objetivos identificar as lacunas formativas dos estagios e propor solugbes para as
mesmas. O que ndo ocorreu na 22 pois a mesma se deu de maneira remota em
decorréncia da pandemia.

Dessa forma, é importante salientar que a UFRB ja desempenhava um papel
significativo por meio de parcerias com as escolas municipais e estaduais, juntamente

com a participagdo no Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacgao
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Basica (PARFOR) e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) (Almassy; Santana, 2021).

Dessa forma, o PRP se inspira no "principio da imersdo", retirado da
experiéncia de formagdo médica, proporcionando aos residentes um contato
sistematico e temporario com as praticas de professores formadores em escolas
publicas (Giglio; Lugli, 2013). Embora se distancie da residéncia médica em termos
de finalidade, ja que faz parte da formacdao inicial dos estudantes (pois a residéncia
médica abrange os anos finais da formacéo do futuro médico), o PRP compartilha a
imersao, ou seja, a vivéncia no ambiente escolar como elemento essencial (Giglio et
al., 2011). Existe também a mediacdo de um preceptor universitario que atua tanto na
formacdo tedrica quanto na supervisdo pratica nas escolas que enriquece essa
experiéncia (Giglio et al., 2011).

De acordo com Lima e Bethonico (2021, p. 34):

No centro do PRP esta o licenciando, futuro professor, e como alicerce de
toda a sua participagdo como residente esta o trabalho do professor, em sua
experiéncia e expertise, denominado de preceptor, que atua na escola
publica. Dentro desse ambito de discussao, o programa se estrutura numa
triade (docentes das IES, docentes das escolas publicas, licenciandos) com
a incumbéncia de fazer essa aproximacgao entre o conhecimento teérico e a
pratica docente.

Além disso, no PRP existe um reconhecimento da importancia da interagcéo
entre a teoria e a pratica, as quais ndo sao consideradas como isoladas, mas sim
como elementos que fomentam a reflexdo. Essas dimensdes podem ser
compreendidas como componentes dependentes que se entrelacam em um ciclo
continuo, impulsionando tanto o aprimoramento da reflexdo quanto a qualidade das
acOes. Nesse sentido, Silva (2020) argumenta que a teoria pedagogica é a forma
como o0 conhecimento se articula sistematicamente para explicar acdes praticas,
enquanto a pratica é a propria manifestacdo da teoria em a¢des concretas que podem
moldar tanto a teoria quanto os sujeitos envolvidos em suas préticas.

Assim, € importante ressaltar que a implementacdo do PRP né&o esta isenta de
desafios - como mostram as experiéncias até aqui vivenciadas. Nesse sentido,
Poladian (2014) destaca a importéancia da colaboragéo entre universidades e escolas,
enquanto Basilio (2018), seguindo nessa mesma linha, ressalta a necessidade de
vinculos efetivos entre as redes de ensino. Embora ndo pareca, a cooperacao entre
escolas e universidade pode ser considerada, e muitas vezes €, um desafio que afeta

o0 bom andamento, e até a implementacao do programa. Além disso, como observado
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por Anped (2018), o programa pode correr o risco de se tornar excessivamente técnico
e instrumental, distante da reflex&o critica sobre a préatica docente.

Em suma, é perceptivel que tanto o Estagio Supervisionado quanto o Programa
de Residéncia Pedagogica desempenham papéis fundamentais, ndo apenas na
formacao inicial, mas também na formacéo continuada dos professores que atuam na
educacdo basica. As experiéncias vivenciadas por estudantes dos cursos de
licenciatura ao longo do Brasil tém gerado varios frutos, entre eles, a producao de
artigos, publicagéo de relatos de experiéncias e apresentagbes em eventos. Dessa
forma, o PRP oferece contribuigdes significativas para o aperfeicoamento constante

dos professores.

2.1.3 Desafios para ensinar e aprender Ciéncias e Biologia na escola basica e

necessidades formativas dos professores

O ensino de Ciéncias ou Biologia ndo se mostra uma tarefa simples, na qual
basta a aplicacdo de algumas normas preestabelecidas. Ao longo da historia da
formacdo docente, percebemos que tanto as abordagens pedagdgicas quanto as
concepcOes de ensino passaram por diversas transformacgdes. Inicialmente, o ensino
cientifico era caracterizado e praticado como uma mera exposi¢cado dos conhecimentos
cientificos. No entanto, ao longo do tempo, ocorreram alteracdes significativas em
direcdo a um ensino mais contextualizado, que relaciona os conhecimentos cientificos
com a realidade local e individual.

Embora tenham ocorrido avancgos significativos em diversos aspectos, ainda
persistem varios desafios. Um desses desafios é a desigualdade, que continua sendo
uma das caracteristicas marcantes da nossa época. Enquanto em algumas regides
as escolas possuem recursos suficientes, em outras, nem mesmo uma simples
televisao esta disponivel para apresentar de forma visual os conteldos educacionais,
0 que dificultaria o ensino e a aprendizagem de Ciéncias e Biologia. De modo que a
producdo cientifica e tecnolégica continua sendo inacessivel para a maioria dos
cidadéos brasileiros, evidenciando as desigualdades na distribuicdo das riquezas
geradas no pais (Nascimento; Fernandes; Mendonga, 2010). Essa falta de acesso a
recursos e conhecimentos impede que muitas pessoas tenham oportunidades iguais

e dificulta o desenvolvimento social e econémico do pais como um todo.
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Nesse cenario, o professor de Biologia enfrenta a dificil tarefa de tornar suas
aulas mais atrativas para os estudantes, mesmo com recursos limitados. Além disso,
a presenca dos smartphones na vida dos jovens contribui para uma crescente
dificuldade em manter a atengcdo durante aulas expositivas, seja de Ciéncias ou
Biologia. Isso mostra a necessidade urgente de adaptacdo ou até mesmo abandono
desse modelo. Os alunos, habituados a agilidade proporcionada pelos dispositivos
moveis, enfrentam desafios em manter o foco por muito tempo, enquanto 0s
professores se veem diante da ardua tarefa de competir com essa dinamica.

Adicionalmente, a concepcao de muitos professores do que de fato é ciéncia e
da forma como ela se relaciona com a cultura em geral, muitas vezes, reflete um
conceito distante da realidade. Com frequéncia, acreditamos e transparecemos na
forma como ensinamos a concepc¢ao de uma ciéncia isolada, distante da vida social,
feita por cientistas presos em laboratérios, com pouca ou sem nenhuma relagdo com
o0 mundo externo. Entretanto, Sasseron (2015, p. 55), argumenta que tal concepcéao

ndo se sustenta, pois:

Em uma perspectiva histérica, é possivel identificar que as ciéncias da
natureza, assim como qualquer empreendimento humano, tém seu avanc¢o
associado a questdes de ordens social, cultural e histérica. Essa influéncia
muatua e permanente pode nos apresentar modos diferentes para a
compreensdo do que venham a ser essas ciéncias, pois relata, além da
existéncia de interacdes entre pessoas, as relacfes que séo tecidas entre
novas evidéncias, observacdes, suposicdes e novos experimentos e 0s
conhecimentos ja legitimados.

Também, o ensino de ciéncia de forma descontextualizada constitui um dos
principais desafios para ensinar e aprender Ciéncias. Dessa forma, ndo € incomum
ouvir estudantes questionarem durante as aulas qual a utilidade daquele contetudo
para a vida deles. Para Santos (2007), a alfabetizacdo superficial, ou seja, a
compreensao restrita dos termos cientificos, tem sido um dos motivos que levam a
aprender Ciéncias algo enfadonho, desinteressante e até mesmo odiado pela grande
parte dos estudantes.

Além disso, os modelos de avaliagbes aplicadas em muitas escolas (e fora
delas) tém sofrido com a influéncia da dissociacdo entre a teoria e a prética. Os
conteudos presentes nos componentes curriculares sdo meramente conceituais,
distintos da pratica profissional, que tem nos seus modelos de avaliacédo a énfase na
memorizacao de curto prazo. Nesse sentido, o foco principal da avaliacéo é aplicar
aquele conhecimento memorizado em uma prova e ndo em situagfes especificas da
vida (Zabala; Arnau, 2010).
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Junta-se a esses pontos o contexto educacional brasileiro, o qual passou por
significativas transformacfes nas Ultimas décadas, especialmente na formacao
continuada de professores — como observado anteriormente. As mudancas
econdmicas, politicas e sociais, aliadas a globalizacdo e as tecnologias da informacéo,
trouxeram avancos e desafios para a educacao, refletindo diretamente na formacéo
docente em todos os niveis de ensino, com impactos expressivos na Educacao Basica
(Oliveira, 2011).

As reformas na educacédo, embasadas em documentos como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), trouxeram importantes alteracdes na
formacdo dos profissionais da educacao, isso ficou evidente ao longo da nossa
abordagem sobre a historia e 0 desenvolvimento da educacdo no contexto brasileiro.
Entretanto, o destaque para a pedagogia das competéncias, marcada pela
precarizagao da formagao, tem implicado, por vezes, na viséo utilitarista do professor,
transformando-o em mero executor de tarefas (Kuebzer, 1999).

Do ponto de vista do professor enquanto executor de tarefas, este se depara
com uma ampla gama de conteudos e métodos que devem ser aplicados em suas
aulas. No entanto, essa abordagem negligencia a consideracéo do contexto especifico
e da reflexdo pessoal do educador, que idealmente deveria ser um sujeito ativo e
reflexivo em relacdo a pratica docente.

E relevante mencionar que a atual conjuntura educacional, marcada por
politicas que priorizam a formagdo centrada em competéncias, gera desafios e
contradicfes (Magalhdes; Azevedo, 2015). Um desses desafios € que, mesmo com a
expansado da oferta de ensino publico, isso tem sido, por vezes, acompanhada pelo
esvaziamento do conteudo cientifico, comprometendo a qualidade da educacao
(Leher, 2014). Similarmente, Santos (2007) defende que o Letramento Cientifico ndo
€ incluido nos parametros de referéncias para os curriculos, pois enquanto as escolas
privadas estao dirigindo seus esfor¢cos para a preparagcdo dos estudantes para o0s
melhores cursos superiores, as escolas publicas estéo ligadas as camadas populares,
gue tem como obijetivos a certificacdo necessaria para o mercado de trabalho.

Essa dualidade escolar, como destacada por Gramsci (1991), mostra a
existéncia de projetos educacionais diferenciados para distintas classes sociais,
perpetuando e acentuando as desigualdades sociais. Nessa mesma linha, Santos
(2007) argumenta que a escola brasileira mantém um carater elitista, onde existe uma

escola para a elite e uma escola para as camadas populares, caracterizando dessa
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forma um sistema dual de educacdo, a despeito da LDBEN indicar um caréater
igualitario.

Vale destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014-2024 estabelecem metas e
estratégias para a formacdao inicial e continuada de professores. Que embora tragam
uma énfase para a valorizacdo da experiéncia pratica, ha falta de clareza sobre as
formas e condicbes efetivas da formacédo continuada. Além disso, a presenca
marcante da iniciativa privada no cenario educacional levanta questdes sobre o
direcionamento mercadologico da formacao docente (Brasil, 2014; Piccininl et al.,
2014; Magalhaes; Azevedo, 2015). Esse € um dos motivos para o atual debate sobre
a eficacia e legitimidade da modalidade EAD para os cursos de licenciatura.

Considerando todos esses aspectos, percebemos que a formacdo de
professores é permeada por desafios e contradicbes, e por iSSO requer uma
abordagem que va além de uma mera capacitacéo técnica, que olha o professor como
um sujeito passivo, como reprodutor daquilo que chega até ele. Uma das alternativas
para o enfrentamento dessas dificuldades, desafios, contradicdes, e principalmente,
da falsa concepcdo do ser professor, talvez seja a retomada do conceito de
autonomia, conforme proposto por Freire (1996), que surge como um principio
pedagogico para uma educacao libertadora. A autonomia implica na formacéo de
professores e alunos como sujeitos reflexivos, capazes de participar ativamente no
processo de ensino-aprendizagem, rompendo com hegemonia dos modelos
tradicionais e reprodutivista, promovendo uma educacao de qualidade e que seja de

fato emancipatéria.

2.2 CONCEPCOES TEORICAS E METODOLOGICAS SOBRE A ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO CIENTIFICOS

A revisdo da literatura revela uma variedade de abordagens no que diz respeito
a Alfabetizacao e ao letramento cientifico. Ao nos depararmos inicialmente com esses
termos, € comum a tendéncia de considera-los sinbnimos, ou seja, interpreta-los como
palavras distintas que possuem em comum uma mesma definicdo. Nesse sentido, ao
nos referirmos a alguém como alfabetizado ou letrado, geralmente associamos essa

pessoa a mera habilidade de ler e escrever. Entretanto, a Alfabetizacéo e Letramento
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Cientificos vao além do mero ato de saber ler e escrever, pois envolvem aspectos
cientificos, sociais e culturais.

Nesse sentido, € relevante destacar a Educacédo Cientifica, um campo amplo
gue engloba tanto a Alfabetizacdo Cientifica quanto o Letramento Cientifico. Nesse
ambito, a compreensdo do conteudo cientifico e a apreensdo da funcéo social da
ciéncia constituem dois dominios relacionados, cuja abordagem diverge entre o0s
diferentes autores, mas revela-se fundamental reconhecer sua relacdo (Santos,
2007).

Além dos termos ja mencionados, podemos incluir um adicional, denominado
“Enculturacao Cientifica”. Embora seja um termo menos frequente na literatura, ele
integra esse campo de pesquisa. Para Sasseron (2008, p. 11), os autores no Brasil

gue utilizam essa expressao levam em conta que:

[...] o ensino de Ciéncias pode e deve promover condi¢cdes para que 0S
alunos, além das culturas religiosa, social e histérica que carregam consigo,
possam também fazer parte de uma cultura em que as nocgdes, ideias e
conceitos cientificos séo parte de seu corpus. Deste modo, seriam capazes
de participar das discussdes desta cultura, obtendo informacdes e fazendo-
se comunicar.

Conforme a discusséo progride, tornar-se-a evidente que varios autores, ao
abordarem tanto a alfabetizacdo quanto o letramento, oferecem definicbes
semelhantes aquela proposta por Sasseron (2008) para o conceito de Enculturagcéo
Cientifica. Diante disso, surge a indagacéo sobre: Qual a maneira mais adequada de

pensar esses termos?

2.2.1 Alfabetizacdo e Letramento Cientificos: etimologias, conceitos e

polissemias

Inicialmente, € importante pontuar que o entendimento adequado dos termos
Alfabetizacdo e Letramento € fundamental para o aprofundamento da compreensao
da sua relacdo com a educacdo. Nesse sentido, é necessario retomarmos a sua
origem etimolégica, a fim de fundamentar a concep¢do em uma base sélida. Apds
ISso, abordaremos como os autores definem esses termos.

Dessa forma, palavra Alfabetizacdo tem sua origem do latim alphabetume, o
seu significado diz respeito a aquisi¢do do alfabeto - o0 ato de apropriacéo da leitura e
da escrita. Ja o termo "letramento”, atualmente utilizado, vem da traducao da palavra

"literacy” do inglés. Sua origem remonta ao latim, resultante da combinacdo da palavra
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"litera”, que significa letra, com o sufixo "cy", que denota a condi¢do ou o estado de
ser. Dessa forma, "literacy" traz a qualidade de ser letrado, da mesma maneira que a
palavra "Innocency" traz a qualidade de ser inocente (Soares, 2009).

Segundo Magda Soares, estudiosa do campo da linguagem, o ato de aprender

a ler e escrever:

[..] tem consequéncias sobre o individuo, e altera seu estado ou condi¢céo em
aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até
mesmo econdmicos; do ponto de vista social, a introducdo da escrita em um
grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de natureza social,
cultural, politica, econdmica, linguistica. O "estado" ou a "condi¢cao" que o
individuo ou o grupo social passam a ter, sob o impacto dessas mudancas, é
gue é designado por literacy (2009, p. 18).

No entanto, para Soares (2009), € importante ndo considerar alfabetizacao e
letramento como sinbnimos, pois a autora destaca a distingado entre ambas. Enquanto
a alfabetizacao refere-se a aquisicdo das habilidades basicas de leitura e escrita,
podendo ser interpretada como o ato de ser capaz de decodificar e codificar letras e
palavras, o letramento vai além. Soares (2009) ressalta que um individuo pode ser
considerado alfabetizado ao aprender a ler e escrever, mas iSso ndo garante
automaticamente a internalizacdo dessas praticas em sua vida cotidiana. O
letramento, entretanto, abrange a aplicacédo efetiva tanto da leitura quanto da escrita
na vida do individuo.

Para exemplificar, um estudante de Biologia do primeiro ano do Ensino Médio
pode compreender as diferencas entre as células eucaribticas e procaribticas, bem
como adquirir conhecimento detalhado de todas as organelas e estruturas, juntamente
com suas func¢des. No entanto, ele pode nao perceber a relacao entre o que aprendeu,
decorou e utilizou durante as avaliacdes e sua vida cotidiana. Seguindo a concepgao
defendida por Magda Soares, estamos diante de um estudante que, embora seja
Alfabetizado Cientificamente, ndo consegue aplicar os conhecimentos adquiridos em
sua vida, portanto, nao letrado.

Em conformidade com isso, Bertoldi (2020) argumenta que a alfabetizac&o
pode ser entendida como uma etapa do letramento. De modo que um individuo pode
ser alfabetizado, entretanto, n&o letrado.

Nessa mesma linha, Santos (2007), relaciona o ser Alfabetizado com a
apreensdo dos conteudos cientificos, enquanto o ato do estudante se apropriar
socialmente desse contetdo, ou seja, aplicar aquilo que foi aprendido em sua vida



38

estaria ligado ao Letramento. Dessa forma, percebemos duas dimensdes: a dimenséao
cientifica e a dimenséo social da Educacéo Cientifica.

Embora Magda Soares (2009) e Santos (2007) nos apresentem as distingdes
entre Alfabetizacdo e Letramento, autores como Paulo Freire (1989), Sasseron (2015)
e Chassot (2018) apresentam uma concepc¢do mais abrangente da definicdo de
Alfabetizacdo Cientifica, que engloba elementos aplicados ao Letramento. Nesse

sentido, ao definir Alfabetizacéo, Paulo Freire Argumenta que:

Mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. Com
efeito, ela € o dominio dessas técnicas em termos conscientes. [...] Implica
uma autoformacdo da qual pode resultar uma postura atuante do homem
sobre seu contexto (Freire, 1989, P. 79)

Seguindo essa mesma linha, Paulo Freire aborda Alfabetizagdo como um
mecanismo de transformacé&o. Ele mostra como a leitura pode ter em si a capacidade

de transformacéao do mundo.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa prética consciente. (1989, p.13)

Mesmo utilizando o termo Alfabetizagcéo Cientifica, Chassot (2018) considera o
termo literacy mais apropriado, embora demonstre conotacdes pernésticas e nao
apresente um paralelo exato com o termo analfabeto. Além disso, para Chassot, o
conceito de alfabetizacdo esta carregado de um viés ocidental, uma vez que faz
referéncia a um individuo que tem habilidades de leitura e escrita, ou seja, utiliza o
sistema alfabético. Por tanto, seria inadequado classificar como alfabetizado a maioria
da populacao da terra que sabe ler escrever, mas que nao utilizam o alfabeto como
conhecemos em seu sentido estrito.

Em consonancia com a concepc¢éo de Magda Soares e outros autores, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) define como compromisso da area de Ciéncias

da Natureza:

[...] o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e processuais das
ciéncias. Em outras palavras, apreender ciéncia néo € a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacéo no e
sobre 0 mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania. (Brasil, 2017, P.
321, énfase acrescida).

A perspectiva de Krasilchik e Marandino (2004) langa luz sobre a interconex&o
entre Alfabetizacdo e Letramento Cientificos (ALC), ao argumentar que a AC é um

termo mais abrangente e, portanto, ja incorpora os objetivos do Letramento Cientifico.
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Destacam ainda que a consolidagéo do termo alfabetizag&o cientifica na pratica social,
se deve ao fato de ser uma expressdo que esta presente ha mais tempo no
vocabulario da educacao. Em contraste, o termo Letramento, conforme discutido por
Soares (2009), emergiu apenas na segunda metade dos anos 1980, com o objetivo
de explicar novos fatos que se faziam presente na época, € que apenas 0 termo
alfabetizacdo ndo apresentava uma ideia completa.

Considerando o exposto, fica explicito as diferencas e semelhancas entre ALC.
Entretanto, é relevante salientar que quando os autores optam por empregar o termo
Alfabetizagéo Cientifica, estdo se referindo, além da dimenséo cientifica, & concepcao
mais abrangente, na qual os propositos do Letramento ja estdo inclusos. J4 quando
0s autores optam por utilizar Letramento, estdo se referindo a dimensao social do

ensino de ciéncias.

2.2.2 Alfabetizacdo e Letramento Cientificos na formacdo de professores de

Biologia

A formacao de professores é caracterizada por um campo que carrega consigo
muitas complexidades; por conta disso, tem sido o objeto de pesquisa de diversos
trabalhos nos ultimos anos, especialmente devido as colocac¢des da educacao basica
brasileira nos recentes exames nacionais e internacionais. Considerando esses
aspectos, a formacao de professores € vista como 0 mais importante meio para
melhorar a realidade educacional e social do pais, devido ao seu carater
transformador. Nesse sentido, Soares e Valle (2020) argumentam que ndao podemos
pensar a alfabetizacdo e o letramento cientifico sem considerar de maneira
significativa a importancia da valorizagdo social da formagéo inicial e continuada dos
professores de Ciéncias.

Primeiramente, é fundamental que o professor, em sua formagdo inicial,
compreenda muito bem como ocorre o processo de construcdo do conhecimento.
Nesse sentido, tanto as teorias construtivistas, quanto as socioconstrutivistas
contribuiram para o desenvolvimento das condi¢cées necessarias para que ocorra a
aprendizagem. Segundo Zabala e Arnau (2010, p. 95), um dos processos de

construcdo do conhecimento sao os esquemas de conhecimento

Esses esquemas se definem como as representacfes que uma pessoa
possui, em dado momento sobre algum objeto do conhecimento. Ao longo da
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vida, esses esquemas sao revisados, modificados, tornam-se mais
complexos e adaptados a realidade e, portanto, mais rico em relages.

Além dos esquemas mencionados, 0os conhecimentos prévios também séo de
fundamental importancia. Pois o processo de aprendizagem ocorre ao se formarem
relacdes substanciais e ndo arbitrarias entre aquilo que ja fazia parte da estrutura
cognoscitiva do estudante, com os novos conteludos que necessitam ser aprendidos
(Zabala; Arnau, 2010). Em suma, ndo basta que o professor tenha dominio do
contelido a ser ensinado, é necessario saber abordar esses conteudos, para que torne
0 processo de ensino/aprendizagem mais efetivo.

Desse modo, a formacédo de professores deve incluir o aspecto de adquirir
novos conhecimentos, como muito bem salientado por Carvalho e Gil-Perez (2011, p.
26):

A formacao dos professores deveria assim incluir experiéncias de tratamento
de novos dominios, para 0s quais ndo possui, logo de entrada, a formacéo
cientifica requerida. Trata-se de uma situacdo que se apresenta
repetidamente ao longo de sua vida profissional e para a qual se requer
também uma preparacdo, tdo importante ou mais que o0 estudo em
profundidade de alguns dominios concretos (necessariamente limitados).

Nesse sentido, € imprescindivel refletirmos sobre como a formacédo de
professores tem sido conduzida nesse ponto. Estamos formando professores que
compreendem, de fato, como ocorre o processo de aprendizagem? Nos componentes
curriculares das licenciaturas, os estudantes vivenciam a aplicacdo pratica dos
esquemas de conhecimento e a importancia da relagcdo do conteudo trabalhado com
0s conhecimentos prévios? Essas e outras reflexdes devem estar presentes nos
cursos de formacdo de professores, se pretendemos formar professores criticos e
reflexivos.

Desta forma, quando se pensa na formacdo docente, € seu papel como
formador de uma cidadania critica, ou seja, que possa atender juntamente com a
abordagem dos conteudos as demandas sociais e exigéncias da nova era. Nesse
sentido, quando se tem em mente a ALC no ensino de ciéncias é primordial se pensar
em uma formacdo docente que incentive a criticidade e reflexdo nos docentes
(Soares; Valle, 2020). De modo que a formacéo inicial dos professores na graduacao
dos cursos de licenciaturas “[...] ndo pode ser vista apenas como uma visao técnica
produtora de diplomas (Soares; Valle, 2020, p. 35)".

Soares e Valle (2020), elencam seis elementos que consideram essenciais

para a formacao de professores relacionado a ALC. Séo eles:
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1 — Discussfes sobre a natureza das ciéncias; 2 — compreensao critica sobre
a interacd@o entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); 3 -
articulacdes entre teoria e pratica; 4 — relacdo de dialogicidade; 5 — formacgéo
continua e 6 — autoformacao por meio da reflexao (Soares; Valle, 2020, p.
38).

Desses elementos, dois se destacam em especial, as discussfes sobre a
natureza das ciéncias, que tem como foco a histéria e a epistemologia da ciéncia, e a
compreensao critica sobre a interacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente. Oliveira e Alvim (2017), argumenta que embora sejam abordados como
campos distintos de pesquisa, existem uma variedade de pontos convergentes entre
ambas. Desses pontos, existe o reconhecimento de que as ciéncias e a tecnologia
sdo construcdes humanas, ligadas aos contextos sociais, politicos e ambientais
especificos.

Dessa forma, Nunez e Ramalho (2008) salientam que o0 processo de
construcdo da identidade docente, ndo pode ocorrer por decretos ou exclusédo, pois
envolve aspectos mais complexos, incluindo o docente como sujeito ativo na
construcdo de novas representacoes, que engloba processos, tanto coletivos quanto
pessoais. De modo que o professor deve ser encarado como um sujeito capaz de criar
novas representacfes na sua pratica social.

Quando os sujeitos ndo tém consciéncia das suas representacbes, agem
orientados pelas praticas socializadas de forma acritica, funcionando essas
representacdes como estereétipos do que tém que fazer, enquanto ficam
ocultas as razfes e as criticas, as verdadeiras justificativas politicas e
ideologicas de seu agir. As representacdes se configuram como uma
epistemologia sociopessoal que fundamenta rotinas. Dessa forma, o
conhecimento das representacdes das professoras sobre a
profissionalizacéo da docéncia € de significativa importancia, uma vez que é
uma forma de avaliar ndo s6 as professoras como sujeitos, mas também as
representacdes do grupo profissional (Nunez; Ramalho, p.12).

Esse reconhecimento ajuda na superacdo da concepcdo de uma ciéncia
distante da vida dos individuos. Considerando esse aspecto, Chassot argumenta que:

E preciso abandonar a assepsia. Ha necessidade de tornar o nosso ensino
mais sujo, isto é, encharca-lo na realidade. H&, usualmente, uma
preocupacéo de se fazer um ensino limpo. A matematizacdo parece ser um
indicador de quanto o que ensinamos € para mentes privilegiadas e, portanto,
desvinculado da realidade do mundo que se pretenderia explicar (Chassot,
2017, p. 124).

Em dltima analise, a negligéncia em refletir sobre a natureza das ciéncias, bem
como a auséncia de um ensino critico na formacédo inicial de professores, sao
responsaveis pela formacdo de educadores inseguros e ndo capacitados para
trabalhar principios e atitudes, caracteristicas essenciais para um individuo

Alfabetizado e Letrado Cientificamente (Ramos; Rosa, 2008).
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2.2.3 Estratégias metodoldgicas facilitadoras da mediacao pedagodgicacom foco

na Alfabetizacdo e no Letramento Cientificos

Pensar na no ensino de Ciéncias e Biologia sob a perspectiva da ALC revela-
se uma tarefa desafiadora, pois exige do docente o abandono da sua zona de conforto.
Sob esse prisma, € necessaria a superagao da mera “transmissdo” de termos e
conceitos cientificos, buscando uma abordagem mais abrangente do processo que
envolve o ensino de Ciéncias e Biologia. Nesse sentido, Chassot (2017), argumenta
gue o ensino de ciéncias deve ser visto como uma linguagem, que possibilite aos
estudantes um entendimento mais facil do mundo.

Da mesma forma, Santos (2007) defende que o professor deve ensinar os
estudantes a ler a linguagem das ciéncias, pois, para fazer uso social da mesma, é
imprescindivel que os alunos tenham 0s mecanismos necessarios para interpretar as
informacfes presentes tanto na midia escrita quanto em outros locais. Nesse
contexto, ndo basta apenas memorizar os termos; é necessario entender como aplicar
os conhecimentos assimilados em diferentes contextos

N&o obstante, é importante pontuar que a perspectiva da alfabetizacdo e
letramento cientifico ndo implica no abandono ou na negligéncia dos termos e dos
conceitos cientificos. Por mais que os conteldos apresentem uma carga densa
desses conceitos, € fundamental que os docentes nao os negligenciem ou os excluam
das suas aulas por medo de parecer cansativo ou monétono. Pelo contrario, esses
elementos devem receber uma atencao cuidadosa por parte do docente, ressaltando
sempre a sua relevancia para a vida dos estudantes. Assim, para Zabala e Arnau
(2010), o problema ndo é a memorizagdo em si, mas o momento e a forma correta de
realizar as atividades que envolvem a memorizagao.

Em termos de planejamento de aula com foco na aplicacdo da Alfabetizacéo
Cientifica, Sasseron (2015) introduz a concepcao dos eixos estruturantes. Nesse
contexto, a autora destaca trés eixos estruturantes que devem estar presentes em
aulas de Biologia. Embora nem todos esses eixos estejam necessariamente presentes
em toda aula, eles devem ser desenvolvidos ao longo de um tema especifico. Os eixos

apresentados pela autora sao:

(2) a compreensédo basica de termos e conceitos cientificos, retratando a
importancia de que os conteldos curriculares préprios das ciéncias sejam
debatidos na perspectiva de possibilitar o entendimento conceitual;
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(b) a compreenséo da natureza da ciéncia e dos fatores que influenciam sua
pratica, deflagrando a importancia de que o fazer cientifico também ocupa
espacgo nas aulas de mais variados modos, desde as proprias estratégias
didaticas adotadas, privilegiando a investigacdo em aula, passando pela
apresentacdo e pela discussdo de episodios da histéria das ciéncias que
ilustrem as diferentes influéncias presentes no momento de proposicdo de
um novo conhecimento; e

(c) o entendimento das relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, permitindo uma visdo mais completa e atualizada da ciéncia,
vislumbrando rela¢des que impactam a producdo de conhecimento e séo por
ela impactadas, desvelando, uma vez mais, a complexidade existente nas
relagBes que envolvem o homem e a natureza. (Sasseron, 2015, p. 57)

Segundo Oliveira e Soares (2020), essa concepcdo dos eixos estruturantes
esta em conformidade com o objetivo do letramento cientifico, que se caracteriza pela
formacao de cidadaos criticos e reflexivos, que possuam a capacidade de relacionar
0s conhecimentos cientificos com as diversas realidades presente em seu contexto.

Expandindo essa perspectiva, Marques e Marandino (2018), argumentam que
além dos eixos estruturante, que eles classificam como apropriacéo de saberes. A AC
deve promover o dialogo entre a cultura experiencial dos individuos e a cultura
cientifica, além de fomentar a leitura critica da realidade, que envolve a participacéo

social.

Figura 1: Processo da Alfabetiza¢éo Cientifica
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Fonte: Marques; Marandino (2018)



44

No primeiro eixo, as perguntas que devem ser respondidas durante as aulas
sdo: "O que se deve saber?", "O que se deve saber fazer?" e "Como se deve ser?".
Essas perguntas podem ser resumidas em saber, saber fazer e ser. Essa é uma
definicdo de curriculo mais ampla, pois envolve a apreenséo de diferentes formas de
conteudos, que sao 0s conceituais, procedimentais e atitudinais. Portanto, um ensino
voltado para a formacéao integral deve buscar um equilibrio entre esses diferentes
conteudos (Zabala, 1998).

Outro aspecto a considerar € a importancia da natureza da ciéncia para o
ensino de Biologia. Segundo Chassot (2017), existe a necessidade de aplicar um
ensino que leve em conta a historicidade. Portanto, é necessario recuperar 0S
"rascunhos" e ndo apresentar o conteddo pronto. Somente dessa maneira, 0os alunos
se tornam aptos para construir ligacbes com o passado, por meio do qual podem
atingir a percepcao de como € estabelecida a construcdo do conhecimento.

Essa historicidade no ensino de ciéncias ajuda na supera¢do do dogmatismo,
muitas vezes presente nas aulas (Chassot, 2017). Isso porgue mostra como 0sS
cientistas realmente eram, expondo suas fraquezas e erros. Essa abordagem se
caracteriza como uma maneira eficaz de humanizar a Ciéncia.

Nesse sentido, Oliveira e Alvim (2017) destacam aspectos relevantes tanto
para a Historia da Ciéncia quanto para a educacdo CTSA, argumentando que séo
mecanismos essenciais para uma melhor compreensao da natureza da ciéncia. Isso
porque rompem com o esteredtipo da ciéncia dos génios, sem influéncias das
atividades sociais. Considerando esses aspectos, Chassot (2017) defende que a
marca da incerteza, caracteristica intrinseca da ciéncia, deveria estar presente nas
aulas. Entretanto, para ele, os modelos provaveis sdo, por vezes, negligenciados.

A recuperacédo desses aspectos historicos e de relacdes Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente (CTSA), sem deixar de lado os problemas que
protagonizam um papel central no questionar de dogmatismos e na defesa
da liberdade de investigacdo e pensamento, pode contribuir para devolver a
aprendizagem das ciéncias a Vvitalidade e relevancia do proprio
desenvolvimento cientifico. Os debates sobre o heliocentrismo, o

evolucionismo, a sintese organica, a origem da vida, constituem exemplos
relevantes (Cachapuz, et al.2005, p. 30).

No atual contexto, diversos docentes podem hesitar ao abordar a ciéncia de
maneira ndo dogmatica, devido aos ataques que a ciéncia tem enfrentado nos ultimos
anos. Sob essa perspectiva, pensar na ciéncia dessa maneira pode ser visto por

muitos professores como uma forma de fortalecer as narrativas daqueles que se
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opdem a ciéncia. No entanto, é crucial considerar que a epistemologia da ciéncia, e
como consequéncia o ensino, deve comprometer-se com a busca e a valorizacdo da
verdade. Dessa forma, o trabalho com textos sobre historia e filosofia das Ciéncias

pode ser uma excelente ferramenta para serem abordados em sala de aula.

Figura 2: Estratégias potencializadoras da mediacéo pedagdgica pautada na ALC

ESTRATEGIAS : ’
METODOLOGICAS

Visita técnica
orientada

Fonte: Autoria prépria (2024)

Nessa perspectiva, as Questdes Sociocientificas (QSC) séo responsaveis por
trazer para o ambiente da sala de aula controvérsias relacionadas a assuntos sociais
gue estdo vinculadas aos conhecimentos cientificos. O principal objetivo das QSC é
envolver os alunos de forma ativa em discussdes que conduzam ao seu crescimento
e enriguecimento social e pessoal (Ramsey, 1993; Watts ET AL., 1997; Pedretti, 1997;
Pérez; Carvalho, 2012).

Procedimentalmente, as QSC podem ser construidas e desenvolvidas em
forma de casos, onde uma historia curta é elaborada e abordada. Nessa historia,
alguns elementos podem estar envolvidos, como didlogos entre personagens que
reflitam o contexto sociocultural dos estudantes. De modo que a sequéncia de eventos
apresentada em forma de historia, utilizando narrativas, mostra-se eficaz para

promover diferentes interpretacdes e uma maior aproximagédo do tema controverso
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junto aos estudantes (Levinson, 2006; Zeidler et al., 2005; Conrado; Nunes-Neto,
2018).

O ensino por investigacdo pode ser considerado uma outra abordagem
interessante na mediacdo pedagdgica. Carvalho (2018) define o ensino por
investigacdo como o ensino de conteddos programaticos, onde o professor cria o
ambiente em sala de aula para que alunos pensem, isso envolve levar em
consideracao a estrutura do conhecimento; falem, como uma maneira de evidenciar
0Ss seus conhecimentos e argumentos construidos; leiam, incentivando o
entendimento critico daquilo que é lido e escrevam, evidenciando a clareza e autoria
das ideias.

Em sintese, uma educacao cujo objetivo seja promover a Alfabetizacédo e o
Letramento Cientifico deve contemplar as diferentes formas de contetdos
(conceituais, atitudinais e procedimentais), bem como envolver abordagens sobre a
natureza da ciéncia e a integracdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente (CTSA). Portanto, € fundamental que o ensino de Biologia contemple esses

elementos de maneira integrada e abrangente.
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3 ESCOLHAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

Esta secao esta estruturada em quatro subsecdes: na primeira, descrevemos
a abordagem da pesquisa, de carater qualitativo, e o método de investigacdo. Na
segunda, revelamos o l6cus institucional e os colaboradores da pesquisa. Na terceira,
apresentamos 0s instrumentos e os procedimentos de coleta de dados, bem como o
modo de aplicac&o. Por ultimo, explanamos os procedimentos de analise e discussao

dos dados.

3.1 ABORDAGEM QUALITATIVA E METODO DE INVESTIGACAO

O principal objetivo da ciéncia é alcancar a verdade naquilo que se propde a
investigar. Pensando desse modo, diversas formas de conhecimento compartilham
desse mesmo propédsito. No entanto, o conhecimento cientifico se destaca dos demais
pela verificabilidade, que constitui sua caracteristica primordial. Dentro desse quadro,
0 método deve ser claramente definido, permitindo assim a verificacdo e validacdo da
pesquisa (Gil, 2008).

Segundo Xavier (2017), a metodologia refere-se a uma série de abordagens
metodoldgicas que especificam como, quando e com quem a pesquisa sera realizada,
além de estabelecer o universo da amostra. Nessa perspectiva, o objetivo da
metodologia é fornecer a trilha necessaria por meio da qual o pesquisador iré
percorrer. Em consonancia, Demo (1995, p. 11) define metodologia como o "[...]
estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para fazer ciéncia."

As abordagens geralmente encontram-se divididas entre abordagem qualitativa
e abordagem quantitativa. Essas sdo duas perspectivas possuem natureza diferente,
sendo que a quantitativa tem como objetivo esclarecer os dados, atuando no nivel da
realidade. Enquanto a qualitativa "[...] trabalha com valores, crencgas, representacoes,
habitos, atitudes e opinides” (Serapioni, 2000, p. 188; Minayo; Sanches, 1993).

Nesse sentido, a abordagem qualitativa:

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes,
das crencas, dos valores, e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos
humanos é entendido como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus
semelhantes (Minayo, 2008, p. 21).
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Diante dessas perspectivas, optamos por definir o caminho mais apropriado a
abordagem qualitativa, de carater descritivo e exploratério, pois entendemos tratar-se
de um meétodo apropriado e condizente com 0s objetivos da pesquisa. Pois entre
outros aspectos, essa pesquisa, busca estudar as percepcgoes, crengas e opinides que
sdo frutos das interpretacfes realizadas pelos individuos (Minayo, 2010; Batista;
Matos 2017).

Nesse ambito, as pesquisas de carater descritivo “[...] ttm como objetivo
primordial a descri¢cao das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou
o estabelecimento de relagdes entre variaveis (Gil, 2008, p.28).” Ja as pesquisas de
carater exploratério tém o objetivo de fornecer uma visdo ampla de um fato especifico
(Gil, 2008). Dessa forma, esses métodos de investigacdo se mostram apropriados

guando observados o0s objetivos da presente pesquisa.

3.2 LOCUS INSTITUCIONAL E COLABORADORES DA PESQUISA

O lécus institucional da pesquisa foi a Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB), especificamente no Centro de Ciéncias Agrarias e Ambientais
(CCAAB) na cidade de Cruz das Almas/Bahia. Criada em 29 de julho de 2005 pela Lei
11.151, a UFRB possui campi em Amargosa, Cachoeira, Santo Antonio de Jesus,
Santo Amaro e Feira de Santana; no entanto, sua administragéo central encontra-se
no municipio de Cruz das Almas, onde esta situado o curso de Licenciatura em
Biologia, por meio do qual os estudantes regularmente matriculados s&do o0s
colaboradores da pesquisa.

O curso de Licenciatura em Biologia da UFRB foi estabelecido em 25 de julho
de 2007, tendo sido reconhecido pelo Ministério da Educacédo (MEC) e obtido a nota
4, conforme a Portaria N° 133, de 27 de julho de 2012. O curso opera no turno da
noite, possuindo uma carga horéria total de 2.818 horas, distribuidas ao longo de 8
semestres, com a admisséo de 40 alunos a cada periodo letivo.

O Programa Residéncia Pedagdgica encontra-se em sua terceira edi¢ao, Edital
N° 2/2022, sendo a primeira dicdo entre os anos de 2018 e 2020, a segunda edicéo
entre os anos de 2020 e 2022. Na terceira edicdo na area do Subprojeto de Biologia
foram abertos quatro Nucleos, sendo distribuidos um nimero minimo de 15 residentes

com 3 professores preceptores e um (01) professor orientador por nacleo, com um
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total de 60 vagas disponibilizadas para estudantes e 12 vagas para professores
preceptores. O periodo de vigéncia foi de 18 meses, sendo iniciado em novembro de
2022.

Dessa forma, foram aprovados inicialmente 45 residentes bolsistas, com mais
5 residentes que participaram do programa como voluntarios. Por conta do nimero
minimo de inscritos insuficiente por nucleo, foram formados apenas 3 ndcleos em um
primeiro momento, sendo o quarto nucleo formado posteriormente no edital N° 3/2023,
alcangando um total de 55 residentes.

No que diz respeito aos participantes das pesquisas, os colaboradores da
pesquisa sao Residentes Bolsistas participantes do Programa Residéncia
Pedagogica, editais N° 2/2022 e N° 3/2023. Dessa forma, definiu-se como critério de
selecdo os licenciandos que integravam o PRP dos editais supracitados.

Enviamos a carta convite com o link para o questionario a 53 Residentes entre
os dias 08 e 18 de janeiro de 2024. Obtemos um retorno de 24 participantes
regularmente matriculados no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Desses
respondentes, treze (13) eram do sexo feminino, sendo duas (02) com idade entre 26
e 30 anos, nove (09) com idade entre 18 e 25 anos e apenas uma (01) com idade
entre 31 e 35 anos. Os estudantes do sexo masculino foram onze (11) no total, sendo
seis (06) destes com idade entre 18 e 25 anos, quatro (04) com idade entre 26 e 30 e
apenas um estudante com idade entre 31 e 35 anos. Segue abaixo o Grafico 1

ilustrando os dados dos participantes da pesquisa.

Gréfico 1: Dados dos participantes da pesquisa
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Fonte: Autoria prépria (2024)

10

Como forma de aprofundamento da pesquisa, convidamos oito (08)
Residentes, sendo dois de cada nucleo, para participar da entrevista. Como trata-se
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de uma pesquisa onde a identidade dos participantes ndo sao reveladas, os seus
nomes foram resguardados, identificando os participantes dos questionarios da
seguinte forma: Bolsista RP-LicBio 01, RP-LicBio 02, RP-LicBio 03 (...) de forma
sucessiva. No que diz respeito aos participantes da entrevista e aos nucleos que
integravam, receberam nomes relacionados a temas ligados a Biologia, sendo
identificados da seguinte forma: Nucleo Celular com Ribossomos e Citoplasma;
Nucleo Genético com Genoma e DNA; Nucleo Ecolégico com Conservacao e Habitat

e por fim Nucleo Evolutivo com Darwin e Sele¢éo Natural.

3.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

O instrumento adotado para a coleta de dados foi 0 questionario semiaberto,
aplicado via Google Forms. Segundo Marconi e Lakatos (2003), o questionario é um
instrumento composto por uma série de perguntas ordenadas. Nesse sentido, optou-
se pelo questionario, pois, entre suas vantagens, estao a possibilidade de atingir um
maior nimero de pessoas; as respostas sdo obtidas de maneira mais rapida e, por
fim, & conferido ao participante um tempo maior e um horario mais adequado para
responder as questdes com a calma necessaria (Marconi; Lakatos, 2003).

Levando em consideracdo que o questiondrio deve ter extenséo e finalidade
adequadas, ndo sendo nem muito longo para proteger os participantes contra fadiga
e desinteresse, nem muito curto para ndo apresentar a quantidade necessaria de
informacgBes (Marconi; Lakatos, 2003). A sistematizacdo do questionario ocorreu da
seguinte maneira: primeira parte, abordando dados pessoais dos participantes da
pesquisa; segunda parte, composta por questdes objetivas e subjetivas sobre as
definicbes de alfabetizacdo e letramento cientifico, bem como a aplicacdo prética na
formacdo inicial.

Preliminarmente, enviamos por meio do aplicativo WhatsApp a carta convite
com o link para o questionario a 53 Residentes entre os dias 08 e 18 de janeiro de
2024. O questionario foi organizado em cinco sec¢des. Primeira secao: dados pessoais
e académicos. Segunda secéo: questdes objetivas e subjetivas sobre as percepcdes
da alfabetizacdo e do letramento cientifico. Terceira secéo: questdes subjetivas sobre
as acOes realizadas no ambito da regéncia no ensino de Ciéncias e Biologia. Quarta

secao: questdes objetivas e subjetivas sobre as contribuigcdes da formacao inicial. E
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por fim, a quinta e Ultima se¢do: questdes subjetivas sobre os desafios e as
perspectivas no desenvolvimento da Alfabetizacdo e Letramento Cientificos no
exercicio da regéncia.

Optamos por utilizar as entrevistas semiestruturadas como uma forma de
aprofundamento e maior detalhamento das respostas apresentadas pelos
participantes da pesquisa. Trata-se de um método que busca por meio dos
depoimentos compreender a subjetividade dos individuos. Ela fornece uma maior
vantagem sobre o questionario no sentido de conceder ao entrevistador a
oportunidade de esclarecer duvidas sobre as perguntas e adaptar a entrevista
conforme for necessario, além da observacéo de expressdes tanto verbais quanto ndo
verbais daqueles que estdo sendo entrevistados (Gil, 2008; Batista; Matos, 2017).

Dessa forma, em um primeiro momento, foi selecionado e enviada a carta
convite por meio do aplicativo de WhatsApp para dois (02) estudantes de cada nucleo,
sendo oito (08) entrevistas no total, logo apds foram agendados os dias e horarios
conforme a disponibilidade de cada participante. As entrevistas foram realizadas via
google meet, onde em um primeiro momento foi lido o Termo de consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e logo ap0s realizamos a entrevista. A captacdo dos audios dos
entrevistados foi feita pelo programa Audacity. Apos esses procedimentos, foram
realizadas as transcricbes, classificagcbes conforme o0s nomes atribuidos e

organizacdes dos audios.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O processo de analise e interpretacdo dos dados vem logo apos a coleta e
organizacdo dos mesmos. De acordo com Gil:

Estes dois processos, apesar de conceitualmente distintos, aparecem
sempre estreitamente relacionados. A analise tem como objetivo organizar e
sumariar os dados de forma tal que possibilitem o fornecimento de respostas
ao problema proposto para investigagdo. Ja a interpretacdo tem como
objetivo a procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito
mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (Gil,
1989, p.166).

Dessa forma, a analise de dados se refere aos resultados alcancados na
pesquisa e sua relacdo com o0s objetivos pretendidos, bem como as hipoteses
formuladas, embasando-se nos conceitos apresentados no referencial teérico (Rauen,
1999; Hartmann et al., 2021).
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A teoria de andlise de dados nesta pesquisa foi aplicada conforme Bardin
(1977), que classifica a analise de conteido em trés momentos cronolégicos. O
primeiro € a pré-analise dos dados, momento de organizacao, cujo propoésito principal
é a sistematizacao das ideias iniciais. O segundo momento € a exploragéo do material,
uma fase mais longa caracterizada pelas operacdes de codificacdo, seguindo as
regras formuladas anteriormente. Por fim, o terceiro momento envolve o tratamento e
a interpretacdo dos resultados obtidos, com a proposicdo de inferéncias e
interpretagcées com base nos objetivos estabelecidos.

A andlise dos dados aconteceu da seguinte maneira. Em um primeiro momento,
foi realizada a pré-analise da pesquisa que teve inicio com o recolhimento e
classificacdo das respostas dos residentes bolsistas, tendo em vista as hipoteses e
objetivos da pesquisa. Em um segundo momento, com processo de exploracdo do
material, foi realizada uma leitura detalhada e aprofundada do material, buscando
perceber as percepcdes, crencas, tanto objetivas como subjetivas, bem como foi
realizada a analise das expressdes verbais. Isso forneceu materiais necessarios para
a terceira etapa que € o tratamento dos resultados e as interpretacdes. De forma que
ao nos debrucarmos sobre os dados, a fim de trata-los e interpreta-los a luz do
referencial tedrico, foi possivel construir as discussdes necessarias.

Dessa forma, a analise e a interpretacdo dos dados possibilitaram a chegada
aos resultados da pesquisa, 0 que por sua vez contribuiu para responder os objetivos

da investigagéo.
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4 OLHARES DOS RESIDENTES DA LICENCIATURA EM BIOLOGIA SOBRE A
ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO CIENTIFICOS NA SUA FORMACAO

Esta secdo apresenta a discussdo dos dados da pesquisa e encontra-se
organizada em quatro subsecdes: a primeira busca compreender a percepcdo dos
bolsistas do Programa Residéncia Pedagogica (PRP), subprojeto da Licenciatura em
Biologia da UFRB, sobre Alfabetizacdo e Letramento cientificos. A segunda discute
as contribuicdes do curriculo da referida licenciatura a ampliagdo da visao de ciéncias
em sua formacgédo. A terceira levanta as praticas pedagogicas fundamentadas pela
alfabetizacao e pelo letramento cientificos. Por fim, a quarta caracteriza os desafios e
perspectivas no ensino e aprendizagem pautados na alfabetizacdo e no letramento

cientificos.

4.1 PERCEPCAO DOS RESIDENTES SOBRE A ALFABETIZACAO E O
LETRAMENTO CIENTIFICOS

A compreensdo mais ampla dos conceitos de Alfabetizacdo e Letramento
Cientificos e seus modos de aplicacfes € de fundamental importancia para o ensino
de Ciéncias e ou Biologia fundamentado em concepc¢des que respaldam a pratica de
professores comprometidos com uma docéncia contextualizada e relacionada com a
pratica social dos educandos. De acordo com Ruppenthal, Coutinho e Marzari (2020,
p. 8) “[...] € importante que o educador/pesquisador compreenda as diferentes
dimensdes do ensino de Ciéncias, a fim de que sua pratica promova o pleno
desenvolvimento do individuo”.

Deste modo, foi perguntado aos colaboradores da pesquisa o nivel de
concordancia com a afirmagéo: "Alfabetizacédo cientifica e o Letramento cientifico séo
conceitos distintos.” Para isso foi utilizada uma escala Likert de quatro pontos que

varia de “Concordo totalmente” até “Discordo totalmente”.
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Grafico 2: Concordancia com a Distin¢ao entre Alfabetizagéo e
Letramento Cientificos

B Concordo parcialmente B Concordo totalmente

Discordo parcialmente M Discordo totalmente

Fonte: Autoria propria (2024)

Cerca de 54% concordam totalmente que a Alfabetizacdo cientifica e o
Letramento cientifico tratam-se de conceitos distintos e ndo sinbnimos. Outros 25%
concordam parcialmente. J4 cerca de 17% afirmam que discorda parcialmente
enquanto apenas 4% discorda totalmente, considerando que os termos se referem a
um mesmo conceito.

Ao analisarmos a repostas fornecidas pelos residentes, podemos observar o
gue eles entendem Alfabetizac&o e letramento cientifico. Para isso, os colaboradores
da pesquisa apontaram as definicdes e diferencas entre Alfabetizacdo Cientifica e

Letramento Cientifico.

Eu acredito que estéa relacionado com conhecer os termos utilizados dentro
da ciéncia. Ja o letramento cientifico é algo mais, algo que envolve realmente
a interpretacdo do mundo, baseado ndo sé no conhecimento tedrico da
ciéncia, mas também numa reflex&o social (Habitat, Nucleo Ecolégico, 2024,
COMUNICAGCAO ORAL).

Na resposta, Habitat separa a alfabetizacdo e o letramento cientifico em duas
dimensodes, uma cientifica, restrita aos termos e conceitos da ciéncia e outro em uma

dimenséao social, que envolve, além dos conhecimentos tedricos, uma reflexao social.

Entendo alfabetizacdo cientifica como o dominio das técnicas, das normas,
das letras relacionadas a ciéncia, o dominio daquele conteddo. J4& o
letramento, eu compreendo como a aplicacdo dessas técnicas, dessas
normas, dessas letras. Entéo, a alfabetizacdo é como vejo a compreensao, e
o letramento é a aplicacdo daquilo que entendemos (Genoma, Nucleo
Genético, 2024, COMUNICACAO ORAL).

Alfabetizacédo é quando vocé aprende um termo, aprende um conceito, mas
ndo consegue aplica-lo ou fazer uso daquilo que aprendeu. Vocé fica apenas
com o conhecimento conceitual, sem conseguir agir com ele. Letramento, por
outro lado, € quando vocé consegue aplicar o que aprendeu, participando
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ativamente na sociedade através do conhecimento adquirido (Conservacao,
Nucleo Ecolégico, 2024, COMUNICACAO ORAL).

Em sua resposta, Conservagao argumenta que a Alfabetizacdo ocorre quando
o individuo aprende um conceito, mas ndo consegue aplicar ou fazer uso do que
aprendeu. Entretanto, contrastando com essa resposta, Zabala e Arnau (2010, p. 101)

argumentam que um conceito € aprendido:

[...] ndo quando se é capaz de repetir sua definicdo, mas sim quando se é
capaz de utiliza-los para a interpretagdo, compreensao ou exposicao de um
fenbmeno ou uma situacdo, ou entdo quando possivel situar os fatos, os
objetos ou as situacdes reais na quele conceito que os inclui.

As respostas concordam com a afirmacao de Ruppenthal, Coutinho e Marzari
(2020, p.9), de que “alfabetizagdo cientifica e letramento cientifico sdo processos
intrinsecamente ligados, porém, ndo sdo sindbnimos.” Nesse sentido, a alfabetizacao
cientifica deve ser considerada como o dominio da linguagem cientifica, enquanto o
letramento cientifico esta relacionado a funcao social, o que envolve a capacidade de
ler, compreender e atuar com base nos conhecimentos cientificos (SANTOS, 2007).

Os resultados evidenciam que os colaboradores, em sua maioria, adotam as
definicbes de Santos (2007), Soares (2009) e Bertoldi (2020). Divergindo dessa forma,
das concepcdes de Freire (1989), Krasilchik e Marandino (2004), Sasseron (2015) e
Chassot (2018). Outros, mesmo concordando parcialmente ou discordando
parcialmente, no momento de definir, definem como termos distintos. Essa
contradicdo pode ser encarada como uma auséncia de profundidade nas discussées
sobre a tematica na formacao inicial.

Dessa forma, Santos (2007) trata o Letramento cientifico de uma forma ampla,
indo além do entendimento dos principios basicos do cotidiano:

[...] o letramento dos cidaddos vai desde o letramento no sentido do
entendimento de principios basicos de fendmenos do cotidiano até a
capacidade de tomada de decisdo em questBes relativas a ciéncia e
tecnologia em que estejam diretamente envolvidos, sejam decisdes pessoais
ou de interesse publico (Santos, 2007, p. 480).

Para Santos (2007, p. 479) “...] a alfabetizacdo pode ser considerada o
processo mais simples do dominio da linguagem cientifica e enquanto o letramento,
além desse dominio, exige o da pratica social [...].” Enquanto Chassot (2000, p.19,
apud. Chassot 2003, p. 94) considera a Alfabetizagdo Cientifica como “[...]Jo conjunto
de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazer uma leitura do mundo

onde vivem.”
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De modo geral, os colaboradores apresentam certa familiaridade com os
conceitos, conseguindo diferenciar a Alfabetizacdo Cientifica do Letramento
Cientifico. Os estudantes conseguem conceituar bem os termos, conforme os tedricos
gue consideram esses termos distintos. Entretanto, € importante salientar que essa
distingcdo apresentada por uma grande parcela das respostas pode ser encarada como
um indicador da auséncia de compreensdo das controvérsias envolvendo esses
termos pelos autores de referéncia. Isso pode evidenciar, entre outras coisas, a falta

de discussodes profundas sobre a ALC na formagao inicial.

4.2 CONTRIBUICOES DO CURRICULO DA LICENCIATURA EM BIOLOGIA A
AMPLIACAO DA VISAO DE CIENCIAS DOS RESIDENTES

Dada a crescente importancia da Alfabetizacdo Cientifica e do Letramento
Cientifico, tanto em um cenério nacional quanto internacional, onde sao inclusive
utilizados como critério de avaliacdo dos estudantes, como ocorre no PISA. Torna-se
crucial que o curriculo de formacdo de professores ndao negligencie tais conceitos,
mas tenha como um dos seus objetivos uma formag&o abrangente e profunda no que
se refere ao Letramento e a Alfabetizacéo cientifica.

De acordo com Pereira, Avelar e Lemos (2020, p.17):

A alfabetizacéo cientifica (AC) sido um tema amplamente abordado, alvo de
muitas discuss@es e producdes académicas tanto no ambito nacional quanto
no internacional, sendo considerada um dos pilares no que diz respeito ao
ensino de ciéncias.

Diante disso, os colaboradores da pesquisa foram questionados sobre as
contribuicbes que a sua formacdo inicial proporcionou para a aquisicdo de
conhecimentos relacionados a alfabetizacéo e ao letramento cientifico. Para isso, foi
utilizada a escala likert de cinco pontos que vai de “Em grande medida” até “Nao
proporcionou conhecimentos relevantes”. As respostas podem ser vistas no grafico a

seqguir.
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Grafico 3: Conhecimentos na Formacéo Inicial para Mediacao
Pedagdgica com Foco ALC
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Fonte: Autoria prépria (2024)

Uma parte consideravel dos participantes da pesquisa, aproximadamente
45,83%, considera em média 0os conhecimentos proporcionados em sua formacao
inicial no que diz respeito ao Letramento e Alfabetizacdo Cientificas. Por outro lado,
29,17% avaliam que os conhecimentos proporcionados foram pequenos. Ademais,
12,50% consideram grandes os conhecimentos fornecidos durante a sua formagéo.
Por fim, cerca de 4,17% responderam que néo foram oferecidos os conhecimentos
relevantes, enquanto 8,33% né&o avaliaram.

Ao serem solicitados que indicassem em quais componentes curriculares,

tiveram abordagens relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica e ao Letramento
Cientifico, os participantes informaram por meio da escala de Likert de 3 pontos
(Nunca, As vezes e Sempre) a frequéncia em que vivenciaram essas discussdes como

observado no Gréafico 4.
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Gréfico 4: Abordagens relacionadas a Alfabetizacdo e Letramento Cientificos
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De forma geral, percebemos nos dados acima uma disparidade nas disciplinas
especificas em relacdo as disciplinas pedagdgicas nas abordagens relacionadas a
Alfabetizacéo Cientifica e ao Letramento Cientifico. Apenas Oficina de Ensino em
Biologia, Organizacdo da Educac&o Brasileira e Politicas Publicas, Didatica I,
Sociologia e Antropologia da Educacéo, Avaliacdo e Educacéo, Préaticas Educacionais
em Ecologia e Fisiologia Humana foram indicadas como possuindo abordagens
relacionadas coma ACeo LC.

Os dados evidenciam um problema antigo enfrentado nos cursos de formagao
de professores, a dicotomia entre as disciplinas pedagodgicas e as disciplinas
especificas, que séo, por vezes, abordadas sem levar em consideracdo a formacao
especifica do curso. Essa abordagem tem suas raizes no modelo “3+1”, que separava
os conhecimentos da formacdo de professores entre pedagdgicos e especificos
(Ayres; Selles, 2012). Como consequéncia, isso pode dificultar a transposi¢do das
aulas para a educacao basica.

Pedimos aos entrevistados que relatassem os componentes curriculares e
programa de apoio a formagdo docente nos quais eles aprenderam sobre
Alfabetizacdo e Letramento Cientificos e quais ac6es desenvolvidas durante a sua
formacao, Ihes aproximaram da construcédo de conhecimentos necessarios.

No programa de residéncia pedagégica, [...] na disciplina Oficina de Ensino
de Biologia. No entanto, essa é uma abordagem que ndo costumo encontrar
muito na universidade. Foi apenas na residéncia pedagogica que comecei a

ver isso com mais frequéncia, mas nos componentes curriculares, nao tanto
(Conservacdo, Nucleo Ecoldgico, 2024, COMUNICACAO ORAL).

[...] @ tnica matéria em que tive um forte trabalho com relacdo a alfabetizagdo
e letramento cientifico foi a matéria de anatomia. Nessa disciplina, o professor
utiliza muito o ensino por investigacéo, apresentando uma problematica e nos
fazendo descobrir e solucionar essa problematica, utilizando casos clinicos,
basicamente. Depois, tive uma breve abordagem sobre isso na didatica, onde
descobri que era esse o método que o professor utilizava. No entanto, na
didatica, ndo trabalhamos muito, apenas discutimos qual era o método e a
ideia. Posteriormente, s6 comecei a trabalhar realmente com isso durante a
Residéncia Pedagdgica, especificamente nesse subprojeto de biologia
(Genoma, Nucleo Genético, 2024, COMUNICACAO ORAL).

[...] o que realmente proporcionou esse aprofundamento foi a residéncia
pedagdgica. Nenhum outro programa no qual participei sequer mencionou
isso. Além disso, os componentes curriculares ndo tiveram esse foco. Ndo
me recordo de nenhum componente que realmente tenha abordado esse
assunto ou sequer o tenha mencionado (Habitat, Nucleo Ecoldgico, 2024,
COMUNICACAO ORAL).

Nas respostas acima, fica evidente como a ALC recebe uma atencao especial

no Programa Residéncia Pedagodgica. Porém, de acordo com os relatos, as
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disciplinas, com algumas excecdes, e outros programas de apoio a formagéo docente
nao fornece uma discussao aprofundada sobre o tema.

Pensando no desenvolvimento de atividades e na efetiva possibilidade de
Letramento Cientifico, Cabral (2021) argumenta que “[...] é preciso pensarmos,
inicialmente, em professores preparados para tal finalidade, e, para isso, passa a ser
necessario uma ampla discussdo nos cursos de formacéo inicial e continuada de
professores sobre o tema (p. 2).”

Entretanto, compreendendo que o Letramento Cientifico deve envolver
elementos como: discussdes sobre a natureza das ciéncias; compreensao critica
sobre a interacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA);
articulacdes entre teoria e pratica; relacdo de dialogicidade; formacédo continua e
autoformagéo por meio da reflexdo, conforme salientado por Soares e Valle (2020).
Solicitamos aos estudantes que apontassem com que frequéncia esses elementos
foram abordados em sua formacao inicial. Para isso utilizamos a escala likert de quatro

]

pontos que vai de “Muito frequentemente” até “Raramente”.

Para os propositos desta pesquisa, decidimos destacar os dados relacionados
aos eixos estruturantes, conforme preconizado por Sasseron (2017). Assim,
buscamos as opinides dos participantes quanto as discussfes sobre a natureza da
Ciéncia, compreenséao critica sobre a interacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade

e Ambiente (CTSA) e articulac&o entre teoria e pratica.
Grafico 5: DiscussOes sobre a natureza das ciéncias na formagao inicial
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Fonte: Autoria propria (2024)
Quando questionados sobre a frequéncia com que as discussdes sobre a

natureza da ciéncia foram abordadas na formacao inicial, aproximadamente 50%

afirmaram que estas ocorriam frequentemente. Outros 20,83% indicaram que eram
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abordadas muito frequentemente, enquanto 25% mencionaram que aconteciam

eventualmente e 4,17% relataram que ocorriam raramente.

Grafico 6: Compreensao critica sobre a interacéo entre Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente
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Em relacédo a frequéncia com que foi abordada compreenséao critica sobre a
interacdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), 50% informaram
foram abordadas frequentemente, 4,17% apontaram que vivenciaram essa
abordagem muito frequentemente. Enquanto, cerca de 45,83% assinalaram que
presenciaram a abordagem CTSA eventualmente.

Os dados acima corroboram com Azevedo e colaboradores (2013), de modo
gue embora existam esforcos e as conquistas sejam evidentes ao longo dos ultimos
anos nas pesquisas, a apropriacdo com enfoque CTSA nas instituicdes de ensino tem
sido por vezes no campo das discussdes e pouco integrado ao processo educacional,

em especial na formacéo de professores.

Grafico 7: Compreensdo critica sobre a articulagdes entre teoria e pratica
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Ao serem questionados sobre a frequéncia com que a articulacdo entre teoria

e pratica foi abordada em sua formacéo inicial, cerca de 54,17% dos respondentes
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afirmaram ter observado essa abordagem frequentemente, enquanto 29,17%
indicaram que a encontraram com muita frequéncia. Apenas 16,67% relataram que
essas abordagens ocorreram apenas eventualmente.

Para Soares e Valle (2020) uma formacdo propedéutica, acritica e
descontextualizada pode produzir um ensino de ciéncias que ocorre apenas por meio
da mera reproducédo do curriculo, deixando de lado a reflexdo no que diz respeito a

uma formacéao contextualizada e critica, como estabelecido pela ALC.

Quando defendemos uma formacao de professores critica e emancipatdria e,
por extenséo, alfabetizados cientificamente, devemos levar em consideragéo
uma formacdo que sai de um cenario da racionalidade técnica para
racionalidade pratica. Isso significa que deve deixar de formar um técnico,
gue aplica o que aprendeu em uma formacdo propedéutica sobre o
conhecimento cientifico e o conhecimento pedagdgico e passe a considerar
uma formacgdo com base na epistemologia da pratica. Essa é uma perspectiva
gue considera a formacao de professores, seja inicial ou continuada, a partir
da construcdo e reconstrucéo de saberes frente as situagfes vivenciadas
(Soares; Valle, 2020, p. 39).

Analisando os dados obtidos, é possivel notar que, embora os estudantes
relatem nao terem tido contato direto e aprofundado com a Alfabetizacdo Cientifica e
o Letramento Cientifico em sua formacgéo, exceto em algumas disciplinas e no
Programa Residéncia Pedagdgica, a maioria deles responderam que frequentemente
tiveram préticas relacionadas aos eixos estruturantes. A interacdo CTSA, embora
tenha sido classificada como frequentemente pela maioria, também foi classificada
como eventualmente para quase metade dos participantes, isso evidencia uma
necessidade de abordagens mais aprofundadas sobre esse tema, e como

consequéncia logica, sobre o Letramento Cientifico no curriculo.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS FUNDAMENTADAS PELA ALFABETIZACAO E
PELO LETRAMENTO CIENTIFICOS

A compreensdo e utilizacdo adequada das préaticas pedagogicas sao de
fundamental importancia para a efetiva Alfabetizacdo e Letramento cientificos. A
percepcdo da escolha das abordagens pedagdgicas possibilita a verificagdo de como
a educacao é percebida pelos futuros docentes, e como vem ocorrendo sua formacao
inicial. Dessa forma, uma abordagem adequada para os objetivos pretendidos
constitui um avanco significativo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao chegarem a escola, € fundamental que o professor entenda que o0s

estudantes trazem consigo uma variedade de conhecimentos prévios, os quais
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frequentemente séo imprecisos, incompletos ou até mesmo equivocados. Assim, cabe
ao professor promover uma transformacdo na cultura existente, uma vez que 0s
alunos ja possuem uma base cultural inicial. Partindo desses conceitos iniciais, o
docente deve buscar a precisdo do conhecimento, de forma analoga ao processo
seguido pelos cientistas (Carvalho; Gil-perez, 2011).

Além disso, discorrendo sobre a necessidade de rever as formas de ensinar,

Lima e Cantanhede (2020, p. 147) argumentam que:

O professor tem um papel relevante nesse processo, com o dever de buscar,
planejar, ter dominio de conteldo especificos de sua &rea, bem como
conhecimentos de técnicas diversas, s6 assim conseguira trazer uma aula
interessante, atrativa e dinamica para os alunos, pois sé se aprende aquilo
qgue lhe traz significado, por isso a necessidade de relacionar os
conhecimentos tedricos a pratica, temas presentes na midia e em seu
contexto, adequando seu planejamento com o0s conteddos que planejou e
com aquilo que os alunos trardo de suas experiéncias, para que, assim, haja
apropriagéo e assimilagéo de conhecimento e que o aluno possa colocar em
pratica posteriormente em sua realidade um conhecimento mais cientifico.

Para Verdum (2013), préaticas pedagdgicas podem assumir variados
significados, mudando conforme os fundamentos das nossas concepcgoes,
configurando-se como algo que ndo pode ser definido de forma precisa, mas apenas
concebido. Dessa forma, Fernandes (1999, p.159 apud. Verdum, 2013, p. 94) concebe
as préticas pedagdgicas como:

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida a questéo
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacao como pratica social e ao conhecimento como producao historica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria,
conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares.

Sob essa perspectiva, solicitamos aos colaboradores desta pesquisa que
respondessem como eles planejam suas acdes didaticas e quais acdes de

alfabetizacao e letramento cientificos pautam a sua atuacao como residente.

[...] eu procuro sempre trazer termos proprios da ciéncia, mesmo que sejam
um pouco mais dificeis. Eu sempre tento traduzi-los para termos mais
simples, para que os alunos possam compreender, e para que o aprendizado
ndo seja superficial. Acredito que, se ndo tomarmos cuidado, podemos
acabar subestimando demais os estudantes, pensando que eles ndo vao
conseguir compreender. Por isso, mesmo querendo utilizar os termos
técnicos, eu sempre tento trazer os termos como eles realmente séo e
explicar seus significados. Além disso, contextualizo o contetdo em situacdes
do dia a dia, para que eles possam ver a relevancia do contetdo e conviver
com ele. Principalmente nas ciéncias da natureza, acredito que é nossa
obrigag8o, como educadores, pensar nisso. As ciéncias da natureza s&o
ciéncias vivas, com as quais temos contato todos os dias, e é importante que
os estudantes se sintam parte disso também (Habitat, Nucleo Ecologico,
2024, COMUNICACAO ORAL).
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Habitat enfatiza em sua resposta a importancia da comunicacdo correta dos
termos cientificos, mas também evidencia uma preocupacédo em adequar os termos
para que possa tornar a aprendizagem possivel. Além disso, destaca a importancia
da contextualiza¢@o dos contetdos, aproximando-o0s do cotidiano dos estudantes.

Percebemos nessa resposta alguns aspectos que envolvem 0S eixos
estruturantes, conforme defendido por Sasseron (2017), como: a compreensdo dos
termos e conceitos cientificos, e, guardando as devidas proporcdes, a relacdo CTSA.

Entretanto, ndo foi observado aspectos que envolve a natureza da ciéncia.

[...] tento criar uma aula que possa ser compreendida através de
comparacdes, especialmente para os estudantes mais familiarizados com a
zona rural, para que possam assimilar melhor os termos cientificos. Pergunto
sobre 0os nomes populares que conhecem para, em seguida, explicar que
esses nomes ndo estdo errados, mas complemento com 0S nomes
cientificos, que foram atribuidos por cientistas (Selecao Natural, Nudcleo
Evolutivo, 2024, COMUNICACAO ORAL).

Selecdo Natural evidencia, em sua resposta, uma preocupagdo com O0S
conhecimentos locais dos estudantes, os quais podem ser classificados como
conhecimentos prévios, buscando estabelecer uma ponte entre estes e o0s
conhecimentos cientificos. Essa abordagem favorece o processo de construcdo do
conhecimento, pois procura estabelecer uma relacdo substancial entre aquilo que faz
parte da estrutura cognitiva do estudante e 0s novos conceitos que necessitam ser
aprendidos (Zabala; Arnau, 2010).

Conservacgao elenca as seguintes acodes: “[...] metodologias ativas, modelos
didaticos e estudo de caso, além de visitas a outros lugares fora da escola com
contexto relevante [...] (Conservacdo, Nucleo Ecolégico, 2024, COMUNICACAO
ORAL).”

Para Pereira, Avelar e Lemos (2020, p.26)

[...] & crucial pensarmos na importdncia de estar presente em outros
ambientes, posto que os fenémenos e as repercussfes das descobertas
cientificas estao por todos os lugares. Ainda mais quando consideramos que
muitas vezes o préprio ensino no espaco formal pode ser mais restrito e
apresentar algumas deficiéncias quanto a sua ligacéo direta com a realidade
social.

Em contrapartida, a resposta de Genoma evidencia uma dificuldade na

conceituacao, influenciando na aplicacao eficiente em sua pratica pedagogica.

E muito dificil trabalhar com alfabetizac&o e letramento cientifico na escola
onde atuo. Essa metodologia, até o0 momento, n&o tem dado certo para mim.
Se eu fosse trabalhar com essa perspectiva, a pergunta seria: como eu
elaboraria isso? Como eu planejaria uma questdo desafiadora, algo a ser
investigado, para que eles utilizassem o raciocinio l6gico, a intuicdo e a
investigacdo? Algo em que pudessem se basear e, posteriormente, discorrer
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e descrever esse fendbmeno com o qual estéo trabalhando (Genoma, Nucleo
Genético, 2024, COMUNICACAO ORAL).

Genoma apresenta uma confuséo nas definigcdes, pois ndo encara o letramento
cientifico como um objetivo a ser buscado, mas o define como uma metodologia. Além
disso, 0 entrevistado apresenta algumas duvidas, o que sugerem uma falta de
aprofundamento e reflexdo sobre o que de fato se configura o Letramento Cientifico e
como isso pode ser aplicado na prética.

De maneira geral, as respostas evidenciam um foco na importancia dos
conteudos, o que implica uma preocupacdo com 0s termos e conceitos cientificos.
Também se percebe uma énfase na contextualizacdo dos conteudos, um ponto de
extrema relevancia que esta incluso no Letramento Cientifico. Entretanto, observa-se
pouca ou nenhuma énfase na compreenséo da natureza da ciéncia, com 0s eventos

gue marcaram a construcéo do saber cientifico.

4.4 DESAFIOS E PERSPECTIVAS AO ENSINO E APRENDIZAGEM PAUTADOS NA
ALFABETIZACAO E NO LETRAMENTO CIENTIFICOS

Quando indagados sobre os principais desafios enfrentados na regéncia, as
respostas em sua maioria enfatizam o desinteresse, bem como o controle da turma e
a transposicao didatica dos contetdos, como fica evidente nas respostas de Habitat e

Darwin.

Na regéncia, os desafios que enfrentei estavam principalmente relacionados
ao desinteresse dos estudantes [...] eles ndo se sentem parte disso, ndao
entendem que isso é sobre eles, suas vidas e que tem um impacto
significativo em suas decisdes. E muito dificil ensinar ciéncias para alguém
gue ndo compreende a importancia disso em sua vida. Para mim, o maior
desafio, entre todos os problemas envolvendo a precariza¢cdo do ensino
publico, desrespeito, conversas e bagunca dentro da sala de aula, foi
realmente o desinteresse dos estudantes (Habitat, Nucleo Ecolégico, 2024,
COMUNICACAO ORAL).

Os desafios encontrados estéo relacionados & aplicacdo do conteudo [...]
Devido a restricdo de tempo, as vezes precisamos acelerar o ritmo das aulas,
0 que pode resultar na dificuldade de aplicar todos 0s pontos necessarios.
Também enfrentamos dificuldades em controlar a sala [...] quando os alunos
ficam dispersos e temos dificuldades em manter a atencéo da turma (Darwin,
Nucleo Evolutivo, 2024, COMUNICACAO ORAL).

A resposta desse questionamento ajudou na constru¢do da nuvem de palavras
(figura), em que as dificuldades mais citadas durante a regéncia foram: “interesse”,

“recurso” e “estrutura”, seguido por “atencao”, “livro” entre outras.
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Figura 3: Desafios enfrentados no exercicio da regéncia
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Fonte: Autoria propria (2024)

Nesse sentido, DNA elenca os principais desafios, evidenciando uma forte

relacdo com o levantamento geral apresentado na nuvem de palavras.

Um dos principais desafios foi a falta de livro didatico, porque como ensino
no EJA nao temos livro, sé tinha um tema e tinhamos que correr atras desse
tema. O segundo desafio foi a falta de interesse dos alunos [...] além do
ambiente escolar, porque ele estava em reforma e estava sendo transferido
para outro lugar que era muito pequeno (DNA, Nucleo Genético, 2024,
COMUNICACAO ORAL).

Analisando as causas do desinteresse dos alunos pelos estudos, Ramos e
Goente (2015) concluem que, entre as varias razdes que contribuem para o
desinteresse, estdo a falta de conexdo dos conteudos abordados na escola com o
ambiente em que vivem, aspectos metodologicos que néo priorizam a aprendizagem
significativa, a auséncia de metodologias diversificadas e a falta de um papel ativo por
parte dos estudantes.

Quando solicitados a indicar situacdes de aprendizagem como possibilidades
de préticas pedagdgicas para o ensino de Ciéncias e Biologia, que favorecam os
processos de alfabetizacdo e letramento dos estudantes, as respostas mencionam,
em sua maioria, a utilizagéo da Sequéncia de Ensino por Investigagao (SEI), Questbes
Sociocientificas (QSC), o uso de textos cientificos mais acessiveis, espaco para
discussbes e a utilizacdo de espacos formais e ndo formais de educacdo, como fica

evidente nas respostas abaixo.
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O Ensino por Investigagdo me parece a abordagem metodolégica mais
interessante quando se trata de promoc¢do da alfabetizacdo e letramento
cientifico, possibilita com que os estudantes aprendam termos cientificos ao
longo do processo. Ja as Questdes Sdciocientificas sdo mais interessantes
para uma proposta reflexiva, que busque posicionamento dos estudantes. De
todo modo, relacionar os conhecimentos cientificos a situa¢des cotidianas
dos estudantes, me parece a melhor forma de ancorar um novo aprendizado
cientifico mais complexo (Bolsista RP-LicBio 3, 2024, INFORMACAO
ESCRITA).

O uso de QSC creio ser uma estratégia valida. Outra pratica que utilizo é levar
reportagem ou textos cientificos ou peco para eles levarem, e oriento que os
mesmos facam uma leitura critica e reflexiva. Por exemplo, se as informacées
ali presentes realmente apresentam embasamento cientifico, que retirem do
texto palavras ou trecos que eles acharam interessante ou pertinente para
debater. Porém, essa pratica sé consegui utilizar nas turmas que tive duas

aulas (Bolsista RP-LicBio 4, 2024, INFORMAGCAO ESCRITA).

Adicionalmente, a énfase na natureza da ciéncia é destacada em uma resposta
por meio da utilizacdo de textos que abordam a histdria da ciéncia, como uma forma
de trabalhar o surgimento e desenvolvimento dos conceitos cientificos.
Posteriormente, a resposta enfatiza a relacdo dos conceitos com situacdes
frequentemente vivenciadas pelos alunos.

Quando questionado sobre as possibilidades de praticas pedagodgicas para o
ensino de Ciéncias e Biologia, que favorecam os processos de Alfabetizacéo e
Letramento dos estudantes da escola basica, obtivemos a seguinte resposta: “Usar
textos, Historia da Ciéncia e/ou situacdes-problema. Isso pode engajar mais 0s
estudantes e facilitar a compreenséo de conceitos e modelos cientificos (Bolsista RP-
LicBio 1, 2024, INFORMACAO ESCRITA).”

Pensando sobre a historicidade no ensino de ciéncias Chassot (2017, p. 125-

126) argumenta que:

Ha necessidade de buscar um ensino cada vez mais marcado pela
historicidade. Ao invés de apresentarmos 0 conhecimento pronto, é preciso
resgatar os rascunhos. Também € preciso envolver alunos e alunas em
atividades que busquem ligacbes com seus passados proximo e remoto, por
meio da compreensdo de como se enraiza e é enraizada a construcéo do
conhecimento e o quanto isso pode ser um facilitador da preparacédo do
futuro.

Concordando com isso, Santos (2007), argumenta que para que seja aplicada
uma educacado cientifica na perspectiva do letramento é fundamental incorporar
praticas no ensino que supere o modelo de ensino de ciéncia que vem sendo aplicado
ainda hoje. Entre as mudancas propostas estd uma énfase da natureza da ciéncia no
ensino, que inclui os conhecimentos de Historia, filosofia e sociologia da ciéncia
(HFSC). Santos (2007, p. 448) salienta, ainda, que:
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[...] para que ocorra o letramento cientifico torna-se fundamental uma
mudanca de abordagem no ensino de ciéncias, de forma que os estudantes
desenvolvam estudos de HFSC, compreendendo a natureza da atividade
cientifica.

Entre os elementos contidos nas respostas, € fundamental destacar a presenca
constante do Ensino por Investigagdo, metodologias participativas e aulas em

ambientes ndo formais de ensino, conforme os depoimentos apresentados abaixo.

Sou a favor do uso de metodologias participativas no ensino de ciéncias,
porque tornam o processo de ensino e aprendizagem muito mais eficaz [...]
por exemplo, aproveitando areas verdes ou trazendo plantas para a sala de
aula para exemplificar conceitos botéanicos. [...] 0 ensino de boténica existe
uma coisa chamada “cegueira boténica”, onde a maioria dos estudantes nédo
observam o verde ali [...] ndo observam que as plantas também sdo seres
vivos [...] esse tipo de processo favorece muito o ensino de Ciéncias da
Natureza. Entéo eu sou a favor das metodologias participativas, uso de aulas
expositivas, uso de atividades que envolvem sair da sala de aula,
experimentos, estudo de caso e mapas conceituais. Tudo isso, eu concordo
gue ajuda muito no processo de ensino-aprendizagem (Selecdo Natural,
Nucleo Evolutivo, 2024, COMUNICAGCAO ORAL).

Genoma argumenta que “[...] para o processo de alfabetizacdo e letramento
cientifico, acredito que o ensino por investigacao seja 0 mais eficaz (Nucleo Genético,
2024, COMUNICACAO ORAL)’. Nesse sentido, o ensino por investigacdo é
relacionado como uma maneira eficaz de promover os processos de Alfabetizacdo e
Letramento Cientificos.

Gomes e Santos (2018) afirmam que o ensino por investigacdo, de fato, se
configura como uma metodologia eficaz, pois proporciona aos estudantes o
desenvolvimento de empatia pelos problemas propostos que necessitam de
resolugdo, promovendo a curiosidade e o desenvolvimento de habilidades tanto
reflexivas como intelectuais.

Carvalho (2018) define a finalidade do ensino investigativo como sendo o
desenvolvimento de conteddo ou temas cientificos, nos quais podem ser utilizadas
diversas atividades investigativas. Essas atividades incluem texto histérico, problemas
e questbes abertas, laboratorio aberto, demonstracdo investigativa e recursos
tecnoldgicos. A formulacdo do problema e a liberdade intelectual concedida aos
alunos sao as diretrizes principais.

Ribossomos ressalta a importancia das diferentes perspectivas e abordagem,
propondo uma interdisciplinaridade, bem como a relagdo CTSA, como evidenciada na

resposta abaixo.

Eu continuo ressaltando a importancia de trabalhar com questbes que
envolvam diferentes perspectivas e dimensfes ao abordar o conteldo. Néo
devemos nos limitar a um Gnico tema de forma fragmentada, mas estabelecer
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relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Ao fazer isso em
uma das aulas, notei interesse por parte dos estudantes em entender o
conteudo cientifico, e essa € uma das dificuldades que enfrentei. Nas duas
turmas que regi, os alunos demonstraram interesse real em aprender, e acho
importante abordar o conteddo de uma forma envolvente (Ribossomos,
Nucleo Celular, 2024, COMUNICACAO ORAL).

Concordando com a resposta anterior, Cabral (2021) enfatiza que o docente
deve saber os diferentes tipos de Letramentos nos quais 0s seus alunos estao
inseridos e levar para a sala de aula essa pluralidade, o que resulta em uma
diversidade de formas de abordar os conteudos. Evitando uma énfase desmedida na
mera aquisi¢do da linguagem cientifica.

Ainda de acordo com essa perspectiva, Vieira e colaboradores (2010, p. 106)

defendem que:

[...] para promover um maior interesse dos alunos pelos estudos, o0s
professores, em cada momento, devem utilizar a metodologia que pareca
mais eficaz e motivadora, ndo devendo trabalhar apenas de uma forma.
Devem utilizar procedimentos e métodos variados que consigam suscitar em
seu aluno a vontade de aprender.

Em dltima analise, as respostas ndo apresentam um padrdo hegeménico, mas
diverso de praticas pedagodgicas. Isso pode indicar o quao abrangente tem sido o
processo de formacdao inicial no que diz respeito as praticas pedagogicas. De modo
geral, as praticas utilizadas apresentam relacdes com o0s eixos estruturantes,
conforme defendido por Sasseron (2017) para alcangar a Alfabetizagéo Cientifica e o
Letramento Cientifico, tais como: a compreensao dos termos cientificos, a relacéo
com a natureza da ciéncia e a interacao entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio
Ambiente (CTSA).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao inicial de professores vem sendo objeto de diversas pesquisas nas
ultimas décadas, geralmente com o objetivo de promover mudangas no panorama da
educacédo basica brasileira, em particular no exercicio da docéncia — muito embora
tais mudancas envolvam outros aspectos, a exemplos das politicas, das concepcoes,
das préticas, do curriculo de formacao, a iniciacdo ao ser professor(a) e seu devires.

No tocante a formacéo de professores de Biologia, ndo basta que os futuros
representantes desta area, apenas dominem 0s conceitos, mas também saibam
contextualiza-los, de modo a tornar a aprendizagem dos estudantes mais interessante
e repleta de sentidos e significados.

Considerando que os profissionais formados na Licenciatura em Biologia,
lecionam esta area, assim como as Ciéncias da Natureza, torna-se cada vez mais
necessario almejarmos uma relevancia social dos ensinos destes campos de saberes
e, para tanto, o foco na alfabetizacdo e o letramento cientifico na formacéo inicial
emergem como um meio — entre tantos outros — de proporcionar um ensino
relevante para as diversas realidades das escolas brasileiras, sem perder de vista o
curriculo, as aprendizagens anteriores e as expectativas dos estudantes.

Nessa toada, na presente pesquisa investigamos as percepc¢des e os desafios
ao desenvolvimento da Alfabetizacéo e do Letramento Cientificos na perspectiva dos
professores em formacao inicial no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB.

Dessa forma, realizamos uma analise das percepcdes e dos desafios ao
desenvolvimento da alfabetizacdo e do Letramento cientificos na perspectiva dos
professores em formacdo inicial no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. De
modo que organizamos o0 percurso de investigacdo utilizando uma abordagem
gualitativa, onde realizamos entrevistas com oito residentes, sendo dois de cada
nacleo, além de aplicarmos um questionario semiaberto para um total de 24
residentes.

Do ponto de vista das percepcdes que os residentes fizeram emergir, os dados
sugerem que a maioria dos estudantes possuem uma certa familiaridade com a
alfabetizacao cientifica e o letramento cientifico, cuja compreenséo indicada aponta
para uma no¢ao mais ampla, em certo modo. Embora, seja possivel perceber algumas
imprecisdes, nas narrativas partilhadas. Ou seja, de modo geral, os residentes

entendem que esses termos possuem relacdo, porém, ndo os consideram como
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sinbnimos, sendo capazes de diferenciar e conceituar tanto a Alfabetizacdo Cientifica,
guanto o Letramento Cientifico.

Quanto as contribui¢cdes da formacéao inicial para o processo de construcéo dos
conhecimentos necessarios a mediacao pedagogica com foco na alfabetizacdo e no
letramento cientifico, os dados apontam uma falta de aprofundamento dos conceitos
nos componentes curriculares, indicando uma lacuna que precisa ser apreciada,
analisada e superada, seja por parte dos oOrgaos diretamente ligados ao curso
(Colegiado e NDE), bem como pelo professores das areas de natureza técnico-
pedagdgicas e técnico-especificas.

No entanto, a pesquisa revela o protagonismo do Programa Residéncia
Pedagogica na construcdo dos conhecimentos necessarios. Embora a imersao dos
licenciandos seja o objetivo principal, o tempo dedicado ao aprofundamento e
discussdes de temas referentes a docéncia mostrou-se um ponto de extrema
relevancia para os futuros docentes.

No que diz respeito as acbes executadas pelos licenciandos no ambito da
regéncia no ensino de Biologia, por meio do Programa Residéncia Pedagogica, que
favoreceram a Alfabetizacdo e o Letramento Cientificos dos estudantes da escola
basica, os dados demonstram uma variedade de abordagens, tais como o ensino por
investigacao, aulas em ambientes ndo formais, valorizacdo da natureza da ciéncia e
a interacao entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente.

Em relacdo as dificuldades encontradas no exercicio da regéncia no ensino de
Ciéncias e Biologia, as respostas revelam que a falta de interesse dos alunos - dos
niveis fundamental e médio - desponta como o principal obstaculo, seguido pela fragil
estrutura das escolas, onde as salas sdo inadequadas e recursos como televisores, e
até mesmo livros didaticos, séo escassos. Além disso, a gestdo de tempo também se
apresenta como uma das principais barreiras para o ensino, em especial devido a
reforma do ensino médio que reduziu o tempo de aula da disciplina de Biologia.

Uma das descobertas mais relevantes que emergiu do presente estudo foi
relativa as abordagens utilizadas pelos participantes da pesquisa para promover a
Alfabetizacéo e o Letramento Cientifico. Percebemos uma variedade de abordagens
gue demonstram como as metodologias de ensino vém se diversificando, com o foco
principal em tornar o ensino mais atrativo, participativo e contextualizado. Isso
representa um avanco na forma como o ensino de Ciéncias e Biologia vem sendo

concebido pelos professores em formagdo, ndo mais como um ensino
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descontextualizado, baseado apenas em livros didaticos e centralizador, no qual a
pratica reflexiva torna-se irrelevante. Dessa forma, torna-se patente a preocupacao
dos residentes com o processo de humanizagao da ciéncia, levando para o ambiente
da sala de aula — ou fora dela — uma ciéncia imersa na realidade.

Sob essas circunstancias, torna-se primordial destacar a relevancia do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) na formacao inicial dos professores,
proporcionando discussdes e aprofundamentos de temas indispensaveis para o
avanco da educacédo basica. Destaca-se que o PRP, ndo so fornece oportunidades
de aplicar os conhecimentos adquiridos na formag¢ao, mas constitui-se como uma rica
oportunidade de sanar as lacunas presentes no curriculo da formacéo inicial, no
ambito da licenciatura.

Essas descobertas avancam nas discussfes sobre a formacao inicial dos
professores de Biologia e a sua relagdo com a Alfabetizacdo e o Letramento
cientificos, trazendo contribuicdes para a literatura e para a pratica docente como um
todo. Ademais, novos estudos com foco em formacao inicial de professores séo
necessarios com o objetivo de compreender melhor a importancia dos programas de
formacédo docente para o aprofundamento de temas que, por razdes diversas, ndo
recebem o aprofundamento necessario nos componentes curriculares.

Como professor em formacgéo que participou da experiéncia enriqguecedora do
Programa Residéncia Pedagodgica, e conduziu uma pesquisa que abordou a
Alfabetizacéo e Letramento cientificos na formacao inicial, afirmo que tais programas
representam uma importante oportunidade de aprofundamento e enriquecimento da
formacdo dos futuros professores. Além disso, o PRP impulsiona a formacao
continuada dos professores da educacao basica que participam do programa como
preceptores, proporcionando contato com o0s conhecimentos produzidos nas
universidades e oportunizando a construgcdo conjunta de acdes que tenham como

objetivo melhorar o ensino e a educacéo.
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APENDICES
APENDICE A - Carta convite — Questionério de pesquisa gualitativa
fe Federal & L( \ \B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA
CARTA CONVITE — QUESTIONARIO DE PESQUISA QUALITATIVA

Prezado (a) Licenciando (a),

Meu nome é Danilo, sou aluno regularmente matriculado no curso de
Licenciatura em Biologia na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).
Estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada "ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
CIENTIFICOS NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: as vozes de bolsistas
do Programa Residéncia Pedagodgica-Subprojeto Licenciatura em Biologia da UFRB"
como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Dessa forma, solicito a sua colaboracdo para participar voluntariamente,
respondendo as questbes contidas neste questionario semiaberto, como parte da
metodologia deste estudo que pretende compreender as percepcdes e os desafios no
desenvolvimento da Alfabetizacdo e Letramento Cientificos na perspectiva dos
professores em formacao inicial no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB. Sua
contribuicdo é fundamental para que esta pesquisa possa alcancar seus objetivos e
gerar resultados significativos na formacéo de professores de Biologia.

Esclareco que, no ato do preenchimento, ndo sera necessaria a identificacéo,
e as informagdes colhidas terdo carater confidencial, sendo trabalhadas no sentido de
atender aos objetivos da pesquisa.

Agradecemos a sua atencao e esperamos receber a sua valiosa contribuicéo.

Para participar clique aqui


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfMmmBitiu-JmdBwakxwQuhx9d8xYA_l7KBxXN6jb6qeg9JBA/viewform
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APENDICE B - Questionario aplicado

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CENTRO DE CIENCIAS
AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA
DOCENTE: NEILTON DA SILVA
DISCENTE: DANILO DA PAZ LOPES DE MENEZES
QUESTIONARIO APLICADO

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
CIENTIFICOS NA FORMAGAO INICIAL DE
PROFESSORES: as vozes de bolsistas do
Programa Residéencia Pedagdgica-

Subprojeto Licenciatura em Biologia da
UFRB

Discente: Danilo da Paz Lopes de Menezes
Orientador: Professor Dr. Meilton da Silva
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Nome Completo (opcional):

Sua resposta

Género: *
@ Masculino
O Feminino

O Prefiro ndo dizer

O outro

Qual sua idade? *

() 18a25

@® 26a30

() 31a35

() 36a40

O Acima de 41



Local de nascimento (pais, estado, municipio): *

Endereco da residencia (logradouro, bairro e municipio): *

Qual o seu nivel de formacgao *

O Pos-graduagdo - pas-doutorado
Pds-graduacgao - doutorado
Pos-graduagao - mestrado
Pos-graduacgdo - especializagao
Graduacao

Ensino Médio

Ensino Fundamental

OO0 ®OO0O0

Qual o seu curso de graduagao?

Sua resposta
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Qual a sua cor/etnia *

() Amarela
Branca
Indigena
Parda
Preta
Outra

Prefiro ndo classificar

OO0 0000®

Prefiro ndo responder

Qual das opgoes abaixo melhor descreve sua situagao quanto aos Estagios o
Supervisionados?

O Conclui apenas o Estagio Supervisionado |

O Conclui os Estagios Supervisionados | e L.

@ Conclui os Estagios Supervisionados |, Il e 1.
O Conclui os Estagios Supervisionados |, Ii, lll e IV.

O Ainda ndo Conclui nenhum Estagio Supervisionado.

Voceé esta atualmente envolvido ou ja participou do Programa Residéncia .
Pedagogica?

@ Sim, atualmente sou participante.
() Sim, jé participei no passado.

() Néo, nunca participei.
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Qual seu nivel de concordancia com a afirmagao: "Alfabetizagdo cientificae o A
Letramento cientifico sdo conceitos distintos.”?

(O Concordo totalmente
(O Concordo parcialmente
(O Discordo totalmente
() Discordo parciaimente

@ N&o concordo nem discordo

O que voce entende por alfabetizag¢&o cientifica? *

O que voceé entende por letramento cientifico? *
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Como voceé estrutura as situagdes didaticas para promover a alfabetizagaoeo  *
letramento cientifico dos estudantes na escola?

Quais as agdes de alfabetizagdo e letramento cientificos pautam a sua atuagdo *
como residente e/ou estagiario?
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Considerando o percurso formativo durante a licenciatura em Biologia, com que *
frequéncia, nos componentes curriculares, vocé teve abordagens relacionadas a
alfabetizacao e letramento cientificos?

Nunca As vezes Sempre

Complemementos

de Quimica O O O

o O O ®
e w5 B
reepmin N e 0
ik O 0 e
Fisica O O O
Psicologia

Educacional O O O
Sistematica Vegetal O O O
Histologia e ® ® ®

Embriclogia



Informatica Aplicada
a Educacgdo

Bioquimica para
Licenciatura

LIBRAS

Fisiologia Humana

Sociologia e
Antropologia da
Educacdo

Organizacao da

Educagao Brasileira
e Politicas Publicas

Didatica |

Zoologia dos
Invertebrados

Genética Geral

2= T S I &

O 0 O | B

| B @ B0

208 8 0 & M ¢

R & 8@ & O

& M8 & S &
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Avaliacédo e
Educagéo

Estagio
Supervisionado |

Evolucédo

Ecologia Geral

Zoologia dos
Vertebrados

Educagao Ambiental

Praticas
Educacionais em
Ecologia

Fisiologia Vegetal

Estagio
Supervisionado I

Microbiologia

Geologia e
Paleontologia

Pesquisa em
Educacéo

@R o S (5 SR @ R S (R

(8 R (6 AN o RS (3 J S

Q O O 0 0 0o O

O OO O 0

c O O O O O ©O

1 & S
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Oficina de Ensino em
Biologia

Estagio
Supervisionado Il

Estagio
Supervisionado IV

Tépicos em
Educacgéo |

Tépicos em
Educagao Il

Ensinoe
Aprendizagem de
Jovens,Adultos e
Idosos aplicado as
Ciéncias Naturais e a
Biologia

Metodologia da
Pesquisa

llustragdo para o
ensino de biologia

o R TR TR TR

(N (R (6 IR (6 R (.

O O OO O
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Na sua formacéao inicial, marque a op¢édo que melhor representa a frequéncia »
com que foram abordados 0s seguintes elementos:

Muito

Frequentemente Eventualmente Raramente Nunca
frequentemente

Discussoes

sobre a

natureza das O O O O O
ciéncias

Compreensao

critica sobre a

interacdo

entre Ciéncia,

Tecnologia, O O O O O
Sociedade e

Ambiente

(CTSA)

Articulagdes

entre teoria e O O O O O

pratica

Relagédo de O O O O O

dialogicidade

Formagéao O O O O O

continuada

Autoformacéo

por meio da O O O O O

reflexdo
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Na sua percep¢ao, em que medida a sua formacao inicial proporcionou 0s X
conhecimentos necessarios para a efetiva mediagéo pedagogica com foco na
Alfabetizacdo e no Letramento cientificos?

(O Em grande medida

(O Emmédia medida

O Em pequena medida

O N&o proporcionou conhecimentos relevantes

(O Nao posso avaliar

Quais agoes desenvolvidas durante a sua formagao aproximaram voceé da ’
construcao de conhecimentos relacionados as dimensdes da Alfabetizacao e do
Letramento cientificos?

Sua resposta

Descreva os desafios enfrentados no exercicio da regéncia no ensino de Ciéncias *
e Biologia durante os estagios e no Programa de Residéncia Pedagdgica.

Sua resposta

Aponte algumas possibilidades de praticas pedagogicas para o ensino de *
Ciéncias e Biologia, que favoregam os processos de alfabetizacao e letramento
dos estudantes da escola basica.

Sua resposta
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Agradecemos sua participagao!

Como voceé se sentiu ao participar de uma pesquisa que reflete sobre a %
construgdo dos conhecimentos necessarios aos licenciandos em Biologia para a
pratica da regéncia no campo de sua formacao profissional.

Muito satisfeito
Satisfeito
Neutro
Insatisfeito

Muito insatisfeito

O OOO0O0O



92

APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

UF B 1.1

\B

...... s

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS, AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Meu nome é Danilo da Paz Lopes de Menezes, sou aluno regularmente
matriculado no curso de Licenciatura em Biologia na Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB). Estou desenvolvendo uma pesquisa, intitulada:
"ALFABETIZA(;AO E LETRAMENTO CIENTIFICOS NA FORMA(;AO INICIAL DE
PROFESSORES: as vozes de bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica-
Subprojeto Licenciatura em Biologia da UFRB" como Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC), sob a orientacdo do Professor Dr. Neilton da Silva (CCAAB/UFRB). Por meio
deste termo, convido vocé a participar desta pesquisa, destacando que sua presenca
sera de carater anbnimo, ou seja, seu nome nao sera revelado.

Este documento € o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) e
contém informacgdes essenciais sobre o0 estudo, seus objetivos, metodologia, riscos e
beneficios.

O objetivo geral desta pesquisa é "Compreender as percepcdes e os desafios
no desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento cientificos na perspectiva dos
professores em formacao inicial no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB". As
respostas fornecidas seréo utilizadas na construcdo do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), que sera publicado, com sua permisséo, em trabalhos cientificos e em
encontros de educadores, além de ser disponibilizado no acervo do repositério
institucional da UFRB.

Caso néo deseje participar, ndo ha problema algum. Nao é necessario explicar
0S motivos, e ndo havera qualquer tipo de punigcéo por essa decisdo. Vocé tem todo o
direito de ndo querer participar do estudo; basta selecionar a opgéo correspondente
no final desta pagina.

Para obter uma copia deste TCLE, vocé pode imprimi-lo ou gerar uma copia

em PDF para armazena-lo em seu computador. Também € possivel solicitar aos
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pesquisadores uma versado deste documento a qualquer momento, por meio dos e-
mails registrados no final deste termo.

N&o havera remuneracdo, pois a participacdo nesta pesquisa € voluntaria.
Caso decida desistir, vocé pode interromper o questionario e sair do estudo a qualquer
momento, sem restricbes ou punic¢oes.

Os pesquisadores garantem e comprometem-se com o0 sigilo e a
confidencialidade de todas as informacgdes fornecidas por vocé para este estudo. Da
mesma forma, o tratamento dos dados coletados seguird as determinacdes da Lei
Geral de Protecdo de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).



