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SANTOS, Daniela Souza. A contextualizagcdo do curriculo da Escola Familia
Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara. Trabalho de Concluséo
de Curso. Amargosa, Bahia: CFP/UFRB, 2019.

RESUMO

A presente pesquisa teve como foco principal a contextualizagdo do curriculo da
Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara-EFAMI, a
escola esta situada no municipio de Irar4 pertencente ao estado da Bahia. Os
principais objetivos desta pesquisa foram: a) analisar se o curriculo da Escola Familia
Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara (EFAMI) dialoga com a
perspectiva da contextualizacdo;b) identificar a concepcao de curriculo adotada pela
escola; c¢) investigar como se deu o processo de construcao do curriculo da EFAMI;d)
identificar como o curriculo da Escola dialoga com a materialidade de vida dos sujeitos
do campo; e) identificar se o curriculo da EFAMI tem contribuido para formacé&o dos
sujeitos do campo; f) verificar se o curriculo trabalhado na Escola dialoga com a
perspectiva da Educagcdo do Campo. Para a efetivacdo desta pesquisa optamos
metodologicamente pela abordagem qualitativa, sendo utilizadas diferentes técnicas
como: Entrevistas com os Pais e a coordenadora da escola, grupo focal com os
estudantes do 4° ano e a analise documental do Projeto Politico Pedagdégico. Durante
toda essa pesquisa ficou notorio que a EFAMI tem um papel fundamental para a
formacao e na vida dos sujeitos, pois a metodologia trabalhada pela escola permite
que os sujeitos mantenham sempre o vinculo com o campo podendo produzir e
contribuir com sua comunidade, valorizando e respeitando as culturas camponesa e
lutando para o desenvolvimento local. Ao acessar a escola os alunos ajudaram para
o desenvolvimento da renda familiar com a criacdo animal e o plantio utilizando
préaticas ecoldgicas.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo do Campo, Escola Familia Agricola.



SANTOS, Daniela Souza. A contextualizagdo do curriculo da Escola Familia
Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara. Trabalho de Concluséo
de Curso. Amargosa, Bahia: CFP/UFRB, 2019.

RESUME

The present research had as main focus the contextualization of the curriculum of the School
Family Agricultural of the Integrated Municipalities of the Irar&-EFAMI Region, the school is
located in the municipality of Irara belonging to the state of Bahia. The main objectives of this
research were: a) to analyze if the curriculum of the Family Family Agricultural School of the
Irard Region Integrated Municipalities (EFAMI) dialogues with the perspective of
contextualization, b) to identify the conception of curriculum adopted by the school; c)
investigate how the process of building the EFAMI curriculum took place, d) identify how the
school curriculum dialogues with the materiality of life of rural subjects; e) identify if the EFAMI
curriculum has contributed to the training of subjects in the field; f) to verify if the curriculum
worked in the School dialogues with the perspective of the Rural Education. For the realization
of this research we methodologically opted for the qualitative approach, using different
techniques such as: Interviews with Parents and the school coordinator, focus group with
students of the 4th year and the documentary analysis of the Pedagogical Political Project.
Throughout this research it was noted that EFAMI has a fundamental role for the formation
and life of the subjects, because the methodology worked by the school allows the subjects to
always maintain the bond with the field and can produce and contribute to their community,
valuing and respecting peasant cultures and struggling for local development. By accessing
the school students helped to develop family income through animal husbandry and planting
using ecological practices.

Keywords: Curriculum, Rural Education, Family Agricultural School.
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INTRODUGCAO

As Escolas Familias Agricolas-EFA’s tém sua origem na Franca no ano de
1935, posteriormente em 1961 e 1962, iniciou-se na Itdlia e, em seguida, surge no
Brasil a implantagcdo das EFA’ no ano de 1969 no estado do Espirito Santo nos
municipios de Alfredo Chaves, Rio Novo do Sul e Anchieta e na década seguinte se
expande para outros estados. Essas escolas atendem filhos e filhas de agricultores
familiares, trabalhadores rurais e pequenos agricultores com uma formacao voltada
para o desenvolvimento do campo no sistema da Pedagogia da Alternancia-PA.

Os sujeitos do campo historicamente protagonizaram muitas lutas e conquistas
principalmente voltadas a Educacao para garantir o direito ao acesso e a permanéncia
dos/as criangas, jovens e adolescentes do campo nas escolas. As Escolas Familias
Agricolas-EFA’s tem um papel muito importante para os/as jovens e adolescentes
pois muitos/as deles/as ndo tem expectativa de vida e de estudo no campo e 0s
mesmos vao para as grandes cidades a procura de trabalho e melhores condi¢cbes de
vida, favorecendo ao processo do o éxodo rural. E esvaziamento do campo.

Através de muitas lutas e conquistas do povo camponés e dos movimentos
sociais surge a Educacédo do Campo como um movimento politico, com a expectativa
de uma educacédo de qualidade que atenda as necessidades e particularidades dos
sujeitos do campo possibilitando uma melhoria de vida e trazendo esperanca de dias
e vida melhores naquele meio, pois durante muitos anos a histéria do campo e de
total abandono e descaso.

Para fortalecer a Educagcéo do Campo pensar nos curriculos escolares torna-
se uma acao necessaria para proporcionar uma educacao transformadora do/no
campo. Com isso fica explicito que as EFAs sdo escolas que unificam a bandeira tdo
esperada pela Educacdo do Campo por ser uma escola do e no campo, através do
seu processo ensino-aprendizado partindo da realidade dos sujeitos para assim
construir o saber. A educacdao é voltada para as especificidades dos povos do campo
obtendo uma metodologia que permita que o/a aluno/a continue fixo em sua
regido/comunidade através do processo da Pedagogia da Alternéancia, contribuindo
ainda mais com o desenvolvimento local.

A educacao ofertada na Escolas Familia Agricola-EFA possibilita que os/as

alunos/as acessem os conhecimentos técnicos, cientificos e classicos, contribuindo



com a melhoria de sua realidade e da realidade de sua comunidade ou de seu meio
através da contextualizacdo do curriculo, aplicando os conhecimentos adquiridos
durante o processo de formacdo, criando mdultiplas formas para contribuir e
transformar com o campo e resgatando o0s valores humanos relacionando os
conhecimentos empiricos com os cientificos. A Pedagogia da Alternancia € uma
metodologia diferenciada e especifica composta por um conjunto de Instrumentos
Pedagogicos (IPs), que acompanham as familias, os/as estudantes e as
comunidades.

O plano de Formagéao-PF (curriculo) € determinante na organizacdo escolar,
pois tem todo um conjunto de pratica que contribui na constru¢do de uma identidade
social e cultural dos sujeitos, sendo de suma importancia o respeito as especificidades
principalmente a do camponés. Destarte, as praticas educacionais possibilitam uma
melhoria das condic¢des de vida dos/as alunos/as, da familia e da comunidade em que
se insere, pois no periodo do Tempo Comunidade-TC os/as estudantes podem
contribuir com as experiéncias e métodos adquiridos no Tempo Escola (TE).

O curriculo escolar traduz um conjunto de praticas, saberes, relagbes que
propiciam a producdo em determinados espagos e identidades sociais, contribuindo
na formacédo dos sujeitos. Historicamente o curriculo das escolas que atendem as
populacdes camponesas seguem um Vviés de base urbanocéntrica com as
singularidades do campo e de seus sujeitos, que muitas vezes reproduz, reforca e
nao tenciona muitos dos preconceitos que a populacdo do campo sofre
historicamente.

As praticas educativas das Escolas Familia Agricola ancoram-se em um
curriculo contextualizado que é muito importante para o desenvolvimento e a
permanéncia dos povos no campo, pois contribuiu para construcdo de alternativas
para conviver bem e de forma sustentavel e produtiva na zona rural. A partir dessa
compreensao, temos como foco nessa pesquisa, analisar se o curriculo da Escola
Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara (EFAMI) dialoga com
a perspectiva da contextualizacdo. Parto do pressuposto de que a contextualizacéo
do Plano de Formacdo ou seja do curriculo é extremamente importante para a
formacéo e transformacéao da realidade dos mesmos.

Desse modo, a presente pesquisa pretende investigar: O curriculo da Escola

Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regiao de Irara (EFAMI) dialoga com
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a perspectiva da contextualizacdo? Ele tem contribuido para formag¢édo dos sujeitos
do campo?

Esta monografia tem como tema a contextualizacdo do curriculo na escola
familia agricola dos municipios integrados da regido de Irara-EFAM e pretende
salientar a importancia de um curriculo contextualizado a partir dos seguintes
objetivos.

Objetivo Geral:
e Analisar se o curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados
da Regido de Irar4 (EFAMI) dialoga com a perspectiva da contextualizacao.
Objetivos Especificos:
e Identificar a concepcao de curriculo adotada pela escola;
e Investigar como se deu o processo de construcao do curriculo da EFAMI;
e Identificar como o curriculo da Escola dialoga com a materialidade de vida dos
sujeitos do campo;
e Identificar se o curriculo da EFAMI tem contribuido para formacéo do sujeitos
do campo;
e Verificar se o curriculo trabalhado na Escola dialoga com a perspectiva da

Educacao do Campo.

Compreendo a importancia de pesquisar os sujeitos do campo alunos/as da
EFAMI, pois eles/as contribuem com sua familia/comunidade levando esperanca por
uma zona rural mais desenvolvida e digna. Observei em Irara um campo em descaso
politico e especialmente com falta de politicas publicas para as comunidades onde as
visitas politicas acontecem apenas no periodo eleitoral. Por outro lado, vejo um
campo cheio de valores culturais, expressadas nos artesanatos e na agricultura
familiar que mantém a economia da cidade de Irar4, nas riquezas populares sao
expressadas nos samba de roda que se mantém vivo em varias comunidades onde
de crianca ao idoso participam.

Geograficamente Irara esta regionalizada no estado da Babhia, localizada na
mesorregido centro Norte Baiano na microrregido de Feira de Santana inserida no
territorio Portal do Sertdo. A cidade de Irara tem como principal caracteristica a area
de transi¢cdo da Caatinga e com Mata Atlantica, tendo a maior parte do ano o tempo

seco. A economia da cidade é gerada pela agricultura familiar, cuja as culturas
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pioneiras sdo a mandioca feijao e o milho e na agropecuaria a criagdo de cabra, porco
e galinhas.

Durante o periodo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias
Agrarias, cursei componente curricular Pedagogia da Alternancia, ministrado pela
professora Gilsélia Freitas e, uma das atividades desse componente foi a visita as
EFA’s de ltaité e Mae Jovina no municipio de Ruy Barbosa. Essa atividade
possibilitou-me, durante uma semana, vivenciar a rotina de uma Escola Familia
Agricola, despertando-me a curiosidade sobre as EFA’s que até entdo eu nao
conhecia esse modelo de escola, ja morava no territorio do Vale do Jiquirica e néo
ha EFA em nesse territério e fiqguei encantada com o modelo de ensino adquiridos
nessas escolas.

No periodo do Estagio Curricular Supervisionado, escolhi realizar o estagio na
EFAMI onde pude vivenciar boas experiéncias e me apaixonar ainda mais pela EFA,
principalmente por presenciar algumas praticas no cotidiano da escola como: respeito
com as diferencas entre cada aluno/a e a valorizagdo dos/as pessoas do campo, de
sua comunidade, de suas raizes. Assim, decidi estudar sobre esse sistema de ensino,
suas préaticas e suas histérias. Sou agricultora e filha de agricultores familiares sempre
vivi no campo e conhecer uma escola que valorize o campo me fez despertar o
interesse para juntos fortalecer nossas raizes.

Com isso, a motivagdo inicial em desenvolver esse estudo sobre a
contextualizacdo do curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados
da Regido de Irara-EFAMI, sucedeu-se através das minhas convivéncias e
observacbes durante algumas atividades desenvolvidas na/pela escola e se
concretizou no periodo do estagio onde percebi que o curriculo contextualizado da
EFAMI contribui bastante na formacdo dos sujeitos do campo valorizando e
respeitando suas especificidades, tanto no social como no cultural, pois a mesma
esta situada numa localidade onde suas raizes culturais sdo bastante representadas.

Varias acdes vem sendo feitas na perspectiva de uma educacdo
contextualizada, em busca de uma escola construtora de conhecimentos tendo
interacdo com as familias e as comunidades no intuito de transformar e valorizar a
regido. Uma escola que valorize e se preocupe com a realidade dos/as sujeitos local,
uma escola que defenda a preservacdo do meio ambiente, que respeite a identidade,

0s costumes e a cultura local daquela regido. A EFAMI ¢ ligada a Rede das Escolas
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Familias Agricolas Integradas do Semiarido — REFAISA, segue sempre 0S mesmos
parametros com disciplinas aplicadas voltados ao Cursos de Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Porém, a EFA
contempla esse curriculo com outras disciplinas voltadas a realidade de acordo com
a especificidade de cada regiao.

Metodologicamente a natureza desta pesquisa € basica, a gente se assenta
na abordagem qualitativa porgue ela € um método de investigacéo cientifica que foca
no objeto a ser pesquisado analisando as particularidades, buscando compreender
determinada realidade. Enquanto procedimento realizamos pesquisa de campo,
pesquisa bibliografica e pesquisa documental. O campo empirico da pesquisa € a
Escola familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irard Bahia (EFAMI),
0S sujeitos da pesquisa séo a Direcéo, coordenador, professores/as e alunos/as, nas
técnicas de pesquisa foram utilizadas analise documental, entrevista e grupo focal.
Esse Trabalho de Conclusédo de Curso esta estruturado em quatro capitulos.

No capitulo | apresento o nosso percurso tedrico-metodoldgico estruturado e
fundado com base na pesquisa qualitativa. Demonstra a constru¢cdo de todo nosso
percurso metodoldgico voltado a pesquisa, onde evidenciamos toda as nossas
escolhas dos procedimentos da pesquisa.

O capitulo Il faco uma breve argumentacéo sobre as Escolas Familia Agricola-
EFA trazendo uma discusséao sobre seu percurso historico desde as Maison Familiale
Rurales na Franca, as Scuolas-Famiglia na Italia e chegada da EFA no Brasil até a
implantacdo da EFAMI em Irara e a importancia da Rede das Escolas Familias
Agricolas Integradas do Semiéarido - REFAISA.

No capitulo lll trago uma breve discussdo sobre curriculo e contextualizagao
dando énfase a contextualizacdo do curriculo das Escolas Familia Agricola e como o
curriculo contextualizado contribui para a formacdo dos/as sujeitos do campo e
contribui para o desenvolvimento regional em que o aluno/a esta inserido.

O capitulo IV se refere as analises dos dados pesquisados onde analisamos
e descrevemos o0s conteudos apurados nos dados pesquisados durante o processo
deste estudo, trazendo informacbes sobre a andlise feita do Projeto Politico
Pedagdgico, grupo focal realizados com os estudantes e as entrevistas com a
coordenadora e os pais. Esses dados foram essenciais pois responderam a nossa

guestdo de pesquisa referente a contextualizacdo do curriculo da Escola Familia
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Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irard- EFAMI, onde fica evidente a
importancia da EFAMI para as familias, as comunidades e para a vida dos sujeitos

pesquisados.

Nas consideragdes finais evidencio a importancia de um curriculo
contextualizado para a formacgao dos sujeitos e para o desenvolvimento do campo,
reafirmando que a partir das analises percebemos que a EFAMI tem um papel
fundamental para o desenvolvimento das familias e das comunidades em que
0S sujeitos estao inseridos promovendo uma educacdo de qualidade voltada a

realidade local.
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CAPITULO | PERCURSO METODOLOGICO

Com base na estrutura proposta de pesquisa este capitulo descreve o percurso
metodoldgico trilhado para a elaboragéo desta pesquisa realizada durante o Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo- Ciéncias Agrérias. Este trabalho tem como
foco o processo de analise do curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios
integrados da Regido de lIrara-EFAMI. Com o0 uso da abordagem qualitativa,
demonstrarei neste capitulo os instrumentos utilizados durante toda a pesquisa.

A pesquisa é fundamental para descoberta de novos conhecimentos ou
aprimorar conhecimentos ja existentes, a pesquisa € a base para a producdo do
conhecimento, pois ela contribui para o desenvolvimento social e 0os avangos
importantissimos voltados a ciéncia.

O processo de construgdo do conhecimento cientifico avanca quando rompe
com a visao cartesiana ou seja, com as tradicdes dominantes que orientaram de
forma hegemonica a constru¢do de outros conhecimentos sempre com a realidade
dos fatos a serem abordados, pois a ciéncia esta repleta de descobertas presentes
principalmente voltadas a area da educacao, e que a perspectiva cartesiana ndo da
conta.

A metodologia de uma pesquisa € muito importante para a construcdo dos
conhecimento. O conhecimento é extremamente importante para a humanidade, pois
€ através dele que temos acesso a muitas oportunidades. O conhecimento cientifico
€ produzido a partir de procedimentos metodologicos. Os métodos sdo fundamentais
para a producdo dos conhecimentos em diversas areas do saber. Os métodos
cientificos tem como finalidade coletar os dados para investigacdo sobre um tema em
busca de resultados alcancaveis para isso séo trabalhadas técnicas e instrumentos
para chegar ao objetivado.

Com isso, esta pesquisa tem uma natureza basica, que segundo Appolinario
(2011, p. 146), a pesquisa basica tem como objetivo principal “0 avanco do
conhecimento cientifico, sem nenhuma preocupacédo com a aplicabilidade imediata
dos resultados a serem colhidos”. Utilizamos o tipo de abordagem qualitativa pois
objetivamos analisar o curriculo da EFAMI.

Ainda neste capitulo discorrerei sobre as técnicas de pesquisa que serao

utilizadas para obter algumas informacfes sendo elas: o grupo focal, a andlise
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documental, a entrevista. Por fim, a analise dos contetdos que nos ajudou a constatar

se o curriculo da EFAMI dialoga (ou ndo) com a perspectiva da contextualizacéo.

1.1 ABORDAGEM QUALITATIVA.

Considerando que esta pesquisa esta relacionada a contextualizacdo do
curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara-
EFAMI, esta analise foi realizada com base na abordagem qualitativa, pois a mesma
possibilita uma andlise do fato, permitindo uma maior compreenséo desse curriculo
tendo como apoio a participagao dos sujeitos.

A abordagem qualitativa € um processo de reflexdo e andlise da realidade,
onde por meio da utilizacao de técnicas e métodos compreende o objeto de estudo e
todo seu contexto histérico. Essa pesquisa é direcionada e seu foco de interesse &
amplo em busca de dados descritivos tendo o contato interativo e direto entre o objeto
de estudo e o pesquisador.

Na pesquisa qualitativa ha caracteristicas marcantes. Godoy (1995) ressalta
as diversas existéncias entre os trabalhos qualitativos e cita um conjunto de
caracteristicas fundamentais favoraveis para a identificacdo de uma pesquisa
gualitativa sendo elas: o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental; o carater € descritivo; o significado que as pessoas
dao as coisas e a sua vida como preocupacao do investigador e enfoque indutivo na
andlise dos dados;

A abordagem qualitativa da pesquisa possibilitou-me utilizar instrumentos que
analisassem e conhecessem o curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios
Integrados da Regido de Irara- EFAMI, criando as possibilidades para efetuarmos a
pesquisa. Segundo Ludke e André (1986, p. 11), a abordagem qualitativa nos

proporciona:

Um ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como
seu principal instrumento. [...] supfe o contato direto prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de
regra através do trabalho intensivo de campo.

As caracteristicas do processo da pesquisa qualitativa nos proporciona
engquanto pesquisadoras a ter contato constante com a realidade do nosso campo de

pesquisa e alcangar os objetivos destinados a ela. Vendo a necessidade de analisar
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e investigar por meio do contato com os alunos/as, professores/as e gestora pois
eles/as sdo o0s protagonistas desse processo investigativo desta pesquisa
consideramos a abordagem qualitativa essencial, pois através das suas metodologias
€ possivel chegar aos objetivos tragados. O que coaduna com as nossa intencdes de

pesquisa.

1.2- O PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Como contribuicdo para a realizagdo desta pesquisa para o levantamento de
dados foram realizadas algumas pesquisas sendo elas: Pesquisa bibliogréfica,

pesquisa documental e pesquisa de campo.

1.2.1- Pesquisa Bibliografica

A pesquisa bibliografica é desenvolvida através de levantamentos analisados
por referenciais tedricos publicados em artigos e livros, A pesquisa bibliogréafica é
fundamental para qualquer tipo de trabalho sendo ele cientifico ou académico, pois
proporciona que o pesquisador compreender e conhecer o assunto desejado
reunindo dados e informacgdes que servira como base para construir a investigacdo
proposta. .

Nessa perspectiva utilizamos a pesquisa bibliografica com leituras de varios
autores atraves de artigos e livros disponiveis em biblioteca e nas redes sociais, para
contribuir com os seguintes temas: Contextualizacdo do curriculo onde dialogamos
com o0s seguintes autores Begnami(2002), Costa (2008), Frigotto (2010), Ramos
(2010),Reis (2017),Ribeiro(2002), Silva(2004) , e entre outros. E a histéria das
Escolas Familia Agricola-EFA onde dialogamos com 0s seguintes autores Bergnami
(2003), Nosella (2003),UNEFAB (2011), UNEFAB(2017), Zamberlan (2003), dentre

outros.
1.2.2- Pesquisa Documental
A pesquisa documental € uma pesquisa que utiliza o padrdao de fontes

primarias ou seja de sua fonte original, sendo um complemento a pesquisa

bibliografica. Essa pesquisa documental nos permite realizar analises qualitativas de
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gualquer fenbmeno a partir de documentos. Essa pesquisa documental é muito
relevante para as pesquisas qualitativas pois nos proporciona fazer uma analise e
interpretacdo dos dados e conseguir alcancar os objetivos desejados.

Neste sentido realizamos a andlise do Projeto Politico Pedagogico-PPP da
EFAMI, pois ele é fundamental para contribuir com essa pesquisa nos possibilitando

a alcancar nossos objetivos tracados e obter um excelente resultado esperado.

1.2.3-Pesquisa de campo

A pesquisa de campo corresponde a coleta de dados para a analise ocorrendo
dentro do ambiente natural da entidade a ser pesquisada. Essa é uma etapa
extremamente importante pois € na pesquisa de campo que se deriva 0os dados a
serem coletados com as informacdes diretamente do objeto de estudo a ser
pesquisado dando respostas ao problema de pesquisa almejado.

Em nossa pesquisa de campo na EFAMI pesquisamos 0s seguintes sujeitos
de pesquisa: alunos da turma do 4° ano, 05 pais dos alunos do 4° ano e a

Coordenadora Pedagdgica da escola.

1.3- TECNICAS DE PESQUISA

Defendo que a presente pesquisa demandou uma diversificacdo de
instrumentos e técnicas de modo a atender aos objetivos propostos por ela. Com isso,
utilizamos as seguintes técnicas para a coletas de dados: analise documental,

entrevista e grupo focal.

1.3.1- Andlise documental.

A analise documental € um instrumento muito importante pois contribui com
nossa tipo de abordagem qualitativa, pois os documentos nos fornecem informagdes
valiosas sobre a realidade a ser pesquisada. Nesse sentido analisei o Projeto Politico
Pedagdgico-PPP da EFAMI, principalmente o curriculo pedagdgico da escola.
Analisar esse documento contribuiu com os dados adquiridos nas outras técnicas de
coletas de dados. Para Ludke e André (1986), a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as

informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema
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ou problema. Nesta perspectiva, o uso dessa técnica ajudou-nos no processo de
analise dos documentos, levantando dados importantes sobre a EFAMI. Para Ludke
e André (1986, p. 39):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidencias que fundamentem afirmac6es e declaracdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”’ de informacgao. Nao sao
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Deste modo através da andlise documental realizamos uma combinag¢do com
todas as informac6es obtidas através das outras técnicas sendo o grupo focal e as
entrevistas buscando analisar se o curriculo da Escola Familia Agricola dos
Municipios Integrados da Regido de Irara (EFAMI) dialoga com a perspectiva da

contextualizacao.

1.3.2- Entrevista.

A entrevista foi fundamental para a complementacdo dos levantamentos de
dados, pois ela nos permite a informacdo desejada permitindo ao pesquisador o
aprofundamento de questfes levantadas em outra técnica utilizada na coleta dos
dados. Segundo Ludke e André (1986, p. 34), a grande vantagem da entrevista sobre
outras técnicas, é que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacéo
desejada. Neste sentido, a entrevista realizou-se com a coordenadora, professores/as
e a diretora.

As entrevistas ocorreram através de um roteiro de perguntas pré-elaboradas
buscando informacdes pessoais, perfil da familia, escolaridade e a sua trajetoria na
EFAMI. As entrevistas foram feitas com 05 pais de alunos do 4°ano, com a

coordenadora pedagdgica da escola e com os alunos do 4° ano.

1.3.3- Grupo focal

O grupo focal é um instrumento de pesquisa utilizadas como método onde
reane um determinado grupo de pessoas com o foco de debater e discutir sobre um

determinado assunto para coleta de informacdes sobre o assunto desejado. O grupo
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focal foi uma das técnicas utilizadas para atender o objetivo da pesquisa, através das
informacdes levantadas com os/as educandos/as que faz parte da escola
pesquisada.

Essa técnica nos possibilita uma pesquisa com forma mais naturais e abertas

para o levantamento das informacdes. Para Gatti (2012),

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construcéo
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acdes e reacbes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para 0 conhecimento das
representacdes, percepgbes, crencas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questado por pessoas que partilham alguns tragcos em comum relevantes para
0 estudo do problema visado (GATTI, 2012, p. 11).

Assim, com o grupo focal podemos realizar um processo de dialogo sobre o
referente tema para obter as informacdes desejadas e responder a questdo
investigada nesta pesquisa.

Realizei o grupo focal com os/as alunos/as do 4° ano da EFAMI. A turma tem
a quantidade total de 14 estudantes, e para a organizacao foi utilizado o método com
perguntas projetadas em slides, pois fica mais visivel para todos, sendo que as

guestdes foram expostas uma a cada vez.
14 DESCRIQAO DO PERFIL DO MUNICIPIO DE IRARA BAHIA.

Como ja dito anteriormente, esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Familia
Agricola dos Municipios Integrados da regido de Irara-EFAMI, a escola esta localizada
na comunidade rural da Boca de Varzea.

Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(2010), Irard possui uma area territorial de 277.792 km2 com a populacao estimada
em 27.466 habitantes. A principal atividade econdmica do municipio é a agricultura.
Irard € um dos 417 municipios do Estado da Bahia, esta a 106 km da capital do
Estado, Salvador, a 33,4 km da cidade de Feira de Santana. Irara esta localizada no

territério de identidade Portal do Sertdo, tendo como municipios vizinhos: ao Norte
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Agua Fria, ao Sul Corac&o de Maria, ao Oeste Santanopolis, ao Leste Ouricangas e
ao Sudoeste Pedrao.

Em 27 de maio de 1842 o povoado emancipa-se e passa a ser chamado Vila
da Purificagdo dos Campos. Segundo a lei Provincial n° 173,no dia 08 de agosto de
1895, passa a ser da categoria cidade pela Lei Estadual n® 100. O nome da cidade
“‘Irara “ é de origem indigena e o seu significado é, “nascido da luz do dia”.

A principal economia do municipio de Irara é a agricultura e a sua cultura
pioneira € a mandioca, milho e feijdo, na agropecuéaria encontra-se a criacdo de
galinhas, cabra e porco. Tendo a feira da mandioca anualmente onde os/as
agricultores/as expde seus produtos direto da roca na praca da cidade, trazendo os

derivados da mandioca e toda suas producdes, proporcionando renda e turistas para

0 municipio.
FIGURA 1-Localizac&o de Irard no mapa da Bahia.
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Fonte:https://www.viamichelin.pt/web/Mapas-plantas/Mapa planta-lrara-44255-Bahia-Brasil

1.4.1-Descricao e caracterizacdo da EFAMI.

A Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados a Regido de Irara
(EFAMI), esta localizada no municipio de Irara Bahia, na comunidade da Boca de
Varzea, a 5 km da sede da cidade. A escola foi fundada no ano de 2009 com o intuito
de proporcionar uma educacgao contextualizada com a finalidade de capacitar os/as
jovens da regido dando oportunidade de trabalho e geracdo de renda objetivando
reduzir o indice do éxodo rural e uma permanéncia digna no campo

A escola atende de forma integral ao ensino médio integrado ao Curso Técnico em
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Agropecuéria, utilizando-se da Pedagogia da Alternancia. No que tange a estrutura fisica,
destaco que a escola possui 01 sala de aula, 01 dormitério masculino, 01 dormitério feminino,
01 secretaria, 01 sala de professores, 01 sala de coordenacgdo, 01 banheiro masculino, 01
banheiro feminino, 01 banheiro para os professores, 01 sala de computacédo, 01 auditério, 01
cozinha, 01 pétio e 01 biblioteca. Encontra-se em construcédo de duas novas salas de aula
pois o auditério esta sendo utilizado como sala.

Em 2019, a EFAMI tera quatro turmas formadas, sendo duas turmas com duracdo de trés

anos e as outras duas turmas com duracéo de quatro anos. Obtendo o total de 85 formandos.

TABELA 1: com as turmas formadas pela EFAMI/ REFAISA

Ano de iniciacdo Ano do término Alunos formados
2009 2011 26
2011 2014 26
2011 2015 24
2013 2017 16

Fonte: Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Iraré. 2019.

Nesse ano de 2019, além dos formandos, a Escola esta atendendo o publico
de 52 aluno/as, com trés turmas, sendo o 1° Ano, o 2° Ano e a turma do 4° Ano que

tera a formatura no més de dezembro de 2019.

TABELA 2: Estudantes na EFAMI/ REFAISA no ano de 2019

Ano de Inicio Turma Quantidade de alunos
estudando.
2015 4° 14
2018 2° 12
2019 1° 26

Fonte: Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irard. 2019.

A Associacdo Mantenedora da Escola Familia Agricola dos Municipios
Integrados da Regido de Irard - AEFAMI, foi fundada em 17 de julho de 2006, é uma
organizacdo sem fins lucrativos, localizada na Fazenda Boca de Varzea na zona rural
do municipio de Irara-BA, responsavel pela gestdo e manutencdo da EFAMIA
AEFAMI é formada por pais agricultores/as, pessoas que aderem aos movimentos

sociais e entidades que provém o desenvolvimento do meio rural, com espirito de
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solidariedade para estabelecer uma formacdo e qualificacdo profissional para os
sujeitos camponeses.

A Escola Familia Agricola do Municipio de IrardA EFAMI esta localizada no
Estado da Bahia no territorio portal do sertdo, seu principio pedagdégico é a Pedagogia
da Alternancia ela valoriza as experiéncias vivenciadas no cotidiano do aluno e de
seus familiares, incentivando sua permanéncia no campo valorizando e respeitando
suas culturas. A EFAMI tem como finalidade contribuir com o desenvolvimento socio
ambiental das comunidade rurais evitando que principalmente os jovens saiam das
suas comunidades para a cidade provocando o éxodo rural e o periférico da cidade.

O quadro profissional de formacéo dos professores da EFAMI atuante em sala
de aula tendo sua grande maioria com a qualificacdo profissional em nivel superior
completo e outros em finalizagdo no processo de conclusdo do ensino superior. A
EFAMI conta com professores com as seguintes formagdes: Licenciatura em
Geografia, Licenciatura em Histéria, Letras Vernaculas, Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Letras e Inglés, Graduada em Engenharia Ambiental, Licenciatura
em Biologia, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Educacdo Fisica,
Licenciatura em Pedagogia, Engenheiro Agronomo, Licenciatura em Educag&o do
Campo- Ciéncias Agrérias, Graduado em Zootecnia, Licenciatura em Arte.

No decorrer do ano de 2019, a Escola Familia Agricola dos Municipios
Integrados da Regido de Irara tem o quadro profissional de 21 professores, sendo 09
do sexo masculino e 12 do sexo feminino. Os vinculos de trabalhos desses 21
profissionais sdo, 05 contratados pelas prefeituras, 07 voluntarios, 04 contratados

pela Associacdo mantenedora da EFAMI e 05 trabalham por hora aula.

IMAGEM 1: FACHADA DA ESCOLA (EFAMI)

Fonte: Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regiéo de Iraré. 2018.
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CAPITULO II: AS ESCOLAS FAMILIA AGRICOLA: UMA INCURSAO HISTORICA

As Escolas Familia Agricolas (EFASs), sao espacos de formacao voltados para
a formacéo integral das populagdes que vivem no campo. As EFA’s vem da origem
francesa das Maison Familiale Rurales, que sdo as Casas Familiares Rurais,
contribuindo especialmente na formacao de filhos e filhas de agricultores familiares,
dando oportunidades de acesso aos jovens e adolescentes do campo a educacao
utilizando a da Pedagogia da Alternancia (PA).

O projeto das Escolas Familia Agricolas (EFA’s), surgiu na Franga no ano de
1935, vinculado com a Igreja Catdlica. As EFA’s chegaram ao Brasil no ano de 1968,
sendo a que a primeira escola implantou-se no estado do Espirito Santo. Existe uma
articulagcdo entre as escolas que utilizam a PA, essas escolas fazem parte dos
Centros Familiares de Formacéao por Alternéancia (CEFFAS).

Os principais objetivos das Escola Familia Agricola sdo a formacao
profissional dos alunos para desenvolvimento rural, onde escola e a familia interagem
como ambiente de aprendizagem valorizando as culturas do campo e o calendario
agricola.

A Pedagogia da Alternancia (PA) valoriza a realidade da familia e realidade
onde o sujeitos vivem, sendo que o educando compartilha seus saberes adquiridos
com a teoria aplicadas na sala de aula levando seus conhecimentos para sua

comunidade pondo em pratica seu conhecimento adquirido.

2.1 OS MOVIMENTOS DOS CENTROS FAMILIARES POR ALTERNANCIA-
CEFFA’'S NA FRANCA E ITALIA.

Os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia - CEFFA’s surgem no ano
de 1930 sem depender de nenhuma decisdo do poder publico através do esfor¢o dos
trabalhadores. Em 1920 a 1939 a Europa sofria uma grande transformacdo muito
importante, especialmente para a agricultura pois se iniciava 0 processo de
mecanizacdo. O mercado do leite, da carne e do trigo traspassaram por uma grave

crise que a cada dia os agricultores se assustavam com o0 agravamento da situacao
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onde tinham a consciéncia que necessita se organizar mas infelizmente nem todos

pensavam dessa maneira.

A Franca vivia nesta época, ou seja, nos anos 30, periodo entre as duas
grandes guerras, uma situacao bastante dificil, na qual o desafio basico era
a reconstrucao social e econémica da sociedade. Com uma realidade agraria
marcada pela permanéncia de grande nimero de pequenas propriedades,
tendo por base a producéo familiar, os agricultores viviam naquele contexto
uma situacdo de total abandono: de um lado, um Estado desinteressado
pelos problemas do homem do campo e da sua educacéo, voltado apenas
para o ensino urbano; e, de outro, uma Igreja que, apesar de preocupada
com a situagdo dos camponeses, nao tinha nenhuma proposta quanto a
educacgdo no meio rural. Assim, os filhos daqueles agricultores tinham que
optar por continuar os estudos e sair do meio rural para o meio urbano,
distanciando-se assim da familia, ou permanecer junto a familia na atividade
agricola, interrompendo o processo escolar. As familias, todavia,
necessitavam da presenca e do trabalho dos seus filhos e tinham também
dificuldade em mante - l6s nas cidades. E esta realidade que estava posta
aos pais agricultores, aos sindicatos, as cooperativas e a Igreja. (SILVA,
2012, p. 35)

Na década de 1930 na regido sudoeste da Franca, iniciou-se 0s primeiros

passos para a Casa Familiar Rural, cujo o nome em francés era “Maison Familiale

Rurale” (MFRs). A criacao da primeira MFRS é de extrema importancia para a

histérias das EFAs, pois a partir delas se iniciou seus principios, raizes e bases

perpassando todo um processo histérico fortalecendo o campo. As Casas Familiares

Rurais surgem em 21 de Novembro de 1935, com a iniciativa dos trabalhadores do

interior da Franca em busca de uma educacéao voltada para suas realidades e que

suprissem as suas necessidades voltadas ao desenvolvimento do campo. Tinham

seus préprios propulsores que eram o0s artesdos e 0s agricultores do interior da

Franca que as conduziam de acordo com as necessidades para o desenvolvimento

do campo e ampliar as possibilidades para os jovens.
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A historia das Escolas Familias é antes de tudo a hist6ria de uma ideia, ou
melhor, a histéria de uma convicgdo que permanece viva ainda hoje, contra
tudo e contra todos. Foi a conviccdo de um homem, filho de camponés, que
por toda a sua vida se comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo
no meio do povo do interior francés, compartilhando a mesma vida,
carregando o mesmo passado de injusticas, sofrendo as mesmas pressoes.
Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural e do meio rural; uma
escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de



um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um levantamento
sociolégico. (NOSELLA, 2012, p. 45).

O que era proposto pelo Estado era contrario as necessidades dos
agricultores, pois a escola sempre incentiva os alunos do campo a procurar melhoria
de vida na cidade, em virtude da crenca de que a cidade proporcionaria uma vida
para os filhos dos camponeses melhor do que a de seus pais.

Com isso, os jovens e adolescentes do meio rural achavam que n&o tinham
outra opcédo e deixavam o campo para procurar melhoria de vida nas cidades,
ocasionando o éxodo rural. Porém, na vida trabalhosa da cidade, eles abandonavam
a vida escolar para trabalhar, pois a maioria ndo conseguia conciliar os estudos com
o trabalho.

Naquela época para o Estado Francés, era impossivel conciliar a vida no
campo com o saber. Viver no campo era 0 mesmo que se desapropriar da ciéncia,
era viver uma vida sem sucesso, como se 0 saber soO se realizasse na vida urbana,
introduzindo que a vida no campo fosse desventurosa.

O Padre Abbé Glanereau, um dos principais defensores das Casas Familiares
Rurais, por se sensibilizar pelas dificuldades enfrentadas pelos camponeses, no ano
de 1911, criou o sindicato rural com o intuito de ser uma alternativa coletiva para os
camponeses superar o insulamento e se unir. Mas apdés trés anos, notou que nao
necessitava apenas da organizacao para solucionar essa distingdo com 0s sujeitos
do campo, seria necessario uma escola que atendesse as especificidades dos
oriundos do campo, formando cidaddos capazes de trazer o desenvolvimento para o
meio rural.

O Padre Glanereau tinha um grande apreco e sensibilidade pelos camponeses,
com isso precisamente em 21 de novembro de 1935 se daria inicio a construcao
desse novo modelo de escola no contexto do campo com uma classe composta de
quatro jovens alunos (GRANEREAU, 1969, p. 30; apud NOSELLA, 2013, p. 47).

Além do Padre Glanereau houve mais dois grandes sujeitos importante para
na histéria das MFRs, o jornalista Arsene Couvereuer e o agricultor Jean Peyrat. Jean
foi um grande lider comunitario e presidente do Sindicato Agricola onde em meio as

lutas tornou-se o primeiro presidente da Unido Nacional de Maisons Familiales
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Rurales da Franca e Couvereuer tornou-se o vice-presidente do Secretariado Central
de Iniciativa Rural (SCIR).

Assim, com ideias desses sujeitos a procura de melhorias para o campo, que
desabrochou a Pedagogia da Alternancia, ancorando-se de um principio educativo
desenvolvido especificamente pelos agricultores familiares, para ofertar aos seus
filhos uma nova educacéo, voltada para a realidade dos sujeitos daquele local. Nesse
ambito antes da palavra Alternancia, segundo Nosella (2012), era utilizado o termo

rodizio conforme mencionado a seguir,

O padre logo organizou 0s jovens em pequenos grupos de forma a atingir,
em rodizio, um bom nimero da juventude de sua paréquia. A escola em
alternancia tinha nascido e esta férmula foi chamada, por muito tempo, a
“fébrmula de Lauzun”, por ter sido em Lauzun a primeira Escola-Familia,
suficientemente estruturada, ap6s outra experiéncia, ainda por demais
informe, de Sérignac-Péboudou. Portanto, desde o comeco, praticamente,
nasceu a ideia de alternancia: uma semana por més na escola da casa do
padre, os outros dias na escola da vida. Nao havia outro professor sendo o
padre. Os cursos nao correspondiam a nenhum curriculo pré-formulado: era
0 material, que chegava na casa do padre por correspondéncia, dos cursos
de agricultura elaborados por um instituto catélico. A Unica tarefa do padre
era auxiliar os jovens a seguir esses cursos. O contetdo era totalmente
técnico-agricola. A parte de formacéo geral nada mais era que uma reflexdo
informal entre os jovens e o sacerdote. Nesta reflexdo, obviamente, entrava
muito assunto religioso de formagdo humana e cultural sobre a vida do
campo, sobre os valores do campo, etc. Também a ideia de internato
comecou desde a primeira experiéncia: isto €, 0os jovens ndo voltavam para
casa todo dia e sim pernoitavam na casa do sacerdote. (NOSELLA, 2012, p.
47).

As escolas MFRs se fortaleceram entre os anos de 1945 e 1960, expandindo-
se de 30 para 500 escolas levantando a preocupacdo de que com a expansao das
escolas poderia acabar perdendo sua esséncia e originalidade, pois houve uma
reestruturacdo do movimento e cada organizacdo criou suas representacdes

acompanhando modelos da Unido Nacional.

A reflexdo de seus promotores sobre as necessidades e a especificidade da
formacado dos jovens agricultores foi resultado de longa caminhada, cujas
raizes remontam ao inicio do século. A iniciativa que reuniu 0s primeiros
responsaveis das MFR’s nasceu sobre o terreno do catolicismo social. Na
sua origem, existia um movimento cristao, do fim do século XIX, denominado
movimento do Sillon, cujo principio era a defesa da democracia como
condicdo do processo social. Esse movimento inspirou um sindicalismo
agricola estimulante da solidariedade e da agdo comunitdria em todos os
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niveis da vida profissional, social e cultural. Sob esses principios foi que,
posteriormente, ocorreu a criacdo e o desenvolvimento do movimento da
Juventude Agricola Crista (JAC), que marcou fortemente o sindicalismo
agricola na Franca. E essa cultura 40 comunitaria que explica, segundo
Chartier (1986), o engajamento militante das familias dos agricultores e a
rapida difusdo das MFR’s pelas redes herdeiras do movimento Sillon. A
Secretaria Central de Iniciativa Rural (SCIR), que prolongou o discurso do
Sillon e desempenhou papel extremamente ativo no processo de cria¢do das
MFR’s, propunha ciclos de estudo, grupos de reflexdo e semanas rurais
como estratégia de formacédo permanente, visando, assim, complementar a
formacéo inicial dos agricultores desenvolvida a partir das experiéncias. Os
grupos de reflexdo que tiveram suas raizes no movimento do Sillon, depois
naquele do SCIR e da JAC, marcaram presenca em numerosas regides da
Franca. (SILVA, 2012, p. 37)

Surge assim a Pedagogia da Alternancia como uma metodologia educativa
criada pelos proprios agricultores/as familiares, onde seus filhos sdo educados em
suas proprias regides tendo como base para a formacdo e os conhecimentos das
familias envolvidas.

No ano de 60 a 70 as escolas em alternancia foram se expandindo para outros
paises. No ano de 1975 foi criada a Associacdo Internacional das Maisons Familiale
Rurales (AIMFR), instituicdo que representa todas as instituicdes fomentadoras de
Escolas de Formagéo por Alternancia.

Através da teoria e a pratica a pedagogia da Alternancia da Maisons Familiales
Rurales auxiliaram os/as jovens agricultores/as a se adaptarem as necessidades da
sua terra ou seja em seu meio, 0s proprios pais que passam esses ensinamentos
para os alunos/as onde esses ensinamentos ja foram adquiridos com seus ancestrais,
contribuindo com o processo de formacao daqueles/as jovens.

O movimento das Maisons Familiales Rurales apds a expansao na Franca nos
anos de 1940,1950 e 1960 ultrapassou as fronteiras internacionais, o primeiro pais,
depois da Franca, adquirir foi a Italia que introduziu para Scuola della Famiglia Rurale,
nos anos de 1961 e 1962 surgiram as primeiras escolas familia nas terras Italianas.

Na ocasido se deu em 1954, com o pedido feito por algumas liderancas de
Castelfranco (Treviso) de abrir uma experiéncia educacional nova, apoiada
no Instituto Profissional para a Agricultura de Brusegaba (Padova). A nova
experiéncia seria financiada metade pelo Ministério da Educacdo e metade
pela Prefeitura local. Essa experiéncia acabou se tornando,
fundamentalmente, uma Cooperativa, onde, porém, a parte formativa
(reunides, discussbes etc.) tinha um peso preponderante. Faltava,
entretanto, em termos de formacgdo, um instrumento adequado e bem
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estruturado. Nesta altura (1960), dois lideres politicos, Sartor e Brunello, na
continua busca de 44 férmulas novas, vdo a Franca e acabam conhecendo
a experiéncia das Maisons Familiales. A ideia parece interessante e dai em
diante as Escolas-Familias foram aumentando de nimero. (NOSELLA, 2012,
p. 57).

As Scuolas-Famiglia foi apoiada pela igreja, mas procedeu-se na lItalia por
iniciativa politicas. Com 0s apoios governamentais as escolas ndo tinham muitas
dificuldades, principalmente com as alimentacdes para os/as educandos/as. Os
monitores/as das Escolas Familia Italiana estagiaram na Franca durante um tempo
para adquirir experiéncias e conhecimentos para se adaptarem as especificidades e
as demandas dessas escolas, porém como eles eram pagos pelo Estado ndo tinham
aquele motivagédo com o trabalho das escola como os monitores franceses.

Durante a década de 70, a Italia vivenciou uma temporada de grande
desenvolvimento, posteriormente as Escolas Familia foram desaparecendo, onde
aparentemente um dos fatores foram o éxodo rural e a ma formacédo dos monitores e
docentes que atuavam nessas escolas. Acredita-se que esses foram 0s principais
fatores visto que o processo de formacao é fundamental para o desenvolvimento
dessas escolas, pois quando estava no periodo de instalacdo e expansédo nos anos
60 o processo de formacdo acontecia anualmente ou mensalmente com 0s

colaboracédo da unido Francesa das MFRs.

2.2 A ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS NO BRASIL: ASPECTOS HISTORICOS

No Brasil as Escolas Familias Agricolas (EFA’s) chegam com as
caracteristicas e principios das Escuolas-Famiglia da Italia. Na Italia as Escolas foram
construidas por interesse governamental, no Brasil as EFA’s voltaram a ter a
contribuicdo das pessoas ligadas a igreja através da iniciativa do Padre Humberto
Pietrogrande, reproduzindo a histoéria das Escolas da Franca onde tinha um grande
incentivo do Padre Abbé Glanereau.

No ano de 1964, o Padre visita o Brasil e o Estado do Espirito Santo (ES)
chama sua atencéo pois havia muitos imigrantes Italianos e Alemées e era uma regiao
com uma realidade precaria. Na época, o Brasil estava passando por uma crise que
atingia fortemente a vida do campo, pois passava por transformacdes politica e
econdbmicas, lembrava muito a realidade vivenciada pelos franceses durante o

periodo que foram implantadas as Maisons Familiales. No Brasil estava evidente a
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lastima do éxodo rural, onde os centros urbanos a cada dia concentravam uma grande
guantidade de moradores e as areas rurais a cada dia ficavam mais desertas sem
moradores.

As pessoas do campo iam para as cidades em busca de melhorias de vida
achando que a vida no campo nao valia mais a pena, as industrias foram crescendo
e a procura por mao de obra levantava esperanca para 0S camponeses por uma vida
melhor da cidade. Naquele periodo vivia-se em um cenario da ditadura militar
marcado por censuras e incertezas.

No campo, além da violéncia, a concentracdo de terra nas maos dos grandes
fazendeiros prejudicava os pequenos agricultores. A maioria morava de favor nas
fazendas e trabalhava pela comida e moradia. A fome e a miséria eram constantes
na vida do campo, ndo tinham terra para trabalhar e eles/as evadiram para as cidades.

Nesse contexto que surgem as Escolas Familias Agricolas no Brasil em um
cenario de descaso que marcava o meio rural. Com a decadéncia e o retrocesso do
campo, enquanto espaco de vida e de possibilidades, a populacdo migrou para as
cidades em busca de melhorias de vidas, a procura de trabalho nas grandes
industrias. Os que ndo conseguiam ir para a cidade, trabalhavam nas fazendas dos
grandes fazendeiros, em condi¢cfes precérias, semelhante ao trabalho escravo, com
horarios abusivos na rotina de trabalho.

As EFA’s foram implantadas no Brasil no periodo da ditadura militar onde a
grande preocupacéo naguele momento era com o padre Humberto Pietrogrande, pois
poderia estar inquietando o Estado Militar por ele perceber que o Estado do Espirito
Santo estava em descaso e algo tinha que ser feito. Porém a ideia da movimentacao

das EFA’s ainda era pequena e ndo chamava tanta atengcdo no momento.

A EFA se implanta no meio rural em pleno regime militar, onde as politicas
publicas para o campo priorizam a grande producao agropecuaria, o modelo
da agricultura patronal, voltado para monoculturas e ao mercado externo,
com grande tendéncia a sofisticagdo tecnolégica com a consequente
liberacdo generalizada de méo-de-obra e a proletarizacdo dos trabalhadores
rurais (CALIARI, 2002, p. 29-31; apud BEGNAMI, 2003, p. 30).

O Padre Humberto Pietrogrande chegando na Italia obteve o apoio de outros
padres, comecou a estimular algumas pessoas e fez alguns projetos com o intuito de
conseguir requisitos para retornar ao Brasil, para tentar interferir naquela realidade

vivida pelo estado do Espirito Santo. Em 11 de dezembro de 1966 foi criada a
Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo (AES), cujo
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objetivo era “possibilitar a assinatura de convénios e arrecadagbes de recursos”
(NOSELLA, 2013, p. 62-63). Uma das primeiras acdes realizadas com sucesso foi
adquirir bolsas de estudo da Italia para sete jovens capixabas que viviam no interior
do estado, simultaneamente no periodo do estagio dos jovens na Itélia realizava-se
no Brasil outras atuagbes que seriam primordiais para a formacdo das Escolas
Familias Agricolas no Brasil.

Com isto aconteceu a vinda de trés técnicos da Italia para o Brasil sendo um
educador, um sociélogo e um economista com 0 objetivo de analisar a regido e as
condicdes locais e juntamente com o Padre Jesuita planejar um plano de acao
explicito na area de atuacdo dos amigos vigarios do padre Humberto Pietrogrande,
em cinco municipios do Espirito Santo sendo eles: Iconha, Alfredo Chaves, Rio Novo
do Sul, Piuma e Anchieta. Nesse tempo, 0 projeto de promoc¢éao social foi voltado
especificamente para a area da educacdo, com Pedagogia da Alternancia na
perspectiva da Escola Familia Agricola, salientando que o técnico na area da
educacéo era o Diretor de uma Escola- Familia na Italia. Com isso criou-se comités
locais para acompanhar esse processo de implementacéo e depois a formacéo de
uma instituicdo regional para realizacdo das acbes desejadas principalmente para
conseguir recursos.

Na Camara Municipal do municipio de Anchieta, no dia 25 de abril do ano de
1968, houve uma assembleia com todos os agricultores dos municipios que
assinaram a ata de criacdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES), com o intuito de estimular as pessoas através de uma acao
comunitaria a desenvolver atividades voltadas para a agricultura valorizando
principalmente o social, 0 econdmico e o cultural dos/as agricultores/as. Na comissao
da diretoria do MEPES encontravam-se representantes dos vigéarios, da companhia
de Jesus, da Associacdo dos Amigos italianos ,os prefeitos, da ACARES (Associacdo
de Crédito e Assisténcia Rural do Espirito Santo).

Os trés técnicos da Itélia priorizaram, no plano de acdo, a importancia da
educacéo reconhecendo que a ela contribuiria na transformacéo do ser humano. No

Brasil implementou-se trés Escolas Familias Agricolas (EFA’s) no estado do Espirito
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Santo nos municipios de Anchieta, Rio Novo do Sul e Alfredo Chaves iniciando-se
suas atividades no ano de 1969.

Com a formacdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), geraram possibilidades para adquirir recursos para manter as EFA’s,
tendo investimentos na area da saude e em a¢bes comunitarias. A manutencéo das
EFA’s acontecia das seguintes formas:

e A estrutura fisica era por meios de trabalhos comunitarios através de mutirdes
com a cooperacao dos pais e envolvidos com o0 movimento.

e A alimentacdo ao longo de cada sessdo de aula, é responsabilidade das
familias que contribuem financeiramente e com os alimentos produzidos em
suas proprias propriedades.

Os equipamentos, propriedade e recursos humanos sédo custeamentos de
encargo do MEPES que procuram acordos para adquirir equipamentos e perpetuar
os salarios dos monitores e todos os funcionarios da EFA. A construcéo do plano de
acao é planejado com a comunidade de acordo com as necessidades e demandas
locais, embora os técnicos tenham procedéncia Italiana e obter muito conhecimento
prévio os técnicos buscam conhecer e diagnosticar a realidade dos sujeitos e da
comunidade local.

As primeiras Escolas Familias Agricolas no Estado do Espirito Santo recebiam
apenas alunos do sexo masculino, a primeira escola a atender alunas agricultoras
surge no ano de 1971 no municipio de Iconha, um ano depois abre outra escola que
atende o publico feminino a Escola Familia de Economia Doméstica situada no
municipio de S0 Mateus. E perceptivel a influéncia internacional nas implantacées
das EFA’s do estado do Espirito Santo: as escolas Italianas com a estrutura politica
administrativa e das escolas Maions da Franca.

A MEPES era encarregada de assumir todas as questfes administrativas das
escolas em todos os aspectos pois ela € a responsavel legal, até surgir as
associacdes gestoras de cada EFA que se torna a responsavel administrativa pelo
gerenciamento do andamento da escola obtendo as familias como colaboradores

sendo importante no sustento da escola. Begnami diz que no curriculo implantado
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nas EFAs ficava evidente a finalidade em preparar os tecnicamente os alunos para

a agricultura com destaque,

[...] na construcdo do Projeto do aluno para a sua permanéncia no campo,
utilizando novas tecnologias e recursos; a formac¢éo humana e a formacéo
para a cidadania e, sobretudo, uma preocupacdo com o0 engajamento socio-
politico nas comunidades, movimentos sociais e sindicais, conforme afirmam
“os pioneiros” e os relatdrios de atividades do Mepes. Os alunos engajavam
em “agdes comunitarias” quando estavam com a familia. Essas a¢fes tinham
como objetivos, além da promocédo social das familias camponesas, tornar
os alunos lideres em suas comunidades (BEGNAMI, 2003, p. 32).

Os resultados obtidos nas primeiras Escolas Familias Agricolas foram muitos
valiosos no experimento na implantacdo, nos prosseguimento dos alunos que
concluiram em suas terras desenvolvendo atividades agricolas. Beneficios da
vivéncia adquirida na EFA, muitos dos alunos egressos tém filhos e netos que
estudam e ja estudaram nas EFA’s do estado do Espirito Santo, sendo uma
experiéncia vivida se multiplicando passando por geracao das familias beneficiadas
dentro das EFA’s.

Com os avancos das escolas, as familias comecaram a solicitar que as EFAs
emitissem diplomas escolares, pois na época existia apenas o certificado de agricultor
técnico. Em busca de possibilidades para atender as demandas dos pais as Escolas
Familias Agricolas adotaram o ensino supletivo como alternativa para a formalizacéo.
No ano de 1972 iniciou-se o0 ensino supletivo regular com apenas duas turmas sendo
a quinta e sexta série passando-se a trabalhar com as turmas finais do ensino
fundamental em processo de regime supléncia incluindo os ensinos de agricultura
concluindo o ensino fundamental e tendo a pré-qualificacdo profissional em
agropecuaria.

De acordo com Begnami (2003, p. 34), “As Comunidades rurais sem escola
basica ‘do campo’ e sem politica definida, apropriada a educacéo rural, colocam essa
demanda para a EFA como ‘salvadora’ de uma situagdo que é cadtica em todo o
pais”. Demonstrando um avanco que ocorreu naquela época com a proposta da
concluséo do ensino fundamental sem chance de abando.

Por o novo modelo curricular, o plano de formacdo das Escolas Familias
Agricolas, englobou a pré-qualificacdo profissional e escolarizagdo formal, com o
aumento das EFAs no estado do Espirito Santo e com os requisitos do processo de

escolarizacao das escolas criou-se um Centro de Formacg&o de Monitores na cidade
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de Piima no ES com o intuito de preservar para que o movimento ndo perdesse sua
identidade. Com a formacao desse Centro se estabelece um instrumento interessante
para divulgar experiéncias para o crescimento das EFAs principalmente fora do ES
em outros estados. No ano de 1976 criou-se na EFA de Olivania o curso
profissionalizante em Agropecuéaria no ensino meédio acrescentando o grau de
escolarizacao especialmente para os ex-alunos do ensino fundamental.

Na metade dos anos 70 iniciou-se a implantacdo das Escolas Familias
Agricolas em outro estado sendo a vez do estado da Bahia e do Amazonas, no ano
de 1975 implantou-se a EFA no Estado da Bahia na cidade de Brotas de Macauba,
em sequéncia no ano de 1976 foi criada a EFA Padre Augusto Guiana ho Amazonas.
No Estado da Bahia o movimento das EFA’s expandiu-se pelo estado criando-se
posteriormente a Associacdo Escolas Comunidades Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA). Para Begnami (2003, p. 35), “A experiéncia da AECOFABA inaugura
uma nova fase na histéria das EFAs, [...] todas as EFAs hascem com uma associacao
envolvendo de fato e de direito as familias nos processos de gestdo das escolas,
citando o modelo inicial do MEPES”.

As Pastorais Sociais ligadas as pardquias das igrejas catolicas e a diocese
criam uma ligacdo com a direcdo do MEPES e o Centro de Formacdo (CF) e
comecaram a articular intercambios das pessoas, dos documentos, das visitas e etc,
iniciando os trabalhos de base para iniciagdo das Escola Familia em vérias regides
do nordeste.

Em decorréncia da expansdo das EFA’s com o objetivo de representar as
Escolas Familias Agricolas brasileiras surge a Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB), no dia 10 de mar¢o do ano de 1982 no Estado do ES
na regiao Norte na cidade de Sao Mateus, obtendo sua primeira sede na cidade de
Anchieta, a criacdo da UNEFAB aconteceu em um periodo de crise no processo de
identidade das EFAs.

No estado de Minas Gerais, implantou-se a primeira EFA na cidade de Muriaé
na localidade da zona da mata mineira por intermédio do poder publico do municipio
durante os anos de 1983 a 1984, essa escola mineira por ser patrocinada pelo
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municipio ndo sofreu problemas com financas mas foi marcada pela interferéncia
politica que atingiu nos conceitos filosoficos e politico pedagdgico dessas entidades.

As EFA’s que foram construidas pelo poder puablico ou quaisquer
agrupamentos politicos ndo apresentam estimulos para outras que estdo em
processo de fundacdo. Sempre que ha interesses politicos partidarios ou individuais
em posicao superior a do interesse do grupo no coletivo ou das gestdes familiares o
propdésito pode ser uma acao fracassada.

De acordo com Begnami o movimento das Escolas Familias Agricolas do Brasil
carrega em suas lutas durante os anos 90 ha trés questdes a serem pautadas com o

intuito dar entusiasmo aos movimentos nacionais:

a) a necessidade do fortalecimento institucional [...], com a retomada da
UNEFAB em 1992. b) a implementacéo e fortalecimento das Associacdes
Regionais e locais. ¢) a adequacédo da formacdo ao mundo rural que sofre
mudanc¢as com as politicas da globalizagado excludente” (BEGNAMI, 2003, p.
37-38).

A partir do periodo dos anos 90 a UNEFAB principiou em encontrar sentidos a
frente do Movimento Nacional das EFA’s, depois de vivenciar um periodos de crise
institucional desde sua formacado, principia um periodo de articulagdo nacional
integrando varios grupos do territério brasileiro. E um momento onde a diretoria da
UNEFAB fortalecer as comunicacdes e os vinculos a esfera regional e nacional, com
o intuito de melhorar as questdes associativas buscando ampliar e fortalecer o poder
politico das associacoes.

A VIl Assembleia Geral da UNEFAB que aconteceu no estado de Minas Gerais,
na cidade de Tedfilo Otoni no ano de 1998 as palavras de Menezes 2013 diz que se
constitui um marco na oficializacdo das mudancas, a mais importante das mudancas
foi a da eleicdo da nova diretoria, onde houve um aumento relevante na quantidade
de agricultores participando do conselho administrativo e na presidéncia da Unido
Nacional. (MENEZES, 2013, p. 78-79).

Segundo Mendes aconteceu outras modificagdes relevantes, especificamente
no ambito da composicdo dos monitores e com a formacdo da Equipe Pedagdgica
Nacional (EPN), estabelecendo que a formagdo dos monitores das EFA’s sejam

responsabilizadas pelas regides. A parceria com a Solidariedade Internacional dos
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Movimentos de Formacé&o Rural (SIMFR) foi muito relevante para o desenvolvimento

das acdes. Esse apoio principiou no ano de 1993 no momento em que

“Iniciou a colaborar com ajuda financeira para Regionais e, paulatinamente,
amplia essa ajuda para outras regionais e chega a celebrar um convénio com
a UNEFAB que passa a ser a referéncia de um Programa comum estendido
ao conjunto das Regionais e EFAs de todo o Brasil” (BEGNAMI, 2003, p. 38).

Por intermédio da SIMFR proporcionou uma proximidade entre as EFAs
brasileiras com as MFRs francesas, através dos encontros para obter as

organizagbes em conjunto.

Em 2003, as regionais, que sao “Federacdes-Associacdes-Redes”, agrupam
um minimo de 04 (quatro) até o maximo de 31 (trinta e uma) Associacgdes.
Essas redes possuem funcdes de articulacdo politica e prestacdo de
servicos, tais como: a) Formacdo inicial e permanente dos monitores; b)
Formacé@o de dirigentes de associacfes, assessoria pedagdgica a cada
centro formativo; c) Busca de maneiras “alternativas” de formagao superior
de grupos de monitores de CEFFAs, como forma de reconhecimento e
valorizacédo profissional e legal de cada monitor (ZAMBERLAN, 2003, p. 46-
47).

No Brasil a expanséo dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia - CEFFA’s
(Escola Familia Agricola - EFA e Casa Familiar Rural - CFR) é resultante de um interesse e
receptividade da populacdo camponesa. Segundo Ribeiro, Begnami e Barbosa (2002),
existem no Brasil EFA’s nos seguintes estados : Espirito Santo, Bahia, Minas Gerais,
Piaui, Maranh&o, Rondénia, Goiania, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Amap4, Rio de

Janeiro, Para, Amazonas e Ceara.
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QUADRO 1 - Linha do Tempo das Escolas Familias Agricolas - EFA’s por

Estados.

EFA’s
1969
1974
1983
1984
1989
1989
1994
1994
1994
1994
1994
1995
1995
2000
2001
2009
2010

UF
ES
BA
MG
MA
Pl
RO
AP
GO
TO
RJ
MS
SE
PA
MT
CE
RS
AC

Fonte: UNEFAB, 2012.

Com a expansao das EFA’s surgiu a necessidade de fazer uma articulacao

para unir as entidades e para fortalecer a alternancia do Brasil, no ano de 1982 foi

criada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), tendo

como objetivo coordenar as atividades e defender os interesses das mesmas em

defesa do principio do projeto educativo e assessorar na formacao de novos centros.

O apoio de uma organizacdo ndo governamental de origem Belga, que tem
colaborado para a implantacdo dos programas de promog¢éo e organizacao
das instituigbes que trabalham com as MFR’s no mundo, foi determinante
nao apenas neste processo de autonomia da UNEFAB, mas sobretudo para
uma aproximagao do movimento das EFA’s com as experiéncias francesas
de MFR’s, resgatando os objetivos, as concepcdes e a filosofia original.
Paulatinamente foi ocorrendo a perda de poder do MEPES como referéncia
nacional e o fortalecimento da UNEFAB como entidade de representacdo
nacional das Escolas Familia Agricola. (SILVA, 2012, p. 55).

Ha doze associacdes regionais criadas legalmente, elas representam as

associacOes das Escolas Familias Agricolas por Estado dando excecbes as das

macrorregides que umas delas sao a do Tocantins e o Oeste que forma a Associacao

das Escolas Familias Agricolas do Centro-Oeste e Tocantins-AEFACOT e de Sergipe

gue se associa com a REFAISA da Bahia. Essas Regionais surgem como um plano
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para fortalecimento politico, pedagogico e institucional, registram em suas finalidades:
acompanhamento pedagdgico e a formacdo dos diretores, monitores, familias,
educadores/as e os dirigentes das associacdes garantindo os principios pedagoégicos
da pedagogia da alternancia. Outra finalidade é articular as parcerias para manter a
sustentabilidade econdomica cuidando das rela¢des interinstitucionais com as
instituicbes de ensino, pesquisa e extensao, com os poderes privados e publicos e 0s
movimentos sociais. As organizacdes dessas regionais permitem mais visibilidade
para as EFAs possibilitando o fortalecimento politico e pedagdgico frente a sociedade

e ao Estado.

Em 1990, quando no cenario nacional vem se criando um novo contexto pela
presenca das Associacdes Regionais no papel de animacao e assessoria as
EFA’s. Sdo criadas a equipe pedagogica nacional (EPN) e as equipes
pedagodgicas regionais (EPR). Define-se o Plano Nacional de Formagédo
Pedagégica Inicial de Monitores com diretrizes comuns centralizadas, mas a
operacionalizagdo € descentralizada nas Regionais, em co-animagédo da
EPN. Emerge o tensionamento no ambito das associa¢des, quando os
agricultores exigem maior participacdo e protagonismo na gestdo das
regionais e nas organizagfes locais. Os conflitos entre os instrumentos
pedagdgicos da alternancia e o curriculo oficial come¢am a diminuir com a
ressignificacdo dos Planos de Formacdo que passam a melhor integrar
temas geradores, planos de estudo, formacéo geral e profissional. Ou seja,
os conflitos diminuem a partir dos novos entendimentos em torno da
educacdo integral e das possibilidades de interdisciplinaridade e dos dialogos
entre 0s saberes. Surge uma linguagem comum para explicar o sentido das
EFA’'s como centros educativos que buscam realizar, por meio da
Associacdo Regional e da Pedagogia da Alternancia, uma formacéo integral,
contextualizada, visando o desenvolvimento sustentavel e solidario das
pessoas e do meio. (NOSELLA, 2012, p. 262).

Com isso, segundo Nosella (2012), de 1977 a 2012, mesmo com as dificuldades de
financiamento publico do Estado que desconsidera boa parte das demandas por novas
EFA’s, constata-se uma importante evolu¢do no nimero de unidades educativas e de

organizacdes regionais.
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TABELA 3- O numero de EFA’s por Estados e Regifes até 2012.

Regiado

Nordeste

Sudeste

Norte

Centro Oeste

Sul

Brasil

UF
BA

MA
Pl

SE

CE

ES

MG

RJ

RO
AP

TO

PA

AC
GO

MS

MT
RS

Fonte: UNEFAB, 2012.

A primeira Escola Familia Agricola do estado da Bahia foi fundada na cidade
de Brotas de Macauba no ano de 1974, onde despertou o interesse de outros
municipios a investirem na experiéncia. O crescimentos no numero de EFA’s foi tdo
grande que houve a necessidade de formar uma associagéo regional para juntar as
associagdes locais mantenedoras das EFA’s , foi que surgiu a Associacdo das

Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia - AECOFABA, no dia 04 de
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N° de EFA’s

33

19
17
1
1

37

16

150

Subtotal

71

56

15

%

47,7

37,4

10

4,6

0,6

100%



setembro do ano de 1979 e no ano de 1994 surge a Rede das Escolas Familias
Agricolas Integradas do Semiarido - REFAISA.

A Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido - REFAISA
surgem pelo fato de varias EFA’s estarem surgindo em diversas partes da Bahia
especialmente na regido Norte principalmente nas regides proximas a Feira de
Santana , a REFAISA também contempla as EFA’s do estado do Sergipe pois houve
uma parceria entre Sergipe e a Bahia.

As Ultimas duas décadas as Escolas Familias Agricolas ampliaram o processo
de formagéo da classe trabalhadora fornecendo cursos de Educagéo Profissional
Integrado ao Ensino Médio com a durabilidade de quatro anos qualificando os jovens
e adolescentes do campo em Técnicos em Agropecuaria com nivel médio e no Ensino
Fundamental 11(6° ao 9° ano).

As Escolas Familias Agricolas que j& desenvolvem os cursos de Educacéo Profissional na
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semi-Arido -REFAISA séo: Brotas de
Macauba, Irard, Sobradinho, Alagoinhas, Rio Real, Monte Santo, Correntina e
Ladeirinhas .

Ano em que cada Escola Familia Agricola-EFA aderiram ao Curso de Educacédo
Profissional da REFAISA:

e Alagoinhas 2002.

e Correntina 2004.

e Monte Santo 2004.

e Rio Real 2007.

e Ladeirinhas 2009.

e Irard 2009.

e Brotas de Macauba 2015.

e Sobradinho 2016.

¢ Ribeira do Pombal 2018.

e As Escolas Familias Agricolas e suas regionais aderem aos seguintes principios
que orientam o funcionamento das EFA’s e as associacbes mantenedoras.

e O papel ou funcéo da escola ndo é so de repassar o coédigo escrito, ensinar a ler
e a contar. E, sobretudo, de construir valores e conhecimentos e preparar as

pessoas para a vida;
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Acredita-se que as pessoas que aprendem na constru¢cdo do conhecimento sao
os/as professores/as, as familias e os/as estudantes, e todos também ensinam.
Compreendem o/a professor/a como o/a educador/a desse processo, sendo esses
também chamados de monitor/a;

Concebem que os/as estudantes sédo capazes de elaborar ideias préprias, que ja
trazem conhecimentos aprendidos na vida familiar, social e de trabalho;

Os familiares, mesmo analfabetos, tém conhecimento que s&o importantes e
precisam interagir com os conteudos dos livros e da escola;

Entende-se que todos os participantes do processo de construgdo do
conhecimento e de valores podem ser avaliados e se autoavaliam. E a avaliagao
€ do processo, dos conteudos, da metodologia e é feita de diversas formas com
muitos instrumentos de avaliacéo e atores;

Percebe o conhecimento como meio, instrumento, oportunidade para a acao
humana, para alcancar o desenvolvimento integral das pessoas e dos territorios
onde elas vivem. E que o processo de constru¢do é permanente, durante toda a
vida da pessoa, vivendo e aprendendo;

Acredita-se que o curriculo deve englobar ndo sé os conteudos das disciplinas,
como também a concepcao filoséfica da educacédo que a escola usa para ensinar.

Esta concepcdo tem que ser clara, transparente, conhecida também pelos estudantes,

pelas familias e pelos parceiros locais;

Privilegia a vida real, o trabalho, as potencialidades das pessoas e do seu

territério, como objeto do conhecimento;

Defende que as pessoas sao cidadas desde cedo, e prepara-se a crianca e
adolescente e jovens para o0 presente e o futuro, pois esses jA sao
protagonistas na sua familia e comunidade;

» Entende que para ensinar bem, a escola deve ter um projeto de vida, de futuro,
de como se quer o futuro da regido, das comunidades, para que o/a educador/a
possa orientar-se no processo de ensino;

» Acredita-se que a educacdo escolar ndo € s6 uma vontade e uma acédo do/a
educador/a em sala de aula, mas também € uma vontade politica e uma acao
dos entes publicos e parceiros na formacéo;

» Reforga a importancia dos espacos da vida familiar, do trabalho, do mercado,

sdo espacos de aprendizagens e podem ser explorados para o ensino da



Matematica, da Linguagem, da Comunicacdo, da Geografia, da Historia, das
Ciéncias, etc;

« Parte da premissa que 0 ensino na escola tem a ver com a visao de pessoa,
de mundo e de sociedade e que essa visdo deve ser explicita na metodologia,
no material didatico, assim, o curriculo precisa ser explicito;

» Cultiva o amor por acreditar-se que o/a educador/a precisa amar-se a si proprio
ou a ser amado por simesmo, ter autoestima, autoconfianga, autocontrole, pois
precisa interagir com as criancas, adolescentes e jovens para que eles também
construam esses valores. (BAPTISTA, 2005, p. 27-28).

As Escolas Familias Agricolas do Brasil estdo organizadas através das redes
e da associacéo, diferenciando-se de acordo com cada regido , porém sempre uma
contribuindo com as outras em busca de uma educacao contextualizada que respeite
e valorize as especificidades de cada sujeito e de cada regido utilizando sempre a

Pedagogia da Alternancia como método norteador para o processo de formacao.

2.3 ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO
DE IRARA.

A Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irara-
EFAMI oferta o Curso Técnico Profissionalizante em Agropecuaria, hasce no ano de
2009 surgindo a partir das demandas apresentadas pelos diagnosticos dos Planos
Municipais de Desenvolvimento Local (PMDL).

Os planos foram apresentados pelos agricultores/as familiares salientando a
necessidade de uma EFA em Irara para proporcionar uma educacao contextualizada
com a finalidade capacitar os/as jovens da regido para a geracdo de renda e
oportunidade de trabalho, com a concepgdo de desenvolver projetos para
empreendimentos rurais tendo como objetivo a permanéncia dos sujeitos no campo
e reduzir o indice do éxodo rural.

O curso durante os anos de 2009 a 2015 tinha o periodo de trés anos, a partir
de 2016, iniciou-se uma nova turma com a duracdo de quatro anos do curso de
educacéo profissional. A EFAMI iniciou-se em 2009 com o nome de Escola Familia

Agricola de Irara -EFAMI porém, houve a necessidade de mudar o nome para EFAMI,
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pois tinha integrar as outras cidades vizinhas que participam e colaboram com o
projeto e o desenvolvimento da EFA.

Com essa perspectiva, no ano de 2003 e 2004, iniciaram-se as intervencdes
educativas para os trabalhos de base nos municipios e nas comunidades que
articularam para a formagao da Associagéao Regional formando um Comité Gestor em
nivel regional com a delegacao civil e poder publico, formando parcerias com 06
prefeituras municipais da regido sendo elas: Ouricangas, Agua Fria, Coracdo de
Maria, Santanépolis, Pedréo e Irara , obtendo como objetivo principal contribuir com
a fundacado da Associacdo da Escola Familia Agricola.

As instituicdes que contribuiram inicialmente para a implantacdo da Escola
Familia Agricola em Irara foram: a Rede das Escolas Familias Agricolas Integrada
do Semiarido (REFAISA), a Comissdo Ecuménica dos Direitos da Terra (CEDITER),
as 06 prefeituras sendo elas de: Ouricangas, Agua Fria, Coracdo de Maria,

Santandpolis, Pedréo e Irara e 0 Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irard - STRI.

A participacao efetiva das familias na gestédo e no processo educativo, pelo
visto, uma EFA pode perder suas caracteristicas e identidade se nao tiver
efetiva base associativa e envolvimento das familias interessadas. A
participagdo social € um problema que atinge em cheio toda a sociedade
brasileira pela sua historia recente de abertura democratica e criagdo de
espago para sociedade civil poder manifestar-se e organiza-se como € o
caso dos conselhos, das Associa¢cbes, Cooperativas, Sindicatos, etc.
(NOSELLA, 2012, p. 268).

A AEFAMI foi fundada no dia 17 de julho de 1996 encontra-se na zona rural
do municipio de lIrar4, localizada na comunidade Boca de Varzéa C.N.P.J.
08.277.270/0001-56. A associacao ajuda nas despesas da EFAMI e colabora nas
discussoOes e decisbes do interesse do ambiente escolar sendo uma das principais
responsaveis pela tomada de decisdes de quaisquer setor relacionado a escola.

A AEFAMI é um grupo de familias rurais, pessoas e entidades que se unem
para resolver os problemas da formacé&o de adolescentes, jovens e adultos e ajudar
no desenvolvimento sustentavel do campo no espirito de solidariedade.A AEFAMI
tem como missdo Segundo o Projeto Politico Pedagodgico da Escola Familia Agricola
dos Municipios Integrados da Regido de lIrara-EFAMI (2013) "Promoc¢do do

desenvolvimento educacional e profissional dos filhos (as) dos agricultores (as)
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familiares, através do funcionamento da Escola Familia Agricola na regido de Ensino
Médio e profissional com habilitagdo em Agropecuaria”.

A Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de lIrara
atualmente no ano de 2019 tem o quadro de professores com 21 colaboradores sendo
09 do sexo masculino e 12 do sexo feminino, seus vinculos de trabalho séo 05
professores pagos pelo pagos atraves das prefeituras colaboradoras, 07 professores
com trabalho voluntario, 04 professores sao pagos pela associacdo mantenedora e
05 professores trabalham por hora aula.

Até o atual momento a EFAMI tem um quadro de 85 alunos formados sendo
26 alunos formados no ano de 2011, 26 alunos formados no ano de 2014,24 alunos
formados no ano de 2015 e 16 alunos formados no ano de 2017. Nesse ano de 2019
a escola esta atendendo trés turmas sendo a do 1° ano com 26 alunos, a do 2° ano
com 12 alunos e a turma do 4° ano com 14 alunos obtendo o total de 52 alunos neste
ano.

A proposta curricular adotada pela EFAMI, especificada na Matriz Curricular
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria cujo a mesma €
interligada pela REFAISA — Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do
Semiéarido sera citada a seguir:

e Disciplinas do eixo da Base Nacional Comum:

Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Metodologia do Trabalho Cientifico

e Redacédo, Lingua Estrangeira (Inglés/Espanhol), Artes, Educacdo Fisica,

Fisica, Quimica, Biologia, Mateméatica, Histéria, Geografia, Sociologia/

Antropologia e Filosofia.

e Disciplina do eixo da parte diversificada:

Desenho Técnico e Topografia, Administracdo e Economia Rural, Agricultura

e Manejo Solo e da Agua, Zootecnia e Manejo Sanitaria e Alimentar,

Construcbes e Instalacdes Rurais, Irrigacdo Drenagem e Mecanizacao

Agricola, Informatica Basica, Extensao Rural/ PPJ/ Planejamento/ Elaboracdo

de Projetos Agropecuarios, Beneficiamento Produgdo Agropecuaria-BPF,
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Gestdo Ambiental e Agroecologia, Fruticultura Sequeiro e Irrigada, Culturas
Regionais
e Atividades obrigatorias:
Plano de Estudo/Caderno da Realidade, Pratica Sécio Profissional — Estagio.
e Estudos interdisciplinares:
Serdes e Palestras, Visitas e Viagens de Estudo, Tarefas e Praticas na EFA,

Prética de Esporte e Lazer, Praticas na Propriedade.

A organizacao curricular da habilitagdo profissional técnico em agropecuaria
da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados de Irard estd embasada nas
determinacdes da lei 9394/96, no decreto n° 5.154/04 e na resolucdo CNE/CEB n°.
01/05 e observados os Referenciais Curriculares Nacionais de Educacéo profissional
de Nivel Técnico. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulacdo e
concomitancia com o ensino médio onde sera dado inicio aos estudos de disciplinas
técnica desde a primeira série do ensino médio conforme esta indicado na matriz

curricular.

2.4. PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA CONSTRUIDA NAS EFAS VALORIZANDO O
CAMPO.

A Pedagogia da Alternancia € um metodologia de ensino onde os/as
estudantes se dispde de conhecimentos técnicos adquiridos no Tempo Escola (TE)
vinculados aos conhecimentos empiricos adquiridos em suas comunidades. Esse
modelo de projeto pedagdgico permite que os/as educandos/as associam 0
conhecimento pratico com o tedrico, o tradicional ao técnico e o cientifico ao empirico
através de uma contextualizac&o durante o processo de formacéo.

A Pedagogia da Alternancia nasce no campo e vem se espalhando em varios
espacos e contextos em todo mundo através de um modelo de escola e educacédo
diferenciada. Hoje em dia a PA se faz presente em diferentes modelos de instituicdo

de ensino e em diferentes redes educacionais como: na filantropia, privada e publica.

[...] “pedagogia da alternancia” se refere a uma forma de organizar o
processo de ensino-aprendizagem alternando dois espacos diferenciados: a
propriedade familiar e a escola. Liga-se, pois, tanto pela sua origem como
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pelo seu desenvolvimento, a educacao no meio rural. [...]. (SAVIANI, 2012
apud NOSELLA, 2013, p. 29)

O processo de ensino por alternancia € alternado entre o periodo escola,
familia e comunidade tendo como objetivo principal possibilitar a educa¢cao em tempo
integral, envolvendo as familias no processo da educacao dos filhos e fortalecendo o
didlogo e a pratica no processo formativo dos/as alunos/as. Proporcionando uma
gualificacao técnica aos filhos e filhas dos agricultores fortalecendo a agricultura tendo
alternativas para a permanéncia no campo diminuindo o éxodo rural.

A Pedagogia da Alternancia baseia-se em um método de organizacéo escolar
gue harmoniza as experiéncias formativas diferentes em espacos por ambientes da
comunidade, escolar ou familiar, objetivando uma educacéao profissional e humana na
vida e para a vida por intermédio de uma educacdo contextualizada no campo
respeitando e valorizando as especificidades de cada sujeito.

Osl/as educandos/as durante todo seu processo de formacdo retornam para
suas comunidades com as atividades praticas em suas propriedades relacionadas ao
conhecimento adquirido no TE. Eles/as conduzem essas atividades do Tempo
Comunidade (TC) junto com as familias para discutirem sobre a tematica vivenciada
na propriedade. Pois a educacdo do/no campo valoriza a cultura e o meio rural
possibilitando viver com dignidade em um espac¢o que para muitos é impossivel viver
bem, pois ainda h& grande caréncia de politicas publicas voltadas para a vida no
campo.

As Escolas Familia Agricola tem um papel muito importante para as
comunidades rurais pois nela revivemos a esperanca de um campo digno, com
suporte pedagdgico que valorize o homem e a mulher do campo, pois possibilita que
seus filhos/as tenham acesso a educacao sem se desvincular do seu meio e de sua
realidade, contribuindo com o desenvolvimento social das comunidades rurais em que
os alunos estéo inseridos dando aos jovens e adolescentes do campo direito ao
acesso a educacdo, integrando a escola ao povo do campo, com a cultura e a
realidade através de um ensino contextualizado para os/as sujeitos do campo.

A Educacédo do Campo utiliza a Pedagogia da Alternancia como metodologia
de ensino assim como as EFAs, pois possibilita aos jovens camponeses estudar e
conviver com suas comunidades proporcionando que os jovens estudem e continue

com o vinculo com as atividades agricolas e contribuindo com o desenvolvimento do
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meio rural. Além da PA a Educacdo do Campo também utiliza algumas ferramentas
pedagdgicos caracterizados pela PA das EFAs como: o Tempo Comunidade-TC e o
Tempo Escola-TE que para as academias € utilizado o termo Tempo Universidade,
caderno de atividades, visitas e viagens de estudo, serdo, estagio,.

A educacdo do campo teve sua origem através da luta dos movimentos sociais
em busca dos direitos negados aos povos do campo tendo como proposta
pedagdgica especificamente a realidades campesinas com uma formacao por
alternancia que permita ao educando ter contato permanente e contribuir com sua
comunidade assim como o0 modelo adquirido pelas Escola Familias Agricolas.

A Educacdo do Campo e as EFAs tém no ambito o mesmo propdsito
fortalecimento da agricultura e a valorizacdo do meio rural, perpassando uma
educacdo contextualizada que dialogue com a realidades do sujeito, com uma
formacdao integral e para os jovens e adolescentes residentes no campo, utilizando a
Pedagogia da Alternancia como metodologia de ensino ressaltando a valorizacéo das
tradicbes do campo e abrindo caminhos para o conhecimento sem desvalorizar seus

costumes e suas tradigcoes.
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CAPITULO Ill- CURRICULO E CONTEXTUALIZACAO

A palavra curriculo advém do latim curriculum que tem como significado
carreira, percurso, ato de correr. A educagcdo € um processo social que esta em
constante transformacéo, a palavra curriculo atribui-se a significados abrangentes e
imprecisos, pois ele € influenciado pelo momento historico, cultural, politico,
econdmico e social.

Pode-se compreender curriculo como uma juncdo de decisdes pedagogicas
tomadas no ambiente escolar, obtendo as respostas para as seguintes questbes: o
gue ensinar, como avaliar, como ensinar e por que ensinar. Em outros termos é
através do curriculo que se trabalha o objetivo da escola. Segundo Gimeno Sacristan
(1998), compreender o curriculo como processo implica elabora-lo e implementa-lo
de modo a transformar o ensino.

Para a compreensao do processo curricular com relacdo ao conhecimento
escolar, autoformacédo individual, a cultura, a sociedade e ao momento histérico

vivenciado, Moreira e Candau asseguram que,

A palavra curriculo é associada a distintas concepc¢des, que derivam dos
diversos modos de como a educacao € concebida historicamente, bem como
das influéncias teéricas que a afetam e se fazem hegeménicas em um dado
momento. Diferentes fatores socioecondmicos, politicos e culturais
contribuem, assim, para que curriculo venha a se entendido como: (a) os
conteldos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagem escolares a serem vividas pelos alunos; (c) os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
(d) os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) 0s
processos de avaliagdo que determinam por influir nos contelidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus de escolarizacdo
(MOREIRA, CANDAU,2008.p.18).

O curriculo € muito importante para o processo educativo, pois ele norteia os
métodos de ensino e a organizacao escolar . Porém, o termo curriculo tem varias
definicbes. Segundo Cabrera (2004) existe atualmente mais de 100 definicdes do

termo curriculo que refletem diferentes visdes socio-politicas da educacéo, instituicdo
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de ensino, o conhecimento, a mudanga social, bem como a forma de entender a

relacédo entre teoria educacional e a pratica pedagodgica. Para Sacristan (2000)

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias
das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializag&o cultural nas escolas. E uma pratica, expressao, da
funcéo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupa
em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais
se encontra a pratica pedagdégica desenvolvida em instituicdes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo € uma pratica na qual se
estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam. (p.15-
16)

Para a construcao de um curriculo € necessario uma acgéao coletiva para obter
uma idealizacdo social, abrangendo diversas concepcoes, os valores, ideologias,

interesses e as necessidades a partir de referéncias historicas, filoséficas e politicas.

Assim compreendemos o curriculo como uma “tradigdo inventada”
(GOODSON,1998), como um artefato socioeducacional que se configura nas
acbes de conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e
valores visando uma dada formacdo, configurada por processos e
construgbes constituidos na relacdo com o conhecimento eleito como
educativo. (MACEDO, 2013, p. 24)

O curriculo é predominantemente vinculado ao processo de escolarizacao
onde sua funcao é o controle, regulacéo e orientacdo de todo o processo formativo
valorizando o conhecimento cientifico e as culturas locais visando o desenvolvimento
daqueles que o acessam. E necessario que um curriculo constitua-se por saberes
globais e saberes locais para que 0s sujeitos possam conhecer o mundo a partir de
sua propria realidade para assim poder criar novas formas e maneiras de agir sobre
ele.

Com isso apresentaremos a seguir as caracteristicas relevantes das teorias
sobre curriculo que estdo dividida em trés grupos: as teorias criticas, as teorias
tradicionais e as teorias conhecidas de pads critica.

Para a denominacdo das teorias tradicionais, compreende-se aguelas
correntes de pensamentos neutros, objetivas e cientificas Nesta perspectiva de
curriculo da-se destaque as discussdes referente ao processo de ensino,
metodologia, avaliacdo, didatica, aprendizagem, organizacao, eficiéncia, objetivos e

planejamentos como um processo fechado, individuais e descontextualizados.
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Buscando obter resultados eficientes aproximando-se da perspectiva neoliberal. Para
Silva (2009) a educacéao, dentro dessa concepc¢ao tecnicista, é pensada tal como uma
usina de fabricagédo de ago “é um processo de moldagem”.

As teorias tradicionais compde-se no inicio do século XX , concebidas como a
teoria da aceitacdo por ser neutras, objetivando apenas formar o trabalhador

especializado, o sentido do curriculo no sistema capitalista. Segundo Silva (2010),

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente- as estruturas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura de
classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo
€, em suma, um territério politico. (SILVA, 2010, p.148)

As teorias curriculares criticas nascem nos anos 60 nos Estados Unidos
através dos movimentos sociais em busca de mudancas através de suas inquietacdes
por outras concepc¢des de curriculo, em meio a mudancas culturais e inquietacdes

politicas provocando varias transformacdes sociais no mundo. Com isso Silva (2010),

sinaliza alguns movimentos que fizeram parte dessas mudancas,

Os movimentos de independéncia das antigas coloniais europeias; 0s
protestos estudantis na Franga e em Varios outros paises; a continuagéo do
movimento dos direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a
guerra do Vietnd; os movimentos de contracultura; o movimento feminista; a
liberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no Brasil. (SILVA, 2010,
p.29).

Essas teorias também surgem através do “movimento de conceptualizagao”,
um movimento que era contra a concepcdo do curriculo tecnicista, um movimento
com total insatisfacdo e criticas aos padrdes tecnocraticos como os definidos por
Bobbitt e de Tyler.

Sendo assim o curriculo estd4 para além de ser um conjunto coordenado e
ordenado por conteudos, ele tem um papel de construcdo social obtendo uma
organizacdo voltada a uma perspectiva libertadora favorecendo as classes populares.
Nesse sentido préticas curriculares tém as intencfes de defender as lutas sociais e
culturais. Assim, essa teoria curricular nos leva a compreender que existe um
processo de reproducdo curricular, reproduzindo as concepcdes ideoldgicas do
Estado.

Na teoria pds-critica, o curriculo € entendido como algo vivo, instiuinte, vinculados aos

conteldos tedricos mais que relacione ao cotidiano das pessoas atendendo as questdes de
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género, raca e classe. Essa concepcdo busca um curriculo multicultural, que requer a
capacidade de apreciar, respeitar e entender outras mesmo que elas sejam diferenciadas.
Fundamenta-se nas ideias de aceitacdo e respeito entre as diferentes culturas existentes.
Com isso compreende-se o curriculo como uma pratica de mdltiplas interacdes,
possibilitando a construcédo e reconstrucdo dos saberes através de um processo
dindmico e dialético.

Com essas caracteristicas das teorias apresentadas sobre curriculo notou-se
gue as teorias criticas e as teorias conhecidas como poOs critica se aproximam da

concepcao de curriculo adotada pela Escolas Familias Agricolas.

3.1- O CURRICULO CONTEXTUALIZADO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO E DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA.

3.1.1. Curriculo Contextualizado

Os seres humanos em geral convivem em um determinado contexto social,
politico e econdmico, pois em nossa trajetoria vivemos, aprendemos, estudamos e
trabalhamos. Com isso, nada funciona sem as relacdes politicas e sociais entre
grupos e as pessoas onde desta maneira um curriculo contextualizado se vincula a
comunidade e os problemas enfrentados por ela.

A concepcéao de uma educacgao contextualizada procura entender, a partir do
seu contexto, como as pessoas se percebem e constroem 0s seus conhecimentos.
Contextualizar resulta em estabelecer relacfes dialética entre o contexto cultural,
politico, social e histérico, englobando o curriculo como um todo em um processo
sempre em construgdo, numa relagdo permanente entre os saberes locais com os
saberes globais. A organizacdo escolar voltada a uma educac¢do contextualizada,
segundo Morin (2000), deve pensar o global, o contexto, o multidimensional, o
complexo, pensar as relagdes entre o todo e as partes.

Uma educacdo contextualizada nas escolas do campo ndo € aprisionada
apenas no conhecimento e no saber académico, uma educacao contextualizada para

as escolas do campo é aquela que entrelaga a escola, a cultura, a sociedade e o
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mundo perpassando por um contexto dimensional abrangendo assuntos locais e
globais.

As Escolas Familia Agricolas s&o instituicbes com a especificidade comunitaria
conduzido por associacdo de familia , ex alunos, entidades afins e pessoas que se
comprometam com as causas sociais. Com o compromisso de promover a formacéo
integral de filhas e filhos de agricultores/as familiares e trabalhadores/as rurais tendo
em vista o desenvolvimento sustentavel do local por meio de uma educacéo escolar
voltada para alternancia.

A Pedagogia da Alternancia baseia-se em um método de organizacao escolar
gue harmoniza as experiéncias formativas diferentes em espacos, distintos ambientes
como, a comunidade, escola, familia, propiciando uma educacéo contextualizada no
campo respeitando e valorizando as especificidades de cada sujeito.

A Educacdo Contextualizada no campo é um projeto de educacao voltado a
realidade dos sujeitos, de suas condi¢cfes e possibilidades, ou seja, um conjunto de
guestdes atribuida as circunstancias da vida da pessoa, analisando a perspectiva
global e local valorizando o conhecimento empirico, trabalhando com os
conhecimentos técnicos e cientificos nutrindo esses saberes para construir
conhecimentos aplicaveis a vida.

A Educacdo Profissional Contextualizada busca uma escolarizacdo para a
juventude do campo visando uma formacao para a vida, através de uma concepcao
sustentavel buscando construir um projeto diferenciado de sociedade que aprecie o
meio rural e veja que é um lugar possivel de viver com dignidade e que ha inUmeras
formas de geracédo de renda .Essa educacao contextualizada rompe com a l6gica da
educacédo rural e bancaria que excita a mao de obra barata para o mercado de
trabalho nas grandes cidades e que estimula o éxodo rural esvaziando nosso campo.
No Plano de Formacao conhecido como curriculo nas Escolas Familia Agricolas-EFA’s, a
forma os tempos e 0s espagos de estudo no ambiente escolar, familiar e na comunidade,
ajustando as atividades de acordo com cada tempo e espaco, realizando assim uma
alternancia integrada trabalhando as experiéncias da vida do aluno, com as reflexdes e
estudo da vida escolar. Os Eixos Geradores séo consolidados através dos Planos de Estudo
(PE), norteando os demais instrumentos pedagdgicos, as disciplinas complementares e

interdisciplinares,as praticas educativas e as disciplinas formativas.
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De acordo com a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil -
UNEFAB (2017) o Plano de Formacgao das EFA’s sdo construidos por pelo menos
guatro objetivos fundamentais sendo eles:

» Articular os saberes da vida com os saberes tedricos do programa escolar
formal/oficial;

» Integrar os conteudos da formacéo geral e humanista, com os contetdos da
formacao profissional, evitando o tecnicismo sem consciéncia critica e 0
teoricismo desligado da vida;

» Facilitar e otimizar o processo de ensino-aprendizagem, partindo sempre que
for possivel, da pratica para a teoria;

e Criar uma estrutura de incentivo e acompanhamento personalizado ao
educando, na perspectiva da descoberta profissional, da construgéo do projeto
de vida para a insergao profissional ou continuidade nos estudos, bem como o
engajamento social e o compromisso com o desenvolvimento local e
sustentavel.

Essa proposta de curriculo voltada para a Pedagogia da Alternancia inspira-se
no lindo trabalho da Educacdo Popular orientada a partir da conscientizagdo, na
dialogicidade e na problematizacao das contradicdes sociais existentes neste cenario,
onde o educador ou educadora promovem uma educacéo libertadora. Segundo Freire
(1988) a educacao € uma pratica de liberdade que permite o desenvolvimento de um
sujeito critico frente a situacfes adversas, nas quais a comunidade escolar esta
inserida e que é necessario propor ao povo contradicdes existentes em sua realidade,
desafiando os sujeitos a buscarem respostas e acdes mediadas pelo conhecimento,
nunca uma doagao ou imposicao.

A proximidade entre o educador/a com a realidade dos educandos informar-se
sobre seus anseios e problemas voltadas as desigualdades na questéo social, politica
e econbmica. A partir das relacdes para a investigacdo tematica que diz que, o/a
educador/a juntamente com a equipe pedagdgica e comunidade escolar obtém o
tema, o qual é necessario ser abordado em sala de aula para compreensao de fatores
ligados ao cotidiano dos educandos (FREIRE, 1988).

O Plano de Estudo-PE é um instrumento orientador para o processo de
formacao, constituindo-se como o principal instrumento metodoldgico da Pedagogia

da Alternéncia, pois € uma metodologia com pesquisa participativa que possibilita a
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analise de diversos aspectos voltadas a realidade do educando, promovendo uma
relacdo entre a vida e a escola, obtendo um bom envolvimento para o projeto
educativo envolvendo o/a proprio/a aluno, a familia, a comunidade, suas

organizagdes e os profissionais que compdem a equipe educativa da EFA’s.

O Plano de Estudo é o instrumento pedagégico da Escola-Familia; é a
pedagogizacdo da alternancia; é a forma concreta de efetivar as
potencialidades educativas da alternancia; é o veiculo que leva para a vida
as reflexdes, as questdes, as conclusdes (...). O Plano de Estudo é um guia
(questionario) elaborado pelos alunos juntamente com a equipe dos
professores, ao findar uma semana de aula, a fim de investigar, com seus
pais, um aspecto da realidade cotidiana da familia, seu meio e suas
vivéncias. As respostas ao Plano de Estudo, que o aluno nota em seu
caderno de propriedade ou do lar, sdo postas em comum ao voltar a Escola

no inicio da nova sessao de aula. (NOSELLA, 2012, p.86).

O Plano de Estudo PE foi elaborado pelo educador André Duffaure (1946/47),
um instrumento pedagdgico, que € um questionario com um tema elaborado pelos
estudantes que tem a orientacdo da equipe escolar onde é feito no final da sesséo. O
guestionario é respondido na comunidade e com as familias onde abrangendo toda

comunidade tendo a orientagdo de um profissional.

A escola possui uma estratégia metodoldgica diferenciada e inovadora que
€ o estudo de realidade que faz por meio da pesquisa e estudo aprofundado
do contexto em que vive 0s sujeitos do processo educativo, ndo mais com
um olhar acostumado, naturalizado, mas de desvelamento do mundo, dos
seus determinantes e condicionantes para, a partir dai buscar a superagéo.
(REIS, 2017, p. 56).

Na volta para a sessdo escolar os alunos vao se reunir com alguns
profissionais do quadro educativo trazendo as respostas individuais coletadas, onde
serdo apresentadas para todos os estudantes da turma, logo apés é feita uma
colocacdo em comum, comparando os dados do conhecimentos popular e o empirico,
apos as socializacdes é realizada a elaboracdo de uma sintese onde é imprimida e
distribuida para os/as educandos para 0os mesmos anexem em seu caderno da
realidade, juntando com as demais produ¢cdes como: redacéo, relatérios, avaliagoes,
ilustracdes e outras producdes coletivas e individuais que formam a memoria de todo

seu percurso da EFA’S.

A ida a realidade, como uma parte do itinerario pedagdgico da escola, s6
acontece quando o corpo discente da escola recebe uma formacéo para que
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haja uma pesquisa capaz de, com a devida qualidade, revelar o contexto
local da comunidade a ser pesquisadas em todas as suas dimensdes:
ambientais, organizativas, produtivas, sociais, econémicas, culturais entre
outras. Depois disso é que eles juntamente com os professores passam a ir
as comunidades com este olhar investigativo do préprio mundo em que
vivem. (REIS, 2017, p. 56).

Os/as monitores e professores/as tem acesso a colocacdo em comum e a
sintese do Plano de Estudo para nortear os conteudos aplicados nas aulas a partir da
realidade dos educandos oportunizando que os conhecimentos cientificos, aliados
aos saberes sobre a realidade, propicie outros conhecimentos e promova a
transformacéo da realidade. Durante a sessdo escolar também, séo feitas viagens e
visitas para aprimorar os conhecimentos adquiridos em sala de aula, os serdes e as
intervencdes externas sdo complementares as atividades educacionais sempre
supervisionadas pelos profissionais que compdem o quadro escolar.

O Plano de Estudo permite que os assuntos vivenciados pelos alunos/as se
transformam em eixos centrais para seu aprendizado, esses temas inicialmente sao
desenvolvidos pelos estudantes, em sequéncia encaminhado para a direcédo voltados
a carater ambiental, socioeducativo, politico e comunitario. Esse PE € um instrumento
pedagdgico que permite os estudantes compreenderem 0s aspectos politicos e
sociais do conteudo curricular, pois cada um deles vivenciam realidades e situagcfes
diferentes.

O PE é uma grande potencialidade da Alterndncia e para o Tempo
Comunidade nas EFA’s, resultando em ponto de reflexdo dos conhecimentos
populares e o empirico levantando questdes e as conclusGes sem perder de vista
0s conhecimentos classicos, técnicos e cientificos.

Através do PE que séo levantadas as inquietacdes e indignacdes e 0s
problemas comunitario e socioprofissional, pois € uma concepc¢ao educativa que casa
a vida, o trabalho e a escola gerando a praxis através da reflexdo e acéo, conciliando
a escola com o fazer, possibilitando que o jovem ndo se afaste da familia.
Estabelecendo nessa dimensdo uma educagao contextualizada com concepcgoes e
principios formativos, respeitando as especificidades locais sem esquecer 0s

conhecimentos construidos pela humanidade.

Fazer educacdo contextualizada é praticar uma educacao, que parta da
realidade dos sujeitos: parta da riqueza, dos limites e da problemética geral
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dos contextos de vida das pessoas. Mas, ndo é para ficar dando voltas nisto.
E para produzir conhecimento sofisticado, baseado em trabalho de pesquisa,
em estudos, em tematizacbes e sistematizacdes, em problematizacbes
fundamentais e em ac¢bes concretas, amparadas pelos conhecimentos
gerados num itinerario pedagdgico, partindo sempre da teoria a pratica e
vice-versa. (MARTINS, 2011, p. 58).

Com isso os sistema educativos das Escolas Familia Agricola escutam e
refletem os problemas vivenciados pelos educando no meio em que ele vivem com
0s instrumentos metodoldgicos e pedagogicos especificos, esses alunos através da
colocacdo em comum, conhecem a realidade de todos os sujeitos comparando e
refletindo com a dos demais colegas conhecendo a realidade familiar e comunitaria

de cada um /a deles/as..

A escola deixou de ser o Unico lugar de legitimag&o do saber, pois existe uma
multiplicidade de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados. Essa diversificacdo e difusdo de saber, fora da escola, é
um dos desafios mais fortes que o mundo da comunicacao apresenta

ao sistema educacional. (FREIRE, 2011, p. 126).

Com esse sistema educativo o estudante “percebe que a vida € o eixo central
para a aprendizagem, ela é o ponto de chegada e partida para a formacdo dos
sujeitos. Segundo COSTA 2018

O principal objetivo das EFA’s é proporcionar aos estudantes uma educagao
pautada em conhecimentos e vivéncias, viabilizando a formagéo de um ser
humano integral, capaz, autbnomo, critico, criativo, responsavel e solidario,
por meio da Pedagogia da Alternancia e da Educacdo Contextualizada ao
Semiarido e ao Agreste, voltada prioritariamente ao meio rural. Assim,
promovem a Educacdo do/no Campo, através da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria, Integrado ao Ensino Médio (1° ao
4° ano) e do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), desenvolvendo atividades
educacionais contextualizadas, ajudando assim o meio rural a acelerar o seu
desenvolvimento integral, local e sustentavel, sem perder os seus valores
histéricos, culturais e identitarias.(COSTA2018)

De acordo com o Projeto Politico e Pedagdgico - PPP das escolas da REFAISA
(2017), destaca-se a seguir as metas e 0s objetivos especificos das Escolas Familias
Agricolas - EFA’s:
e Orientar a formacao humana do/a educando/a;
e Desenvolver a formacgéo técnica-profissional, fundamentada na Agroecologia e
na Convivéncia com o Semiarido e com o Agreste;

e Estimular o surgimento de liderangcas no campo que auxiliem o desenvolvimento
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técnico-agropecuario, ndo agropecuario e comunitario;

e Destacar e desenvolver as potencialidades do/a educando/a, como elemento de
autoafirmacao;

e Promover o processo ensino-aprendizagem no campo;

e Permitir o despertar do espirito critico e investigativo do/a educando/a, como
agente do seu proprio ambiente no meio familia-comunidade;

¢ Possibilitar a formacéo integral dos adolescentes e jovens do campo;

e Oferecer ao meio rural adolescentes e jovens motivados e preparados para que
possam estimular e ajudar o desenvolvimento local, sustentavel e solidario;

e Possibilitar o conhecimento humano-espiritual capaz de promover um equilibrio
social, dando aos estudantes, as familias e as comunidades locais meios para
encontrarem seus caminhos de forma consciente;

e Incentivar e envolver as familias e as comunidades no processo “ensino-
aprendizagem”, colocando o ambiente familiar e socioprofissional como meio
privilegiado da aprendizagem e ampliacdo do saber;

¢ Possibilitar o acesso de criancas, adolescentes e jovens ao Ensino Fundamental
Il (do 6° ao 9° ano) em quatro anos, através da educacao bésica,

e Oferecer Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio em quatro anos (1°, 2°, 3° e 4°);

e Desenvolver potencialidades para um espirito e atuagao critica sobre a realidade,
objetivando a atuagdo em seu meio de vida;

e Proporcionar aos estudantes a ligacao entre escola-familia-comunidade através
da Pedagogia da Alternancia,

e Adotar a Educacdo Contextualizada ao Semiarido e ao Agreste, tendo a
Educacdo Ambiental como componente curricular e a Agroecologia como novo
paradigma de vida e de Desenvolvimento Local Sustentavel;

e Proporcionar um ambiente educativo fundamentado em principios de
responsabilidade, liberdade, participagcdo e cooperagdo voltada para o bem
comum na perspectiva da Convivéncia com o Semiarido e com o Agreste

A EFA prioriza o fortalecimento da gestdo coletiva por intermédio da
associacao e as familias sendo os grandes parceiros educacionais acompanhando o
desempenho escolar dos filhos, sendo assim as escolas do campo vem rompendo

com a concentracao de poder das escolas burguesas que manipulam a mao-de-obra
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para o mercado de trabalho das grandes industrias transformando-os escravos do
capitalismo. Trabalha um projeto de educacéo que tem compromisso com os valores
humanos, com seu lugar de origem, formando pessoas capazes de acreditar em si e
nas potencialidades de suas comunidades e articulando mudancas politicas, sociais,
técnicas e econdmicas respeitando a especificidade de cada regido e da regido em
gue a escola esta inserida.

A Pedagogia da Alternancia traz possibilidades para resgatar nossas culturas e a cidadania
dos jovens da zona rural, com propostas pedagogicas que ligam familia e EFA, teoria e pratica
tendo auto organizacdo durante os processos formativos. Na Escolas Familia Agricolas o
processo do ensino-aprendizagem é desenvolvido de acordo com as atividades tedrica e
pratica, além das palestras e cursos a interesse dos alunos e monitores que sao
ministradas nos serdes as noites por pessoas, instituicdes ou parceiros locais das
comunidades.

Instrumentos pedagogicos adotados pelos Centros Familiares de Formacdo por
Alternancia - CEFFA’s (Escolas Familias Agricolas, Centros Familiares Rurais e
Escolas Comunitérias Rurais), séo:

e Plano de Estudo;

e Colocacdo em Comum;

e Caderno da Realidade ;

e Caderno Disciplinar ;

e Visitas e Viagens de Estudo;

» IntervencgOes Externas - palestras, seminarios, debates;

e Pesquisas;

e Experiéncias;

e Projeto Profissional do Jovem - PPJ;

e Visitas as Familias dos Estudantes;

e Seroes;
e Tutoria;
o Estagios;

e Atividade de Retorno;
e Caderno de Acompanhamento da Alternancia,

e Avaliacdo: continua e permanente.
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Nas EFA’s a formagao humanizadora é aprofundada a partir de toda e qualquer
acao educativa trabalhada na formacdo integral dos alunos, uma educacéo
fundamentada na Pedagogia da Alternancia-PA acredita que a educacdo no meio
rural, para ser integra, necessita das vivéncias na escola, na comunidade e na familia,
pois a Pedagogia da Alternéncia articula rela¢des entre o estudante, sua comunidade
e a EFA, a PA valoriza as qualidades das pessoas e 0 que elas representam em sua
comunidade . Os métodos utilizados na EFA permitem que o educador e o/a
estudante foram pesquisados buscando compreender as realidades em meio a
dialética da vida real.

Com essa perspectiva pedagdgica permite uma metodologia dinamica no
aprendizado, onde os jovens nas circunstancias entre familia e escola no meio da
familia e comunidade continuem desenvolvendo atividades através dos
conhecimentos adquiridos no meio escolar podendo questionar, investigar e
transformar perpassando pela acédo-reflexdo-acédo. Na Escola Familia Agricola, os/os
educandos/as séo os sujeitos historicos da educacéo, aprofundando os saberes e 0s

conhecimentos com critica a ciéncia, tecnologia e as culturas.

A contextualizac¢éo do curriculo, talvez seja 0 movimento mais importante no
processo de socializa¢@o de saberes protagonizado pela escola e seu corpo
de educadores. Se a aprendizagem é algo que vai além do que se ver para
ter visto, mas aquilo que se tem acesso, se compreendem, aprende e
aprendendo enquanto saber novo se ressignifica na vida para compreender
os fenbmenos sociais, culturais, histéricos, econémicos fisicos, quimicos no
mundo em que se vive e na natureza da qual somos oriundos, ai sim, o
curriculo e os conhecimentos diversos que perpassam a escola passam a
fazer sentido quebrando as caixas das disciplinas e permitindo o surgimento
de uma pratica educativa fundada numa compreenséo complexa, inter-multi
e transdisciplinar da vida. (REIS, 2017, p. 11).

A educacédo apropria a realidade social onde para as EFAs essa apropriacao
s6 acontece se for integral, pois a dimenséo do trabalho colabora e favorece com o

principio da contextualizacéo. Para o professor Edmerson REIS 2017

[...] € preciso beber na fonte do trabalho como das EFA’s e n&o se perder na
educacéo profissional que é a perspectiva da contextualizacéo de saberes,
amplia ainda mais o seu processo formativo porque desafia pensar o saber
pertinente, e com esse me ajuda a compreender o mundo, ajuda a entender
a minha cultura e contribuir inclusive para a superacao das dificuldades que
a gente tem no dia a dia. Entdo, sdo matrizes que vado dialogando sem
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necessariamente uma excluir a outra, mas um didlogo de saberes, ecologia
dos saberes é exatamente permitir essas nuances e compreender a relagédo
dos processos determinantes e condicionantes do que é a sociedade numa
formacado para o mundo do trabalho e ndo para mercado de trabalho, ela
precisa fazer com que o jovem que sai de uma escola de formacéo
profissional compreenda nesse mundo de trabalho as contradi¢cdes e como
€ que ele e esse curso que esta fazendo ele se insere nesse mundo de
trabalho, uma base é entender o trabalho segundo Marx, a mais valia, a
separacao do novo trabalho, isso é fundamental numa matriz voltada para as
EFA’s que agora inicia de uma forma mais intensa a formacao profissional.
Assim, estardo formando o/a jovem com uma outra perspectiva do que € a
formacado profissional que seria diferente do estudante que acessa os
Institutos Federais de Educacdo - IF’'s ou os Centros Territoriais que
desenvolvem uma formacdo mais técnica e produtivista, sem olhar muito
para os lados, para as questdes mais de reflexéo tedrica e mais filosoéfica de
compreender o mundo em que se vive.

Nessa perspectiva que nas Escolas Familias Agricolas tendo como principio e

concepcdao a Educacao Contextualizada procura diferenciar os elementos centrais de

acordo com cada territério e para além do campo, pois muitas escolas da zona

urbanas tem os/as estudantes do campo mas néo dialoga com a realidade vividas por

eles/as. Com isso as EFAs possuem processos formativos com diadlogo constante

com as inumeras formas diferenciadas voltadas a realidade dos sujeitos, cujo esses

sdo marginalizados pelos atos do estado brasileiro.
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CAPITULO IV- ANALISE DOS DADOS COLETADOS.

O presente capitulo tem como finalidade analisar os dados pesquisados, pois nele
estdo transcritos todos os relatos obtidos por meio das ferramentas metodolégicos
aplicados nesta pesquisa titulada como a “Contextualizagéo do curriculo da Escola
Familia Agricola dos Municipios Integrados da regido de Irara-EFAMI”, que teve como
objetivo geral:

e Analisar se o curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados

da Regiao de Irar4 (EFAMI) dialoga com a perspectiva da contextualizagao.
E como objetivos especificos:

e Identificar a concepcao de curriculo adotada pela escola;

e Investigar como se deu o processo de construcdo do curriculo da EFAMI;

e Identificar como o curriculo da Escola dialoga com a materialidade de vida dos

sujeitos do campo;

e Identificar se o curriculo da EFAMI tem contribuido para formacao dos sujeitos

do campo;

e Verificar se o curriculo trabalhado na Escola dialoga com a perspectiva da

Educacao do Campo.

4.1-0 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA E A RELACAO COM A
REALIDADE LOCAL.

O processo de construcao do Projeto Politico Pedagdgico-PPP da EFAMI,
ocorreu de forma coletiva e contou com a participacdo de varias pessoas, de
liderancas de associacfes comunitaria rurais, funcionarios da escola, diretoria e a
coordenacao da escola , pais de alunos, a associacdo mantenedora com sécios e o
corpo diretorio da mesma, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irara, as prefeituras
colaboradoras, CEDITER, REFAISA, alunos e a comunidade local.

O Projeto Politico Pedagdgico esta estruturado da seguinte forma: dados da
instituico e da associagcdo mantenedora, apresentagédo, caracterizagdo geral da

localizagdo da EFAMI, justificativa, missdo da escola, objetivos, pressuposto
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filosofico, pressupostos praticos metodoldgicos, calendario escolar, matricula,
organizacdo geral da EFAMI, planta da estrutura escolar, plano -curricular.
Fundamenta-se nas concepcdes e principios da Educacdo do Campo, dialogando
com autores voltados a estudos tedricos como Vygotsky, Piaget, Freinet, Paulo Freire,
Monica Molina e dentre outros. No PPP esta explicita a estrutura escolar, as
determinacdes legais adotadas pela escola, a proposta pedagdgica e as concepc¢des
de educacédo adotadas pela escola.

O foco principal da EFAMI € promover uma educacdo de qualidade e
diferenciada para os jovens do campo. Aprimorando o educando como pessoa
humana, incluindo a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico, obtendo assim uma formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e compreendendo os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina buscando o desenvolvimento do campo levando esperanca por um campo
mais digno para os sujeitos que neles habitam.

A escola contribui para a afirmacao de politicas publicas por uma educacéo do
campo que respeite a cultura e os anseios das populagcdes do campo, estimulando a
Agricultura Familiar, buscando incorporar novas culturas economicamente viaveis e
ecologicamente sustentaveis para regido respeitando a cultura, as tradicdes e
conhecimentos acumulados dos (as) trabalhadores (as) rurais.

A Escola Familia Agricola possui um Projeto Pedagdgico que relne a
Educacao Profissional e o Ensino Médio, buscando fazer isso sempre de forma
organica, integrando e articulando dentro de um curriculo os conhecimentos gerais,
obedecendo aos Parametros Curriculares Nacionais(PCN’s), conhecimentos,
habilidades e competéncias na area profissional especifica.A Formacao Integral da
pessoa e 0 Desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais sao os dois grandes
objetivos a serem atingidos com a organizacao escolar e a aplicacdo das ferramentas
da Pedagogia da Alternancia.

Os principios pedagdgicos da EFA, contido no PPP, sdo coerentes com 0s da
Educacao do Campo, pois desenvolvem uma nova visao social de mundo, um modo
de pensar diferente com relagdo a humanidade, compreendendo a sociedade de uma

nova forma, vendo a educacdo de uma outra maneira, uma educacdo para a
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transformacao social, para um trabalho cooperativo enfim uma educagao como um
processo permanente de formacao respeitando os valores socialistas e humanistas.
O Projeto Politico Pedagdgico da EFAMI e o Projeto Politico Pedagogico da
Educacgdo do Campo aproximam-se, ja que visam um processo de escolarizacao que
atenda todos os envolvidos com a escola, onde sua construcdo é de forma coletiva
com a participacdo da comunidade ocorrendo um planejamento coletivo visando a
promocdo do desenvolvimento rural sustentavel solidario, através da educacao-
formal diferenciada de adolescente, jovens e adultos, tendo como principio e primazia
a realidade dos educandos e o contexto sécio profissional, econémico, cultural e
politico das comunidades rurais. As mesma também busca aprimorar a Agricultura
Familiar, buscando incorporar novas culturas economicamente viaveis e
ecologicamente sustentaveis para regido respeitando a cultura, as tradicdes e
conhecimentos acumulados dos (as) trabalhadores (as) rurais.
4.2- A PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA E A PERSPECTIVA DE
CONTEXTUALIZACAO.

A proposta pedagdgica adotada pela EFAMI pressupde uma pratica educativa,
onde a escola seja 0 espaco privilegiado de articulagéo dos conhecimentos existentes
e que serdo sempre construidos e reconstruido atodo tempo, para a preparacao dos
sujeitos contemplando as dimensdes necessarias para a constru¢cdo da identidade
com o objetivo de: desenvolvimento individual e grupal; a solidariedade; a criatividade;
o exercicio da liberdade responsavel e o espirito critico da realidade respeitando
sempre as especificidades diversas existentes na sociedade. A inter-relacdo existente
entre o politico, econémico, social e ideoldgico € trabalhado na escola, o
conhecimento de forma interdisciplinar, para que os estudantes sejam capazes de
estabelecer relagdes entre os conhecimentos e interagir em seu meio contribuindo
assim com suas comunidades para o desenvolvimento do campo.

A educacdo adotada pela EFAMI considera as questdes de diversidades
culturais, sociais, econbmicas e politicas, através de uma pedagogia que visa
trabalhar a teoria e a pratica, contribuindo para que as familias possam garantir a
permanéncia dos seus filhos no campo. E tem na Pedagogia da Alternancia como um
diferencial, por ser uma pedagogia que desenvolve uma formacao integral e

personalizada do ser humano, na interagdo entre a escola-familia-comunidade
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trabalhando em conjunto por uma sociedade mais justa, por um campo que produza
de maneira sustentavel e contribua com o meio ambiente.

A escola trabalha com eixos tematicos visando uma formacéo diferenciada, na
qual, a vida do jovem e adolescente € integrada a sua realidade familiar e sécio
profissional. O contexto socioecondmico, politico, cultural e geografico se estabelece
como o ponto de partida do processo ensino-aprendizagem e também no ponto de
chegada, pois esta modalidade educativa objetiva contribuir nos problemas das
familias e das comunidades.

O conjunto dos instrumentos metodoldgicos organizados no curriculo da EFAMI
ajudam na articulagdo dos tempos e espacos, em diferentes situacdes, contribuindo
para a continuidade do processo de aprendizagem das atividades entre a escola e o
meio soécio profissional.

A proposta pedagdgica da escola € pensada de acordo a realidade local, os
contetdos incluidos no curriculo escolar, sdo pensados de acordo a regido da

localizacéo da escola e dos(as) alunos(as).

4.3- O CURRICULO DA EFA CONTEXTUALIZADO: UM OLHAR DOS SEUS
SUJEITOS.

4. 3.1 O olhar da Coordenacao Pedagdgica

De acordo com a Coordenadora Pedagdgica da Escola Familia dos Municipios
Integrados da Regido de Irard-EFAMI, a proposta pedagdgica da escola foi
construida com a participacdo de toda comunidade escolar, professores, gestores,
coordenacao técnica e pedagogica, pais dos estudantes, dirigentes da

Associacdo Mantenedora. Sendo que essa proposta pedagogica sempre € construida
de forma coletiva em encontros de coordenacao, grupos de trabalho, organizados
sempre com o intuito de construir juntos a proposta pedagdgica da EFAMI.

Ao ser questionada como sao escolhidos os conteludos e as praticas a serem
ensinados na escola, a coordenadora respondeu que a escola segue os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

Ainda segundo a coordenadora pedagogica, ao ser questionada se o curriculo
da EFA é contextualizado de acordo as realidades locais, ela pontuou que o curriculo

da EFAMI procura adequar a formagéo dos estudantes a realidade local e que existem
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Disciplinas da Base Nacional Comum que vem iniciando o processo de
contextualizacdo dentro dessa pratica, ainda diz que as disciplinas técnicas que
constituem a parte diversificada ja conseguem dialogar com o campo, com 0 meio
rural.

Perguntei também a coordenadora, como o curriculo da EFA tem dialogado com
a vida dos estudantes e na perspectiva da coordenadora ela acredita que a partir de
alguns instrumentos pedagdgicos, a escola possa contribuir através de uma educacéo
contextualizada na melhoria de vida e no desenvolvimento sustentdvel no meio em

gue os mesmos estao inseridos, como evidéncia em sua fala,

Através dos planos de estudo, dos serfes, das visitas as familias, buscando
estabelecer uma Educacéo Profissional contextualizada com a realidade dos
estudantes, com foco na Agroecologia e que contribua também com a
melhoria das condigcbes de vida das populagbes da regido de forma
sustentavel (Coordenadora da EFAMI, entrevista).

Quanto a concepcao de curriculo adotada pela EFAMI, a coordenadora diz que
o curriculo visa um processo de transformacgédo e emancipacao, construido de forma
coletiva e que busca atender as especificidades dos sujeitos da escola e que esse
curriculo também deve ter a cara da escola de acordo ao contexto em que a mesma
esta inserida. Perguntei também, se o curriculo da EFAMI dialoga com a Educacao

do Campo, a mesma respondeu que sim e especificou em suas falas que,

Sim, o objetivo principal da Escola Familia é dialogar com a Educagédo do
Campo, promovendo um ensino de qualidade através da Pedagogia da
Alternancia proporcionando aos estudantes oriundos do campo um elo entre
escola-familia-comunidade, contribuindo assim para o desenvolvimento
integral, local e sustentavel, sem perder de vista os valores histéricos e
culturais, tornando os jovens sujeitos da sua prépria histéria. Esse dialogo
acontece nas préaticas pedagogicas, na vivéncia dos estudantes no decorrer
do ano letivo no ambito escolar, nas bandeiras de Iluta e defesa
(Coordenadora da EFAMI, entrevista).

Para finalizar, perguntei a coordenadora se o curriculo trabalhado na EFAMI
tem contribuido para a formacao dos sujeitos do campo e ela respondeu que sim,
porém, ela pontuou que ainda existem dificuldades de alguns professores
contextualizar, pontuando para a necessidade de uma formagao para os docentes

como enfatiza em sua fala,
Sim, ainda existe uma dificuldade por parte de alguns docentes em

contextualizar as atividades dentro das disciplinas, nesse sentido
necessitamos de uma formacdo voltada para a Educacdo do campo que
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possa contribuir com esses profissionais (Coordenadora da EFAMI,
entrevista).

4.3. 2. O Olhar dos alunos

Os alunos ao serem questionados sobre 0 que 0s motivou 0 seu ingresso na
EFAMI, todos os 12 que fizeram parte da pesquisa responderam sendo que 05 deles
disseram que foram estudar por iniciativa propria, pois a escola tinha bons
professores, uma boa qualidade de ensino e 07 deles disseram que foi incentivado
pela familia, amigos e ex-alunos da escola. Também ficou notério que nos
municipios a escola é conhecida através das informag¢des passada de “boca em
boca” por ex-alunos ou pessoas que conhecem diretamente ou indiretamente a
educacéo ofertada pela EFAMI, o que também tem contribuido para o ingresso dos
estudantes nas EFA, como destacado algumas fala dos alunos:

A7- A escolha de estudar na EFA foi por iniciativa prépria, pela qualidade do
ensino e pelo curso técnico.

A10- Pelo ensino de qualidade e pelo incentivo da familia. Nao foi iniciativa
prépria, foi pelo fato de minha mée e minha prima ja ter estudado na EFA.

Referente aos contelidos escolares, 0s alunos entrevistados avaliam com muito bom, que
sdo conteudos de qualidade pois a educacdo da escola é diferenciada, contextualizada que
dialoga com as realidades vivenciadas por eles em suas comunidades que contribui bastante
para o processo formativo deles tanto no que tange ao processo formativo pessoal quanto ao
processo formativo profissional pois 0s mesmos sao passados de forma dinamica, e a

fala dos alunos afirma a perspectiva da contextualizacdo do curriculo, como

demonstra em suas falas:
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Al- Eu vejo que é uma formacdo muito boa, muito qualitativa onde é uma
educacéo diferenciada e contextualizada muito rica e muito produtiva.

A3- Os contetido da EFA sdo excelentes, pois contribui muito para nossa
formacao tanto pessoal quanto para hosso conhecimento global.

A7- Os conteldos vindo da EFA é de bastante qualidade e a forma de passar
os conteudos de forma dindmica e voltada para o nosso dia a dia.

A9-Vejo de forma interessante onde temos professores da area técnica que
nos capacita para contribuir com nossa familia e comunidade.

A 10- Acho que em contetdo é bem diversificado. Isso contribui para uma
educacéo contextualizada e um bom aprendizado.

E12- Acredito que a EFAMI apresenta um ensino contextualizado onde
dialoga com nossa realidade e sdo contetidos muito bom.

Quanto a dimensédo do curriculo da EFAMI e a formacgéo politica, os alunos
afirmaram que a formacgéo ofertada pela escola proporciona para os alunos uma
formacao politica, mostrando como funciona a questao politica perante a sociedade.
Para os alunos que participaram da pesquisa, a EFAMI proporciona aos alunos uma
formacéao politicamente e contextualizada com o meio social, possibilitando que eles
compreendem a dindmica da politica e de como ela funciona, preparando-os para
pensar e refletir sobre sua formacéo sobre ela e se posicionar politicamente. E, mais
uma vez os alunos enfatizam a perspectiva da contextualizacdo, como é destacado

nos trechos abaixo:

Al- Acho que a EFAMI proporciona aos alunos uma formag&o muito forte
como meio social e a formacao de cunho politico também, trazendo ideias e
opiniBes sobre contextualizagdes do mundo.

A4- Em relacdo a politica, aqui na EFA foi a primeira escola que trouxe
para mim uma abordagem mais ampla sobre o assunto, foi aqui que
comecei a entender sobre como me posicionar em relagéo a politica nos

ensinando a escolher e nos posicionar politicamente.

A7- Sobre a formacéo politica a EFA nos prepara para pensar e refletir sobre

nossa formagéo politica.

A9- A formagéo politica da escola nos ensina o contexto politico como ele
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realmente funciona e como lutar para nossos direitos.

All- Traz a ideia de que nés (populagdo) somos responsaveis pelas nossas
escolhas, quanto a nossa representacdo, que tem que defender os direitos
dos trabalhadores principalmente os trabalhadores rurais

Ainda, segundo relato dos estudantes, a EFAMI proporciona muitas reflexdes
sobre a realidade e a sociedade, trazendo uma reflexdo sobre os acontecimentos
sociais, como por exemplo, o processo de evolugdo e as crises que acontece no
mundo, principalmente sobre o cenario politico, o capitalismo e outros temas
contemporaneos como o machismo, a homofobia, a xenofobia, etc. A EFA incentiva
a ser um bom cidadé&o perante a sociedade lutando e mostrando sempre forgas para
um mundo mais justo e digno. Nesse quesito, também é enfatizada a contextualizacao
e a articulacdo do ensino com as questfes da realidade, como sintetizam as falas dos

alunos abaixo:

A11- Acho que a EFA proporciona vérias ideias e muito assuntos que tragam
uma forte reflex@o para o jovem, sempre tentando mostrar a realidade que é
estar em um mundo totalmente capitalista , machista, racista, homofébico,
xenofdbico, onde ela sempre nos incentiva a lutar contra essa sociedade
sempre nos mostrando as nossas forgcas enquanto nordestinos, negros,
LGBTI+, mulher sempre tentando nos dar uma melhor visdo do mundo nos
tornando jovens cheio de saberes e forgcas para encarar a sociedade.

A2-Traz uma visdo ampla de como devemos ser dentro da sociedade e
refletindo sobre os acontecimentos do mundo.

A3- Com a convivéncia dentro da escola da ideias de como observar a
realidade e se adaptar adversidades da vida.

A4- Na EFA aprendi a ser cidad&o, antes via o mundo e minha realidade
como apenas um modo de viver, sem ligar para personalidade e como viver
em sociedade.

A7- Os professores da escola tentam o maximo trazer o ensino voltado para
arealidade do dia a dia atuais nos mostrando o que realmente acontece com
0 pais mostrando uma nova visdo de mundo aos alunos.

Al12- Muito boa, pois nos ajuda a entender e ver de outra forma certos
interesse, assim nos auxiliando no entendimento de nossa realidade.

Os alunos também destacaram que a escola tem proporcionado uma formagao
para a vida, com um empoderamento pessoal, respeitando e compreendendo o
proximo quanto ao seu espaco, sua cultura, religido e questdo de género. Trabalha

pedagogicamente com a dimensé&o da formac¢ao humana, a questéo do fortalecimento
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indentitario, autoestima e a constru¢do da cidadania. A escola ensina, para além da
guestao técnica-profissionalizante, a ser cidadao ajudando a se aceitar como jovem,

negros e agricultores, como esta destacado no quadro a seguir.

Al- A EFAMI sempre nos da cunho enquanto pessoa, ajudando em nossa
construgdo enquanto ser humano nos proporcionando ideias e
empoderamento pessoal.

A2- Ela tenta formar bons cidaddos que respeitem uns aos outros
cooperando sempre com 0 proximo.

A6- A EFAMI contribuiu bastante no desenvolvimento de cada um dos
alunos que por aqui passa. E com certeza a EFAMI mudou muito minha
forma de ver e pensar o mundo.

A7- Na EFA tenta formar os alunos em bons técnicos com uma boa qualidade
de ensino, nos formando para o mercado de trabalho e nos formando para
ser boas pessoas perante a sociedade.

A9- A formacéo pessoal € uma riqgueza onde levo para o resto da vida por
tanto ndo penso em parar por aqui, quero ser universitario, mestre, doutor e
assim por diante e sempre respeitando e valorizando as minhas origens.

A10- A EFA contribui para a identificacdo do aluno enquanto pessoa negra,
pobre, homossexual ou heterossexual, mulher e principalmente jovens do
camponés que precisa lutar por conquistas pelo seu espaco na sociedade.

Para os alunos investigados a auto-organizacédo € trabalhada e cobrada pela escola
durante todo processo formativo, pois a EFA ensina a organizar o espago, os estudos, tempo
e a vida pessoal e profissional tendo responsabilidade com tudo ao seu redor, através da
organizacdo obtendo sucesso e desenvolvimento pessoal, como evidenciado nas

falas abaixo:

A1l- A EFAMI nos proporciona conhecimentos e regras para que possamos
nos adequar e ser mais organizados e responsaveis com nossas coisas e

com as dos outros e com 0 espaco escolar.

A3- A nossa auto-organizacdo € trabalhada e cobrada durante os quatro

anos de ensino, pois a EFA nos prepara a ser bons profissionais.

A4- Melhorei a relagdo de como me auto organizar tanto nos estudos quanto
na vida pessoal, pois antes de vir para EFA eu ndo arrumava se quer minha

cama, hoje ajudo muito minha mée nas tarefas de casa.
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A6- Boa, pois isso contribui bastante para o desenvolvimento de um aluno,
pois aqui na EFAMI a auto organizagdo é bem trabalhada para formar e nos
tornar bons cidadéos e um bom profissional.

A 12- A auto-organizacdo escolar é boa. E ela nos auxilia como nos auto

organizar na comunidade, no mundo e na vida profissional.

Defendo que a producédo de tecnologias sociais € capaz de proporcionar

alternativas de vida para os povos do campo, tomando como norte as realidades e

necessidades

locais, também se insere na perspectiva de uma curriculo

contextualizada. Destarte, para os alunos aderir as tecnologias sociais foi muito

importante para o desenvolvimento da escola, pois elas contribuiram bastante, até

mesmo pelo fato da escola esta localizada numa regido semiarida. Os alunos levam

esse conhecimento e implantam algumas dessas tecnologias sociais em sua

propriedade como destacam em suas falas:
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A2- Aprendemos muitas tecnologias importante principalmente para nds que
moramos no semidrido.

A3- Essas tecnologias sociais € de suma importancia para a vida
escolar, como a cisterna calgadao e o filtro biologico de 4gua cinzas
e etc. Que conhecendo as tecnologias da escola e as tecnologias ensinadas

pelos professores podemos atribuir e levar para nossas comunidades.

A4- Vejo as tecnologias sociais como forma inovadora de conviver com a
seca, como a utilizagdo baixadas da solucdo em forma de ciclos, por

exemplo, j& reduz gastos com agua.

A5- Utilizamos tecnologia nas hortas e nos coroamento e nas formas de
adubacao que reproduzir em minha propriedade e deu supere certo.

A6- E muito importante, pois aprendi aqui na EFA que existe vérias

tecnologias que podem ser aplicadas em nossa propriedade e comunidade.

A8- A producado de tecnologias sociais na EFAMI é muito importante, pois
fazemos algumas praticas e alguns principios agroecolégico, os qual,

permitem gue tenhamos grandes relagdes com a sociedade e a natureza.



A11- As tecnologia sociais sdo fundamentais para a nossa convivéncia no

campo no produzir, organizar e suprir as necessidades de forma sustentavel.

De acordo com os alunos, por essa perspectiva de curriculo que se aproxima das
demandas da realidade, a EFAMI potencializa muito a permanéncia dos jovens no
campo, ensinando técnicas para criacdo de animais e de como produzir, coletar,
capinar, podar e plantar de forma correta para garantir geracado de renda para as
familias, e com isso garantir a permanéncia das pessoas no campo.

A1l- A EFAMI potencializa muito a permanéncia do jovem no campo sempre
o incentivando e mostrando forcas para ele continuar em sua comunidade.
A2- A EFA tenta sempre nos mostrar e convencer sobre a importancia que o
jovem tem no campo, nos mostrando e ensinando técnicas que ajude a fixar
nossa permanéncia em nossas comunidades.

A3- Potencializa de forma a ensinar maneira de conviver e produzir em todas
as épocas do ano, podendo contribuir com o que aprendemos aqui na EFA
em nossas familias e comunidades.

A4- Aideia é que a gente consiga inovar e fazer do campo uma forma de ter
sustentabilidade e viabilidades econémica, mas para isso, é preciso adotar
praticas que possibilita a permanéncia como, o investimento do Estado em
politicas publicas para que 0s jovens, ou seja, as pessoas permanegam no
campo.

A8- Adquirindo praticas agroecoldgicas em todos os estudos da EFAMI
podemos adquirir método onde nos leva a permanecer na terra, no campo
com qualidade de vida.

Al12- A escola potencializa nossa permanéncia na mesma e desenvolve
métodos para evitar o éxodo rural também nos auxilia na criagdo do tempo
comunidade desenvolver praticas para nos manter com esta renda

Segundo os alunos, as aulas praticas desenvolvidas na escola contribuem bastante para suas
formacdo, somando com os conhecimentos empirico que adquiriram em sua comunidade, a
dimensdo tedrica e com isso eles colaboram com suas familias e comunidade,
compartilhando esses conhecimentos produzidos com eles para o desenvolvimento

local.
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A2- As préticas sdo boas e sempre técnicas para fortalecer e contribuir com
nossa permanéncia ho campo.

A3- As praticas de campo é reflexiva através das aulas teéricas dada em sala
de aula sendo de suma importancia na nossa formacéo e contribuicdo em
nossa familia e na comunidade.

A8- Com relacao ao trabalho pratico analisa-se que se forma uma grande
relacdo com os principios da teoria em sala de aula, pois a juncao do tedrico
e pratico nos traz uma excelente formacdo onde podemos aplicar na
comunidade.

A12- Desenvolvemos praticas para aprimorar nossos conhecimentos e
desenvolver na propriedade e comunidade

7

Para os alunos, a Pedagogia da Alternancia € muito importante, pois eles

aplicam as técnicas e aprendizagem adquiridos na escola em suas propriedades e na

comunidade local e também traz das comunidades os conhecimentos e técnicas

aplicados pelas pessoas para tirar as duvidas e refletem na escola sobre esses

conhecimentos, fortalecendo a contextualizagéo e relagédo com a realidade.

A3- A Alternéncia é muito importante pois consigo aplicar véarias técnicas no
tempo comunidade gerando renda para me manter e contribuir com outras
pessoas explicando a elas.

A8- Otimo pois com cada tempo comunidade podemos ter contato direto com
a comunidade levando melhoria e inovagfes para as mesmas.

A10- Bom pois levo da comunidade conhecimentos e também trago da
escola para o desenvolvimento da comunidade local.

E11- A alternancia contribui muito para o desenvolvimento das comunidades,
pois aplico o que aprendo na escola na propriedade da familia e vizinhos.

Ainda, asseguram que, através da Pedagogia da Alternancia, a praxis

pedagdgica é materializada, com a associacdo entre a teoria e pratica, aprimorando

0s conhecimentos em sala de aula e pondo em pratica no campo e com iSso no tempo
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comunidade eles contribuem com a familia e a comunidade aplicando todo

aprendizagem adquirida no tempo escola.

A9- Com os conhecimentos adquiridos na EFAMI eu ponho em pratica na
minha comunidade através das teorias vistas e vivenciadas na escola.

A10- ocorrem trocas de conhecimento tempo escola e tempo comunidade
trazendo desenvolvimento para nosso campo.

Al1l- O estudo feito durante os 15 dias, contribui significamente para o
desenvolvimento de praticas na propriedade e comunidade, pois o que é
aprendido de aqui na EFA é aplicado em nossas comunidades e
propriedades.

4.4-CONTRIBUICAO DA FORMACAO DA EFAMI PARA A VIDA DOS SUJEITOS.

Os alunos afirmaram que formacdo da EFAMI contribuiu para além do
profissional ela forma cidadao de bem para o mundo, pois para eles antes de ser um
bom profissional a pessoa tem que ser um bom cidadao, pois a escola tem uma
educacéo contextualizada, cujo trabalho é voltado para a realidade dos educandos e
no contexto em que a escola esta inserida, proporcionando uma qualificacdo
diferenciada contribuindo no desenvolvimento local, ensinando a ter compromisso,

ética e respeito para com o préximo.

A2- A EFA me proporcionou uma qualificacdo diferenciada na educacéo e
no pessoal como estudante e pessoa.

A3- Sim, nos ensina a ter responsabilidade, organizacdo, ética,
profissionalismo e acima de tudo nos ensina a ter compromisso e
responsabilidade com nossa comunidade.

A4- Dentre tantas as contribuicbes que a EFAMI trouxe para minha vida a
mais importante é o aprendizado em relacdo a formacéo pessoal, pois, como
ser um bom profissional para o mercado de trabalho se ndo sou um bom
cidadao!

Ao serem questionados se houve contribuicdo da EFAMI para a familia ou a
comunidade todos os 12 estudantes responderam que sim, pois com a formacéo
ofertada pela escola os estudantes contribuiram na propriedade da familia e com a

comunidade local, levando a cada novos métodos e técnicas aumentando a
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produtividade da comunidade e a renda familiar. Também é relatado que a escola

contribuiu com relacéo e aproximacdo com a comunidade local através do Plano de

Estudo, pois com ele ocorre a troca dos saberes da comunidade e os conhecimentos

cientificos.

A2- Sim podendo levar o que aprendi aqui na EFA para poder fortalecer
nossa comunidade tanto no cultural, como nas atividades produtivas da
comunidade.

A4- Sim. Pois com a minha formacédo adquirida aqui na EFA posso contribuir
na minha familia tanto nas praticas na roca quanto na renda familia e
passando esse conhecimento para a minha comunidade.

A5- Sim a minha relagdo, contato e valoriza¢do tanto dentro da familia e
dentro da comunidade, contribuindo com os agricultores com técnicas
aprendida na EFAMI.

A7- Sim, Principalmente na contribuicdo para a formac¢éo de conhecimentos
para a melhoria da producéo da propriedade da minha familia.

A8- Sim. Com conteldos e assuntos pedagogicos, com o Plano de
Ensino(P.E), pois com ele me organizei na comunidade e apliquei técnicas.

Os estudantes ao serem questionados sobre sua participacdo em movimentos

sociais, 07 deles responderam que néo participam de nenhum movimento social e 05

deles responderam que sim e afirmaram que a EFA teve um papel fundamental para

a insercdo deles dentro das organizacdes. A escola através da contextualizacdo do

curriculo contribui com as comunidades através informacfes importante que sao

passada em aula e os estudantes compartilham nas organizacfes que participam.

74

A5- Sim. E a EFAMI tem um papel fundamental para a minha participacdo
nos movimentos sociais que participo.

A6- Sim. Da associacéo, eu ja participava antes da EFA porém contribuiu
muito com a minha formag8o para estar passando informacgfes para a
associagao.

A7- Sim. Participo das reunifes da associagdo comunitaria da
Massaranduba desde pequena pois minha comunidade é quilombola e faz
trabalho de base com criancas para continuar no processo de luta da



comunidade. E a EFA contribui no conhecimento que adquiro aqui e
contribuo com minha comunidade.

A9- Sim. Sou presidente da associacdo de Catana Nova no municipio de
Agua Fria BA. A EFA teve uma grande importancia para isso.

Ao serem questionados se sua formacao de vida seria diferente se eles néo
tivesse estudado na EFAMI, todos os 12 entrevistados afirmaram a importancia da
EFAMI em seu aprendizado e vida. Para eles a EFA preparou-os para a vida,
passando um conhecimento e aprendizado de vida conhecendo e valorizando suas
origens nos ensinando como ser um bom cidadao e um bom profissional refletindo as

acOes de como agir e viver em sociedade.

A2- Eu néo teria tanto conhecimento e aprendizado como tive na EFAMI.

A6- estudar na EFAMI me proporcionou uma nova visdo de mundo e da
propria vida trabalhando métodos que nos faz cidaddos melhores que reflita
nossa agao sobre o mundo.

A9- Porque em nenhum outro lugar teria um meio de formacdo como essa
tanto pessoal como profissional.

A10- Amadurecimento da minha parte pois tenho hoje outra visdo de mundo
e sociedade.

A11- Porque conheci um novo conceito do campo sabendo que tem como

conviver e viver bem no mesmo pois antes achava que n&o era digno viver

no campo.
Os alunos também destacaram em suas falas a importancia da EFAMI em suas vidas
e nas suas comunidade e familia. Para eles, a escola contribui bastante
proporcionando o conhecimento para o desenvolvimento rural. Ainda, segundo eles,
a EFA teve um papel fundamental para eles compreender e valorizar o campo e suas
comunidades, pois para alguns deles antes de estudar na escola achavam impossivel
viver e sobreviver no campo e hoje muitos deles tém orgulho em falar que séo
agricultores/as e que vivem e sobrevivem do/no campo. Aqui sublinho a importancia

do ensino da EFAMI para o fortalecimento da identidade dos sujeitos.

Al- A EFA foi muito importante, pois me proporcionou muito conhecimento. Além disso, conhecer

pessoas incriveis e muito divertidas, cada um com suas particularidades e que me acolheram de forma
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muito essencial. A EFA mostrou-me novas ideias e percep¢des sobre o mundo e o meio ambiente em
si, a ser uma pessoa que cuide da natureza e dos animais com muita dedicacdo e que pense em todos
como um bem comum. Mostrou-me diferentes personalidades, lugares, habitos, pessoas, ajudou no
reconhecimento e aceitagdo enquanto ser humano. A EFA foi muito importante no meu processo de
formacao trazendo técnicas e conhecimentos diferenciados que eu nao iria aprender em nenhum lugar

e aprendi na EFA, podendo ajudar minha familia aplicando as técnicas na nossa propriedade .

A2- A EFA me fez compreender a importancia do campo para a sociedades, pois antes de vim estudar

na EFA achava impossivel viver com qualidade no campo.

A4- A importancia da EFAMI como sujeito do campo me ajudou a aceitar
como agricultor pois antes tinha vergonha de dizer que sou agricultor e filho
de agricultores. E contribui bastante para plantacdo, criacdo e a colher na
propriedade de minha familia.

A5- Me proporcionou um conhecimento muito enriquecedor e transformador
com relacdo as riquezas existentes no campo e através disso me vejo
apaixonado pelo campo, pois antes eu achava impossivel sobreviver e viver
dignamente no campo.

A8- A importancia é que nos incentiva a cuidar melhor da terra com praticas
natural sem agredir ao meio ambiente. Levando para a nossa familia como
se manter autossustentavel no campo e conviver no semiarido, pois antes
tinha vergonha em dizer que moro no campo mais hoje tenho orgulho, e
achava impossivel viver do campo no campo.

A10- A EFA como impulsionadora para a realidade mostrando as
oportunidades, os desafios e como enfrenta-los. Me a ajudou a me aceitar
como jovem camponesa, negra, feminista que deve estudar, lutar e buscar
meu lugar na sociedade.

A11- Foi de suma importancia pois soube por mais valor nas mercadorias da
minha familia, aumentar a producéo e assim aumentar a renda da familia.

A12- Me mudou completamente pois ndo tinha objetivos tao claro e agora
consigo ver o campo com outra visdo um lugar de vida, de cultural que
merece respeito e atencao.

Perguntei aos alunos se eles tinham alguma critica a fazer em relagdo ao
ensino ofertado na EFAMI, todos responderam que néo, salientando que a escola traz
conhecimentos riquissimos tudo bem organizado. Porém, 2 deles fizeram algumas

sugestdes para ampliar a qualidade do ensino ofertado. Para estes, a EFAMI
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necessita melhorar mais na alimentacdo e outro sugeriu que tivesse mais visitas de

campo para implementar ainda mais 0os conhecimentos.

4.5- A PERCEPCAO DOS PAIS OU RESPONSAVEL DO ALUNO SOBRE A
FORMAGCAO DOS FILHOS(AS) PELA EFAMI.

Nesta parte da pesquisa foram entrevistadas 05 pessoas responsaveis pelos
estudantes para saber sobre a percepcdo deles em relacdo a formacdo dos(as)
filhos(as) pela EFAMI e se o ensino ofertado, na perspectiva dos pais, €
contextualizado. Para tanto, entrevistamos 05 méaes. Elas afirmam em suas resposta,
0 quanto a escola é importante para a formacédo dos seus filhos ofertando uma
educacédo de qualidade, contribuindo bastante no desenvolvimento quanto pessoa e
profissional, contribuindo bastante com as familias para o desenvolvimento como elas
destacam em suas falas abaixo:

Quadro: A percepcao dos pais ou responsavel do estudante sobre a formacéao
dos filhos(as) pela EFAMI.

RESPONSAVEL RESPOSTAS
R1 E uma escola muito boa pois a gente ver o empenho dos
profissionais e dos alunos
que aprende na EFA e contribui em nossa familia.
R2 A EFA tem um ensino de qualidade € muito boa, pois € uma escola

que tem raca que ensina principalmente para a agricultora, tudo o
que os meninos quer saber a EFA ensina tanto da ro¢ca como do
mundo se eu pudesse todos os meus filhos estudava na EFA.

R3 O ensino da EFA é excelente pois ela adquiriu varios conhecimentos
e aprendizado.

R4 E muito maravilhoso pois ensina bem nossos filhos pois ele aprendi
muito na EFA.

R5 O ensino da EFA- Escola Familia Agricola € muito bom minha filha

estuda |4 a quatro anos e ndo me arrependo de nada pois ela
aprendeu muitas coisas, aprendeu a ser independente, aprendeu a
fazer as coisas dela pessoal, trabalhar em grupo e em equipe a EFA
é uma escola muito boa e recomendo a qualquer pessoa.

As mées entrevistadas também responderam se os conteddos ensinados na
EFAMI contribui no cotidiano da familia, e todas as 05 maes responderam que sim e
explicitaram o quanto foi importante seus filhos estudarem na EFAMI, estendendo
essa importancia para toda a familia, ja que, os alunos contribuem com as praticas
gue aprendem na escola e passa para a familia e com isso ocorre 0 processo de

desenvolvimento e geracdo de renda, a partir das contribuicdes no plantio das
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culturas que a familia produz e na criacdo animal, trazendo melhorias de vida para

eles e a comunidade local como destaca-se nas falas abaixo:

Quadro: A percepcéo dos pais ou responsavel do estudante sobre a formacéao
dos filhos(as) pela EFAMI.

RESPONSAVEL RESPOSTA
R1 Sim. Ele aprendi nas aulas da escola e ensina a gente dicas e
ideias boas de plantar certo como colher e armazenar de forma
correta e isso faz a gente ganhar muito.
R2 Sim e muito. Pois depois que minha filha foi estudar na EFA as
coisas aqui s6 tem melhorado nossas plantacao rende muito mais
€ Nossos animais estdo mais gordo e saudavel pois ela aprendi na
aula da escola e quando ta em casa ensina a gente e ajuda com a
roca e 0s animais.
R3 Sim. Colocou vérias atividades e praticas como plantagfes, na
capina, nas atividades de cuidado com os suinos contribuindo
muito no trabalho e melhorou a renda da nossa familia.
R4 Sim. O que ele aprendi na escola ele aplica aqui na roca
contribuindo com as coisas plantadas para o consumo da familia e
para a venda aumentando a renda da familia.
R5 Aprendeu muito ela hoje faz muita coisas na roga ensina a gente a
fazer tudo certinho até os mais velhos. Ela mete a mdo mesmo
para nos ensinar como € para plantar, limpar e cultivar as coisas
isso fruto do que ela aprendeu na escola.

4.6. SINTESE

Com base nos dados de pesquisa pode-se inferir que a EFAMI proporciona
uma educacdo contextualizada. Nessa perspectiva € que a EFAMI organiza o seu
trabalho pedagdégico com a finalidade de uma formacdo humanizadora, tendo um
vinculo trabalho-educacao. O trabalho como mantenedor das multiplas necessidades
humana tanto na parte social, cultural, fisica, biologica, estética e afetiva.

Afirmo também que os alunos da EFAMI, em seu processo de escolarizacao,
tem formacdo para os jovens vinculados a luta de classe tendo a perspectiva o
fortalecimento de toda classe trabalhadora, contribuindo para combater um projeto de
educacdo capitalista que afeta e exclui a populacdo rural, assegurando uma
formacao integral dos jovens filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras
expandindo o0s conhecimentos cientificos elaborado pela humanidade,
conhecimentos esses que Sao essenciais para o0 processo de socializagdo, com o
intuito de que os alunos/as compreendam/contextualizam as multiplas desigualdades

existentes nos diferentes espac¢os do mundo do trabalho. Espacos esse que limitam
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0 acesso e a permanéncia dos sujeitos da classe trabalhadora durante o processo da
escolarizacao, limitando os mesmos a acessar 0s espacos educativos tendo que
escolher entre o trabalho ou estudar. A EFAMI constitui-se num espaco de apropriar
os conhecimentos tanto cientifico como o da formagdo humana, sendo um
instrumento para a transformacéo das diversas desigualdades sociais.

Nessa l6gica a EFAMI, como instituicao social, cumpre o papel de democratizar
os conhecimentos produzidos pela humanidade mediando a relagéo entre o sujeito e
a sociedade, pois compreende a escola como o meio de mediagéo, o conhecimento
€ a fonte para efetivar o processo de emancipagdo humana e brevemente uma
transformacao social, acontecendo o papel politico da escola vinculado ao papel
pedagogico.

Os principios metodoldgicos e didaticos possibilitam uma articulacdo entre os
conhecimentos gerais e especificos, entre tecnologia, técnica, ciéncia, relacao
organica entre a efetividade social e o curriculo escolar ao adotar uma postura
interdisciplinar com o conhecimento, através da interacdo entre a equipes de
educandos/as e educadores/as e os parceiros na formacao e na articulagdo com a
integralidade social, por meio do Plano de Estudo-PE, propiciando a relacéo do geral
com o especifico e a articulacao entre as disciplinas, tencionando uma transformacao
no modo de explicar, compreender, agir e assim transformar o mundo.

Destarte, o curriculo vivenciado pela a EFAMI, apresenta-se como um conjunto
de experiéncias, saberes e conhecimentos aprendidos e adquiridos ao longo da
trajetéria historica e de conhecimentos selecionados e sistematizados por contextos
politicos e socioecondmicos trabalhados na perspectiva de uma educacéo integrada,
humana, integral, articulados com seu projeto politico pedagdgico, organizacdo
curricular e um trabalho pedagdgico voltados aos conhecimentos intermediando
tedrico-metodoldgico da Pedagogia da Alternancia, sem perder de vista a luta pela
terra e pela vida, dialogando sempre com a realidade dos sujeitos de acordo cada
especificidade.

E por fim, afirmo que a EFAMI pauta-se numa concepcédo de educacao e
formacéo humana integrada e integral com o principio voltada para a historia humana
destaca as praticas sociais integradas a cultura, a educacéo e ao trabalho.. Essa
concepcdao € fundamental para o fortalecimento da classe trabalhadora

principalmente no dado momento em que vivemos muitos retrocessos no Brasil, com
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perdas e negacao de direitos principalmente a populacdo do campo que sempre teve
acesso a uma educacdo com o objetivo de prepara-los para o mercado de trabalho,
causando cada vez mais a desigualdade social e aumentando o mercado capitalista,
pois isso que é necessario pensar urgentemente em uma educa¢édo no/do campo com
o0 intuito transformar e emancipar os sujeitos do campo para que ele construa seu
préprio projeto de vida e de sociedade.

Ramos (2010, p. 107) destaca a necessidade de percebermos o curriculo
integrado como forma de superar a “dicotomia entre conteudos e competéncias,
compreendendo que 0s primeiros ndo sdo conhecimentos abstratos desprovidos de
uma historicidade, nem insumos para o desenvolvimento de competéncias”. Partindo
dessa preposto de curriculo integrado nota-se que a concepcao de trabalho € como
principio educativo fortalece o curriculo integrado, pois tem o trabalho como ponto

necessario para a producao da vida como o cultural, estética, social e entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar sobre a contextualizacdo do curriculo na Escola Familia Agricola
dos Municipios Integrados da Regido de Irara-EFAMI, identifiquei que um curriculo
contextualizado é muito importante para o desenvolvimento local.

A partir dos dados analisados, percebi que a proposta pedagdégica da EFAMI
dialoga com as realidades dos sujeitos, pois ela é adequada as caracteristicas da vida
do/no campo procurando sempre métodos de ensino para garantir que 0s sujeitos
vivam com dignidade no meio rural, através da alternancia eles podem contribuir no
desenvolvimento local.

Saliento também que, a partir das falas dos sujeitos e da analise de todo esse
processo de pesquisa, que o curriculo da EFAMI tem aproximacao nessa perspectiva
da contextualizacdo, pois ele é trabalhado de acordo ao contexto histérico politico,
cultural e social dialogando com a realidade local em que a escola esta inserida e a
dos sujeitos que nela se inserem sempre estabelecendo a dindmica dialdgica e
dialética.

A contextualizacdo do curriculo da EFA tem o vinculo e a interlocu¢do dos
saberes locais com os saberes globais permitindo sempre a possibilidade de novas

criagbes envolvendo todas as dimensfes e aspectos da vida humana. Buscando
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sempre compreender que 0S sujeitos constroem-se e constroem seus conhecimentos
baseado em seu contexto, ou seja, construindo seus saberes através de sua relacdo
com o mundo, com as pessoas e consigo mesmo.

Percebemos que os estudantes veem a EFAMI, com uma importancia
fundamental para a vida deles, tanto no lado profissional como no pessoal, pois a
escola trabalha de forma que o0s sujeitos sejam bons profissionais com
responsabilidade, organizacdo, compreensdo com as pessoas e dedicacao para ser
um excelente profissional mostrando sempre que para ser um bom profissional é
necessario ser um bom cidadéo respeitando e valorizando as especificidades das
pessoas.

Esses estudantes optaram em estudar na EFA pela qualidade do ensino, onde
alguns deles foram incentivados por familiares e amigos para estudar na escola por
ela ter um ensino diferenciado, chegando a semana de adaptagdo gostaram da
metodologia trabalhada naquela escola pois se identificava com as sua vivéncia em
sua comunidade e viram que poderia contribuir com sua familia e no desenvolvimento
da comunidade local valorizando os conhecimentos empirico ja trabalhados e
aprimorando com os conhecimentos cientificos trabalhados na EFA.

A partir das falas dos estudantes, percebi que a formacao ofertada pela EFAMI
€ muito importante para os estudantes e as familias, pois segundo alguns pais 0s
filhos contribuem bastante com préticas na propriedade familiar trazendo melhorias e
desenvolvimento nas plantacées e na criacdo animal aumentando a renda da familia
e diminuindo os gastos excessivos que tinham para manter as plantacées.

Alguns também deixaram claro que a formacdo da EFA contribuiu para o
acesso nos movimentos sociais de sua comunidade onde nesse espaco de luta eles
passa para os companheiros algumas técnicas e informac¢des adquiridos no ambiente
escolar provendo melhorias e desenvolvimento na comunidade.

Outro fator importante observado nesta pesquisa € que os/as estudantes
conclui o ensino médio com uma profissdo sendo uma formacgdo técnica em
agropecuéaria criando varias oportunidades e possibilidades para acessar o mercado
de trabalho e para acessar as universidades. Ou com sua formacao diferenciada por

ter conteudos escolares contextualizados, dialogando com a realidade dos sujeitos,
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permitindo que os estudantes possam viver e sobreviver do campo com dignidade
podendo tirar seu sustento sem sair da comunidade.

Ficou nitido também nesta pesquisa que a escola proporciona varios fatores
importantes para a vida dos sujeitos, porém ficou bem perceptivel que os estudantes
tém um papel de agentes de transformacdo local se comprometendo com o
desenvolvimento de sua comunidade, respeitando sua cultura e suas tradi¢des, a
escola também incentiva a permanéncia desses jovens no campo, pois eles sdo
fundamentais para lutar por um campo sustentével.

Durante todo o processo de pesquisa foram surgindo outras questdes que

despertaram a curiosidade para outras pesquisas futuras como:

e A importancia da EFA para o desenvolvimento local especialmente para o
desenvolvimento do campo;
e O numero de alunos que a cada turma formada tem diminuido de forma
significativa;
e A importancia dos instrumentos pedagodgicos adotados pela EFA.
Essas foram algumas indagacfes que foram surgindo no decorrer da pesquisa, mas €
perceptivel que ainda exista tantas outras a serem pesquisadas, para contribuir com 0
desenvolvimento das EFAs e garantir um ensino de qualidade para os povo do

campo.
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APENDICE 1

1. Roteiro de Entrevista utilizado na pesquisa de Trabalho de Conclusédo de
Curso

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO-CIENCIAS AGRARIAS

Prezado (a) coordenador(a),

Este roteiro de entrevista semi - estruturado faz parte da técnica de pesquisa (entrevista) para
coleta de dados da pesquisa intitulada A CONTEXTUALIZACAO DO CURRICULO DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO DE IRARA
gue esta sendo realizada por Daniela Souza Santos, discente do Curso de Licenciatura em
Educacdo do campo da UFRB sob orientagdo da Professora Dr. Terciana Vidal Moura,
professora do referido curso. A pesquisa tem por objetivo Analisar se o curriculo da Escola
Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Irard (EFAMI) dialoga com a
perspectiva da contextualizacdo.Neste sentido, gostariamos de sua colaboracdo no sentido
de patrticipar da entrevista. Os dados aqui levantados seréo utilizados exclusivamente para
fins de pesquisa e producéo de trabalhos e artigos, assegurando-se o respeito a dimensao
ética que deve nortear as pesquisas educacionais. Contamos com a sua colaboracéao

para a efetivacdo de nossa pesquisa! Muito obrigada!

Atenciosamente.
Daniela Souza Santos

Prof2 Terciana Vidal Moura

QUESTOES

1.Quem construiu a proposta pedagoégica da EFAMI?

2.Como ela foi construida?

3.A escolha do que é ensinado em termo de conteudo e pratica parte de que
referéncia?

4.0 curriculo da EFA é contextualizado a realidades locais?
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5.Como o curriculo da EFA tem dialogado com a vida dos estudantes?

6. Qual a concepcéao de curriculo adotado pela escola?

7.0 curriculo da EFA dialoga com a educacdo do campo? Caso afirmativo de que
forma?

8.Existe alguma dificuldade em vivenciar o curriculo contextualizado?

9.Em sua opinido como o curriculo trabalhado na EFA tem contribuido para a

formacéo dos sujeitos do campo?
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APENDICE 2

1. Roteiro de Entrevista utilizado na pesquisa de Trabalho de Conclusédo de
Curso.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO-CIENCIAS
AGRARIAS

Prezado (a) Pais,

Este roteiro de entrevista semi - estruturado faz parte da técnica de pesquisa
(entrevista) para coleta de dados da pesquisa intitulada A
CONTEXTUALIZAGAO DO CURRICULO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO DE IRARA que esta sendo
realizada por Daniela Souza Santos, discente do Curso de Licenciatura em
Educacao do campo da UFRB sob orientagéo da Professora Dr. Terciana Vidal
Moura, professora do referido curso. A pesquisa tem por objetivo Analisar se
o curriculo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regiédo
de Irara (EFAMI) dialoga com a perspectiva da contextualizacao.Neste sentido,
gostariamos de sua colaboracdo no sentido de participar da entrevista. Os
dados aqui levantados seréo utilizados exclusivamente para fins de pesquisa
e producdo de trabalhos e artigos, assegurando-se o respeito a dimenséao ética
que deve nortear as pesquisas educacionais. Contamos com a sua
colaboracéo para a efetivacao de nossa pesquisa! Muito obrigada!

Atenciosamente.
Daniela Souza Santos
Prof2 Terciana Vidal Moura

QUESTOES:
1.Como vocé ver o ensino da EFA? O que vocé acha desse ensino?
2.0 que o(a) seu filho(a) aprende na EFA tem ajudado nas préticas

cotidianas(na plantacdo, no alimento saudavel, na renda familiar? .
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APENDICE 3

Questdes para o Grupo Focal com os alunos do 4° ano EFAMI.

1. Por que optou por estudar numa EFA? Foi iniciativa pessoal? Caso, negativo de
guem foi a iniciativa?
2. Como vocé vé a formacéo ofertada pela EFA? Em relagdo aos:

2.1 Conteudos escolares;

2.2 Formacao politica

2.3 Visdo de mundo/reflexdo sobre a realidade;

2.4 Formacao Pessoal,

2.5 Auto-organizacao;

2.6 Producéo de tecnologias sociais;

2.7 Potencializar a permanéncia;

2.8 Trabalho pratica (trabalho como principio educativo)

3. Essa forma de organizacéo dos tempos possibilitou a relacéo teoria e pratica? De

gue forma?

4. Qual a contribuicdo da EFA na sua vida profissional?

5. Vocé tem alguma(s) critica (s) em relacédo a formacao ofertada na EFA? Caso
afirmativo, qual (is).

6. Houve contribuicdo da EFA para sua familia e comunidade? De que forma?

7. Acredita que sua vida seria a mesma caso nao tivesse estudado na EFA? Por qué?
8. Participa de algum movimento ou organizacdo social? De que forma foi sua
insercao? A EFA teve contribui¢cdes para que isso ocorresse?

9. Descreva a importancia da EFA para sua formacao e sua vida como sujeito do
campo.
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