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RESUMO

O presente trabalho refere-se a uma investigacdo sobre o ensino e aprendizagem de lingua
Portuguesa, com enfoque sobre a pratica de analise linguistica, buscando-se investigar as razées
que dificultam/impedem o professor de Lingua Portuguesa de trabalhar com a gramatica através
da pratica de andlise linguistica, a partir de um plano textual-discursivo-enunciativo como
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular. Em
termos de metodologia, este estudo assume uma abordagem qualitativa, como procedimento
optou-se por pesquisa de campo. Teoricamente, o trabalho se respalda em trabalhos como os de
Antunes (2007), Geraldi (1984/2011), Travaglia (2009), Bezerra e Reinaldo (2013), Neves
(2008), Campos (2014), Franchi (2008), Bagno (2007), Possenti (2011), Freire (2007) entre
outros. Além disso, relacionando aos documentos PCN (BRASIL, 1998) e BNCC (2018) como
ponto de referéncia para a analise da pratica dos professores participantes da pesquisa. Assim,
por meio deste estudo pode-se compreender que a dificuldade de o professor trabalhar com as
questdes gramaticais através da analise linguistica esta associada a sua concepc¢éo de gramatica,
de ensino e de lingua, e que tais concepgdes tém relagdo com o seu processo de formacgao inicial
e continuada. Devido isso, fica clara a necessidade de manter o professor atualizado sobre as
novas orientacdes tedrico-metodoldgicas, seja por meio de estudos préprios ou/e de cursos de
formacdo continuada, de forma que oriente e propicie ao professor a efetivacdo das inovacdes
na sua pratica pedagdgica, e sobretudo, das propostas dos documentos oficiais PCN (1998) e
BNCC (2018), pois, desse modo, as ciéncias podem alcancar as salas de aula.

Palavras-chave: Prética docente. Concepcao de lingua (gem). Analise linguistica.
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INTRODUCAO

De acordo com Antunes (2007), a lingua faz parte da nossa identidade cultural, historica
e social. E por meio dela que socializamos, interagimos uns com o0s outros, e que desenvolvemos
sentimento de pertencimento a determinado grupo e/ou determinada comunidade. Por essa
l6gica, quero enfatizar a importancia que o ensino de Lingua Portuguesa tem em nossas vidas.
E como nos diz Antunes (2009, p. 26), “nao existe lingua sem gramatica” tal afirmacao nos leva
a entender a importancia da gramatica no ensino de lingua, bem como a necessidade de esse
ensino ser realizado de forma reflexiva, privilegiando as funcGes exercidas pelos aspectos
gramaticais no contexto comunicativo, de modo que oportunize aos alunos o desenvolvimento
das competéncias comunicativas que um ensino de lingua pode e deve fomentar.

Visto que, por um lado, essa compreensédo da importancia do se trabalhar no ensino de
ligua, com grédmatica de forma reflexiva e contextualizada ndo perpassava pelo ensino de
Lingua Portuguesa h& alguns séculos e, por ndo refletir esse entendimento acerca do processo
de ensino e aprendizagem no referido ensino, que de acordo a Possenti (1996), o fracasso

escolar era uma realidade na vida de muitos alunos. Aqui faz pertinente as suas palavras:

As razdes pelas quais — as vezes — a escola fracassa na consecucdo desse objetivo
sdo variadas.[...] as razfes podem ser de ordem metodolégica (pedagdgica) ou
decorrentes de valores sociais complexos.[...] Alguns dos problemas que levam ao
fracasso tém a ver com a forma como se concebem a funcgdo e as estratégias do ensino

de lingua (POSSENT], 1996, p.20-21).

Assim ao verificarem que tal resultado no ensino de lingua portuguesa estava associado,
entre outros fatores, ao modo de Ensino Tradicional, os linguistas brasileiros debrucaram-se
sobre pesquisas voltadas para as questdes do processo de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, o que provocou reflexdes e respaldo para as questdes teoricas e pratica no ensino de
lingua. De acordo com Reinaldo e Bezerra (2013), esse cuidado com o ensino permitiu verificar-
se que o ensino de lingua portuguesa pautado na gramatica tradicional é insuficiente para o
ensino de Lingua Portuguesa, e em oposicdo a esse ensino propds-se a pratica de analise
linguistica como alternativa de levar o aluno a ampliar os usos que ja faz da lingua, bem como

a reflexdo acerca da sistematicidade da lingua. Para as pesquisadoras:

A partir desse momento, a pratica de analise linguistica assume um status tedrico-
metodoldgico: tedrico, porque constitui um conceito que remete a uma forma de
observar dados da lingua, apoiada em uma teoria; metodologico, porque é utilizado
na sala aula como um recurso para o ensino reflexivo da escrita (BEZERRA e
REINALDO, 2013, p. 10).



As referidas reflexdes e descobertas linguisticas constituiram avancos inegéveis no
ensino de lingua portuguesa nas Ultimas décadas, embora a préatica de anélise linguistica ndo
tenha sido incorporada nas aulas de Lingua Portuguesa por parte de alguns professores.

Por outro lado, segundo os PCN (BRASIL, 1998 apud ANGELO, 2013), se o0 objetivo
precipuo das aulas de Lingua Portuguesa é tornar o aluno um usuario competente da lingua,
oportunizando a sua participacdo socialmente ativa, enquanto professores de lingua, nédo
podemos mais oferecer aos nossos alunos exercicios gramaticais descontextualizados, e sim,
devemos oferecer exercicios contextualizados que estimulem o desenvolvimento critico,
criativo e reflexivo sobre o uso da lingua. Até porque, durante a graduacdo, compreendemos
que os professores de lingua portuguesa estudaram linguistica e outros componentes
curriculares que associaram o fracasso escolar a, entre outros fatores, a pedagogia de ensino,
enfatizando a necessidade de o ensino de lingua portuguesa deixar de privilegiar apenas o
ensino das nomenclaturas e descri¢bes gramaticais, sem referenciar ao texto - unidade de
trabalho (BRASIL, 2018) contudo, ainda h& professores que continuam privilegiando a forma
e 0s aspectos materiais da lingua em detrimento os aspectos de significacéo.

Partindo desses principios, buscamos nesta pesquisa compreender: quais sdo as razdes
que dificultam alguns professores de Lingua Portuguesa de promoverem o ensino das questdes
gramaticais através da pratica de analise linguistica, ou seja, trabalhar os contetdos gramaticais
dando énfase as funcdes exercidas pelos elementos gramaticais, em cada contexto
comunicativo? Quais sdo os fatores que entravam o trabalho do professor no sentido de
interligar teoria e prética?

Partimos do pressuposto de que é necessario aos professores de lingua portuguesa
alterarem a sua concepgdo de lingua (gem), de gramaética, e sobre 0 modo pelo qual devemos
ensinad-la. Uma vez que, a0 mudar sua perspectiva de trabalho, em relacdo a esses aspectos,
lancando mé&o da prética de andlise linguistica, certamente ird oportunizar ao seu alunado uma

educacdo linguistica mais eficiente.

Ainda por essa perspectiva, ha uma necessidade de reconhecimento por parte de todos
sobre a heterogeneidade da lingua, tendo, portanto, mais de uma gramatica em funcionamento.
Visto que segundo Bagno (2007), toda lingua é constituida por mais de uma variacao linguistica
e que cada uma desta tem sua propria gramatica. Dessa forma, cabe ao professor de lingua, partir
do conhecimento linguistico que o aluno dispGe para ampliar as outras competéncias

comunicativas. De acordo com Travaglia (2004, p. 209), competéncia comunicativa refere-se:



[...] & capacidade ou habilidade de usar a lingua de forma adequada as diferentes
situagOes de interagdo comunicativa a fim de produzir, usando texto, os efeitos de
sentido desejados em cada situagdo de interacdo para se comunicar com 0 outro.

(TRAVAGLIA, 2004, p. 209).

Posto isso, visando a um ensino mais efetivo, a academia tem chamado atencdo para
necessidade de se trabalhar as questdes gramaticais de forma contextualizada, com foco no
reconhecimento do valor que a gramatica normativa tem sobre o uso da lingua, assim como a
sua insuficiéncia frente as necessidades do desenvolvimento de outras competéncias

comunicativas. Sobre isso Angelo, Zanini e Menegassi (2004) explicam:

O aprendizado da lingua se d& através de situagdes significativas em que os alunos
interajam uns com os outros, trabalhem com a lingua, analisando como funciona,
refletindo sobre os recursos expressivos, testando novas possibilidades de construgéo.
Para isso, torna-se necessério que o processo de ensino aprendizagem da lingua
materna seja centrado na inter-relacdo, de forma contextualizada, das praticas de
leitura, producdo e analise linguistica. [...] A anélise e a reflexdo sobre a lingua
precisam objetivar a construcdo de conhecimentos necessarios para aprimorar 0 uso
da linguagem nas mais diversas situacbes sociais. (ANGELO, ZANINI, e
MENEGASSI, 2004, p. 22).

O objetivo precipuo do professor de lingua deve ser oportunizar ao aluno o
enriquecimento do seu repertério linguistico ampliando suas possibilidades de participacdo
ativa nas praticas comunicativas diarias. Como afirma Angelo (2004), ndo €é certo conceber a
lingua como um produto pronto, fechado em si mesmo, como é concebida nas préticas
tradicionais de ensino, nas quais se renegam situacdes de uso efetivo da linguagem em lugar de
exercicios de reconhecimento e memorizacdo das nomenclaturas gramaticais.

Para a analise sobre as razBes que dificultam alguns professores de Lingua Portuguesa
de promoverem o ensino das questes gramaticais através da pratica de anélise linguistica, este
estudo assume a abordagem qualitativa, uma vez que o foco principal é aprofundar o
conhecimento sobre o assunto em estudo, com o intuito de oferecer resultados que permitam
refletir sobre as razdes que impedem alguns professores de Lingua Portuguesa de promoverem
0 ensino das questdes gramaticais atraves da pratica de analise linguistica, e auxiliar na tomada
de decisdo pertinente, ou seja, indicar caminhos para uma préatica de ensino menos tradicional.
Para tal, ndo podemos deixar de reconhecer a necessidade de rigor quanto as escolhas de
métodos e instrumentos para realizacdo da pesquisa. Sendo assim, foram realizadas
observacOes das aulas, de Lingua Portuguesa, em duas turmas dos Anos Finais Ensino

Fundamental, correspondente a turma do 6.° ano e outra do 8.° ano, durante o periodo de maio
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a junho de 2018, ministradas por dois professores atuantes na rede de ensino municipal publico,
da cidade Amargosa-Ba. Ao final da observacdo referida, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com os professores participantes da pesquisa a fim de entender os
posicionamentos deles sobre a tematica de pesquisa. A pesquisa de campo ocorreu quando eu
participava do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —PIBID- abrigado na
instituicdo escolar citada acima. Além disso, a escolha também se relacionacom o fato de essa
escola atender alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, nivel contemplado pela minha

formacdo em Letras no CFP.

De setembro de 2016 a fevereiro de 2018, tive a oportunidade de participar do Programa
institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CFP/UFRB) ! O referido projeto
funciona das seguintes formas: o aluno graduando precisa dedicar-se 12 horas aos projetos,
sendo 08 horas destinadas as atividades em escolas publicas acompanhado por um dos
professores que atuam no mesmo programa como supervisores, € 04 horas a encontros
formativos, dirigido pelos coordenadores do referido Projeto. Os encontros formativos sdo
realizados por area, nesse caso Letras, e trabalhado com teméticas, a partir de teorias
metodoldgicas de ensino, dialogando com as experiéncias, praticas pedagdgicas, e com as
dificuldades vivenciadas no chédo das escolas publicas. Essa dinamica de trocas de experiéncias
entre todos envolvidos é enriquecedora e inspiradora e nos possibilita ampliar nosso “olhar”
sobre a realidade do ensino, de forma critica. Nesse sentido, esse programa, juntamente a alguns
componentes curriculares possibilitaram-me reflexdes acerca das minhas memorias de quando
estudante da Educacdo Basica, quando o ensino de lingua portuguesa era realizado por uma
concepcao apenas de apontar erros, de conhecer as nomenclaturas gramaticais e nunca em
funcgéo das atividades interacionais. Ao relacionar tais lembrancas com a realidade escolar atual,
pude refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem do ensino de lingua, e dessa forma,
tive a oportunidade de, por um lado, reconhecer as mudancas significativas alcangadas no
ensino de linguas e, por outro, notar que ainda existe professor de lingua portuguesa que aplica

suas aulas por uma concepcao reducionista de lingua e de gramatica, o que vai contra a

1 0 PIBID na referida época de realizagdo do estudo, tinha como coordenador institucional, Yuji Nascimento
Watanabe, atravé do subprojeto da Licenciatura em Letras, coordenados pelos professores Dr. Gredson Santos e
Dr. Adielson Ramo de Cristo, tendo quatro professores atuantes em diferentes escolaspublicas de Amargosa que
participavam como supervisores. O PIBID é financiado pela CAPES e oferece bolsa aos participantes, assim como
promove a integracdo dos graduandos com a Educacdo Bésica publica, visando a elevar a qualidade de ensino das
referidas escolas, bem como valorizar a carreira do magistério, uma vez que, ao oportunizar ao graduando conhecer
de perto a realidade das escolas publicas, vivenciar experiéncias metodoldgicas e praticas pedagogias contribuira
de forma significativa para sua formacéo académica e profissional.
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perspectiva do ensino de lingua vigente desde aos PCN (BRASIL, (1998) a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018), o que deixa explicitas suas dificuldades de se desprender do
modelo de ensino normativo. Assim, proponho-me a pesquisar sobre os elementos que
dificultam que o ensino de gramatica seja realizado por meio de pratica analise linguistica de
forma que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de forma menos tradicional e mais

satisfatdria.?

Neste trabalho consta, além desta introducédo, o Capitulo 2 subdividido em duassecdes,
sendo que, a primeira secdo contextualiza o ensino de Lingua Portuguesa, trazendo reflexdes
sobre as influéncias das concepcdes de lingua (gem), de gramatica e de ensino do professor
sobre o0 objeto de ensino. Na segunda secdo, discorre-se sobre 0 espagco que a gramatica
normativa e as demais variagGes linguisticas ocupam nas aulas de Lingua Portuguesa,
procurando trazer reflexdes sobre 0 modo como ocorre seu tratamento no ambito escolar e como
o trabalho com as mesmas podem contribuir para um estudo significativo com a lingua(gem).

No capitulo 3, discute-se teoricamente o tema em estudo de forma mais aprofundada,
enfatizando a importancia do professor de lingua trabalhar com a gramatica através da Prética
de Andlise Linguistica, para tal, lanca-se mdo dos documentos oficiais: PCN (1998) e BNCC
(2018), objetivando reflexdes sobre tal proposta de ensino assumida pelos mesmo e sobretudo,
as razdes de sua ndo efetivagdo na pratica.

No capitulo 4, apresenta-se o percurso metodolégico perseguido pela pesquisadora na
realizacdo deste trabalho, a partir de trés secdes organizadas da seguinte forma: na subsecéo
4.1, trata-se das caracteristicas da pesquisa, na secdo numerada de 4.2 fala-se dos recursos
utilizados para alcancar a concretizagdo de tal estudo. E no tépico de nimero 4.3, apresenta-se
a contextualizagdo da escola campo da pesquisa.

E no capitulo 5, também organizado por sec¢Ges, apresenta-se a analise de dados gerados
com os professores participantes, buscando refletir sobre a pratica pedagdgica de cada
participante, referente ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua portuguesa, buscando
entender o espaco que a préatica de Analise linguistica ocupa em suas aulas. E por fim, a sexta

e ultima se¢do consta consideracdes finais e referéncias.

2 Vale ressaltar que inicialmente esta pesquisa foi orientada pela professora Dr.2 Geisa Borges da Costa e por
motivos de forga maior a mesma ndo pdde continuar orientando-a, assim, a partir desse momento, a orientacdo do
estudo foi assumida pela professora Dr.2 Adriana Dalla Vecchia.



2 ALGUNS EQUIVOCOS SOBRE GRAMATICAS E SUAS CONSEQUENCIAS NO
ENSINO DE LINGUAS

A gramatica € o elemento que, desde tempos remotos até os dias atuais, ocupa o centro
das aulas de lingua portuguesa. Devido a cristalizacdo de certos equivocos sobre o ensino de
lingua, na concepcdo da comunidade escolar e extraescolar, tais como explica Antunes (2007),
as pessoas sO acreditavam que estavam estudando Lingua Portuguesa, se as questdes
gramaticais estivessem no comego, meio e fim das aulas. Por essa razéo, que tal disciplina
recebeu uma carga horéria especial, tal qual separou as aulas de redacdo das aulas de lingua
portuguesa, como se ler e/ou redigir um texto fossem coisas indissociaveis da gramatica, ou
como se o saber gramatical tivesse alguma importancia fora das atividades de comunicacéo.
“Essas inconsisténcias parecem pouco significativas, mas tém repercussdes multiplas nas
concepgdes sobre gramatica e nas praticas de seu ensino. ” (ANTUNES, 2007, p. 32).

O modo pelo qual o professor concebe a lingua, a linguagem e a gramatica, ira sem
duvida determinar a sua pratica pedagdgica em sala de aula. Posto isso, antes de tudo,
precisamos entender o que € lingua, linguagem e gramatica de acordo as diferentes acep¢des
teoricas a fim de refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e
definir a concepcdo tedrica mais relevante e consistente para nortear a nossa pratica pedagogica,

em vista de um ensino mais significativo e menos tradicional.

2.1 A INFLUENCIA DA CONCEPCAO DE LINGUA E LINGUAGEM NA
ABORDAGEM DO OBJETO DE ENSINO

Nesta secdo, relaciono a concepgdo de lingua e linguagem com o ensino de Lingua
Portuguesa enfatizando a influéncia desta para o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa,
uma vez que, sdo o0s principios tedricos que orientam todo trabalho do professor. O intuito aqui
consiste em buscar a reflexdo sobre a importancia de se aliar as novas teorias linguisticas
pautadas no uso e na reflexdo da lingua para embasar as pedagogias de ensino. De modo que, de
acordo com Antunes (2007, p.146), “no ambito dos estudos sobre a linguagem, passam a ter
prioridade conteudos, objetivos e praticas pedagdgicas que privilegiem a dimensdo mais ampla
e mais funcional da linguagem. ”

Segundo Antunes (2007, p. 145), “os principios tedricos, conscientemente ou nao,

orientam todas as escolhas que sdo feitas na escola. ” Assim, a concep¢ao que o professor tem
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de lingua ird sem davida influenciar nas suas escolhas de métodos e procedimentos didatico-
pedagdgicos. Dessa forma, vale ressaltar que ha varias concepcOes tedricas de linguagem,
dentre as quais trés concepgdes tedricas distintas sdo abordadas por Geraldi (1984): Linguagem
como expressdo de pensamento; Linguagem como instrumento de comunicagéo; e a Linguagem
como forma de interacgéo.

A primeira delas ¢ designada por “linguagem como expressao de pensamento”, tal
concepgdo aponta para uma pratica tradicional, na qual a lingua é vista como um elemento uno
e a linguagem, é a expressdo do pensamento. Logo, depende apenas da organizacdo mental,
negando assim, a influéncia do meio e das circunstancias, bem como a heterogeneidade da
lingua. Como nos diz Travaglia (2009, p. 21), para essa concepgdo, “a enunciagdo ¢ um ato
monoldgico, individual, que ndo ¢ afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem
a situacdo social em que a enunciagdo acontece.

De acordo Antunes (2007), essa concepc¢do de linguagem se baseia na ideia de lingua
como sistema, constituida de signos a disposicdo dos falantes. Assim, segundo a autora se 0
professor toma como base a primeira concepcdo, subtende-se que o ensino de lingua seja
realizado, centrado em exercicios de definicdo e de classificacdo das nomenclaturas gramaticais.
Isso porque cada concepcdo retrata a/as teoria(s) linguistica(s) na(s) qual(is) esta(do)
atrelada(s), e, sobretudo representa diferentes formas historicas de percepcdo da lingua(gem).
Assim, se essa concepcao orienta que as circunstancias e 0 meio em que acontece a comunicagao
ndo constituem fatores influenciaveis ao funcionamento da lingua, logo, o objeto de ensino ndo
tomara como foco a natureza textual e discursiva da linguagem, o que sem davida, estreita 0s
objetivos pedagogicos mais relevantes e abrangentes de um ensino de lingua.

A segunda concepcao apontada por Geraldi (1984) relaciona-se a “linguagem como
instrumento de comunicagdo” e se refere ao ensino centrado na codifica¢do e decodificacéo,
sem levar em consideracdo os interlocutores nem o contexto comunicativo. Sobre essa
concepgdo Travaglia (2009), explica que essa forma de ver a lingua como codigo isolado do
contexto afasta o falante do processo de producéo, do contexto social e historico da lingua, bem
como limita os estudos da lingua a seu funcionamento interno.

A terceira e ultima concepcdo abordada por Geraldi (1984) refere-se a “linguagem como
forma de interacdo” e visa a um ensino produtivo e mais relevante em vista do desenvolvimento
das competéncias comunicativas do alunado, de acordo com as necessidades dos reais contextos

interacionais. Nesse sentido, essa Ultima concep¢do nao exclui as demais, mas redireciona o
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modo de pensar a lingua, os falantes, o texto e as préaticas pedagdgicas. Nas palavras de

Travaglia (2009, p. 23), compreende-se que “a linguagem ¢ um lugar de interacdo humana, de

interacdo comunicativa pela producédo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
situacdo de comunicacdo e em um contexto socio-historico ¢ ideoldgico. ” De acordo com
Antunes (2007), se o professor toma como base essa concep¢do mais ampla, que diz respeito
aquela que foca no uso da lingua(gem), nas diferentes situacdes de interagdo social, certamente,
suas praticas pedagdgicas serdo mais relevantes e produtivas, no sentido de capacitar o aluno
para usar a lingua de acordo com as exigéncias de cada situacdo comunicativa, bem como para
atuar de forma critica e ativa na sociedade.

Esses diferentes angulos de perceber da lingua e a linguagem subsidiam as praticas
pedagogicas de ensino e também o olhar tedrico de reflexdo sobre a lingua. Assim sendo, este
trabalho assume a terceira concepc¢éo, por acreditarmos, que de acordo Geraldi (2011, p.45).
“uma diferente concepgdo de linguagem constréi ndo s6 uma nova metodologia, mas
principalmente um novo conteiido de ensino” Logo, ao vermos a lingua por uma concepcao
ampla, como de fato, certamente nos interessamos por praticas pedagdgicas mais relevantes e
significativas, que dé preferéncia aos aspectos mais amplo e funcional da linguagem, onde os
falantes constituem- se como sujeitos e certamente, 0 ensino tornara mais produtivo.

Nesse sentido, se o foco do trabalho com lingua portuguesa estiver assentado sobre a
terceira concepgdo, pressupomos que este ocorrerd através de uma pratica pedagdgica mais
relevante e menos tradicional, visando ao desenvolvimento do aluno no que se refere as
competéncias interacionais, em diferentes contextos sociais. Faz-se oportuno trazer aqui as

palavras de Antunes:

O uso de determinada lingua constitui mais que um fato isolado. E mais que um fator
especificamente linguistico, vocal ou gréafico. E mais que um exercicio pratico de
emissdo de sinais. E um ato humano, social, politico, histrico, ideolégico, que tem
consequéncias, que tem repercussdo na vida de todas as pessoas. E um fato pelo qual
passa a historia de todos, o sentido de tudo. (ANTUNES, 2007, p. 21).

Dessa forma, o ensino de lingua ndo deve ser aplicado por uma concepcdo de linguagem
limitada, que nega a influéncia do meio e das circunstancias, que lhe ddo sentido, e que
desconsidera seu carater dindmico e heterogéneo. E preciso olhar para sala de aula como um
lugar de interagdo, onde diferentes saberes se cruzam dialogicamente, é nessa dinamica que
deve se dar o processo de ensino e aprendizagem da lingua. Essa perspectiva contempla as
orientacOes para o ensino de lingua propostas pelos PCN (BRASIL, 1998), e mais atualmente

pela BNCC (2018), uma vez que ambos propdem que o ensino de Lingua Portuguesa seja
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realizado numa perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem, pelo fato de esta compreender
a linguagem como uma forma de agéo interindividual orientada para um determinado fim, que
compreende ao processo interlocutivo que se concretiza nas diversas praticas sociais existentes,

nos diferentes momentos historicos.

2.2 CONCEPCOES DE GRAMATICA E SUAS INFLUENCIA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

No que se refere a gramatica, pode-se dizer que esse termo é polissémico. Assim sendo,
“toda vez que se fala em gramatica é necessario especificar-se muito claramente de que é que
se esta falando, exatamente” (NEVES, 2008, p. 29). O conceito de gramatica varia de acordo
com a concepcédo de lingua que o individuo tem, ainda que de alguma forma esse feixe de
variagOes acabe tendo entre si, uma conexao, ou seja, “‘se ligam de algum modo a ideia de um
conjunto de regras que presidem o funcionamento da lingua, ” (CAMPOS, 2014, p. 31).
Partindo desse pressuposto, enfatiza-se neste trabalho, apenas aquelas que julgo pertinentes
para uma abordagem reflexiva sobre as praticas pedagdgicas no ensino de lingua portuguesa no
gue tange as questBes gramaticais. Sendo assim discorremos a seguir sobre a gramatica
normativa; a gramatica descritiva a gramatica internalizada e a gramatica funcional.

De acordo com Travaglia (2009, p. 24), temos como primeiro conceito de gramatica
“um conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas,
com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores” essa concepgdo se relaciona a
Gramaética normativa. A partir dessa ideia inicial, pode-se dizer que gramatica aqui seria apenas
aquilo que obedece ao padrdo defendido pelos autores consagrados como uso correto da
linguagem. Refere-se ao bom uso da lingua considerada por aquelas pessoas que tém uma
concepgdo de lingua reducionista, nesse sentido, acredita-se que a lingua que falamos é
composta por apenas uma gramatica, e por essa razdo nas situacées comunicativas, tudo que
fugir do referido padréo normativo é visto como desvio, erro, deformagéo da lingua de acordo
a gramatica normativa.

Gramatica por essa visdo reducionista, pode ser concebida como um dos principais
fatores que desencadeiam e alimentam os preconceitos linguisticos e culturais. Segundo
Travaglia (2009, p. 24), dizer que alguém sabe gramatica de acordo com essa concepc¢ao
“significa dizer que esse alguém conhece essas normas e as domina tanto nocionalmente quanto
operacionalmente. ” Portanto, estd englobada nessa concepcdo de gramatica, além do
sentimento de estrato social, a funcdo prescritiva, a qual permite incluir e excluir da linguagem

formas e usos. Sobre essa posi¢ao, Franchi (2008) afirma:
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Né&o ha davida de que os gramaticos normativos partem de um fato da linguagem que
todos estdo dispostos a reconhecer: o fato de que, no uso da linguagem, existem
diferentes modalidades e dialetos, dependendo de condicGes regionais, de idade e sexo
e, principalmente, de condicdes sociais (econémicas e politicas). Mas também fica
muito evidente, nessa concepgdo, uma valorizagéo ndo estritamente linguistica dessas
modalidades: existem subjacentes nela preconceitos de todo tipo, elitistas, e
académicos e de classe. [...] Apesar das declaragdes de principio em contrario, essa
concepcdo, matizada de diversos modos (substituindo-se, por exemplo, a corte real
pela corte dos doutores) ainda predomina na maioria de nossas praticas sobre
linguagem. (FRANCHI, 2008, p. 18).

Sob tal perspectiva, predominam preconceito e discriminagdes, como estratégias das
classes de prestigio social manterem-se no poder. Logo, de acordo com Bagno (2007), fica claro
que a valorizacdo dessa norma gramatical prove de conveniéncias sociais e ndo linguisticas. Na
verdade, de acordo Travaglia (2009), ndo existe variante linguistica melhor do que outra, existe
variate linguistica adequada a depender de cada situacéo de uso.

Uma segunda concepcdo do termo relaciona-se a gramatica descritiva, na qual estdo
embutidas todas as gramaticas que regem o funcionamento das variedades linguisticas, por
conseguinte, os objetivos e fungdo dessa concepcdo de gramaética se diferem da primeira
mencionada. O seu papel é, sobretudo, descrever a estrutura e o funcionamento da lingua em
uso, sem valora-la nem impor regras de como se deve usar a lingua. Desse modo, a gramatica
descritiva reconhece que as linguas evoluem e, dessa maneira, estdo sujeitas a mudancas. Nessa
concepcdo, “aquilo que uma gramatica descreve sdo as regularidades intrinsecas a propria
realidade das trocas linguisticas ¢ que nenhuma mudanga deixa de ser regularidade”
(AUROUX, 1992, p. 68).

Por esse mesmo angulo, expde Possenti (2009) que:

Pode haver diferencas entre as regras que devem ser seguidas e as que sdo seguidas,
em parte como consequéncia do fato de que as linguas mudam, e as gramaticas
normativas podem continuar propondo regras que os falantes ndo seguem mais — ou
regras que muito poucos falantes ainda seguem, embora apenas raramente.
(POSSENTI, 2009, p. 65).

Dessa forma, essa gramatica se interessa por todas variedades da lingua e da preferéncia
a lingua em seu real uso, pois a lingua traz em si um agregado de valores que permite o
reconhecimento do pertencimento de familiares, grupos sociais e culturais de que cada
individuo faz parte. Assim sendo, nas palavras de Travaglia (2009, p.27), a gramatica seria entao
“um conjunto de regras que o cientista encontra nos dados que analisam, & luz de determinada
teoria e método” Essas regras seriam as utilizadas pelos falantes na construcdo real de

enunciados.
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O que a gramatica, segundo a primeira concepg¢ao, considera como “erro”, nesta éVisto
como “novo”, como uma manifestagcdo linguistica de acordo com determinada norma, e desta
forma, procura assimilar os mecanismos sistematicamente, comparando e relacionado de forma
que possa estabelecer as identidades e diferencas. Segundo Travaglia (2009, p. 27), “néo se diz
que ndo pertencem a lingua forma e usos presentes no que estdo usando, pois, todos os fatos
que é possivel na lingua e que atende as regras de funcionamento da lingua de acordo com
determinada variedades da lingua devem ser considerado”, uma vez que, a gramatica descritiva
ndo tenciona avaliar uma variagdo linguistica em detrimento de outa, mas sim, compreender e
descrever cada variagdo linguistica de acordo o modo tal qual aconte¢o o seu uso.

O termo “gramatica”, de acordo uma terceira concepgdo, concorde com Travaglia
(2009), nos permite entender poruma perspectiva chomskyana a gramatica como aquele saber
inato que cada individuo domina, correspondente ao conhecimento aprendido em contato com
seus familiares e determinado grupo social por meio da interacdo, da comunicagéo e que, de
fato, ndo depende da escola, mas do convivio social e por isso é conceituada como gramatica
internalizada. Partindo dessa ideia, todo o aluno, ao chegar a escola, ja € detentor deste saber
gramatical, mesmo de forma inconsciente, embora com o tempo e o estudo, esse saber tenda a
se ampliar. De acordo com Antunes (2007) essa seria a gramatica internalizada, a qual é

explicada da seguinte forma:

Em sintese, a gramatica da lingua vai sendo aprendida naturalmente, quer dizer, na
prépria experiéncia de se ir fazendo tentativas, ouvindo, e falando. Ndo ha um
momento especial nem uma pessoa especifica destinado ao ensino dessa gramatica.
Ela vai sendo incorporada ao conhecimento intuitivo, pelo simples fato de a pessoa
estar exposta a convivéncia com os outros, com atividade sociais de uso da lingua, das
conversas familiares as atuagdes mais tensas e formais. Ou seja, essa gramatica esta
inerentemente ligada & exposicdo da pessoa aos usos da lingua. A escola vira depois;
para ampliar. (ANTUNES, 2007, p. 29).

Nesse sentido, de acordo com essa concepgao de gramatica sera um equivoco dizer que
um falante nativo de uma determinada lingua ndo conhece e/ou ndo domina a sua gramatica.
Uma vez que, a gramatica é um fator indissociavel da lingua e, dessa forma, na medida em que
o individuo vai aprendendo uma lingua, ira incorporando a sua gramatica também. Visto que
tal gramatica vai sendo internalizada naturalmente através da participagdo do individuo nas
situagBes comunicativas. Certamente este primeiro contato com essa gramatica sera realizado
no ambito residencial, com seus familiares. Quando ele chega a escola, certamente ja dispde

desse saber gramatical. Assim sendo, espera-se que o professor leve em consideracao esse saber

gramatical que o aluno domina para ampliar gradativamente o seu repertorio linguistico, dando
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sentido ao ensino de lingua pétria.

Outra perspectiva de gramatica esta orientada pelo Funcionalismo, a gramética funcional,
que, de acordo Neves (2004), refere-se aquela teoria da organizacdo gramatical das linguas
naturais integrando-as em uma teoria global de interacdo social, na qual as relacdes entre
unidades e suas fungfes sdo levadas em consideracdo nas suas posicOes e limites. Nessa
concepcao, o que interessa ndo € o individuo saber apenas codificar e decodificar as expressoes,
mas saber além destas habilidades, fazer uso das mesmas de forma satisfatoria nas diversas
situacOes interativas.

Visto que, segundo os PCN (BRASIL, 1998 apud ANGELO; ZANINI; MENEGASSI,
2004, p.19), “os sujeitos se apropriam dos conteudos, transformando-0S em conhecimento
proprio, por meio da acao sobre eles, mediada pela interacdo com o outro”, pois nao se deve
pensar o ensino de lingua através de exercicios mecanicos, descontextualizados, se a construcao
de conhecimento sobre a lingua se d&, por meio de praticas significativas e contextualizadas.
Os PCN (1998) chamam atencdo para o fato de que, para atingir um ensino significativo, é
necessario que as praticas de ensino de lingua ndo acontecam em torno de topicos desarticulados

e fechados em si mesmos. Essa concepcao de linguagem fica evidente nos PCN:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade lingistica, séo
condicBes de possibilidade de plena participacdo social. Pela linguagem os homens e
as mulheres se comunicam, tém acesso a informacao, expressam e defendem pontos
de vista, partilham ou constroem visfes de mundo, produzem cultura. Assim, um
projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural atribui &
escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessérios para o exercicio da cidadania. (BRASIL,
1998, p. 15).

Assim, tal saber linguistico so sera possivel se o trabalho do professor de lingua materna
estiver pautado em uma concepgdo de lingua e de gramética funcionalista, que permita ao
educando refletir sobre a lingua, bem como reconhecer a heterogeneidade da lingua e a
necessidade de adequar as suas variedades a cada situacdo de interacdo.Posto isto, esta-se
compreendendo que a lingua, assim como a sociedade tem carater dindmico e, dessa forma,

precisa-se acompanhar essas mudancas. Como explica Neves (2010, p. 9):

Entendo que, se em sala de aula se coloca institucionalmente o aluno em situacdo de
estudar a gramatica de sua lingua, ha de ser necessario que sejam dadas a ele condicGes
de reconhecer, nesta tarefa, de fato, aquela lingua que ele fala, que ele 1é que ele
escreve. Essa visdo representa olhar reflexivamente a lingua que se manifesta pela
ativacdo da linguagem. Representa olhar a lingua em uso, em contexto de situacao e
em contexto de cultura, em inter-relacdes e em interfaceamentos.
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Para tanto, se a intencdo do ensino de lingua é possibilitar ao alunado o desenvolvimento
gradativo de suas habilidades comunicativas, em vista a tornd-los mais competentes nas
diferentes situagbes comunicativas, logo esse saber gramatical, que o aluno aprendeu no &mbito
familiar e em comunidade, ndo pode ser ignorado pelo professor em sua atividade pedagogica,
para que se alcance tal objetivo. Como explica Possenti (2011, p. 36): “Nao se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas. [...] O dominio de uma lingua € resultado de praticas
efetivas, significativas contextualizadas”.

Dai a importancia de se trabalhar no ensino de linguas a gramatica, por uma concepcao
funcionalista que atende a concep¢do de lingua como forma de interagcdo. Até porque se o que
o professor ensinar ndo refletir um entendimento sobre a lingua em seu real uso, certamente se
tornara problematica a aprendizagem. Consequentemente, trara resultados frustrantes tanto para
professor como para os alunos por nao refletir esse conhecimento nas aulas de portugués, que
se tem a ideia atribuida a Lingua Portuguesa como dificil. O que de fato ndo € verdade. Tanto
é que aprendemos falar na infancia o portugués usado na familia ou grupo sociais mais proximo,
de forma livre e espontanea. As escolas que tém tratado o ensino gramatical como uma questéo
artificial, distanciando a lingua ensinada nas escolas, da lingua que usamos no nosso cotidiano,
acabam tornando o ensino muito mais enfadonho e cansativo do que prazeroso e produtivo. Dai
0 que Campos (2014, p. 30-31) diz:

A escola é que precisa aprender a tratar a lingua sem desvirtuamentos e
incompreensdes, considerando-a como expressdo de vida e mostrando para o aluno
que ele e todos os falantes participam do processo de sua constante permanéncia e
renovacao. [...] Se a lingua existe para produzir significados e propiciar a interacéo,
organizando-se por meio de sua gramatica, entéo esta também é determinada para o
mesmo fim. O ensino dos contelidos gramaticais faz parte do processo de ensino-
aprendizagem do uso da lingua e deve refletir, portanto, essas mesmas compreensdes
béasicas sobre a lingua e a linguagem. Assim, ele ndo pode ignorar o uso e os falantes,
ndo pode contrariar a tendéncia a renovacado da lingua nem a existéncia das variedades
linguisticas, ndo tem o direito de desconsiderar o contexto em que se produzem 0s
sentidos e se empregam as formas gramaticais.

Consciente de que o seu papel politico e pedagdgico consiste em auxiliar no
desenvolvimento das capacidades comunicativas e reflexivas do aluno sobre o uso da lingua.
Para tanto, a lingua esta intrinseca a nossa forma de viver, de ser. Logo ndo pode ser
compreendida dissociada da nossa historia e das nossas relaces sociais. De acordo Geraldi

(1996, p.25), “o fendbmeno social da interacdo verbal é o espago proprio da realidade da lingua

pois € nele que se dao as enuncia¢des enquanto trabalho dos sujeitos envolvidos nos processos

de comunicagdo social”. Por essa razdo, que o processo de ensino e aprendizagem de lingua
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materna, ndo pode desconsiderar as instancias sociais, nem trata a lingua como um produto

pronto, excluindo da sua historia e sua natureza dindmica. De acordo Geraldi (1996, p. 36):

Do ponto de vista sociolinguistica da linguagem, a variedade linguistica que a crianca
domina, em sua modalidade oral, foi apreendida nos processos interlocutivos de que
participou. E para participar de tais processos, a crianga ndo aprendeu antes a
linguagem para depois interagir: construiu-se como o sujeito que é ao mesmo tempo
que construiu para si a linguagem que ndo é s6 sua, mas de seu grupo social.

E através dos processos interlocutivos que a aprendizagem de uma dada lingua acontece,
por isso ndo sera satisfatorio aprender ou ensinar uma lingua sem levar em consideracao as
circunstancias e o meio de que esta faz parte. A lingua é um fator humano, constitutivo da nossa
historia, de nossa identidade, da politica e da sociedade. Por essa razdo, sera um equivoco
ensinar uma lingua desconsiderando os fatores que a influenciam e que Ihe déo sentido.
Segundo Geraldi (2011), o ensino pautado em manuais didaticos que focam nas questbes de
ensino das tipologias frasais como estavam habituados, é insignificante e insuficientes para se
alcancar os objetivos almejados e esperado por um ensino de lingua, por essa razdo, que o
ensino de lingua deve eleger uma concepcdo internacionista, na qual a linguagem seja
concebida como lugar de interacdo, ultrapassando a artificialidades de ensino e possibilitando

ao alunado o dominio da linguagem oral e escrita.

2.3 GRAMATICA NORMATIVA X VARIACAO LINGUISTICA

Como pode-se verificar nos estudos de Travaglia (2009), O termo variacao linguistica
refere-se as diferentes formas de uso da lingua, englobando os dialetos e os registros, isto &, as
variacBes linguisticas falada e/ou escrita, este termo correspondem as manifestacdes
linguisticas em geral. Desse modo, podemos dizer que a lingua portuguesa do Brasil é
constituida por um conjunto de variedades, as quais, segundo Possenti (2011, p. 35), “sdo
condicionadas por fatores internos da lingua ou por fatores sociais, ou por ambos a0 mesmo
tempo”. Por conseguinte, inimeras variedades também estéo presentes no contexto escolar e isso
ndo deve ser encarado como algo negativo, pelo contrério, j& que a presenca de falantes de
variedades linguisticas diferentes constitui a sala de aula brasileira como um encontro
intercultural. Segundo Bagno (2007, p. 37):

O verdadeiro problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem
acabada e fixa em bases solidas, e que todas as inimeras manifestagdes orais e escritas
que se distanciem dessa lingua ideal sdo como ervas daninhas que precisam ser
arrancadas do jardim para que as flores continuem lindas e coloridas!

Nesse sentido, fica explicita a necessidade de discutir em sala de aula de linguas
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variagOes linguisticas formais e ndo formais, e ndo apenas a variedade culta. A lingua esta
vulneravel a mudancas a todo tempo, de acordo a necessidade de adequar-se a cada situagdo
interativa. Nesse sentido, é pertinente reconhecermos que todas as linguas séo compostas por
variedades linguisticas, e por essa razdo, que as aulas de Lingua Portuguesa precisam ser
aplicadas com o foco na diversidade linguistica, e sobretudo em seu uso discursivo, para que
assim, esse estudo facga sentido. Como, Freire (2007) explica:

[...] é importante termos em mente que as linguas séo heterogéneas, néo sdo sistemas
perfeitos, prontos, acabados. Pode haver nelas heterogeneidade de origem externa ou
interna a lingua, e a heterogeneidade de um tipo pode gerar também heterogeneidade
do outro tipo (FREIRE, 2007, p. 150).

Diante dessa breve abordagem sobre variacdo linguistica, fica evidente a pluralidade
existente nos usos da lingua, mas ainda assim ha, no ensino de linguas, uma tendéncia de
homogeneiza-la, 0 que ndo é coerente com a nossa realidade linguistica e nem téo pouco,
correspondente aos objetivos que um ensino de linguas pode e deve fomentar. Nas palavras de
Campos (2014, p. 24), “todas variedades de uma lingua sdo perfeitamente capazes de, por elas
mesmas, suprir as necessidades de comunicagdo de seus usuarios, o que lhes confere validade
do ponto de vista linguistico. Nao cabe considerar, por essa razdo, uma variedade como ‘certa’
e outras como ‘erradas. ” Como vimos anteriormente, a gramatica normativa € insensivel a essa
realidade, contudo sabemos que a valorizacdo de uma variedades linguisticas em detrimento da
outra esta diretamente ligada ao um processo politico e histérico, no qual a variedade
prestigiada da lingua, por ser usada por pessoas pertencentes a classe econdmica mais
favorecida do pais, foi selecionada como legitima, Unica. Apesar disso, sabemos que todas as
linguas, inclusive a Portuguesa sdo heterogéneas, desta forma, € preciso compreender que ““as
variedades linguisticas ndo sao erros, mas diferencas. Nao existem erros linguisticos. O que ha

sdo inadequac0es de linguagem” (GERALDI, 2011, p.52).

Em suma, a gramatica normativa nao reconhece a comunicagcdo como o fator essencial
da lingua. O seu foco, de acordo Bagno (2007), se restringe aos conceitos e defini¢Ges e por
conseguinete que seu objeto de estudo limita-se a analise frasal. E como explica o autor, o texto
deve sempre ser 0 objeto de partida para o estudo de toda e qualquer manifestagéo da linguagem
humana em interagcdo. Assim, segundo ele, enquanto a gramatica tradicional busca apresentar a
lingua como homogénea e estavel, a Linguistica por sua vez ndo deixa de reconhecer a
heterogeneidade da lingua, bem como, o seu caréater varidvel, mutante e dindmico. Posto isto,

fica claro que o ensino de lingua que elege apenas a gramatica normativa como a verdadeira
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desprezard todas as variacOes da lingua. E dessa forma, tal ensino ndo da conta da complexidade
da lingua, visto que toda e qualquer metodologia de ensino envolve uma opgdo politica,
diretamente ligada a concepcdo da realidade.

Esse modo de conceber a lingua como homogénea corresponde a um verdadeiro
problema, afinal como Bagno (2007) apregoa, vivemos em uma sociedade heterogénea,
diversificada sujeita a conflitos e transformagdes, logo pensar em uma lingua homogénea e
estavel sera estranho e paradoxal. E como ressaltamos na secdo anterior, 0 modo como o
professor concebe a lingua influencia na pedagogia de ensino, logo tratar a lingua como um
fator homogéneo, implica que o enfoque das atividades em sala de aula, seja dado ao
conhecimento das categorias gramaticais, de exercicios mecanicos, e o conhecimento referente
ao uso da lingua nas diversas situaces comunicativas, que de fato deve ser o foco central de tal
ensino, certamente ficara a desejar.

Nesse sentido, enfatizamos a necessidade de o professor trabalhar com a lingua, por uma
visdo mais ampla, reflexiva e motivadora ao aprendizado da lingua Portuguesa, de forma que o
aluno amplie o seu conhecimento sobre a lingua e desenvolva outras habilidades e competéncias
comunicativas. De acordo Travaglia (2009, p. 41), “para desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuérios da lingua € preciso abrir a escola a pluralidade dos discursos. Uma
dimensao dessa pluralidade diz respeito as variedades linguisticas. ” Nesse sentido, Campos
(2014) afirma que o ensino de gramatica deve afastar-se da nocdo de gramatica normativa e

alinhar-se:

[...] comaideia de gramética como sistema que organiza a lingua de maneira tdo bem
articulada mas ao mesmo tempo téo flexivel, que mudangas, variagdes e instabilidades
n&o sdo fendmenos alheios a estruturacdo formal, mas se constituem em recursos que
contribuem para o funcionamento da lingua. (CAMPOS, 2014, p. 34).

Para tanto, por meio das atividades sobre variagdes linguistica, o professor pode auxiliar
no desenvolvimento de interesse do aluno com a lingua, o que, de fato, influenciara de forma
significativa no seu desempenho intelectual, bem como permitira que estes reflitam sobre o

funcionamento da lingua, e desta forma construam o seu proprio saber.

3 ESTUDO DE LI’NC,EUA PORTUGUESA NA ESCOLA BASICA: ENTRE A
GRAMATICA E A ANALISE LINGUISTICA

Quando nos referimos ao trabalho do professor de lingua portuguesa voltado para as
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questdes gramaticais, nota-se que ainda ndo se efetivaram grandes mudancas. Muitos
professores apresentam certa dificuldade no sentido de se desprenderem da abordagem
metalinguistica e de se aliarem a nova perspectiva de ensino funcionalista, exatamente no que
tange a gramatica. Dessa forma, acabam por aplicarem o ensino por uma perspectiva mista, ou
seja, “uma perspectiva conciliadora, que mescla a gramatica tradicional com topicos da
linguistica de texto e dos estudos do sentido. ” (BEZERRA e REINALDO, 2013, p. 11). Assim,
o trabalho com a Lingua Portuguesa, acaba sendo aplicado, muito mais por uma concepcao
tradicional do que numa perspectiva funcionalista, em especial, no que tange as questdes
gramaticais. Algumas vezes, o professor trabalha tais conteudos no plano textual, outras,
trabalha com as questdes gramaticais de forma descontextualizada, mesmo que o texto seja a
unidade de trabalho na escola em oposicdo ao estudo de frases soltas (BRASIL, 2018).

O ensino dos aspectos gramaticais na Educacdo Bésica pode desempenhar um papel
crucial na melhoria da educacdo linguistica dos educandos, tanto na leitura quanto na producao
da escrita, desde que o professor de lingua portuguesa supere as limitagdes impostas pelo
sistema de ensino tradicional, o qual utiliza a frase como objeto referencial para se trabalhar &
questdes gramaticais, sem levar em consideracdo 0 contexto e as circunstancias que as
circundam. Contudo, cabe ao professor o reconhecimento de que o processo de ensino e
aprendizagem da gramatica ndo pode acontecer de forma isolada das préaticas de linguagem:
leitura/escuta e producdo textual (escrita, oral, multissemiética). A gramatica so6 tem serventia
se trabalhada a servico das préaticas linguagem. Portanto, nada significard para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, decorar uma lista de conceitos e categorias gramaticais se
ndo souber usa- la de acordo com as exigéncias e as restri¢cdes impostas pelo seu funcionamento.

Nesse sentido, o ensino de lingua fora de uma concepcdo interacionista da linguagem
ndo sera capaz de cumprir o seu papel social, de capacitar o individuo para o exercicio cada vez
mais pleno e consciente de sua cidadania. Antunes (2003, p. 89) reforca que: “a gramatica existe
ndo em funcédo de si mesma, mas em funcao do que as pessoas falam, ouvem, leem e escrevem
nas praticas sociais de uso da lingua. [...] A gramatica reflete as diversidades geograficas,
sociais e de registro da lingua. ”

Para tanto, ndo significa dizer que néo € para ensinar gramatica nas escolas, mas sim,
gue esse saber seja estudado por meio de andlise linguistica, pois ao lado do contetdo
gramatical outros conhecimentos sao necessarios e pertinentes. Nas palavras de Antunes, “ainda
falta perceber que uma lingua ¢ muito mais do que uma gramatica. ” (ANTUNES, 2009, p.13).
O problema do ensino de lingua portuguesa ndo esta na falta de se trabalhar gramatica, mas na

metodologia de ensino baseada na repeticdo mecanica de conteudo sem levar em conta a lingua
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em uso, priorizando apenas a gramatica normativa. Assim, 0 ensino por esse Vviés ndo sera capaz
de desenvolver no alunado competéncia comunicativa, para que esses possam atuar de forma
adequada em préticas de linguagem comuns na sociedade de que faz parte em diferentes
situagBes comunicativas, tal qual o ensino de lingua pode e deve suscitar.

Ainda por essa 6tica de ensino de lingua, é importante que o professor trabalhe as
questBes gramaticais através de andlises linguisticas.

A pratica de analise linguistica é uma pratica discursiva de estudo da lingua em salade
aula, que pode ser pautada de trés formas diferentes, de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013).
As pesquisadoras elencam essas tendéncias da seguinte forma: a primeira tendéncia refere-se a
uma perspectiva conservadora, pautada pela gramatica tradicional; a segunda tendéncia € “uma
perspectiva conciliadora, que mescla a gramatica tradicional com tépicos da linguistica de texto
e dos estudos do sentido”; eaterceiratendéncia, a qual filia-se esse trabalho, relaciona- se a “uma
perspectiva inovadora, que recorre ao conceito da analise linguistica com oobjetivo precipuo
de contribuir para a formagdo da competéncia leitora do aluno”. (BEZERRA e REINALDO,
2013, p.11).

A pratica de andlise linguistica referente a Gltima perspectiva supracitada surgiu a partir
das reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, através das
quais foi possivel buscar o reconhecimento da insuficiéncia do ensino por uma perspectiva
tradicional no que se refere ao desenvolvimento das competéncias comunicativas, que se espera
gue o ensino de lingua pode e deve oportunizar. Nesse sentido, a analise linguistica surge como
um meio de solucionar esses problemas pedagdgicos, ao retirar do centro das aulas de Lingua
Portuguesa as nomenclaturas gramaticais e adotar como eixo norteador do ensino o texto. Como

explica Menegassi (2010):

Nessa perspectiva, 0 texto sera sempre o cerne de todo e qualquer trabalho
pedagdgico, por ser o lugar onde os recursos linguisticos ganham significagdo. [...] A
analise linguistica ndo consiste apenas numa nova denominagao para o ensino de
gramatica. E, antes, um novo modo de conceber a lingua, os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem e os objetivos do ensino. (MENEGASSI, 2010, p.
159).

Compreende-se, nesse sentido, a importancia da acdo pedagdgica do ensino de Lingua
Portuguesa ser realizada por uma perspectiva interacionista, fazendo uso da préatica de anélise
linguistica, e dessa forma, superando a fragmentacdo do conhecimento e utilizando a linguagem
de forma reflexiva. A andlise linguistica, de acordo a Geraldi (1997, p. 189), “pretende referir

precisamente este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem
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como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria. ” Assim sendo o referido autor sugere
que o trabalho com a linguagem seja pautado nas atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas. Pois tais atividades correspondem as agdes que se fazem com a linguagem, as
acOes que se fazem sobre a linguagem e as acdes da linguagem. As trés atividades ocorremem
todos os tipos de agdes com a linguagem, embora em niveis de reflexdes diferentes.

As atividades linguisticas dizem respeito ao uso da lingua nas situacdes de interacao.

De acordo Geraldi (1997), as atividades linguisticas podem ser definidas como:

Aquelas que, praticadas nos processos interacionais, referem ao assunto em pauta,
“védo de si”, permitindo a progressdo do assunto. As reflexdes que aqui se fazem, tanto
no agenciamento dos recursos expressivos pelo locutor quando na sua compreensao
pelo interlocutor, ndo demanda interromper a progressdo do assunto de que se esta
tratando, (GERALDI, 1997, p. 20).

Esse saber é construido no convivio social, e 0 ensino de Lingua Portuguesa, de acordo
Menegassi (2010), deve partir desse conhecimento sobre a lingua que o sujeito dispde para
ampliar outras habilidades comunicativas.

Ja as atividades epilinguisticas segundo Geraldi (1997, p. 23), “sdo aquelas que, também
presentes nos processos interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma
0s proprios recursos expressivos como seu objeto”.Ainda por esse mesma concepcao as
atividades epilinguisticas sdo propostas por Franchi (1988) apud Menegassi (2010), como
instrumento para se alcancar um ensino de Lingua Portuguesa significativo, lembrando que ndo
cabe realizar uma dessas atividades desarticuladas das outa atividades, visto que essas
atividades linguisticas se referem ao uso concreto da lingua, ou seja, voltam-se para reflexdo
sobre o funcionamento da lingua, os recursos utilizados. Como por exemplo, quando 0 usuario
da lingua procura descobrir a intencionalidade de uso de determinado termo, expressao em um
dado texto, buscando entender o porqué dos usos dos diferentes recursos na construgdo de cada
efeito de sentido. Assim sendo, Geraldi (1997, p.190), explica que “as atividades epilinuisticas
refletem sobre a linguagem, e a direcdo dessa reflexdo tem por objetivos o uso desses recursos
expressivos em funcdo das atividades em que esta engajado.

Assim sendo, levando em consideracdo o mesmo critério Geraldi (1997), conceitua as
atividades metalinguisticas como um meio de refletir de forma analitica sobre os recursos
expressivos, possibilitando a construgdo de nogbes que permitem categorizar tais recursos.
Visto que tais atividades produzem uma metalinguagem, que oportuniza falar sobre a
linguagem, seu funcionamento, e sobre as configuracdes textuais, léxicais, estruturais

morfossintaticas e entonacionais.
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Assim, por sua vez “as atividades metalinguisticas referem-se a sistematizacdo e a
descricdo da lingua por meio de um conjunto de elemento linguisticos préprios para se falar
sobre a lingua” (MENEGASSI. 2010, p. 143). Em outras palavras, podemos dizer que essas
atividades dizem respeito a capacidade de analisar a lingua como objeto de estudo, descrevé-la
e falar sobre a mesma. De acordo com essa concepcdo, Travaglia (2009) refere-se a essa
atividade como a analise consciente dos elementos da lingua, na qual procura-se explicitar como
a lingua é construida e como se da seu funcionamento nas diferentes situacfes de interacéo.
Sendo assim, todas estas trés atividades devem ser trabalhadas de forma articulada para

oportunizar aos educandos o dominio da linguagem. Como explica Geraldi (1997, p. 25):

Atividades metalinguisticas sdo aquelas que tomam a linguagem como objeto ndo
mais enquanto reflexdo vinculada ao préprio processo interativo, mas
conscientemente constroem uma metalinguagem sistematicas com a qual falam sobre
alingua. Trata-se, aqui, de atividades de conhecimento que analisam com a construcéo
de conceitos, classificagdo etc.

Nesse sentido, para oportunizar ao alunado o aprimoramento do seu conhecimento
linguistico, o enfoque deve-se partir das atividades linguisticas em direcdo as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas. Uma vez que, “para que as atividades metalinguisticas
tenham alguma significancia neste processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, é
preciso que as atividades epilinguisticas as tenham antecedido” (GERALDI, 1997, p.107). Isso
implica dizer que tais atividades ndo podem ser trabalhadas de forma isoladas das outras, para
gue se promova um ensino reflexivo.Em vista disso, nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN (BRASIL, 1998, p. 34) ressaltam que “os conteudos de Lingua Portuguesa articulam-se
em torno de dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem,” sobrepondo aquela projetada no ensino de lingua pautado; nos estudos das palavras
e seus componentes (raiz, radicais e afixos) e da categorizacdo das classes gramaticais que as
palavras pertencem, de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), em especial no tocante as

questdes gramaticais. Até porque, segundo 0os PCN (BRASIL, 1998, p. 33-34):

Os sujeitos se apropriam dos contetidos, transformando-os em conhecimento préprio,
por meio da agdo sobre eles, mediada pela interagdo com o outro. N&o € diferente no
34 processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. E nas praticas sociais, em
situacdes linguisticamente significativas, que se da a expansdo da capacidade de uso
da linguagem e a construcdo ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio
cada vez maior de diferentes padroes de fala e de escrita. (BRASIL, 1998, p. 33-34):

Nesse sentido, subtende-se que as aulas de Lingua Portuguesa s6 oportunizardo aos

alunos condicdes interativas efetivas, se forem pautadas nestes dois eixos basicos de ensino, ou
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seja, nas atividades de Anélise Linguistica, a qual proporciona uma ampliacao do uso e reflex&o
sobre a lingua, & medida que for encaminhada a partir dos trés tipos de atividades linguisticas
mencionadas acima. Visto que, o uso refere-se a atividade linguistica que diz respeita o
exercicio da propria linguagem nas diversas situacdes interativas, e a reflexdo, associa as duas
outras atividades; epilinguisticas e metalinguisticas, “esses dois tipos de reflexdo possibilitam
a adicdo, aos estudos gramaticais, de novos conteudos referente ao texto, correspondendo néo
apenas a substituicdo da unidade de analise (da palavra/frase para o texto), mas também a
mudangas mais profundas,” (MENDONCA,2016 apud BEZERRA; REINALDO, 2013, p.38).
Embora a pratica de Andlise linguistica ndo tem sido recorrente no ensino de Lingua
Portuguesa como proposto no PCN (1998) e mais atual na BNCC (2018), uma vez que a
gramatica tradicional ainda ocupa o centro, de muitas aulas de Lingua Portuguesa. Essa mudanca
proposta desde aos PCN até a BNCC parece ter gerado duvidas no que refere-se a orientacao
tedrica no modo como deve-se produzir o objeto de ensino, e isso implica na ndo efetivacéo
dapratica de analise em sala de aula, por parte de alguns professores. Em decorréncia disso, faz-
se necessario discorrermos sobre a pratica de analise linguistica no que tange as propostas de

ensino.

Os estudos tedricos sobre as unidades linguisticas ndo tém tido repercussdo acentuada
no campo do ensino de linguas, percebendo-se uma ruptura nos materiais didaticos:
de um lado, h& a inovagdo da abordagens de leitura e escrita fundamentadas em
perspectivas tedricas enunciativas, e, de outro, constatamos, de modo geral, o estudo
dos componentes linguistico a luz da norma e/ou da descricdo estrutural, sem
estabelecer uma relagdo com o plano textual-enunciativo (BEZERRA; REINALDO,
2013, p. 34-35).

Essa situacdo revela que ainda ha necessidade de discorrer sobre a analise linguistica
nas formacOes de professores para que a sua pratica concretize-se no ensino de lingua
portuguesa e principalmente instigue a realizacdes de pesquisas motivadoras. Dessa forma, “o
professor de portugués precisa conquistar sua autonomia didatica, assumir-se como especialista
da &rea, comprometer-se com a causa da educagdo linguistica de seus alunos. ” (ANTUNES,
2003, p.170).

Essa autonomia didatica sO sera possivel com o aparato das concepgdes teoricas e de
reflexdo pedagogica auténtica. Autonomia ndo para agir como se fosse dono da verdade, mas
para aplicar o ensino de lingua por uma concepc¢éo interacionista, mesmo com material didatico
tradicional, autonomia para escolher o objeto, os procedimentos para alcancar as metas

desejadas no seu trabalho. Conforme Antunes (2003) explica:
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A ampliagio da perspectiva de analise dos fatos linguisticos precisa acontecer. E
necessario que 0 recurso a pragmatica seja uma constante, para se poder apreender a
lingua que, de fato, acontece, na imensa heterogeneidade de seus usos e de suas
formas. Nao é preciso inventar exemplos: a realidade esta ai, com a lingua tal qual se
usa. (ANTUNES, 2003, p. 151).

Assim, a “lingua em uso” ¢ o foco quando o assunto ¢ analise linguistica, a partir da
qual se propicia uma reflexdo consciente sobre o sistema linguistico nas diferentes situaces
comunicativas, com énfase ao tratamento escolar dos aspectos gramaticais e textuais. De acordo
com Antunes (2003), a andlise linguistica contempla, entre outros fatores, os estudos
gramaticais, mas numa concepc¢do diferente, na medida em que os objetivos pretendidos
também sdo outros. Nesse sentido, Bezerra e Reinaldo (2013) explicam que:

A partir do conhecimento sobre os fatos relevantes da lingua, pode-se criar hipoteses
sobre a natureza da linguagem, descrevé-la em um quadro nocional, usando-se a
lingua para falar dela mesma, nascendo ai a atividade metalinguistica, relacionada
com teorias linguisticas e métodos da anélise da lingua. (BEZERRA e REINALDO,
2013, p. 36).

A prética de analise linguistica, entdo, consiste em uma prética de letramento escolar
ampla, reflexiva e sistematica dos fendmenos linguisticos, como afirma Mendoca (2006), que
prioriza o estudo da lingua em seus reais contextos de uso, capaz de oportunizar ao alunado o
desenvolvimento das suas potencialidades comunicativo-interacionais. De acordo com Bezerra
e Reinaldo (2013), na medida em que o ensino de lingua tem como eixo norteador a analise
linguistica, h4& uma mudanca de perspectiva em nivel fonético-fonoldgicos, lexicais
morfoldgicos sintatico e semantico em fungdo do contexto. O ensino por essa Gtica deixa de ter
como objetivo a compreensao apenas da norma padréo para a compreensao da lingua em sua
concretude frente as necessidades comunicativas.

Vale ressaltar que a analise linguistica pode ser trabalhada em diferentes perspectivas
tedricas, ou seja, pode-se trabalhar com andlise linguistica em uma perpectiva enunciativo-
discursiva ou do Interacionismo Sociodiscursivo, entre outras possibilidades.

A seguir, reapresentamos um exemplo produzido por Bezerra e Reinaldo (2013)
baseado na proposta do Interacionismo Sociodiscursivo, para demonstrar de modo breve como
se daria o processo de analise linguistica. As pesquisadoras selecionaram o género folder para
apresentar o modo como acontece o estudo da lingua, através da pratica de analise linguistica e
enfatizam a relevancia dessa abordagem, no sentido de que possibilita ao professor, a partir do
texto, explorar o funcionamento linguistico comtemplando o0s niveis: sequencial-
composicional; semantico; enunciativo e argumentativo, presente no mesmo. Para efeitos de
exemplificacdo, sdo descritas abaixo apenas as possibilidades de atividades epilinguisticas que

enfocam recursos expressivos da lingua no género escolhido. Apesar dessa escolha, salienta-se
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a necessidade de, em sala de aula, trabalhar as atividades linguisticas e as metalinguisticas
associadas as epilinguisticas para um melhor aproveitamento por parte dos alunos, bem como
para se efetivar as orientacdes do PCN ou da BNCC.

Bezerra e Reinaldo (2013) propdem o seguinte texto de analise:

Sol da Barra Apart Hotel

Aqui voceé realmente se sente em casa!
Here, you really Feel at home!

O Unico que oferece varanda com a vista mais linda da praia da Barra da Tijuca, em todas as suites.

Suites com ar condicionado, cozinha, TV 20” com 70 canais via cabo, minibar, cofre De
seguranga, telefonia computadorizada com correio de voz personalizado e umalinha Independente
para acesso a internet. Garagem prépria (sem custo adicional).

Terrago com bar, sauna, ducha e uma magnifica vista panoramica.

Café da manha imperdivel, com sucos de fruta da época, bolos, farta variedade de pées, logurtes,
queijo e doces. A noite, relaxe e saboreie os mais exoticos drinks preparados pelo nosso “bar man”
no American Bar.

InformacGes e reservas: Tel.: (0xx21) 2493-7823/ 2493-1023 Fax: (0xx21) 2493-4235 —
reservas@soldabarra880.com.br
Av: Sernambestiba —880 — Barra da Tijuca — Rio de Janeiro/ RJ
-- 22620-172 — Brasil. Localizado em frente a Praia do Pepé e a Cinco minutos do Barra
Shopping, New York Center e outros centros de compras, negécios e entretenimento

www.soldabarra880.com.br
Pacotes especiais para finais de semana e feriados prolongados.

(GUIA QUATRO RODAS BRASIL, 2003, apud BEZERRA E REINALDO 2013, p.67-68):

De acordo as autoras, no que se refere ao nivel sequencial-composicional, podemos
dizer que este folder apresenta-se como uma estrutura textual-discursiva descritiva, visto que
ndo comporta uma ordem sequencial, como o exigido na sequéncias narrativas, e pelo fato,
deste apresentar caracteristicas argumentativas descritivas, como podemos conferir no decorrer
de toda organizacao textual desde a apresentacao do titulo, “Sol da Barra apart hotel”. O titulo
apresenta 0 tema e d& énfase ao objetivo da agdo verbal através da fragmentacdo e da
apresentacdo do hotel, uma vez que essa fragmentacdo possibilita que o foco textual seja dado
aos aspectos atrativos a um provavel cliente. “O Unico que oferece varanda com a vista mais
linda da praia. Suites com ar condicionado. Garagem propria. ” Essa selecdo demostra o olhar
do anunciador aos aspectos que este considera o objeto principal do folder.

Segundo Bezzera e Reinaldo (2013), a qualidade do hotel é apresentada no folder a partir
de expressdes que apresenta a unido de um “substantivo com um adjetivo” ou do “verbo ter com
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uma caracteristica”, como: “vista mais linda”, “suite com ar

99 ¢¢

café¢ da manha + imperdivel” etc.
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No que diz respeito a organizacdo da planificagdo textual, assim pode-se dizer que o
folder comporta numa estrutura ndo linear, categorizando em quatro plano textual: no primeiro
plano, apresenta 0 que se trata -- “Sol da Barra apart hotel”; em segundo plano, aborda as
caracteristicas do “apart hotel” — Suites, terraco, garagem e entre outo; em terceiro plano,
mostra como contatar--“Informacdes e reservas; ” e, no quarto plano, informa a localizagdo —
“enderego e pontos de referéncias.

Quanto a exploracdo do nivel semantico, presente no texto analisado, de acordo as
autoras, nota-se que as descricdes dos enunciados estdo associadas com agdes subjetivas
presentes no mesmo, ou seja, 0s elementos sao selecionados de acordo a viséo que o enunciador
quer passar do hotel. Isso mostra que todos elementos textuais sdo selecionados
intencionalmente, direciona a um determinado fim, nesse caso, no intuito de convencer o leitor
do texto que o referido hotel é um lugar ideal, motivo pelo qual os aspectos negativos do hotel
ndo foram mencionados no texto.

E o nivel enunciativo compreende ao estudo das vozes presentes no texto e os aspectos
linguisticos e extralinguisticos que as influenciam. Esse nivel é analisado a partir da premissa
proposicdo-enunciado a qual apresenta trés dimensdes: representacdo discursiva, que diz
respeito a imagem do conteddo referencial; reponsabilidade enunciativa, que compreende ao

ponto de vista; e orientagdo argumentativa- que se caracteriza como atos de discurso.

Como vimos, no folder, o discurso “Aqui voc€ realmente se sente em casa”
discursivamente da a ideia de um “lugar confortavel, familiar, de bem estar”. No ato discursivo
em que o hotel ¢ apresentado como: “O tnico que oferece varanda com a vista mais linda da
praia da Barra da Tijuca, em todas as suites”, representa discursivamente a um lugar
privilegiado, no qual aponta a possibilidade de todos os hdspedes poder contemplar a visdo
panoramica da praia.

Assim de acordo, com a ideia de que todos 0s recursos textuais sdo selecionados
intencionalmente, conferimos na primeira sentencga discursiva analisada, o uso dos advérbios
“aqui” e “realmente”, em que o primeiro funciona como aspecto extralinguistico e o segundo
como modalizador. Do mesmo modo, no segundo enunciado, o adjetivo “unico” foi selecionado
para fortalecer a argumentacao presente na descricao.

Outro aspecto desse nivel explorado no referido exemplo, atraves da analise linguistica
diz respeito ao fato de o presente texto apresentar um dos enunciados em mais de uma lingua
“Aqui vocé realmente se sente em casa! Here, you really Feel at home! ”, o que enfatiza que o

folder estd direcionado para brasileiros e ingleses. Assim sendo, ressalta-se que ndo se
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esgotaram aqui 0S recursos coesivos presentes no referido texto, que possa trabalhar no ensino
de lingua, através da pratica de anélise linguistica.

Para tanto, com base nas discussfes teoricas apresentadas aqui, acompanhadas de
exemplo da préatica de analise linguistica, pode-se contatar que, apesar de pesquisas atuais
revelarem a necessidade do trabalho com a gramatica através da prética de analise linguistica,
com vistas a promover um ensino de Lingua Portuguesa, de forma coerente com as propostas
de ensino assumidas nos documentos oficiais, como 0s PCN e a BNCC, as quais correspondem
a trabalhar com os conhecimentos linguisticos de forma articulada com as praticas de uso -
leitura/escuta e escrita e reflexiva aos conhecimentos linguisticos, gramaticais e entre outros,
embora, ainda hoje néo foi possivel comprovar a efetivacdo da préatica de analise linguistica, no
ambito escolar por parte de muitos professores. De acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), tais
documentos propdem a substituicdo dos estudos puramente gramaticais pelo o estudo da
gramatica através da préatica de analise linguistica. O que implica a qualidade do ensino de
linguas, e, logo, nega-se aos estudantes as possibilidades de 0s mesmos construirem
conhecimentos significativos para efetivacdo de sua participacdo de forma satisfatoria nas
praticas de linguagem sociais. Enfatiza- se, por fim, a necessidade de investigacdo sobre a
desarticulacdo dos conhecimentos tedricos adquiridos pelos professores com as suas praticas
pedagogicas.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo refere-se as experiéncias vivenciadas no periodo de pesquisa. Segundo
Paradiso (2019, p. 32), “pesquisa € uma busca, mas de carater “investigativo”, como revela sua
propria etimologia, isto €, uma busca minuciosa, que tem como objetivo proporcionar uma
informacg&o — nova ou confirmar outras j& encontradas.

No que se refere a abordagem desta pesquisa é qualitativa porque seu foco é captar a
realidade, buscando compreender a forma de como se da o processo de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa. Em campo, teve-se como instrumento de geragdo de dados a observacao
e entrevista semiestruturada. As quais serdo abordadas detalhadamente, na sec¢éo seguinte.

4.1 A CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa interpretativista porque essa abordagem
nos permite focar no contexto em sua totalidade e compreender e interpretar as acgoes
vivenciadas. Segundo Smith (2006, p.8), “a pesquisa qualitativa procura coletar, integrar e
apresentar dados de diferentes fontes de evidéncia como parte de qualquer estudo. ” Nessa
abordagem, existe uma relacdo dialdgica entre 0s objetivos buscados, os conhecimentos
tedricos e os dados empiricos pautados na compreensdo das relacbes de dada realidade, sem
levar em conta a quantidade do objeto pesquisado, mas a qualidade. Como explica Paradiso
(2019, p. 50-51):

Quando nos referimos a pesquisa qualitativa, estamos nos referindo ao termo
qualidade. [..] Qualidade é o pressuposto referente a compreensao de uma qualidade
social, ou seja, o problema é mais importante que a quantidade numérica deste
problema. A pesquisa qualitativa ainda que se utilize de uma representatividade
numérica, nao se foca nisso. Informagdes da vida social é o foco desta abordagem,
independente da qualidade de fato, pessoas, fendmenos, pois as dindmicas das
relagBes sociais ndo sdo quantificaveis nesta abordagem.

Assim sendo, a pesquisa qualitativa interpretativista corresponde aquela que o
pesquisador depois de analisar os resultados obtidos através da atividade de observacéo,

referenciando as hipdteses levantadas inicialmente, parte para a etapa da interpretacdo das
relagcGes ndo cogitadas, como explica Gerhardt e Silveira:

Trata-se de verificar se essas informacGes correspondem as hipdteses, ou seja, se 0s
resultados observados correspondem aos resultados esperados pelas hip6teses ou
questbes da pesquisa. Assim, o primeiro passo da analise das informacfes é a
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verificacdo empirica. Mas a realidade é sempre mais complexa do que as hipéteses e
questdes elaboradas pelo pesquisador, e uma coleta de dados rigorosa sempre traz a
tona outros elementos ou outras relagdes ndo cogitadas inicialmente. Nesse sentido, a
andlise das informagdes tem uma segunda funcdo, a de interpretar os fatos ndo
cogitados, rever ou afinar as hipéteses, para que, ao final, o pesquisador seja capaz de
propor modificaces e pistas de reflexdo e de pesquisa para o futuro. (GERHARDT,
SILVEIRA, 2009, p.65).

Assim, este estudo utilizou-se uma abordagem qualitativa, uma vez que o foco principal
foi aprofundar o conhecimento sobre o objeto em estudo para diagnosticar as suas causas e, a
partir de entdo, pensar em possiveis estratégias que possa vir apontar alternativas para um
ensino mais significativos. A escolha por essa abordagem justifica-se por esta ser a forma de

pesquisa que melhor se adequa aos objetivos pretendidos. Souza Junior (2010) salienta que:

[...] o uso do método qualitativo possibilita uma compreensdo mais substancial das
caracteristicas e limites de cada ator social envolvido com a estruturacdo do espago
urbano uma vez que possibilita ao pesquisador, observar o fendmeno a partir da
perspectiva do ator envolvido no mesmo. [...] Nesse contexto o Método Qualitativo
possibilita, ao pesquisador, identificar as motivacBes que levam os atores sociais ao
exercicio de suas praticas socioespaciais sendo 0 mais importante a fundamentacéo
de elementos que sustentem a producdo de um discurso capaz de representar o
posicionamento de todo o segmento sociais (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 3).

A investigacdo qualitativa nos permite uma visao mais ampla e substancial da realidade.
Para tanto, a pesquisa qualitativa é o método de investigacdo cientifica que se foca no carater
subjetivo, peculiar do objeto analisado, estudando as suas particularidades e experiéncias
individuais, motivo pelo qual é o mais utilizado atualmente no ambito académico, nas
realizaces de pesquisas. Assim sendo, essa ndo s6 nos permite conhecermos a realidade de
determinado objeto, como também nos leva a reconhecermos a nossa capacidade de criacdo
frente as necessidades da nossa realidade, ou seja, permite reconhecer a nossa capacidade de
produzirmos conhecimentos cientificos.

Adotou-se como procedimento de geracdo de dados a “pesquisa a campo” pelo fato de
esta oportunizar ao pesquisador observar o fato em estudo a partir da perspectiva do participante
da pesquisa e, dessa forma, oportunizar-lhe compreender as caracteristicas e os limites, ou seja,
a realidades, para melhor intervir sobre ela. Considerando que nenhuma pesquisa é neutra, ha o
posicionamento de quem a realiza, por essa razéo que toda investigacdo demanda cautela e rigor
quanto as escolhas dos procedimentos e métodos a serem realizados.

No tocante a esquisa de campo, de acordo Gil (2008, p. 10), compreende-se como a
“procura do aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da

observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
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as explicagdes e interpretagdes do ocorrem naquela realidade. ” Assim acredita-se, ter realizado
0 método de pesquisa, mais pertinente, no sentido de atingir um conhecimento mais
aprofundado do caso em estudo, ja que o objetivo desta ndo consiste em contabilizar dados, mas
sim compreender os elementos que compunham o trabalho do professor de lingua portuguesa

no que se refere ao estudo da lingua.

4.2 AS TECNICAS DE PESQUISAS UTILIZADAS

Em relacdo a escolha de determinado método de pesquisa, Gerhardt e Silveira (2009),
explicam que existe uma dependéncia entre o objeto de estudo, o tempo e o0 método escolhido,
em que um influencia o outro. Assim, como mencionado anteriormente, quanto aos
procedimentos metodolégicos de geracdo de dados seguidos, o estudo foi realizado através das
seguintes etapas: observacdo e entrevista. Quanto a observacdo, foi realizada nas aulas de
lingua portuguesa ministradas por dois professores, em turma e séries diferentes, durante um
periodo de 25 dias, conforme detalhado na préxima secdo. A entrada da pesquisadora em campo
teve inicio com a sua apresentacdo a direcdo escolar e pedido de permissao para realizar a
pesquisa, através do documento, Carta de Apresentacdo (Apéndice 1), esclarecendo o0s
objetivos e principios éticos do trabalho, bem como a autorizacdo da diretora foi realizada
por meio da sua assinatura no documento, Termo de Consentimento (Apéndice 2), de igual
modo, a solicitagdo e autorizacdo dos docentes participantes da pesquisa, ocorreu com a
entrega pela pesquisadora da Carta de apresentacdo (Apéndice 3) a cada docente, e
sequencialmente com a assinatura dos mesmos aos Termos de Consentimentos (Apéndice 4).

A técnica de observacdo “consiste em ver, ouvir, anotar e examinar os fatos, os
fendmenos que se pretende investigar. Tal técnica desempenha importante papel no contexto
da descoberta e obriga o investigador a ter um contato mais proximo com o objeto de estudo”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 82).

Uma outra técnica de pesquisa nesse estudo utilizada foi o Diario de campo, o qual de
Acordo Falkembach (1987), apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009) refere-se:

anotagdes, um caderno com espaco suficiente para anotagdes, comentarios e reflexao,
para uso individual do investigador em seu dia a dia. Nele se anotam todas as
observacBes de fatos concretos, fendbmenos sociais, acontecimentos, relaces
verificadas, experiéncias pessoais do investigador, suas reflexdes e comentérios. Ele
facilita criar o habito de escrever e observar com atengdo, descrever com precisao e
refletir sobre os acontecimentos.

No que se refere a entrevista, aconteceu depois de alguns dias da conclusdo da etapa de
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observacdo das aulas, ministradas pelos participantes, de acordo com o combinado no ato de
solicitacdo aos mesmos, da sua colaboracgdo para esta pesquisa. De acordo Gerhardt e Silveira
(2009, p. 77), “a coleta de dados ¢ a busca por informagdes para a elucidacao do [...] fato que
pesquisador quer desvendar. O instrumental técnico elaborado pelo pesquisador para o registro
e a medicdo dos dados deverd preencher os seguintes requisitos: validez, confiabilidade e
precisao”.

Por entrevista semiestruturada entende-se como um diélogo, entre entrevistador e
entrevistado, baseado em perguntas elaboradas anteriormente, acerca do tema em estudo, com
roteiro flexivel, visto que o didlogo pode tomar outros rumos, embora sem fugir ao assunto em
questdo. Como explicam Gerhardt e Silveira (2009, p. 81), a entrevista semiestruturada diz
respeito aquela técnica de pesquisa em que “o pesquisador organiza um conjunto de questoes
(roteiro) sobre o tema que estd sendo estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o
entrevistado fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos do tema
principal. ” No que tange as especificidades do roteiro, o autor conceitua-o como uma lista de
topicos que direciona o entrevistador no momento da entrevista, embora sua forma sera flexivel
0 que possibilita o surgimento de outras questdes.

As entrevistas e observaces completam as leituras. Elas permitem ao pesquisador
tomar consciéncia dos aspectos da questao que sua propria experiéncia e suas leituras
ndo puderam evidenciar. As entrevistas ou observacdes exploratérias podem
preencher essa fungdo quando ndo sdo muito diretivas, pois o objetivo ndo consiste
em validar as ideias preconcebidas do pesquisador, mas em encontrar outras ideias
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 56).

Em relacdo as técnicas utilizadas, faz-se necessario ressaltar a importancia de o
pesquisador manter o foco ao objeto em estudo, no ato de coleta das informagdes pertinentes,
para que a descricdo dos dados coletados seja relevante aos objetivos pretendidos. O
planejamento das atividades a serem desenvolvidas em campo também sdo pertinentes para

garantir a obtencdo das informacdes pretendidas, no tempo pré-estabelecidos.

4.3 CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DA PESQUISA E APLICACAO
DA METODOLOGIA DE GERACAO DE DADOS

A instituicdo cenério da pesquisa corresponde ha uma escola estadual pablica, situada
em uma cidade do Valle de Jiquiricd. Tal escola oferta Anos Finais do Ensino Fundamental,
funcionando em periodo integral através do projeto ProEl- Programa de Educacédo Integral. A
instituicdo dispde de 30 professores e 19 funcionarios atuantes na area administrativa e atende
a um publico diversificado, com alunos oriundos da zona rural e da zona urbana,
correspondendo a um total de 477 alunos distribuidos em média de 24 a 36 alunos por classe.

O perfil socioecondmico dos alunos mostra que sao em sua maioria de classe média baixa. E 0s
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alunos que moram na zona rural dependem do transporte escolar para chegarem a escola.

A estrutura escolar caracteriza-se como ampla, murada, possui 14 salas de aulas, uma
sala destinada para direcdo escolar, uma para a secretaria e as demais sdo divididas em: sala dos
professores, sala de video, laboratério de informatica, biblioteca, auditdrio, cozinha, refeitorio,
banheiros adequados a alunos com deficiéncias, patio coberto, quadra de esporte e uma area
extensa ao ar livre.

A pesquisa foi realizada em duas turmas dos Anos Finais Ensino Fundamental, uma do
6.° ano e outra do 8.° ano, ambas do periodo vespertino.

No que se refere a turma do 6.° ano, é composta por 34 estudantes, sendo 22 do sexo
masculino e 12 do sexo feminino, com idade entre 10 e 11 anos. No que tange as especificidades
da turma do 8.° ano, em que foi realizada a observacédo, € composta por 34 estudantes, dos quais

26 sdo do sexo feminino e 8 do sexo masculino, com faixa etaria de 13 a 14 anos.

As referidas turmas tinham professores diferentes para Lingua Portuguesa, 0s quais
atuavam apenas nos Anos Finais Ensino Fundamental. Durante o periodo de observacéo, das
aulas de Lingua Portuguesa nessas turmas, existia uma outra pessoa em cada turma que atuavam

como “Facilitador”® além do professor.

A etapa de observacdo de campo ocorreu entre o periodo de 21 de maio a 15 junho de
2018, correspondente ao semestre letivo 2018.1. Foram acompanhadas as aulas de Lingua
Portuguesa ministradas por dois professores, em duas turmas dos Anos Finais Ensino
Fundamental, como mencionada anteriormente. Com carga horaria semanal de 04 horas aulas,
em cada turma observada, durante o periodo de um més.

Ao final da atividade de observacdo, foram totalizadas 18 horas aulas, sendo 09 horas
aulas concluida no 6.° ano e 09 horas aulas no 8° ano. Em relacdo a duracdo de tempo da
atividade de pesquisa, a intencdo inicialmente, logo quando optei por tal pesquisa, seria de
observar as aulas durante mais tempo, porém, como a partir de determinada data, as aulas das
duas turmas seriam ministradas por estagiarios do curso de Letras, da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia— UFRB — e o intuito consistia realizar observacgdes nas aulas ministradas

por professores titulares, houve a necessidade de encerrar as atividades de observacdo na

% As pessoas que exerciam a fungdo de Facilitador eram bolsistas do Programa Novo Mais Educacio, que
realizavam o total de 07 horas por semana de atividades em acompanhamento pedagdgico do professor Licenciado
em Lingua Portuguesa. Tal trabalho era de natureza voluntéria definido pela Lei n° 9.608, de 18 de fevereiro de
1998. Quando completou a terceira semana das observagdes, em consequéncia do corte da verba destinada ao
Programa Novo Mais Educacdo, efetuado pelo governo da Bahia, os facilitadores foram dispensados de seus
trabalhos, deixando de exercer tal funcéo.
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data informada e partir para segunda etapa, correspondente a atividade de entrevista com cada
professor participante. Tais entrevistas aconteceram em dias e locais diferentes, de acordo com
a disponibilidade de cada professor, e ocorreu também com duracdo de tempo desigual, de
acordo ao limite de tempo que cada participante precisou para responder as questdes levantadas.
Por questdes éticas, os participantes da pesquisa sdo nominados por pseudénimos, na descricéo
e analises dos dados coletados: o professor atuante no sexto ano é chamado de “Davy”

e a professora da turma do oitavo ano de “Carla”

Davy concluiu a graduacdo em Letras Vernaculas, em 2008, possui Varias outras
especializacBes entre as quais se incluem Estudos Linguisticos e Literarios, Metodologia de
Estudos de Lingua Portuguesa e Histdria e Cultura da Africa. Participou como supervisor do
PIBID durante 6 anos, é professor efetivo de Estado, atua em escolas publicas e privadas,
completando 9 anos de experiéncia profissional.

Carla é professora efetiva do Estado, graduada em Letras Vernaculas, em 1997, e possui
formagé&o continuada em Psicopedagogia. Exerce sua funcgdo desde sua formacgdo, completando
21 anos de experiéncia profissional. Atualmente leciona em escola pablica e privada, nos Anos
Finais Ensino Fundamental.

As entrevistas foram realizadas ao final da atividade de observacdo em cada turma. O
roteiro tal qual norteou a entrevista consta com as seguintes indagacdes: Qual a area de
formacdo? Em que ano concluiu a graduagdo? Qual seu tempo de servico? Em que séries
lecionam? Em escola publica ou privada? Se possui curso de formacdo continuada? Quais?
Qual sua concepcao de gramatica? De acordo com sua experiéncia como docente, qual deveria

ser a prioridade do ensino de lingua portuguesa na educacdo béasica? Quais as principais

dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar os conteudos gramaticais no ensino
fundamental? Para vocé, a analise gramatical proposta pela linguistica € viavel para se trabalhar
na escola? Quais os principais entraves para que o professor da educagdo basica possa aliar 0s
conhecimentos linguisticos adquiridos na universidade com a sua pratica de sala de aula?

As entrevistas foram realizadas em dias diferentes assim como as observacOes, de
acordo com a disponibilidade de cada entrevistado. Sendo realizada primeiro com o professor
Davy. Tal entrevista aconteceu em horario disponivel e local adequado, de forma, que pude
contar com o siléncio no ambiente e tranquilidade do entrevistado. Sendo assim, no dia 17 de
julho de dois mil e dezoito, realizei a referida entrevista no auditorio da instituicdo concedente
de estagio, a qual teve duracdo de tempo meédia de uns 40 minutos; o entrevistado mostrou

disponivel em todo tempo em contribuir com minha pesquisa.
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Com Carla a entrevista foi realizada em 24 de julho de dois mil e dezoito,
correspondente a uma terca-feira por ser um dia que tal professora realizava seu AC - Atividade
Complementar’- Momento direcionado ao professor para realizacdo dos planos de aulas para
serem aplicado durante a semana. Assim sendo, de acordo com sua sugestdo, a entrevista
aconteceu na biblioteca escolar da instituicdo de ensino que concedeu a pesquisa, teve duracéo
de 30 minutos.

Ambas entrevistas foram gravadas, concorde com a combinacdo e autorizacdo dos
entrevistados, em vista de ndo deixar perderem-se dados e ser precisa, quanto as informacdes

pertinentes, para analise do fendmeno em estudo.
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5 ANALISE DE DADOS SOBRE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11

Nesta secdo, serd apresentada a andlise de dados referentes ao processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa em suas respectivas praticas pedagogicas, no que tange as
questdes de estudo da lingua. Refletimos sobre como os docentes participantes da pesquisa
entendem o ensino dos aspectos linguisticos e sobre o lugar que a pratica de analise linguistica
ocupa em suas praticas.

Assim sendo, os dados coletados, serdo expostos acompanhados de discussoes
pertinentes para 0 cumprimento aos objetivos do estudo: sobre os entraves que dificultam o
professor de Lingua Portuguesa de trabalhar com as questdes gramaticais através da préatica de

analise linguistica.

5.1 A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA EM SALA DE AULA

Ao analisar os dados obtidos através dos questionarios aplicados aos dois professores
de Lingua Portuguesa, participantes da pesquisa e relaciona-los as dados gerados durante as
observacdes de aulas aplicadas pelos mesmos docentes, foi possivel perceber que a pratica de
analise linguistica ndo é recorrente nas aulas de Linguas Portuguesa como proposta em estudos
da area da Linguistica Aplicada, nos PCN (BRASIL, 1998) e mais recentemente na BNCC
(BRASIL, 2018), corroborando a hipdtese levantada inicialmente.

Nota-se que no periodo atual ainda perdura o ensino de lingua pautado em uma
perspectiva tradicional e/ou mista. A concepcdo de lingua(gem) de muitos professores ainda é
voltada para a linguagem como expresdo do pensamento, presa a tradi¢cdo escolar em que o
ensino se restringia ao reconhecimento dos aspectos gramaticais sem levar em consideragéo as
fungdes interacionais da lingua(gem). Essas afirmacdes sdo possiveis a partir da anélise das
respostas/reflexdes dos professores participantes da pesquisa em relacdo as questdes levantadas
nas entrevistas. As participacbes dos professores revelaram uma acentuada escolha pelas
seguintes concepgoes de lingua(gem): Linguagem como expressao do pensamento e Linguagem
como forma de interagéo.

O fato de a concepcdo de Linguagem como expresséo de pensamento ser escolhida por
boa parte dos professores de Lingua portuguesa até os dias atuais faz perdurar um ensino de

lingua limitado. De acordo as propostas dos PCN e da BNCC, porém, os objetivos para o
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componente Lingua Portuguesa,  correspondem a uma no¢do de lingua mais ampla e
significativa, como se pode notar nos objetivos propostos na BNCC: “proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeada/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p.
67-68). Por conseguinte, tanto os PCN como a BNCC apresentam como um dos fundamentos
de ensino de Lingua Portuguesa, o deslocamento das praticas de ensino por uma concepcao de
lingua tradicional para uma perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem, a qual assume
como centralidade de ensino o texto relacionado aos seus contextos de producdo visando ao
desenvolvimento de habilidades pertinentes ao uso significativo da linguagem. Isso mostra que
a concepcdo de ensino do professor tem respaldo nas suas escolhas quanto aos métodos e
procedimentos de ensino, como vimos anteriormente, e, a vista disso, fica claro a necessidade,
por parte de alguns docentes, ampliarem as suas concepcdes de lingua e de linguagem, em vista
de um ensino menos tradicional e mais pertinente e significativo quanto aos seus objetivos. Fica
evidente isso, com base nas respostas das seguintes questdes.

Como vimos, os docentes participantes receberam nomes pseudénimos Davy e Carla.
Vale ressaltar que, neste capitulo, alteramos a ordem cronoldgica de apresentacdo dos dados,
visto que, trazemos primeiramente a anélise dos dados de ambos, gerados nas entrevistas para
depois apresentar aandlise dos dados gerados durantes as observacdes das aulas e posteriormente
apresentaremos discussdes pertinentes sobre as informacoes e resultados que os devidos dados
nos permitiu chegar. Lembramos que as perguntas cujas respostas analisadas aqui foram
aplicadas em forma de entrevista. A primeira questdo foi: Qual a importancia da gramatica no
ensino de lingua? O profesor Davy, explica que considera que a importancia do ensino de
gramatica consiste em ensinar os fendmenos que ocorrem no idioma, enquanto a professora
Carla fala que a importancia do ensino de gramatica consiste em ensinar aos alunos 0s empregos

corretos das partes gramaticais. Como pode-se conferir atraves de suas respostas a seguir:

Davy: Eu acho que a gramatica € muito importante aos seus estudos, no sentido de ensinar aos
alunos os fenomenos que ocorrem em nosso idioma. A gramatica ainda tem um “peso”
significativo no ensino de Linguas. Embora é preciso que seja aplicada de forma
contextualizada, voltada para comunicacgdo, ou seja, 0 ensino da gramatica deve estar sempre
permeado de uma metodologia de contexto, ou seja 0 ensino de gramatica hoje, deve estar
inserido de uma forma dinamica, diferente da forma aplicada antes... deve ser utilizada de
maneira ...dento do texto... dentro de uma acdo efetiva de comunicacdo. Na dindmica da
comunicagéo, (DAVY, 2018).
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CARLA: A importancia da gramatica se faz necessario para contextualizar e entender o
emprego correto das suas partes gramaticais e sua comunicagao Se tornar mais correta e
compreensiva. E importante n&o tio somente a gramatica, a lingua é um contexto muito mais
abrangente, temos que preparar 0s alunos para se comunicar na sociedade, e para tanto,
atribuir trabalho que favoreca a esse desenvolvimento, oralidade, pesquisas, desinibicéo,
saber falar publicamente saber falar corretamente, suas concordancias, suas ideias e sua
criatividade. (CARLA, 2018)

A fala do professor Davy apresenta que a sua concepc¢do de lingua esta associada a
concepgdes de linguagem interacionista, isso fica claro quando ele diz: “Eu acho que a
gramatica é muito importante aos seus estudos, no sentido de ensinar aos alunos os fenémenos
gue ocorrem em nosso idioma. ” Uma vez que, na sua resposta subtende-se que a importancia
da gramatica sera levar ao aluno a compreender a lingua a partir dos fenémenos que acontece
no uso reais da lingua. Embora, quando dando continuidade sua resposta, ele diz: “a gramatica
ainda tem um “peso” significativo no ensino de Linguas”, a palavra “ainda” torna possivel
perceber que ele refere-se a uma perspectiva de ensino ainda presente no contexto escolar, a
normativa, mas, pelo seu discurso, demostre que sua préatica de ensino é abordada em outra
perspectiva, a interacionista. Assim, ele demostra compreender a gramatica como a estrutura da
lingua em uso, mesmo que a escola ndo coloque isso em pratica ainda, justificando ao fato de
defender um estudo contextualizado da gramatica. Até porque, ainda que ele concluiu dizendo
gue a gramatica deve ser trabalhada na dindmica da comunica¢do, o que nos remete a ideia de
concepcédo de lingua como instrumento de comunicacéo, fica claro, no seu discurso, que ele
utiliza a expressdo “dinamica da comunicag@o” referindo-se a interagdo, aos usos sociais da
lingua, como podemos conferir nessa fala: “o ensino de gramatica hoje, deve estar inserido de
uma forma dinamica, diferente da forma aplicada antes... deve ser utilizada de maneira ... dento

do texto... dentro de uma acgéo efetiva de comunicagio”.

No discurso da professora Carla, ainda que inicialmente ela diz: “A importancia da
gramatica se faz necessario para contextualizar” notamos que ha um direcionamento da teoria
da linguagem como expressdo do pensamento, uma vez que, quando ela fala em contextualizar,
analisando o seu discurso, é possivel perceber que ela refere-se contextualizar a
contextualizagéo das regras normativas e nao do contexto social. Como iremos V& na sequéncia,
através da descri¢éo das aulas, as quais mostra que a professora trabalha contetidos gramaticais
com frases isoladas sem se referir ao contexto linguistico. Isso fica evidente, também, quando
ela enfatiza que considera a gramética importante no sentido de levar o aluno a compreender o

emprego correto das partes gramaticais e tornar mais correta a comunicagao, uma vez que, tal
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informacdo mostra, que ha na sua pratica pedagdgica um direcionamento aos estudos das
terminologias gramaticais, reiterando-se aos estudos de regras do bem falar e escrever, sem
levar em consideracdo o contexto interacional, e, ja concluindo sua resposta ela fala da
importancia do ensino da gramatica como forma de preparar o aluno para falar publicamente,
para falar corretamente usando as concordancias em sua expressdo. Aqui acreditamos que ha
uma relagdo com a concepcdo de linguagem como instrumento de comunicagdo, que diz
respeito ao ensino de lingua focado na codificacdo e na decodificacdo sem levar em conta o
interlocutor e as circunstancias que os influenciam, visto que, no discurso dela, mesmo
apresentando a sua preocupacdo no sentido de proporcionar aos educando a ampliagdo do
dominio da linguagem, ainda faz jus as imposi¢6es das regras normativas, sem levar em conta
a gramatica internalizada do aluno e nem o contexto de uso. O que corrobora para afirmacéo de
hipdtese levantada inicialmente, de que ha reconhecimento e vontade, por parte do professor, de
se desprender do modelo de ensino normativo e se aliarem a perspectiva de ensino mais ampla,
a interacionista, mas, que isso nem sempre, € possivel.

Quando questionado sobre sua experiéncia docente, por meio da pergunta: “De acordo
com sua experiéncia como docente, qual deveria ser a prioridade do ensino de lingua portuguesa
na educagdo basica? ”, o professor Davy respondeu que a prioridade do ensino de Lingua
Portuguesa deve ser o ensino da lingua socialmente efetivo, como podemos verificar na seguinte

resposta:

DAVY: A prioridade deve ser o ensino da Lingua Portuguesa socialmente efetivo. Ou seja, eu
acredito que ensinar gramatica pela gramética ndo tem muito sentido, € preciso trabalhar a
gramética contextualizada e também a produc&o e interpretac&o de texto. E importante tentar
formar leitores proficientes, criticos e bons escritores. Se o professor conseguir isso o trabalho
do professor ja deve ter se efetivado de forma satisfatoria. (DAVY, 2018).

Em relacdo a segunda pergunta, quando Davy diz que a prioridade do ensino de Lingua
Portuguesa deve ser a linguagem socialmente efetiva, mostra que a sua concepgao de linguagem
é a interacionista, aquela que concebe a linguagem como uma pratica social. Logo, subtende-
se que 0 mesmo, em sua pratica docente, dé preferéncias as metodologias mais significativas
no sentido de capacitar ao educando para interagir de forma adequada nas diversas situagoes
sociais. Isso fica claro, também quando ele relata a importancia de tentar formar leitores
proficientes, criticos e bons escritores, contemplando o ensino defendido por Angelo (2004),
que defende o trabalho com o funcionamento discursivo da lingua, como vimos no Capitulo 1
na secdo 1.2: Concepcdes de Gramatica e suas Influéncias no Ensino de Lingua Portuguesa.

Nessa fala, é possivel perceber um alinhamento do professor com os objetivos propostos
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nos PCN (BRASIL, 1998), que defende como objeto de ensino a aprendizagem do
conhecimento linguistico e discursivo sobre o qual o aluno opera ao participar das praticas
sociais de linguagem. Assim sendo o professor parece planejar e realizar as suas aulas levando
em consideragao o reconhecimento de que “a escola ¢ um espago de interacdo social onde
praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas
bastantes especificas em fungdo de sua finalidade: o ensino. ” (BRASIL, 1998, p.22). Bem

como, também, contempla aos objetivos de ensino de lingua pretendido pela BNCC, no que diz

respeito, ao fato de tal ensino ter como uma das principais funcgdes a de oportunizar ao aluno a
participacdo em praticas de linguagem diversificadas.
Respondendo ao mesmo questionamento, a professora Carla diz que a prioridade do

ensino de Lingua Portuguesa consiste na leitura, como podemos verificar a seguir:

CARLA: A prioridade do ensino de lingua é muito abrangente, porque a lingua portuguesa esta
a todo momento na comunicagéo dos educandos e do ser em sociedade. Eu acredito que a
prioridade deve ser a leitura, esta melhora o falar a interpretacéo, a escrita e desenvolvimento
da cultura, por isso, acredito que a leitura é a base. (Carla, 2018).

Observa-se que, é possivel perceber que mesmo, quando no seu discurso ela diz que a
prioridade do ensino de lingua é muito abrangente, demostrando ter consciéncia da necessidade
de realizar tal ensino numa perspectiva interacionista, que a sua pratica pedagogica esta
atrelada a outra concepcdo de lingua: a concepc¢do de lingua como expressao do pensamento,
visto que, ela conclui sua fala dizendo que a prioridade do ensino deve ser a leitura que
“melhora a fala” notamos uma certa ligagdo aos ensino normativo, a sua dificuldade de se
desprender da tradicdo de ensino mesmo tendo uma visdo positiva das praticas de estudos
interacionista. Nesse sentido, percebe-se que ndo ha um alinhamento da docente com o discurso
defendidos nos PCN, (1997), no que concerne as possibilidade de plena participagéo social do
aluno, visto que o ensino aplicado por uma concepcao tradicional, como vimos anteriormente
nas discursdes tedricas, ndo permitird ao aluno o dominio da lingua em situacdes interativas
diversas, pelo fato, de ser por meio da lingua, que o individuo produz e partilha conhecimento,
e por conseguinte, a escola tem a funcao e responsabilidade de oportunizar seus alunos 0 acesso
aos conhecimentos linguisticos necessarios para exercer sua participacdo social. Visto que,
vivemos em uma sociedade diversificada no que concerne aos povos e as culturas, assim a
lingua como parte cultural e 0 ensino de lingua ndo pode desconsiderar 0 meio e as circunstancias
que o influénciam. Em vista de alcangar-se um ensino mais significativo, no sentido de

oportunizar ao educando o desenvolvimento gradativo de competéncias comunicativas
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permitindo usa-lo de forma satisfatoria as diferentes préaticas de linguagem.

Em relacdo a pergunta, Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores
para ensinar os conteddos gramaticais no ensino fundamental? Davy se posiciona dizendo que
realmente existem entraves mesmo, segundo ele, os alunos chegam a escola sem uma base de
conhecimento necessaria para compreender a lingua nos seus aspectos mais complexos. Como

pode-se verificar no trecho seguinte:

DAVY: Olha uma das principais dificuldade sdo a falta de leitura...ele [aluno] tem acesso a
leituras superficiais através dos meios tecnoldgicos, redes sociais. Embora eles até produzem
um pouco, mas com esses acessos mencionados, nota a dificuldade na escrita, uso de internetés,
abreviagdes... cometem todos os tipos de erros ortograficos. Eles se acostumam a usar a lingua
de forma equivocada. A falta de uma base necessaria dos alunos, falta de leitura, falta
deinterpretacéo de texto, de habilidades basicas. E isso gera dificuldade muito grande, e para
tentar amenizar é bastante complicado mesmo. E quando vocé vai para sala os alunos nédo
dispdem de uma base de conhecimento necessaria para compreender a lingua, os aspectos mais
complexos da lingua. Entéo isso tem realmente gerado uma dificuldade muito grande (DAVY,
2018).

No discurso referente a terceira pergunta, Davy também apresenta um olhar pedagdgico
orientado pela concepcao de linguagem interacionista, uma vez que, ao perguntar sobre as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar os conteddos gramaticais no
Ensino Fundamental, foi apontado pelo professor como a principal dificuldade esta relacionado
com a falta de leitura dos alunos, ocasionada pelo uso das redes sociais. Ele diz: “na escrita, uso
de internets, abreviagdes... cometem todos os tipos de erros ortograficos” (DAVY, 2018). Aqui,
nota-se que mesmo utilizando o termo “erro ortografico” no conjunto do discurso dele, é
perceptivel, que ele estd referindo-se a questdo de falta de adequacdo dos alunos quando
produzem textos de outras esferas sociais. Nesse outro trecho da sua fala: “os alunos nédo
dispdem de uma base de conhecimento necessaria para compreender a lingua, 0s aspectos mais
complexos da lingua” (DAVY, 2018), também apresenta pautada em uma concepgao
interacionista, visto que, na seu discurso, respondendo a questdo anterior anteriormente ele
deixa bem claro, a sua concepcdo de lingua e de ensino de lingua, ou seja, ela demostra que
compreende e considerar a lingua em seu uso socialmente efetivo, assim, quando ele fala em
“complexidade da lingua em uso”, nos remete a ideia de falta de conhecimento linguisticos para
adequar 0s seus usos as situacdes de interagdo. Assim, finalizando sua resposta sobre a mesma
pergunta, notamos na sua fala que ele reconhece a necessidade do ensino de lingua ser realizado
numa concepcao de linguagem interacionista, e, desta forma, filia-se a nog&o de lingua em uso,

embora demostra, certa dificuldade e angustia, ao aponta a falta de leitura e de interpretacéo de
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texto dos alunos como um entrave para se aplicar um ensino por tal concepgéo.

A professora Carla, referindo-se a mesma pergunta, também afirma que existem varios
aspectos que dificultam o trabalho sastifatério com os aspectos gramaticais no Ensino
Fundamental. Segundo ela, um deles refere-se ao fato de a gramatica apresentar questdes de
decorar, e dentre as regras existirem algumas excecdes que confundem o aluno, tais afirmacdes

podem-se se conferidas no trecho a seguir:

CARLA: A gramatica em si tem varios aspectos que apresentam a questdo do decorar e € ai,
neste ponto que acho mais agravante porque o aluno ndo deve decorar ele deve entender. Além
das regras para serem decoradas, existem as tais excecdes, e isso confunde a cabeca dos
educandos, confundem a interpretacGes e o entendimento desse conteddos gramaticais, mas,
contextualizar se faz necessario para um melhor entendimento e dispensado assim, essa
questdo de memorizacao, e sim, pela ldgica, pela a compreenséo, e pela a escritas com seus
usos gramaticais corretos, (CARLA, 2018).

Ao “falar em regras para serem decoradas”, a docente demostra que a concep¢do que
subjaz sua pratica € a concepg¢do de lingua como expressdo do pensamento, revelando que,
atualmente, mesmo com a propagacao do ensino de lingua por uma concepg¢ao mais abrangente,
ainda pendura a pratica de ensino voltada para o ensino de regras gramaticais, pouco relevante
e significativa. Como mostra na resposta apresentada, mesmo que em algum momento, ele
demostre se desvincular da concep¢do normativa de lingua e de gramatica, presente no ensino
de décadas atras, ainda é possivel notar aspectos de um ensino que “reduz a atuacéo do professor
a um trabalho de mera passagem de conteudos em fung¢do de uma cobranca posterior”
(ANTUNES, 2009, p.41). E se o ensino de lingua ndo centralizar na natureza textual e
discursiva da linguagem, certamente os objetivos mais relevantes do ensino de lingua ndo serdo
alcancados. Embora, quando ela diz: “[...] mas, contextualizar se faz necessario para um melhor
entendimento e dispensado assim, essa questdo de memorizagdo”, percebemos o
reconhecimento da sua parte, acerca de insuficiéncia de um ensino pautado nessa concep¢do
tradicional, e demostra que em algum momentos sua pratica pedagdgica é embasada pela
concepcao de linguagem como interacdo, a0 mesmo tempo que revela, assim como no seu
discurso respondendo a questdo anterior, certas dificuldades em desprender-se desse modelo de
ensino normativo.

A quarta questdo levanta na entrevista foi: Para vocé, a analise gramatical proposta pela
linguistica € viavel para se trabalhar na escola? Esse questionamento foi respondido pelo
professor Davy afirmativamente, pois, segundo ele, esta é a forma mais correta de Ensino de

Lingua Portuguesa, visto que o ensino por outro Viés iria na contramao dos objetivos de lingua
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defendidos nos Gltimos anos. Como pode-se verificar através do sua fala a seguir:

DAVY: Olha nos precisamos pensar principalmente, em questdo de qual linguistica? porque a
linguistica tem varios ramos. Mas em relacdo a linguistica contemporéanea, ela pensa mesmo
a questdo contextualizada. A linguistica moderna trabalha a questdo empirica da linguagem,
usada efetiva, socialmente colocada como organismo vivo, de interagéo social. Entéo eu acho
que esta seria a forma, mais correta de ensinar a Lingua Portuguesa, de outra maneira que
ndo essa... e sem falar que iria completamente contra ao ensino de lingua objetivado nos
ultimos dez anos, (DAVY, 3018).

Assim, ao analisar a resposta do professor Davy a referida questdo, percebe-se que ha
um reconhecimento de que a concepc¢do de lingua apropriada para se trabalhar no ensino de
Lingua Portuguesa é a interacionista, isso fica claro quando ele diz: “A linguistica moderna
trabalha a questdo empirica da linguagem, usada efetiva, socialmente colocada como organismo
vivo, de interacdo social. ” (DAVY, 2018). Observa-se na resposta do docente o reconhecimento
quanto a necessidade de se desenvolver o ensino por essa concepg¢do mais ampla de linguagem
em prol um ensino que possibilite ao aluno a ampliagdo do seu conhecimento linguistico.
Fechando seu discurso ele traz algumas consideracdes reflexivas sobre um ensino de lingua
almejado atualmente em contraste ao ensino de cunho normativo, como podemos conferir:
“Entdo eu acho que esta seria a forma, mais correta de ensinar a Lingua Portuguesa, de outra
maneira que ndo essa iria completamente contra ao ensino de lingua objetivado nos Gltimos dez
anos” (DAVY, 2018). Acredita-se que a sua percepcdo de lingua(gem), provavelmente esta
associado ao seu processo de formacdo inicial e continuada na area, com graduacao em Letras
em 2008, e cursos de pos-graduacdo lato sensu em Estudos Linguisticos e Literarios, e
Metodologia de Estudos de Lingua Portuguesa, bem como sua participa¢do como supervisor no
PIBID. A compreensdo da lingua como prética social influenciam sem ddvida, a sua pratica
pedagdgica.

Sobre essa pergunta, a professora Carla afirma que atualmente os livros didaticos

apresentam propostas interessantes e pertinentes, conforme se observa abaixo:

CARLA: Atualmente sim, e tem propostas atualizadas nos livros didaticos sdo bem pertinentes
e interessantes.

Na fala da professora Carla, apesar de esta dizer que reconhece como pertinentes e
interessantes, as propostas de ensino atualizadas presentes nos livros didaticos, sua resposta é
muito sucinta, deixando subentendido que seu conhecimento sobre essa proposta de ensino

relativa a analise gramatical talvez seja ainda pouco aprofundada ou que ndo tenha opinido
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formada sobre o tema. Esse fato pode ser explicado, considerando o periodo em que ocorreu a
formacdo inicial desta docente, em 1997, anterior a implantacdo, por exemplo, dos PCN
(BRASIL, 1998), que refletiam os avancos tedricos para um trabalho mais significativo com
linguas. Apds a implantacdo dos PCN, houve um esfor¢o dos cursos de graduacdo em adequar
a formac&o inicial as novas orientacdes para o trabalho com linguas. Considerando o periodo
de formacédo dos dois participantes da pesquisa, pode-se afirmar que 0 ensino superior tem
alcancado mudancgas significativas no sentido de capacitar o graduando para exercer de forma
mais significativa a fun¢do como professor de Lingua Portuguesa. Esse dado também aponta
para a importancia da permanéncia do professor em formacao continuada e em pesquisa. Uma
vez que, a formacédo continuada consiste em um processo de permanente aperfeicoamento do
professor sobre 0s conhecimentos necessarios a pratica docente, mantendo-o atualizados sobre
as novas descobertas cientificas, e desta forma, aproximando os pressupostos tedricos das
praticas pedagogicas, o que sem divida, promove aprendizagem mais significativas.

No que tange a percepcao dos participantes da pesquisa sobre 0s principais entraves para
que o professor da educacdo basica possa aliar os conhecimentos linguisticos adquiridos na
universidade com a sua pratica de sala de aula, o professor Davy afirma que um dos principais
refere-se & falta de base de conhecimento dos alunos, em relagdo a leitura e & escrita que dificulta
o trabalho do professor com as metodologias mais efetivas de abordagem da lingua, e que tais
dificuldades também estéo associadas ao acervo, a biblioteca, os quais se encontram defasados.
Ja a professora Carla revela que o dia a dia do professor é direcionado pelo livro didatico, dessa
forma, os conhecimentos sobre as teorias linguisticas adquiridos na universidades sdo postos
em pratica de forma natural, pois sdo faceis de serem adaptados. Tais afirmagdes podem ser
comprovadas através das seguintes respostas:

DAVY: Eu acho que séo varios, primeiramente em relagédo a base [Anos Iniciais do Ensino
Fundamental], que salientei anteriormente. Os alunos chegam com essa falta de base em
relacdo a leitura e a escrita. Com muitas dificuldades e isso gera um entrave muito grande. Em
relacdo a questdo de trabalhar com essas metodologias mais efetivas do lingua, precisa ir
lapidando aos poucos. Embora existem as dificuldades no trabalho com a leitura, em relagéo
a guestdo de... ao acervo, a biblioteca se encontra muita defasada ndo da para trabalhar com
muito (pouco) livro (DAVY, 2018).

CARLA: Na verdade, o dia a dia em sala é direcionado através dos livros didaticos, orientados
com as atualizagdes, isso favorece as praticas em sala, e uma questédo primordial, € a leitura,
porque a prépria leitura ja direciona ao educando a escrever com facilidade, interpretar e
falar, a se comunicar facilmente em sociedade: por isso sempre “bato no ponto” da questdo
leitura. E essa questBes linguisticas adquirida na universidade elas se péem em pratica de
forma naturais, nos evoluimos com o tempo e temos que acompanhar as suas mudancas.
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Mudancas essas que sao facies de fazer adaptacdes, (CARLA, 2018).

Ao responder essa questdo o professor Davy demostra que ele compreende a
importancia de se aplicar o ensino por meio da concepcao de linguagem interacionista, e ao
mesmo tempo, revela encarar muitas dificuldades no &mbito escolar, como biblioteca defasada,
falta de materiais didaticos e entre outros fatores, que acaba dificultando a efetivacdo das
metodologias de ensino propostas por uma concepcao de ensino interacional. Como podemos
conferir na sua resposta, quando ele relata que os alunos chegam ao Anos Finais do Ensino
Fundamental 11 com muitas dificuldades em relacdo a leitura e a escrita e a escola ndo dispdem
dos materiais didaticos que o professor precisa, € que isto acaba gerando um entrave muito
grande paratrabalhar com a lingua numa perspectiva sociointeracionista. Assim ele revela que
precisa ir lapidando tais dificuldades aos poucos. Isso deixa subentendido que nem sempre sua
préatica é aplicada fundamentada numa concepcdo de lingua interacionista. Essa discussao
comtempla uma das hipdteses levantadas inicialmente neste trabalho de que poderia haver o
reconhecimento por parte dos professores de que o ensino ndo deve ser aplicado por uma
concepcao de linguagem tradicional, e sim por uma concep¢ao interacionista, mas que existem
fatores que impedem, que o professor se desprenda desse ensino tradicional e se alie a essa
concepcao de ensino produtivo, poutado no uso efetivo da linguagem e da reflexé&o.

Sobre a mesma questdo, quando a professora Carla fala que os conhecimentos
linguisticos propostos pela a universidade se péem em pratica de forma naturais, e afirma que
0 professor evolui com o passar do tempo e acompanha as suas mudancas, depois de ter dito
que o trabalho do professor em sala € direcionado pelo o livro didatico, pelas as orientacGes
presentes nos mesmo sobre as atualizacdes, deixando subentendido que ela segue aquilo que
esta posto nos livros didaticos, e como sabemos, apesar dos livros didaticos apresentarem
propostas de trabalho interessantes, sabemos que 0s mesmo ndao acompanharem a realidade do
aluno, logo, o ensino restrito a tal material ndo ira propiciar uma reflexdo maior sobre ao uso
da lingua como proposto pela abordagem interacionista. Embora, através do acompanhamento
das aulas, pode-se afirmar que a sua pratica pedagogica ndo condiz com seu discurso, ja que
durante o periodo das observacdes das aulas a professora ndo utilizou o livro didatico. Exceto
para elaboracdo da Ultima atividade avaliativa escrita referente a primeira unidade (prova),
como pode-se verificar na descrigdo das aulas a seguir.

Como podemos ver, atraves de suas concepgOes de lingua e de suas escolhas tedricas
para respaldar suas praticas de ensino, a0 compararmos as respostas dos dois docentes

participantes desta pesquisa e relaciona-las com o o periodo da sua formacéo inicial e com as
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suas participacfes em formacgOes continuadas, estas se mostram fundamentais para o avanco
em termos de metadologias de ensino, bem como de compreensdo de como deve ocorrer 0
ensino de lingua portuguesa. Essa compreensao embasa-se no fato de o professor Davy ter sua
formacdo inicial mais recente e continua acessando a formacdo continuada, na area da
linguagem desde a concluséo de sua formacao inicial, justificando filiacdo a uma congepcao de
linguagem de orientagdo discursiva, enquanto a professora Carla teve sua formacéo inicial em
1997, ano em que justamente os PCN comecaram a incorporar a pratica de analise linguistica
numa perspectiva discursivo-enunciativa como uma alternativa ao ensino puramente
gramaticais. Esse contexto leva-se a compreender que no periodo que ocorreu a sua formacao
inicial, eram outras teorias que norteavam o ensino, o que explica a sua afiliacdo a uma
concepcao de linguagem mais tradicional, o que leva ao trabalho com metadologias de ensino

mais tradicionais.

5.2 APRESENTAQAO E ANALISES DOS DADOS GERADOS ATRAVES DA
OBSERVACAO DAS AULAS MINISTRADAS PELOS PROFESSORES PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Vale-se ressaltar que os procedimentos dessa pesquisa incluem o acompanhamento das
aulas de duas turmas, sendo uma do 6° ano e outra do 8° ano, como mencionada anteriormente,
tais observagdes foram realizadas com o intuito de verificar em que medida a pratica de analise
linguistica esté4 presente em sala de aula de Lingua Portuguesa, como meio de levar o aluno a
reflexdo e construcdo de saberes linguisticos, necessarias para sua participacdo ativa em
sociedade.

Optamos aqui por apresentar separadamente os dados referentes a pratica de cada
participante, iniciando com a descri¢éo e analise do observado nas aulas do professor Davy.

O acompanhamento das aulas referente a turma do 6° ano foi realizado no periodo de 21
de maio a 15 de julho de 2018. Enquanto que a primeira aula observada, na turma do 8° ano,
ocorreu no dia 23 de maio de 2018, e a Gltima em 15 de julho desse mesmo ano, lembrando que
0 periodo de realizagbes das observacOes das aulas em ambas as turmas corresponde ao
semestre letivo 2018.1 Correspondendo ao total de 09 horas aulas observadas em cada turma,
das quais foram selecionas, apenas seis destas, por cada turma, para ser descritas e analisadas
aqui, pelo fato de apenas nestas aulas serem trabalhadas atividades que comtemplam ao foco
deste estudo. Lembrando, que nessa etapa, as observacdes foram realizadas semanalmente, em
todas as aulas de Lingua Portuguesa, ministradas pelos professores participantes.

Durante as observagdes das aulas, foi utilizado pela pesquisadora o diario de campo,
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para as anotacOes das atividades realizadas pelos docentes. As quais, foram registradas
periodicamente no decorrer de cada aula observada. E preciso enfatizar que todos os
instrumentos utilizados nessa pesquisa, buscaram ao maximo, responder aos objetivos
cientificos desse trabalho. Desta forma, nessa secdo de andlise de dados busca-se expor de
forma séria, os dados gerados durantes 0 acompanhamento das aulas dos docentes.

Assim, de acordo com a sequéncia de todos outros procedimentos nesta pesquisa
realizados, em consonancias aos dias em que cada professor lecionava, uma vez que, as aulas
ministradas pelo professor Davy ocorriam a partir de segunda-feira, enquanto, as aulas de
Lingua Portuguesa referente a turma em que a professora Carla lecionava, iniciava a partir de
quarta-feira. Motivo pelo qual a atividade a campo teve inicio com o acompanhamento da turma
do 6° ano. Desta forma, mantendo a mesma sequéncia, a seguir darei inicio as discussdes sobre
os dados gerados, durante a pesquisa, com a analise dos procedimentos metodoldgicos
utilizados pelo professor Davy, depois na sequéncia trarei a descricdo das aulas refere a
professora Carla:

5.2.1 Pratica pedagdgica do professor Davy

O primeiro contato com a turma observa, de tal professor, foi realizado no dia 21 de
maio. Foram acompanhadas duas aulas consecutivas, nestas foram trabalhados, pelo docente os
seguintes contetidos: Conto / variacdo linguistica/linguagem formal e informal. Através dos
seguintes procedimentos metodoldgicos: A aula teve inicio com uma correcdo oral de uma
atividade solicitada na aula anterior. Durante a correcao o professor instigava a participacdo dos
alunos através de perguntas, alguns alunos expos diavidas e o professor esclarecia-as trazendo
exemplos relacionados ao contexto da sala. Ao término desta atividade, o professor retomou a
explicacdo das variedades linguisticas através de uma charge, exposta por ele no quadro. E
finalizou a aula solicitando-0s que respondesse em casa a atividade presente no livro didatico,
correspondente as paginas 72, 73 e 74.

Assim, através do que foi descrito, torna-se perceptivel que o docente proporciona

momentos para que os alunos reflitam sobre a adequacdo das variedades linguisticas. Uma vez

que o professor, ao corrigir a atividade, instiga a participacdo dos alunos, nos casos de davidas
retoma as explicaces, com exemplos a partir de situacdes reais presentes em sala de aula.
Explica quando juga pertinente, a partir do texto e ndo com frases soltas, como por exemplo no

exercicio que diz respeito a identificacdo das variedades linguisticas, no qual ele desenhou uma
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charge no quadro, contextualizou a mensagem presente na charge e depois comprovou as
variedades linguisticas explicadas em aula presente no texto, através da andlise linguistica.
Ainda que andlise linguistica aqui tenha sido abordada como reflexdo dos recursos textual-
enunciativos na producdo de texto orais e escritos, correspondendo apenas a atividade
linguistica, uma vez que ele ndo trabalhou com as atividades epilinguisticas que correspondem
a exploragdo dos recursos expressivos em uso, nem as atividades metalinguisticas que
englobam a sistematizacdo da prépria linguagem.

Na quarta aula da mesma turma acompanhada pela pesquisadora, o professor levou
impresso um conto, intitulado “Os sete sapatos da princesa” distribuiu uma copia do mesmo
para cada aluno e passou uma atividade no quadro para os alunos copiarem e responderem sobre
0 conto, depois de ter realizado a leitura do mesmo. As questdes eram de interpretacéo e sobre
linguagem formal e informal.

Nessa aula, o professor trabalhou com andlise linguistica, buscando a reflexdo dos
recursos linguisticos presentes no texto, pois a atividade apontava algumas expressdes ou
recursos presentes no texto e solicitava aos alunos que os analisasse, com o intuito de justificar,
se esta pertencia a linguagem formal ou informal. Assim, como dizem Bezerra e Reinaldo
(2013), as variagdes linguisticas séo trabalhadas através da pratica de andlise, comparando
textos, por exemplo, oportunizando aos alunos reflexdo sobre adequacdo linguistica,
possibilitando compreender e se apropriar das alternativas linguisticas nas préaticas sociais.

Em outra aula observada, o professor revisou os contetidos estudados até 0o momento
através do um conto, pois na proxima aula aplicaria uma atividade avaliativa escrita (prova),
referente a | unidade. Tais contetdos diz respeito as varia¢6es linguisticas: linguagem formal e
informal; fazendo relacdo com as variagdes linguisticas regionais; as caracteristicas do género

textual estudado, conto.

Como as demais aulas observadas, pode-se notar que o professor Davy elege o texto
como eixo norteador do ensino e, a partir deste objeto de conhecimento, trabalhava os
contetdos, de forma contextualizada. Ou seja, o docente solicitou aos alunos, para que um
lessem em voz alta e 0s demais acompanhassem a leitura, em seguida ele discutiu o texto. Ap6s
as atividades linguisticas, revisou as caracteristicas do conto lido, trabalhou com a anélise
linguisticas mostrando as variedades linguisticas, presentes no texto e comparando com outras
questdes criada por ele sobre o contexto da sala de aula inclusive com a linguagem regional.
Até aqui, pode-se constatar que sua pratica pedagogia era realizada de forma contextualizada,

numa perspectiva interacional, comtemplando os objetivos defendidos pelos PCN e pela
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BNCC. Além disso, o trabalho do professor corresponde ao que Bezerra e Reinaldo (2013)
defendem como ponto de partida para o trabalho com a préatica de analise linguistica, “os estudos
das condi¢des de producdao do texto e das caracteristicas especificas dos género textual”
(BEZERRA e REINALDO, 2013, p. 34), pois, segundo as autoras, € através do conhecimento
de tais aspectos que o professor pode levar os alunos a refletirem sobre os objetivos da
comunicacdo e sobre os recursos linguisticos utilizados. Ainda é possivel dizer que esta
coerente ao que foi expresso pelo mesmo na entrevista, visto que, no seu discurso analisado
anteriormente, também apresenta-se o foco dado a abordagem da lingua na perspectiva
interacional.

Na préxima aula observada, o professor aplicou a atividade avaliativa, Analisando a
prova, pode-se verificar que o professor ndo conseguiu trabalhar todos os contetdos através da
prética de analise linguistica, uma vez que, ao trabalhar com substantivo, por exemplo, apesar
de trazer o texto, demostrando uma tendéncia aos estudos interacionais, ele ndo trabalhou com
0 substantivo como recurso para a construcdo do texto, pois focou na atividade de
reconhecimento e ndo de compreensdo do sentido, correspondendo ao que Bezerra e Reinaldo
(2013) e Geraldi (2011) chamam de uso do texto como pretexto para o ensino de gramatica.
Essa ocorréncia mostra que nem sempre a sua pratica é realizada numa perspectiva de ensino
interacional, ainda que sua escolha de concepcéo de ensino seja a interacional. Esse contexto
indica que, porventura, que o professor esta testando possibilidades, mas ainda ndo encontra
caminhos para trabalhar integralmente a partir da perspectiva que lhe parece mais eficiente.
Desse modo, corrobora com a hipétese levantada inicialmente de que a pratica de analise
linguistica ndo tem tido repercussao acentuada no ensino de linguas, porque falta ao professor
orientacdo e subsidios para que ela possa incorporar 0s conhecimentos teéricos a sua pratica de
ensino.

Esse dado aponta para a necessidade de o professor ter acesso a formacdo continuada
na area do ensino para estar a par das descobertas cientificas para fortalecer seu conhecimento
sobre as praticas de linguagem na escola, dentre as quais a analise linguistica, propiciando que
o professor de Lingua Portuguesa possa incorporar tais conhecimentos a sua pratica pedagogica.
Em relacdo as questdes sobre as variagdes linguisticas, o professor Davy trabalhou numa
perspectiva interacional, a partir e dentro do texto, por meio da préatica de analise linguistica.
Embora, como revelado no seu discurso durante a entrevista, pdde-se perceber que alguns

alunos tiveram muita dificuldade de responder as questdes, devido a sua dificuldade com a

leitura. Assim sendo, o professor pediu para a pesquisadora auxiliar, acompanhando de perto
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aqueles alunos, que ndo conseguiam ler os textos fazendo as leituras dos mesmos. Ao cumprir
essa tarefa, pdde-se comprovar que as dificuldades dos alunos eram exatamente como disse 0
professor, relacionadas a leitura e ndo na compreensao do contetdo trabalhado, visto que depois
da leitura dos textos pela pesquisadora, os alunos conseguiram responder corretamente as
questBes da prova, tanto sobre interpretacdo do texto, como sobre os recursos linguisticos
presentes no mesmo.

Na ultima aula observada durante a pesquisa, correspondente a duas horas aulas, o
docente levou os alunos para a sala de video da escola, para que estes pudessem assistir ao
filme, Narradores de Javé, o qual trata da importancia das linguagens oral e escrita, bem como
da influéncia das historias contadas oralmente para a efetivacdo das historias registradas por
escrito. Ao final, retornou com os alunos para a sala de aula, onde trouxe algumas consideracdes
sobre o filme, confrontando as linguagens (oral e escrita), utilizadas pelos personagens do filme
com as variedades linguisticas estudadas em sala de aula.

Vale ressaltar, que nessa aula, antes de dar inicio a exibicdo do filme, o professor
chamou atencdo dos alunos para focarem nas variedades linguisticas utilizadas pelos
personagens. Depois que assistiram ao filme, ele retornou para a sala de aula, com os alunos e
discutiu a tematica do filme com os alunos, importancia das histdrias orais e escritas, e da
influéncia que uma exerce sobre a outra. Depois, ele trabalhou com a prética de analise
linguistica apontando as variac@es linguisticas presentes no filme, chamando atencdo para as
adequacdes da forma da linguagem oral para a linguagem escrita, propiciando aos alunos
refletirem sobre os usos da lingua, correspondendo a atividade linguistica, também trabalhou
com uso de recursos expressivos presentes nas praticas de linguagem de alguns personagens do
filme comtemplando a atividade epilinguistica.

Dessa forma, pode-se comprovar que em todas as aulas, quando trabalhada conteidos
sobre variacOes linguisticas, o docente trabalhou através da analise linguistica, fundamentado
em uma perspectiva tedrica enunciativa em concordancia com as perspectivas de ensino
direcionada ao ensino de linguas pelo PCN e pela BNCC, no entanto quando refere-se ao
trabalho sobre contetidos que sdo privilegiados no ensino tradicional, no caso, substantivo,
constata-se que o professor ndo conseguiu trabalhar estabelecendo relacdo ao plano textual-
enunciativo, demostrando dificuldade de desprender-se do modelo de ensino normativo. Como

explica Bezerra e Reinaldo:

Os problemas que dificultam a interacdo entre o que se faz na academias e 0 que se
faz nas salas de aula do Ensino Médio e Fundamental sdo muitos e de diversas ordens:
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epistemoldgicos, pedagdgicos, sociais, econdmicos, culturais etc. Entretanto, €
preciso que se registre que ha iniciativas, de ambos os lados, que buscam diminuir o
distanciamento entre a pesquisa e a pratica de sala de aula, (BEZERRA E
REINALDO, 2013, p. 63).

Vale destacar que além de trabalhar os contetdos de forma contextualizada, ele faz uso
do livro didatico, sem se restringir a esse instrumento, visto que, durante as aulas observadas,
pode-se verificar que o professor trouxe filme e atividades fotocopiadas. Ha uma tendéncia de
ele trabalhar com a linga em uso, levando em conta as influéncias do contexto para a realizagéo
da lingua. Tudo isso mostra o desejo e compromisso do docente em propiciar aos educandos
uma melhor aprendizagem sobre os conhecimentos linguisticos necessarias para 0 Uso € a
reflexdo sobre a lingua, nas diversas situacdes interacionais. Reconhece-se o seu entendimento
de que o estudo de lingua nédo se deve restringir ao conhecimento normativo, nem ser realizado
de forma descontextualizada, através da sua pratica docente, quando utiliza em sua prética
pedagdgica o texto como eixo de ensino e trabalha com lingua através da préatica de anélise
linguistica. Assim como, pdde-se comprovar por meio do seu discurso analisado anteriormente,
quando ele apresenta sua concepcao de lingua pautada pela concepcao interacional, alinhando-
se ao PCN e a BNCC.

5.2.2 Pratica pedagdgica da professora Carla

O primeiro contato de observacao da pratica da professora Carla refere-se a uma hora
aula. Inicialmente, foi realizada a explicacdo do conteudo “coeréncia e coesdo”, seguido da
realizacdo de uma atividade (fotocopiada), sobre coesdo e coeréncia, a qual, depois que 0s
alunos responderam, foi corrigida pela docente de forma oral. A atividade enfocava analise da
tematica a partir de frases soltas, contudo, ao realizar a correcdo da atividade oralmente, a
docente ampliava a discussdo do conteudo, a partir de exemplos que relacionavam o assunto

com o cotidiano dos alunos.

Observa-se que, inicialmente, os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta aula
pela docente estavam orientados por uma concepcdo de ensino normativo, visto que a
professora ndo adotou em suas aulas o texto como eixo norteador de ensino, os exemplos
trazidos por ela foram apresentados através de frases soltas. Por outro lado, em alguns
momentos, os exemplos trazidos por ela para esclarecer algumas duavidas dos alunos
consideravam o uso da lingua, ou seja, ainda que tais exemplos também eram através de frases
soltas, essas frases eram aplicadas a situagOes reais de uso da lingua. Partindo dessa pratica

percebeu-se que ela elaborava oralmente exemplos da linguagem em uso, pratica avalizada pela
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concepgdo interacionista, indicando que a aplicacdo da temética coesdo e coeréncia em frases
soltas fizeram pouco sentido para os alunos, mas se anélise da lingua em uso fosse feita, estes
conseguiam ter um melhor aproveitamento.

O segundo momento de acompanhamento na referida turma, correspondente a duas
aulas consecutivas. Nestas, os alunos foram conduzidos pelo docente a biblioteca para
assistirem ao filme Extraordinario, o qual falava sobre bullying. Antes de iniciar a exibigdo
filme, a docente pediu aos alunos para prestarem atencao, no filme, informando que iria depois
solicitar uma atividade sobre 0 mesmo. Em seguida, deu inicio a exibicdo do filme. Em algum
momento, durante ao filme, alguns alunos atrapalharam a aula com conversas paralela, mas a
docente conseguiu controlar a distracdo dos mesmos e retomaram a atencdo dos mesmos ao
filme. Apds, retornaram a sala e lhes foi solicitado pela professora a producdo de um resumo
sobre o filme para ser entregue ao final da aula. Os alunos, exceto dois, fizeram a atividade
solicitada. Alguns pediram para que a docente deixasse para entregar tal atividade na proxima
aula, mas tal pedido ndo foi aceito pela docente. Ao realizarem a atividade, foi possivel perceber
gue uns alunos conseguiram atender ao que foi solicitado na atividade pela docente, j& outros
fizeram algumas anotacdes soltas.

Ainda que a professor ndo se restrinja apenas ao livro didatico, como foi possivel
comprovar no decorrer das suas aulas, os dados gerados permite afirmar que, quando ela
trabalhou com atividade (fotocopiada) e com filme por exemplo, essas tarefas ndo foram
aplicadas numa perspectiva reflexiva, uma vez que a docente trabalhou com o filme por
exemplo, o qual abordava sobre bullying, mas ndo trouxe as discussdes pertinentes acerca do
filme, a contextualizacdo do tema, apenas foi solicitada dos alunos a produgéo de um resumo,
mesmo sem a docente estar trabalhando com o género, ou seja, ndo foi uma pratica de producéo
textual, conforme preveem os PCN e a BNCC, mas uma atividade avaliativa de algo diferente
que fizeram, assistir ao filme. Em relacdo a atividade escrita realizada em sala de aula, também
ndo houve préatica de analise linguistica. Desse modo, ha uma coeréncia entre a concepcéo de
ensino assumida pela docente no seu discurso na entrevista e a sua pratica em sala de aula. Com
iSso, percebe-se que mesmo quando a professora procura trabalhar de forma diferenciada,
levando um filme para os alunos, a sua pratica de ensino ndo comtempla aquilo que esta
proposto nos PCN e BNCC, no que diz respeito a proposta de trabalho com linguas por uma
perspectiva enunciativa-discursiva. 1sso porque ela ndo reflete sobre o uso da lingua, mas de

uma lingua ideal prevista pela gramatica normativa.

A quarta aula observada foi direcionada para a revisdo do assunto, coeréncia e coesao,
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pois, na aula seguinte, a docente aplicaria uma atividade avaliativa escrita. Tal assunto foi
revisado atraves de exemplos de frases soltas, criadas pela docente, relacionada com o contexto
da sala.

Nessa atividade, foram trabalhadas questdes referentes a coeréncia e coesao, a partir de
frase e ndo de texto, tratava de exercicios de identificacdo e substituicdo de um termo por outro,
tornando perceptivel a auséncia da pratica de analise linguistica em suas aulas. Assim, ao limitar
0 estudo da lingua a frase, ndo é levado em conta o contexto. Ndo ha um direcionamento
reflexivo sobre o uso da lingua, e sim, nota-se que o foco de tal estudo € atender a norma padréo
da lingua e ndo a diversidade de uso da lingua no sentido de capacitar o aluno para fazer uso
desta de forma satisfatoria nas diversas praticas sociais. Assim, pode-se comprovar a influéncia
da concepcdo de lingua com a sua pratica pedagdgica, uma vez que, atraves do seu discurso,
pode-se perceber que as teorias que orientam sua pratica, sdo a concepc¢ao de linguagem como
expressao de pensamento e a concepcao de linguagem como instrumento de comunicagéo. Esse
contexto corrobora com a hip6tese apresentada inicialmente, ao que diz respeito a existéncia de
alguns professores de Lingua Portuguesa, que no momento atual ainda aplicam suas aulas por
uma concepcdo de lingua tradicional, mesmo que os PCN, e mais atualmente BNCC, orientem
que tal ensino deve propor o ensino de lingua numa concepg¢do enunciativo-discursiva no qual
os contetdos gramaticais sejam trabalhados no plano textual-enunciativo, ou seja, a partir da
pratica de analise linguistica, sobrepondo aquele que enfoca na palavra e frase.

A quinta aula foi dedicada a aplicacdo da atividade avaliativa escrita (prova),
correspondendo a uma hora aula. Analisando a elaboracdo da prova, pode-se notar que havia
questdes elaboradas com frases soltas e outras a partir e dento do texto. Notamos a influéncia
de diferentes concep¢des de lingua na prova, visto que as questdes sobre o texto sdo
contextualizadas antes, ou seja, trabalha a interpretacdo dos textos e depois 0s conteddos
gramaticais, como por exemplo: os pronomes obliquos. Essas questdes preveem a identificacdo
de pronomes obliquos no texto e ndo 0 pronome COMO recurso expressivo, assim acaba por
trabalhar de forma descontextualizada, reproduzindo uma abordagem metodoldgica pautada em

uma concepcdo tradicional de ensino de lingua portuguesa.

Vale ressaltar que a atividade da prova foi retirada de um livro didatico, contemplando
o que foi exposto pela professora quando a pesquisadora perguntou se a analise gramatical
proposta pela linguistica é viavel para se trabalhar na escola, e a professora respondeu que sim,
justificando que atualmente nos livros didaticos tem propostas atualizadas bastantes pertinentes

e interessantes. Isso releva que a sua escolha por uma concepgdo de ensino tradicional,
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apresentada no seu discurso e na sua pratica, na maior parte das aulas observadas talvez esteja
associada a falta de compreensdo da proposta de ensino baseado na concepcdo de lingua
enunciativo-discursiva, devido ao tempo de sua formacédo e a sua falta de acesso a formacéo
continuada, bem como pela escassez de materiais didaticos que, de fato, deem conta da analise
linguistica.

Essa situacdo deixa claro a necessidade de o professor permanecer atualizado em relacéo
anovas orientacdes teoricas e metodologicas, seja por leitura e estudo préprios, como em cursos
de formacéo continuada. A atualizacao se faz necessaria para que se compreenda como efetivar,
na pratica de sala de aula, as propostas tedrico-metodoldgicas de ensino de linguas, propostas
pelo PCN e pela BNCC, que, apesar das criticas recebidas, sdo documentos eficientes na busca
de um ensino de lingua portuguesa contextualizado, considerando o uso e a ampliacdo dos
letramentos dos alunos.

Na sexta aula observada, a professora trabalhou com um ditado de palavras naprimeira
parte da aula, pois foi solicitado pelos alunos que na segunda metade da aula pudessem realizar
0 ensaio de uma apresentacdo juninas (cordel e casamento caipira).

A atividade “ditado de palavras” € bastante questionada por estudiosos como Antunes
(2007), porque, segundo a pesquisadora, tal atividade relaciona-se as metodologias de um
ensino orientada por concepcao de ensino normativo, com o enfoque na correcao de erros e ndo
na adequacdo dos usos da lingua. Sobre isso, Antunes (2007) explica que no estudo de linguas,
0 que deve ter prioridade sdo os contetdos e praticas de linguagem, que privilegiem a dimenséo
mais ampla e mais funcional da lingua. E preciso ressalta também que, na BNCC, o ditado
aparece legitimado como pratica de sala de aula apenas nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, quando os alunos estdo adquirindo a escrita e o ditado serviria para potencializar
a compreensdo da relacdo entre grafema e fonema. No caso em questdo, compreende-se que
poderia ainda haver dificuldade por parte dos alunos na compreensédo dessa relagcdo, mas isso
n&o fica claro na conducéo da atividade com os alunos, ou seja, parece ndo haver o objetivo de
melhorar a compreensdo entre grafema e fonema. Desse modo, acaba sendo uma atividade
descontextualizada.

Assim, nota-se que a professora, na maior parte de suas aulas, os contetidos gramaticais
ndo foram trabalhados por meio da préatica de anélise linguistica, uma vez que, na maioria das
aulas observadas, pdde-se verificar que a concepgdo de lingua subjacente a sua prética
pedagogia ndo é a enunciativo-discursiva, contrariando a concepcao de ensino assumida pelos
PCN e BNCC. A professora opta pela analise de frases isoladas do texto, atividades sem

objetivo muito claro, bem como nédo toma o texto como eixo norteador de ensino, escamoteando
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o desenvolvimento de habilidades pertinentes ao uso da lingua de forma satisfatoria nas diversas
praticas sociais. Essa pratica comprova aquilo que Antunes (2007) fala sobre as influéncias das
concepcdes tedricas sobre as praticas pedagogicas, visto que, segundo a pesquisadora, Sdo essas
concepcdes que vao orientar as escolhas de métodos e procedimentos pedagogicos pelo o
professor, sendo seus principios tedricos. Para tanto, essa informagdo condiz com o que aqui
foi analisado, visto que a concepcdo de lingua assumida pela professora de acordo aos dados
analisados resultante da sua entrevista, corresponde com as suas escolhas metodoldgicas,
construindo um ensino de lingua portuguesa mais tradicional, viabilizado pela adocdo de

concepgdes restritas de lingua.

5.3 REFLEXAO SOBRE AS INFLUENCIAS DAS CONCEPCOES TEORICAS DOS
DOCENTES PARTICIPANTES DA PESQUISA EM SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta secdo, confrontamos os dados gerados através das entrevistas aos professores
participantes da pesquisa, com os dados resultantes das observacfes das aulas do 6.° ano,
ministradas pelo professor Davy e do 8.° ano, ministradas pela professora Carla, a fim de atender
aos objetivos desta pesquisa, que corresponde a detectar os entraves que impedem o professor
de Lingua Portuguesa de trabalhar com as questdes gramaticais através da pratica de analise
linguistica.

Sabemos que o ensino de lingua desenvolvido numa perspectiva tradicional ndo leva em
conta o carater vivo da lingua nem suas intencdes interativas, porque enfatiza as normas
socialmente prestigiadas. De acordo com essa visdo, muitos professores de Lingua portuguesa
aplicam suas aulas tendo como foco apenas a norma padréo e o carater funcional e reflexivo da
linguagem é deixado de lado, limitando também as possibilidades de desenvolvimento das
competéncias linguisticas dos alunos, e certamente, contrariando a proposta de ensino
defendidos pelos PCN, e atualmente pela BNCC.

Posto isso, e de acordo com as discussdes teoricas que embasam este trabalho, pode-se
afirmar que as escolhas de concepc0es teodricas para orientar a pratica pedagogica do docente tem
relacdo com sua concepcao de lingua(gem), de gramética e de ensino. Como pudemos verificar
através da analise das respostas obtidas nas entrevistas de cada professor participante, as
concepcdes de lingua(gem) de ambos séo diferentes, bem como as suas escolhas por métodos e
procedimentos de ensino.

Acredita-se que essas diferencas podem ter relacdo com o periodo em que os docentes

realizaram sua formacéo inicial e com sua participacdo em formacao continuada. O professor
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Davy teve sua formacao mais recente e permanece acessando a formacao continuada, enquanto
a professor Carla formou-se hd mais tempo e ndo continua participando de formagéo
continuada.

Dessa forma, ao analisar o periodo de formacéo de cada professor e relaciona-lo com a
concepgdo de ensino assumida pelos mesmos, pode-se verificar que a época em que se
formaram possivelmente influencia seu modo de ver a gramatica, a lingua e o ensino. Assim
sendo, vimos anteriormente, que a professora Carla é formada em Letras ha 22 anos, e também
completa 22 anos de experiéncias na area. O primeiro PCN (1997) surgiu exatamente no ano
de sua formacdo, influenciado pelas pesquisas da &rea de Linguistica Aplicada, as quais
questionavam o ensino de gramatica tradicional, propondo, de acordo com Bezerra e Reinaldo
0 ensino de lingua orientado por outros caminhos tedricos, surgindo ai a proposta da praticade
analise linguistica realizada no plano textual, como substituicdo de tal ensino. Esse contexto
possibilita compreender que a formacdo da professora Carla foi subsidiada por outras teorias e
como a professora relatou que teve acesso a formacgédo continuada sé no inicio da sua carreira
de trabalho, certamente nesse periodo a pratica de analise linguistica ainda estava em fase de
adaptacdo. Tal fase de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), desencadeou um quadro de
incertezas no ensino de Lingua Portuguesa, ocasionado pelas confusGes sobre que perspectiva
tedrica seria pertinente seguir, diante das criticas ao ensino de gramaética tradicional e as
propostas de mudancas, devido as duvidas sobre 0 modo de como realizar o ensino de gramatica
através da pratica de analise linguistica, e sobre qual o objetivo de ensinar a lingua a partir do
texto, e do uso da lingua.

Assim sendo, ao analisar os dados gerados através desta pesquisa, € possivel perceber
que tal quadro de incerteza, de como efetivar na pratica a analise linguistica ainda pendura até
os dias atuais, por parte de alguns professores, como pode-se comprovar através das escolhas
da professora participante em relacdo as concepgdes de gramaética, de lingua e de ensino
relacionadas com suas metodologias tradicionais. A professora, em sua entrevista, falou que os
livros didaticos trazem propostas interessantes e pertinentes, e, em uma de suas aulas, trabalhou
0s pronomes obliquos, tentando desenvolver a pratica de analise linguistica, a partir de uma
atividade retirada de um livro didatico. Embora a pratica de analise linguistica ndo tenha se
efetivado, ha uma intencdo de desenvolvimento desta, isso significa que se ela tivesse acesso a
formacdo continuada, a sugestfes de como efetivar na pratica essa proposta de ensino mais
abrangente, certamente a mesma realizaria, sua fungdo, por uma perspectiva que contemplaria

a proposta assumida no PNC e na BNCC.
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Quanto ao professor Davy, vale ressaltar que a sua formacédo ocorreu recentemente, ha
9 anos, alem disso, 0 mesmo deu continuidade aos seus estudos na area da Linguistica Aplicada,
com as especializacdes em: Estudos Linguisticos e Literarios e Metodologias do Estudos de
Lingua Portuguesa, e ainda permaneceu acessando a formacgdo continuada por meio do
programa PIBID. Tudo isso influenciou de forma positiva o seu modo de conceber a gramatica,
a lingua e o ensino e, consequentemente, a sua pratica pedagdgica. Como dissemos acima, a
partir de 1998, ja estava em discussdo e, posteriormente, implantacdo a proposta tedrica-
metodoldgica dos PCN (1998), com a orientacdo para a abordagem da pratica de analise
linguistica numa perspectiva enunciativa-textual. Essa fase foi anterior a formacéo inicial em
Letras do professor Davy, que ocorreu em 2008. A academia também incorporou a reflexdo
sobre tal perspectiva tedrico-metodoldgica no processo de formacao do professor, com o intuito
de fazer com que o estudante se apropriasse desses conhecimentos linguisticos, de modo a
auxiliar, os mesmos na qualificagdo do exército de sua futura missdo.

Entdo, possivelmente, o professor Davy teve contato com as discussdes tedricas mais
ampla a respeito do ensino de lingua ainda na graduacdo, pois assume claramente uma
perspectiva interacional de abordagem da lingua muito proxima das no¢des adotadas pelos
documentos oficiais. Ainda, que de acordo com Bezerra e Reinaldo (2013), logo de inicio,
quando houve a insercdo da pratica de analise linguistica numa perspectiva enunciativa
discursiva na academia, a mesma, era utilizada sem demostra preocupac¢do com o estudo da
lingua nas prética séciais, visto que, ndo havia uma articulacdo entre os estudos linguisticos
com os estudos gramaticais tradicionais, o que dificultava/dificulta o futuro professor de
transpor seus conhecimentos tedricos para pratica, como pode-se comprovar a0 comparar 0s
dados gerados por meio da entrevista com professor Davy, o qual assume essa perspectiva de
gramatica, de lingua e de ensino interacional, mas, como revelado em trecho de sua entrevista,
o professor admite que nem sempre consegue realizar essa perspectiva em sua pratica docente,
devido alguns fatores. Segundo ele, as vezes sente dificuldades para realiza o ensino atraves
de metodologias mais efetivas da lingua e que precisa ir lapidado tais dificuldades aos poucos.

A mesma dificuldade foi observada na sua pratica pedagogica-metodoldgica, ainda que
na maior parte das suas aulas observadas pela pesquisadora tenha sido possivel verificar um
ensino aplicado numa perspectiva interacional, em alguns momentos, pode-se perceber que sua
pratica em sala de aula foi norteada por outra concepg¢éo de ensino, a tradicional. Um exemplo
disso estd no trabalho com conteldo (substantivo), em que o professor levou o texto para
trabalhar tal conteudo, utilizando-o como pretexto, conforme explicado por Bezerra e Reinaldo

(2013) e Geraldi (2011). Assim, cabe-se dizer que o trabalho com o substantivo, vai de encontro
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a concepcao de ensino assumida pelo mesmo, anteriormente. Esse retorno a uma pratica mais
tradicional, est4 contemplado no que foi apresentado no seu discurso, quando revelou que, em
alguns momentos, ainda sentia dificuldade de trabalhar com as metodologias mais efetivas da
linguagem. Deixando subentendido que nem sempre as teorias mais funcionais da linguagem
subjazem sua prética pedagdgica, demonstrando bastante consciéncia sobre o proprio trabalho.
Nesse sentido, de acordo com as suas respostas/reflexdes sobre a sua pratica pedagdgica, acabou
por enfatizar diferentes concepcBes de lingua e escolha teoricas, com énfase a concepcao
interacional de lingua(gem). Isso porque o docente assume que compreende gramatica como
a estrutura da lingua em uso, como mencionado anteriormente, que reforga essa afiliagdo. A
afiliacdo também foi perceptivel durante a observacdo das suas aulas, quando pode-se
comprovar que o trabalho com a lingua era realizado de forma reflexiva, a partir do texto, da
pratica de andlise linguistica, contemplando as perspectivas tedricas e metodoldgicas assumidas
pelos PCN e pela BNCC. Como pode-se conferir, por exemplo, através dos dados descritos
sobre a aula destinada ao trabalho com linguagem formal e informal, em que ele trabalha com
tais conteudos, apresentando exemplos referentes ao contexto da sala de aula, ou seja, da lingua

€m uso.

Conforme comentado anteriormente, a concep¢do de lingua(gem) e de gramaética
assumidas pela professora Carla séo provenientes de uma abordagem normativa, na qual o seu
foco é a funcdo prescritiva da lingua, em detrimento do uso da mesma nas praticas sociais. De
acordo com a professora, a importancia da gramatica é levar ao aluno a entender o emprego
correto dos elementos gramaticais, isso significa que a sua pratica pedagdgica sera voltada para
a descricéo e classificagcdo das nomenclaturas gramaticais, deixado de lado o trabalho com a
lingua numa perspectiva enunciativo-discursiva, ou seja, o uso e a reflexao, em forma de préatica
de andlise linguistica certamente ndo estardo presentes nas suas aulas. A perspectiva adotada
foi observada em suas aulas, tendo em vista que a escolha da docente sempre foi por um trabalho
com a gramatica normativa de forma geralmente descontextualizada, por meio de frases soltas.
Embora, em algum momento, ela tenha trabalhado com a gramaética a partir do uso da lingua,
contudo, ndo foi possivel verificar-se a presenca da préatica de analise linguistica em suas aulas,
corroborando com o que Bezerra e Reinaldo (2013) explicam, que apesar da pratica de analise
linguistica surgir na década de 80 na academia, e na década de 90 ser incorporada nos PCN,
atualmente, a mesma ainda ndo é recorrente na pratica pedagodgica, por parte de muitos
professores. O que vai na conta mao dos objetivos de um ensino de lingua, defendido pelos
PCN e pela BNCC.
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De acordo ao que foi discutido, em relacdo aos dois professores participantes, fica claro
que ambos assumem concepcOes de gramaética, de lingua e de ensino diferentes, e que tais
escolhas tedricas estdo atreladas ao seu processo de formacgdo. Evidéncia disso sdo as
dificuldades relatadas pela professora Carla em trabalhar com a andlise linguistica por assumir
uma concepcao de ensino tradicional, até o professor Davy que se afilia a uma concepgdo mais
ampla da linguagem, mas revela sentir dificuldades, em alguns momentos, em transpor seus
conhecimentos tedricos para sua pratica, pode-se concluir que isso acontece devido varios
fatores dentre os quais o principal consiste na transposi¢do dos seus conhecimentos tedricos
para sua préatica pedagogica. Esse resultado, portanto, aponta para a necessidade de se levar o
professor, por meio da formagdo continuada, a ter subsidios que lhes possibilite ndo s6
construirem novos conhecimentos tedricos, como também conhecimentos praticos, ou seja, de
apresentar aos professores sugestdes e orientagcdes de como 0S mesmos possam transpor seus
conhecimentos tedricos para sua pratica.

Este estudo aponta para a necessidade de se trabalhar em nivel de formacéo inicial e
continuada de forma bastante sistematica com a pratica de analise linguistica com os professores
em formacdo de modo a se superar um trabalho tradicional com o ensino de lingua. Pode-se
notar que ha uma lacuna entre entender a lingua a partir de uma concepgéo de lingua mais ampla
e uma pratica baseada nessa concep¢do, é como se o professor Davy soubesse 0 que é para
fazer, mas néo tem claro o como fazer.

Além disso, é importante ressaltar que, ainda no caso do professor Davy, parece haver
uma compreensdo mais clara de como trabalhar pratica de analise linguistica aplicada as
variagcBes linguisticas, mas em teméticas tradicionalmente normativa como o uso do
substantivo, as dificuldades aparecem e a préatica de analise linguistica ndo acontece. Ainda
assim hé indicios de que ele compreende que o texto deva ser o objeto de ensino porque utiliza
um texto para o trabalho com o substantivo, mas, como discutem Bezerra e Reinaldo (2013) e
Geraldi (2011), é uma pratica em que 0 texto & pretexto para o ensino de gramatica. Em
concordancia com os pesquisadores citados, considera-se que o professor ao utilizar o texto
como pretexto no caso do estudo de alguns itens gramaticais e ndo o fazer em outras praticas
de linguagem, estd em uma fase de transi¢do entre uma abordagem tradicional e outra mais
ampla de ensino de lingua.

No caso da professora Carla, apresenta-se que durante sua formacdo inicial,
provavelmente eram outras teorias de lingua(gem) que orientavam o ensino de lingua, visto que
a mesma demostra preocupagdo em oportunizar aos seus alunos o dominio da norma padréo,

mas, em todo tempo durante a entrevista, bem como, a partir da observacéo de suas aulas, nota-
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se que o seu modo de conceber a lingua esta atrelado as concepgfes tradicionais, em
consequéncia disso, o foco de suas aulas sdo as normas, o dominio da varia¢do socialmente
prestigiada. Conforme discutiu-se, a sua pratica apresenta-se orientada por tal concepcao
porque em geral trabalha com os conteudos gramaticais de forma descontextualizada, a partir
da frase soltas. Nesse sentido, é possivel afirmar que, mesmo diante da propagagdo do ensino
de lingua(gem) por uma perspectiva discursivo-enunciativa ainda pendura no chéo da sala de
aula, pratica pedagdgicas que privilegiam 0s aspectos gramaticais por um Viés prescritivo,
limitando aos alunos o desenvolvimento de competéncias linguisticas, que o ensino de lingua
pode e deve oportuniza-los.

Posto isto, fica claro que as propostas de ensino interacionais, em relacdo ao ensino de
gramatica, ainda ndo se efetivaram nas praticas pedagdgicas por parte de muitos docentes,
mesmo diante das tentativas, realizadas pelos mesmos. Assim, analisando as préaticas
pedagogicas dos docentes participantes, pdde-se verificar que ha tentativas, que indicam
inovacdo em sua pratica pedagdgica, por parte de um e de outro ndo, quando por exemplo,
vimos que o professor Davy, na sua pratica procura trabalhar com atividades linguisticas e
epilinguisticas, enquanto a professora Carla foca bastante em atividades metalinguisticas, isso
mostra que, o professor Davy estad mais proximo de tornar efetiva em sua pratica pedagogicas
a analise linguistica nos moldes discutidos nos capitulos teoricos deste trabalho do que a
professora Carla.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar as razdes que dificultam/impedem o professor de Lingua
Portuguesa de promover o ensino das questbes gramaticais através da pratica de analise
linguistica. A discussao se imp6s visto que, por meio do programa PIBID, foi possivel perceber
que o ensino de linguas, no periodo atual, ainda é realizado num plano frasal, sem estabelecer
relagdo com o texto e/ou contexto interacional, equivalendo-se as categorias gramaticais, em
detrimento do ensino dos aspectos gramaticais através da pratica de analise linguisticas.
Demostrando que, apesar da pratica de andlise linguistica ser inserida nos PCN (1998) ha anos,
em substituicdo do ensino puramente gramatical, atualmente, tal proposta ainda néo se efetivou
no &mbito escolar.

A partir da analise dos dados gerados nesta pesquisa, pode-se contatar que a pratica de
andlise linguistica concebida como opcdo didatica para estudar a lingua numa perspectiva
reflexiva, a partir de um plano textual-discursivo-enunciativo, proposta no PCN desde a década
de 90, e mais recente proposta na BNCC, ainda nao tem tido repercussdo acentuada no ensino
de Lingua Portuguesa na escola. Os dados permitiram constatar que existem varios fatores que
dificultam e/ou impedem o professor de trabalhar com a gramatica numa perspectiva
enunciativo-discursiva em préticas de analise linguistica. Um deles relaciona-se ao processo de
formacdo do docente, uma vez que, como pdde-se verificar na analises dos dados, que esse
processo influencia no modo como o professor concebe gramatica, a lingua(gem) e o ensino, e,
por sua vez, estes interferem significativamente nas escolhas de métodos e procedimentos dos
mesmos. Notamos que a professora Carla, cuja formacdo é anterior a publicacdo dos PCN,
assume uma abordagem muito mais tradicional, demonstrando pouca afinidade com a no¢éo de
analise linguistica, diferente do professor Davy gque adota, procurado fazer uma abordagem da

lingua em uso.

Atrelado a este, estd um outro fator que dificulta e/ou impede que o professor trabalhe
com andlise linguistica, fator preponderante que diz respeito a concepcéo do professor sobre a
lingua(gem), E um fator de impacto porque pesquisadores vem demonstrando ha décadas que
ha implica¢bes pedagogicas no ensino de lingua provenientes da concep¢do de lingua(gem)
adotada pelo docente e, no caso dos professores participantes deste estudo, tal afirmacao pode
ser comprovada: o professor Davy se alinha a concepcao interacionista, priorizando o texto em
praticas de linguagem mais situadas, com abordagem da lingua em uso enquanto, a professora

Carta apresenta uma pratica de ensino, orientada por concepgdes de lingua tradicionais, dando
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preferéncia, nas suas aulas, ao trabalho com a gramatica normativa, aplicado a frases soltas sem
estabelecer relagdo ao contexto.

Outro fator que impede a efetivacdo do ensino de lingua da educacdo Bésica por uma
perspectiva interacional diz respeito a escassez de materiais e recursos didaticos. A escola
possui uma biblioteca, mas o acervo ndo parece ser suficiente, conforme o professor Davy
relata, para um trabalho mais pormenorizado a lingua em uso. Além disso, h& limite de copias
por professor no equipamento da escola, obrigando que o professor tenha seu proprio material
e forneca copias aos alunos por conta prépria. Ainda é preciso ressaltar que a escola dispde de
apenas um aparelho audiovisual de projecéo que fica alocado em uma sala, para onde os alunos
precisam ser deslocados a cada vez que o professor sentir necessidade de utilizar o instrumento.
Ainda é preciso salientar que a escola disponibiliza livros didaticos, mas em geral ndo sdo
suficientes para todos os alunos e, quando estes o recebem, hd uma dificuldade de fazer com
que o levem para a sala de aula.

Esses fatores compreendidos a partir da analise de dados levam a conclusdo de que se
faz necessario assegurar a participacao do professor em Formacdo Continuada, que potencialize
seus conhecimentos quanto as perspectivas de ensino assumida nos documentos oficiais (PCN
e BNCC) e auxilie o professor a compreender como fazer a transposi¢do didatica dos
conhecimentos tedricos em praticas de linguagem de modo geral, e mais especificamente de
analise linguistica, que € o foco deste trabalho. Acredita-se que, desse modo, 0s avangos nos

estudos linguisticos possam repercutir em melhoria na qualidade do ensino.

A medida que confrontamos os dados gerados por meio da entrevista com os gerados
através das observacdes das aulas de cada professor participante, comparamos 0s resultados
obtidos em cada caso e com o objetivo investigativo desta pesquisa. Inicialmente, propds-se a
“investigar as razdes que dificulta/impedem o professor de Lingua Portuguesa de promover o
ensino das questdes gramaticais através da pratica de analise linguistica”, com o estudo, notou-
se que as dificuldades sdo bem maiores, quando se afirmar que o professor deve se desprender
do modelo de ensino normativo e se alinhar a metabologias de ensino interacionais, defendidas
nos documentos oficiais de ensino. Isso porque a concep¢do do professor esta diretamente
ligada ao seu processo de formagdo, assim sendo, se a concep¢do do professor for limitada a
estudos tradicionais no que refere-se a gramatica, a lingua(gem) e ao ensino, certamente, suas
praticas pedagogicas estardo atreladas a tais concepgdes tedricas independente das propostas de
ensino de linguas assumidas nos PCN e BNCC, como pode-se verificar através desta pesquisa,

analisando os dados gerados com a professora Carla. Em contrapartida, se a concepcdo de
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gramatica, de lingua(gem) e de ensino assumida pelo professor for a interacional, logo suas
escolhas seréo por procedimentos e metodologias mais efetivos, no que tange aos objetivos dos
estudos da lingua. Ainda que em algum momento nao consiga concretiza-las em sua pratica em
todo o tempo, cada tentativa de inovacdo em relacdo aos procedimentos metodologicos, como
foi comprovado através da analise dos dados gerados com o professor Davy, € um passo em
direcdo a um trabalho mais significativo com lingua.

Com base na geracgéo de dados e analise, conclui-se ainda que a efetivacdo das proposta
dos PCN e da BNCC, no ambito escolar no que tange ao ensino de linguas € um processo arduo
em que estdo associados muitos fatores, que precisam ser investigados em outras oportunidades
de estudos, como a ampliacdo das concepcdes tedricas sobre gramética, sobre lingua(gem) e
sobre ensino por partes dos professores de Lingua Portuguesa, atuantes na Educacdo Baésica.
Ou seja, considerando 0 momento em que estamos, € preciso um trabalho grande no que se
refere a implantacdo da BNCC, que esta em fase de efetivagdo, mas com certa lentiddo em
algumas regides possivelmente devido a falta de compreensdo de como coloca-la em pratica,
conforme aconteceu com os PCN, que até hoje ndo foram efetivamente utilizados em muitas
regibes do Brasil.

Por fim, o presente trabalho oportunizou, tanto a pesquisadora quantos aos docentes
envolvidos uma maior reflexdo sobre a ndo efetivacdo da proposta de ensino de Lingua
Portuguesa, assumida nos documentos oficiais, PCN e BNCC, por parte de alguns professores,
de linguas, sobretudo no que tange ao trabalho com a gramatica por meio da pratica de analise
linguistica, que sem ddvida, trouxeram contribuicBes significativas a formacdo académica e
profissional. Posto isso, fica claro a importancia de manter o elo entre as pesquisas cientificas
e 0 ensino, a fim de contribuir com a elevacdo da qualidade do processo de ensino e

aprendizagem, respaldado por novos saberem da area.
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APENDICE

APENDICE 1-- MODELO DE CARTA DE AUTORIZACAO A INSTITUICAO

UFRB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CAMPUS DE
AMARGOSA B
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

CARTA DE SOLICITACAO PARA O (A) DIRETOR(A) DA ESCOLA

Prezado(a) Senhor(a)
Diretor(a) da Escola

Solicitamos de Vossa Senhoria autorizacdo para que a estudante Maria Viviane
Soares Cerqueira possa realizar uma atividade de pesquisa na escola sob sua responsabilidade
com a finalidade de coletar dados para o seu trabalho de conclusao de curso.

O objetivo principal da pesquisa é identificar as principais dificuldades encontradas
pelos professores de lingua portuguesa para trabalhar contetdos gramaticais com os alunos do
ensino fundamental.

Para a realizacdo do trabalho, serd necessario que a pesquisadora acompanhe
algumas aulas de Lingua Portuguesa em uma turma do ensino fundamental.

Salientamos que ndo havera identificacdo dos participantes no material coletado
pela pesquisadora, portanto, ndo havera, sob nenhuma hip6tese divulgacéo de informagao sobre
os alunos ou os professores da escola.

Esperamos que as relagbes construidas entre a Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia e as escolas publicas do Reconcavo Sul sejam produtivas para a Educacgéo Basica.

Orientamos nossos estudantes na perspectiva da colaboracgdo para a andlise critica
e construtiva da escola, sempre respeitando os trabalhos que se encontram em desenvolvimento
e os profissionais que diariamente materializam a educacéo basica publica no pais.

Sem mais para 0 momento, aproveitamos a oportunidade para reiterar nossa estima
e Nosso apreco por vossa senhoria, colocando-nos inteiramente a disposi¢do para quaisquer
esclarecimentos, sugestdes e/ou criticas.

Atenciosamente, Geisa Borges da Costa
Professora Adjunta de Lingua Portuguesa da UFRB/CFP

{

SIAPE 1642640
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APENDICE 2—MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO
A INSTITUICAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DQRECC)NCAVO DA BAHIA - UFRB
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
COLEGIADO DO CURSO DE LETRAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Diretor(a) da Escola

Estadual Almeida Sampaio, autorizo a pesquisadora Maria Viviane Soares Cergueira, estudante do
curso de Letras da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, a acompanhar algumas aulas de
Lingua Portuguesa em uma turma do ensino fundamental.

O objetivo da atividade é identificar as principais dificuldades encontradas pelos professores de
lingua portuguesa para trabalhar conteidos gramaticais com os alunos do ensino fundamental.

A partir da aceitacdo pelo professor de lingua portuguesa da turma, autorizo a pesquisadora a
ingressar nas dependéncias da escola para acompanhar as aulas e coletar os dados.

Com este termo, estou sendo esclarecido(a) de que a pesquisadora tratard com o devido sigilo
a identidade dos colaboradores da pesquisa e o material coletado ndo oferecera risco aos colaboradores
e & instituicdo. Aléem disso, o estudo podera detectar informagdes importantes sobre a avaliagdo das
marcas linguisticas utilizadas pelos alunos na sala de aula, podendo contribuir para a melhoria do
trabalho do professor da educacao basica.

N&o autorizo, sem a minha permissao, a liberacdo, para outros fins que ndo os académicos ou
pedagogicos, dos dados e informacBes gerais da Escola Estadual Almeida Sampaio gerados pela
participacdo na pesquisa. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade
do pesquisador e ndo serdo utilizados com outra finalidade.

Eu, , fui informado (a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas dividas diretamente com a
pesquisadora. Além disso, poderei solicitar novas informagdes a qualquer momento da pesquisa. Por
iSs0, autorizo a pesquisadora a acessar as dependéncias da escola e obter as informagGes necessarias a
pesquisa na Escola Estadual Almeida Sampaio.

de de 20..

Assinatura do Diretor(a) da unidade Assinatura do(a) pesquisador(a)
Escolar




67

APENDICE 3 — MODELO DE CARTA DE OUTORIZACAO (DOCENTE DE LINGUA
PORTUGUESA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CAMPUS DE
AMARGOSA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

CARTA DE SOLICITACAO PARA O (A) PROFESSOR(A) DA ESCOLA

Prezado(a) Senhor(a) Professor (a) da

Escola

Solicitamos de Vossa Senhoria autorizacdo para que a estudante Maria Viviane
Soares Cerqueira possa realizar uma atividade de pesquisa na turma sob sua responsabilidade
com a finalidade de coletar dados para o seu trabalho de concluséao de curso.

O objetivo principal da pesquisa é identificar as principais dificuldades encontradas
pelos professores de lingua portuguesa para trabalhar conte(ldos gramaticais com os alunos do
ensino fundamental.

Salientamos que ndo havera identificacdo dos participantes no material coletado
pela pesquisadora, portanto, ndo havera, sob nenhuma hipétese divulgacédo de informacéo sobre
os alunos ou os professores da escola.

Esperamos que as relagdes construidas entre a Universidade Federal do Reconcavo
da Bahia e as escolas publicas do Reconcavo Sul sejam produtivas para a Educacédo Basica.

Orientamos nossos estudantes na perspectiva da colaboracdo para a analise critica
e construtiva da escola, sempre respeitando os trabalhos que se encontram em desenvolvimento
e os profissionais que diariamente materializam a educacéo bésica publica no pais.

Sem mais para 0 momento, aproveitamos a oportunidade para reiterar nossa estima
e Nosso apreco por vossa senhoria, colocando-nos inteiramente a disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos, sugestdes e/ou criticas.

Atenciosamente, Geisa Borges da Costa
Professora Adjunta de Lingua Portuguesa da UFRB/CFP SIAPE 1642640
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APENDICE 4—MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO
(DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA - UFRB
CENTRO DE FORMAC}AO DE PROFESSORES
COLEGIADO DO CURSO DE LETRAS
Rua Nestor de Melo Pita, 535, CEP 45300-000 — Amargosa-Ba

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Professora da Escola

Estadual Almeida Sampaio, autorizo a pesquisadora Maria Viviane Soares Cerqueira, estudante
do curso de Letras da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, a acompanhar algumas
de Lingua Portuguesa em uma turma de 8° ano do ensino fundamental.

O objetivo da atividade é identificar as principais dificuldades encontradas pelos
professores de lingua portuguesa para trabalhar contedidos gramaticais com os alunos do ensino
fundamental.

Com este termo, estou sendo esclarecido(a) de que a pesquisadora tratarda com odevido
sigilo a identidade dos colaboradores da pesquisa e 0 material coletado ndo oferecera risco aos
colaboradores e a instituicdo. Além disso, o estudo podera detectar informacfes importantes
sobre a avaliacdo das marcas linguisticas utilizadas pelos alunos na sala de aula, podendo
contribuir para a melhoria do trabalho do professor da educacéo basica.

Eu, . fui informada dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas
diretamente com a pesquisadora. Além disso, poderei solicitar novas informagdes a qualquer
momento da pesquisa. Por isso, autorizo a pesquisadora a aplicar o questionario na turma sob
a minha responsabilidade e obter as informacgfes necessarias a pesquisa na Escola Estadual
Almeida Sampaio.

de de 20

Assinatura da Professora(a) da unidade Assinatura da pesquisadora
escolar
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APENDICE 5-- MODELO DE QUESTIONARIO

UFRB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA CAMPUS DE
AMARGOSA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO RECONCAVO BAIANO
IDENTIFICACAO

Area de formagao

Ano que concluiu a graduacéo

Tempo de servico

Série que leciona Escola pablica ou privada

Voceé possui curso de formagéo continuada? QUaiS? -------=-=========mmmmmmmm oo

1. Qual a importancia da gramatica no ensino de lingua?

2. De acordo com sua experiéncia como docente, qual deveria ser a prioridade do ensino
de lingua portuguesa na educacéo basica?

3. Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos professores para ensinar os contetdos
gramaticais no ensino fundamental?

4. Paravocé, a analise gramatical proposta pela linguistica é viavel para se trabalhar na
escola?

5. Quais os principais entraves para que o professor da educacao basica possa aliar 0s
conhecimentos linguisticos adquiridos na universidade com a sua pratica de sala de
aula?



