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RESUMO

O presente trabalho investiga a aquisi¢do do sistema verbal do portugués escrito por surdos,
com o intuito de investigar o processo de apropriacdo dos verbos na escrita de sujeitos surdos
amargosenses, tendo como objetivos especificos verificar se ha o emprego da flexdo e da
concordancia verbal na escrita dos sujeitos surdos, bem como observar se ocorre interferéncia
da Libras na escrita desses sujeitos. Para isso, foram selecionados dois alunos surdos do
Colégio Estadual Pedro Calmon, com idades de 23 e 25 anos. Os textos coletados para a
pesquisa sdo do género “conto”, “autobiografia”, “poema” e “dissertagdo” ¢ foram analisados
qualitativamente, observando-se o uso da flexdo e da concordancia verbal. Verificamos que
ha interferéncias da Libras na producdo escrita dos sujeitos da pesquisa, além da existéncia de
dificuldades dos sujeitos surdos na compreensao e no desenvolvimento da Lingua Portuguesa
escrita, que possui estrutura distinta da Libras. Também verificou-se que os surdos podem
aprender uma segunda lingua na modalidade escrita, desde que essa seja lecionada como
segunda e ndo primeira lingua. Portanto, ainda que haja algumas alteracdes morfossintaticas
presentes na escrita desses sujeitos, conclui-se que essas alteragdes ndo sdo decorrentes de
aspectos patologicos, mas provenientes de um processo por meio do qual o sujeito reflete
sobre a lingua, transferindo para a escrita a estrutura da Libras.

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais. Interlingua. Lingua Portuguesa. Surdos. Verbo.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, as linguas de sinais sdo consideradas sistemas linguisticos abstratos,
constituidos por regras fonoldgicas, morfologicas, sintdticas, semantico-pragmaticas e
discursivas proprias, naturais as comunidades de sujeitos que a utilizam. Contudo, o
reconhecimento das linguas de sinais como linguas que possuem regras gramaticais proprias
ocorreu somente a partir da década de 1960, por meio dos estudos de Stokoe. Desde entdo,
tais linguas passaram a ser estudadas por linguistas do mundo inteiro, os quais tiveram como
proposito compreender a estrutura e a aplicagdo dessas linguas na educagdo e na vida do
sujeito surdo. Esses estudos comprovaram que a crianga surda precisa adquirir uma lingua de
sinais para que possa construir um sistema linguistico abstrato, o qual sera pré-requisito para a

aprendizagem de uma lingua oral-auditiva na modalidade escrita (sua segunda lingua).

Além de apreender uma lingua de sinais €, sem duvida, de fundamental importancia
que o sujeito surdo aprenda a lingua escrita do pais em que reside, pois essa proporciona ao
mesmo o contato com a lingua da comunidade oral-auditiva, possibilita a interagdo entre
surdos e ouvintes, bem como promove a ampliagdo do conhecimento, no que se refere ao
universo sociointerativo. Entretanto, o ensino do portugués para surdos torna-se uma tarefa
ardua, considerando que ha afirmagdes de que muitas dificuldades encontradas por esses
sujeitos na produgdo da escrita seriam provenientes de interferéncias causadas pela estrutura
da sua lingua de sinais. Nesse sentido, a escolha em investigar a aquisi¢do do sistema verbal
do portugués escrito por surdos sucedeu do fato de que alguns problemas na educagdo dos
surdos ocorrem por meio de como a sua lingua materna interfere no aprendizado da escrita

desses sujeitos.

Desse modo, este trabalho tem como objetivo geral buscar investigar o processo de
aquisi¢do do sistema verbal do portugués escrito por surdos amargosenses, tendo como
objetivos especificos identificar se ha o emprego da flexao e da concordéancia verbal na escrita
dos sujeitos surdos, bem como verificar se ocorre interferéncia de primeira lingua (Libras) na
escrita desses sujeitos. Compreende-se, também, a necessidade de o sujeito surdo ter contato
com a producdo escrita, pois essa ¢ mais uma forma que permite a esses sujeitos ressignificar
as condicdes de individuos singulares e pertencentes a um grupo no convivio social. Além
disso, buscaremos desvendar a questdo problema: de que forma a lingua de sinais corrobora

ou interfere na aquisicao do sistema verbal do portugués escrito por surdos amargosenses?
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Assim, esse trabalho tem como finalidade ressaltar a importancia da aquisi¢do de uma
lingua de sinais e de uma lingua oral-auditiva (na modalidade escrita) pelos sujeitos surdos
como meio de comunicag@o entre esses € 0s ouvintes, bem como instigar uma conscientizagao
no corpo docente para que possam pensar em propostas pedagogicas que possam amenizar as
dificuldades que o sujeito surdo possui no processo de aquisicdo do sistema verbal do

portugués escrito.

Nesse sentido, os primeiros capitulos destacam o processo de aquisi¢ao da linguagem,
tanto em Lingua de Sinais Brasileira (L1) quanto em Lingua Portuguesa (L2), pelo sujeito
surdo. O capitulo 2, intitulado “As linguas de sinais e a aquisi¢do da linguagem por surdos”
descreve brevemente a Lingua Brasileira de Sinais e trata do processo de aquisicdo da
linguagem pela crianga surda, tanto no que diz respeito a aquisicdo de uma lingua de sinais,
quanto no que se refere a aprendizagem da modalidade escrita de uma segunda lingua (neste
caso, a Lingua Portuguesa). E valido destacar que esse capitulo estd subdividido em trés
secOes. A primeira — Libras e seu status de lingua natural — discorre sobre a valorizagdo das
linguas de sinais como linguas naturais que atendem a todas as regras linguisticas de uma
lingua genuina, seja na fonologia, na morfologia e na sintaxe, seja no léxico, nos aspectos
semantico-pragmaticos e¢ na habilidade de construir ilimitadas sentengas. Na segunda — A
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) — faz-se uma descri¢ao da estrutura da Libras, utilizada
pela maioria dos surdos brasileiros, enfatizando a importancia dessa lingua na vida do sujeito
surdo. E, na terceira se¢do — Aquisicdo da Libras por criangas surdas — destacam-se as
principais teorias e abordagens de aquisicdo da linguagem, principalmente por criangas
surdas. Também se discorre sobre os estagios de desenvolvimento da linguagem por criangas
surdas inseridas em um ambiente linguistico adequado. Essas discussdes sdo, sem duvida, de
fundamental importancia para se entender como se da o processo de aquisi¢do da lingua de
sinais pela crianga surda, bem como para se destacar a importancia da aquisicdo de uma
lingua de sinais, em um periodo o mais precoce possivel, para que suceda o natural

desenvolvimento de aspectos cognitivos e uma apropriada integracao social.

No que se refere ao capitulo 3, intitulado “A aprendizagem do sistema verbal em L1 e
L2 pelos sujeitos surdos”, faz uma abordagem sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa
por surdos (na modalidade escrita), especialmente sobre a apropriacdo dos verbos pela crianca
surda, refletindo sobre os estagios e desenvolvimento da linguagem pelo surdo e enfatizando a

importancia de a crianga estar inserida em um ambiente linguistico favoravel. =~ A primeira
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secdo — Como o surdo aprende a escrita de L2? — discute o processo de aprendizagem da
escrita pela crianga surda, o qual ¢ mediado por meio de uma lingua de sinais. A segunda
secdo — Implicacdes da aquisicdo da Libras no aprendizado de L2 por surdos — tece
comentarios acerca da interferéncia da Libras e de uma interlingua - lingua de transi¢do entre
a Libras e a Lingua Portuguesa - no processo de aprendizagem da L2 por surdo. E, por fim, a
terceira se¢do — O sistema verbal da Libras versus o sistema verbal do portugués — explica que
a Libras ¢ uma lingua diferente da Lingua Portuguesa, composta por gramadtica e
caracteristicas proprias, bem como discorre sobre o sistema verbal da Libras e da Lingua
Portuguesa, fazendo uma distingdo entre ambas. Essas discussoes sdo de fundamental
importancia para se entender como ocorre o processo de apropriagdo da lingua oral, na
modalidade escrita, pela crianga surda, especificamente no que concerne ao aprendizado do
sistema verbal do portugués, bem como para se analisar como a aquisi¢ao da Libras interfere

no processo de apropriagao de L2 por surdos.

Ja o capitulo 4 — O percurso investigativo — discorre sobre as etapas ¢ o tipo da
pesquisa, descrevendo os principais aspectos do estudo, destacando a escolha do local e dos
sujeitos da pesquisa, os mecanismos empregados para a coleta dos textos, bem como

apontando o perfil dos sujeitos pesquisados.

Quanto ao capitulo 5 — A aquisi¢do do sistema verbal do portugués escrito por sujeitos
surdos amargosenses: um olhar acerca dos dados —, apresenta o contexto em que os textos
foram produzidos, bem como a analise dos mesmos, seguida de uma breve conclusdo acerca

dos resultados encontrados.

E, por fim, no ultimo capitulo — Conclusdo — ha uma breve retomada das questdes que
nortearam a pesquisa e as conclusdes alcancadas através da andlise e das reflexdes trazidas

pelos tedricos trabalhados.

Acredita-se, com isso, promover uma discussdo acerca da aprendizagem da lingua,
essencialmente na modalidade escrita, buscando despertar um novo olhar para os profissionais
que lecionam para sujeitos surdos, ressaltando o papel relevante que a primeira lingua possui
para o aprendizado da L2, bem como destacando a funcdo significante que tanto a familia
quanto a escola possuem para que a aprendizagem das ambas as linguas ocorra com éxito pelo

surdo.
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2 AS LINGUAS DE SINAIS E A AQUISICAO DA LINGUAGEM POR SURDOS

Os estudos linguisticos t€ém apontado a grande relevancia da aquisi¢do de uma lingua
para o desenvolvimento cognitivo do ser humano, uma vez que ¢ por meio da lingua que o
individuo organiza o pensamento, bem como constitui os conceitos de mundo. Desse modo, ¢
através da aquisi¢do e do uso de uma lingua de sinais que os sujeitos surdos terdo condigdes
de se tornarem seres humanos na sua plenitude e apreender conhecimentos cientificos
proporcionados pela educacdo formal. Mas, ¢ valido destacar que as linguas de sinais sdo
apresentadas na modalidade espaco-visual, enquanto que as linguas orais sdo apresentadas por
meio da modalidade oral-auditiva. E, ao contrario do que muitas pessoas pensam, as linguas
de sinais ndo s3o universais, visto que cada pais possui sua lingua de sinais especifica, a qual

apresenta caracteristicas distintas da lingua oral utilizada pela comunidade ouvinte.

Para Santos (2009), existem diferengas ndo somente entre linguas de sinais e linguas
orais ¢ entre comunidades surdas e comunidades ouvintes; ha também varios fatores
fisiologicos, linguisticos e sociais que distinguem um surdo dos demais, pois sdo essas
diferengas que acabam particularizando cada ser humano e constituindo as multiplas
comunidades. Deste modo, compreender a surdez como “deficiéncia” e classificar o sujeito
surdo como “coitadinho” ou “incapaz” ¢ ndo reconhecer a heterogeneidade que compde o

mundo em que habitamos.

Sendo assim, o ponto de vista dado a diversidade neste trabalho ndo propde reconhecer
as diferengas no sentido de conté-las e de procurar a normalizacdo dos surdos. Faz-se
referéncia ao conjunto dos divergentes aspectos que compdem os seres ¢ organizam o mundo

em que residimos. Com base nos escritos de Skliar, acredita-se que

o surdo ¢é diferente, mas ndo diverso; argumentando que a palavra diverso
significa desviar-se, afastar-se do seu caminho e que, desse modo, a nogéo
de diversidade cria um falso consenso, uma ideia de que a normalidade
hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e serve para
conter a diferenga. (SKLIAR, 2002 apud SANTOS, 2009, p. 40)

Entretanto, o que ocorre muitas vezes ¢ que a diferenca ndo ¢ bem vista pela
sociedade, gerando a discrimina¢do da qual os sujeitos surdos sdo alvo. Nesse sentido, a
surdez ndo faz do sujeito uma pessoa melhor ou pior, mas simplesmente diferente com relacao

a modalidade comunicativa. Assim, o surdo ndo ¢ percebido em nossas discussdes como
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diverso, mas como um sujeito que, como todos os demais, apresenta singularidades e vive

mediante a diversidade social, economica, cultural e linguistica, entre outras.

Desse modo, por possuirem diferengas sensoriais e comunicativas, os surdos
apresentam dificuldades em compreender uma lingua oral-auditiva, o que exige que adquiram
uma lingua de sinais. Nessa perspectiva, nas se¢des desse capitulo, objetiva-se discorrer sobre
a Libras e seu status de lingua natural, bem como descrever sua estrutura. Além disso,
pretende-se abordar o processo de aquisicdo de uma lingua de sinais pela crianca surda,

descrevendo os estagios de desenvolvimento linguistico dos sujeitos surdos.

2.1 LIBRAS E SEU STATUS DE LINGUA NATURAL

Atualmente, existe uma boa quantidade de estudos sobre as linguas de sinais na area
da linguistica, e ndo somente sobre a estrutura, mas também sobre o uso, a aquisi¢do ¢ o
funcionamento dessas linguas. Um dos aspectos caracteristicos dessas linguas ¢é o fato de que
as mesmas utilizam a modalidade visuoespacial, que diverge da modalidade oral-auditiva,
empregada pelas linguas orais. O canal visuoespacial pode ndo ser o mais utilizado pela
maioria dos individuos para a aquisi¢do de uma lingua, visto que a maior parte das linguas
naturais sdo orais-auditivas, no entanto, ¢ uma alternativa que mostra de imediato a

importancia da manifestacdo da faculdade da linguagem no ser humano.

Para Quadros e Karnopp (2004), uma lingua natural se caracteriza pelo desempenho
exclusivo da faculdade da linguagem, que se dicotomiza num sistema abstrato de normas
limitadas, as quais consentem a realizagdo de um numero infinito de oracdes. Assim, o uso
permanente desse sistema, com um fim social, consente a conversacdo entre os seus usuarios.
No que concerne a definicdo de lingua natural, em termos formais, Chomsky (1957, apud
QUADROS; KARNOPP, 2004, p.30) afirma que ¢ “um conjunto (finito ou infinito) de
sentengas, cada uma finita em comprimento e construida a partir de um conjunto finito de
elementos.” Fundamentando-se nessa defini¢do, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que as
linguas de sinais sdo apreciadas como linguas naturais, visto que compartilham varias
caracteristicas que lhes proporcionam carater peculiar e as diferenciam dos outros sistemas de

comunicacao.
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Nessa perspectiva, as linguas de sinais, segundo Quadros (1997b), sdo consideradas
linguas naturais internamente e externamente, uma vez que refletem a competéncia
psicobiologica humana para a linguagem e também por surgirem da necessidade exclusiva e
correspondente aos seres humanos de utilizarem um sistema linguistico para interagir. Nao
sdo linguas resultantes das linguas orais, mas linguas que surgiram, como qualquer outra
lingua natural, da necessidade dos integrantes de uma comunidade em se comunicar e que
utilizam o canal visuoespacial como modalidade linguistica.

A ideia de que as linguas de sinais sdo naturais também fica evidente por meio dos
estudos de Stokoe (1960, apud QUADROS; KARNOPP, 2004), os quais comprovam que as
linguas de sinais atendem a todas as normas linguisticas de uma lingua genuina, na sintaxe, no
1éxico e na capacidade de construir interminaveis sentencas. O autor percebeu que os sinais
ndo consistem em representacdes, mas sdo simbolos abstratos complexos, com uma dificil
composicdo interna. Foi ele que iniciou a busca de uma estrutura, ao analisar os sinais,
dissecé-los e investigar seus constituintes. A principio, o estudioso comprovou que cada sinal
era constituido por trés partes auténomas (em relacdo aos fonemas da fala): configuracao de
maos, localizacdo e movimento, sendo que cada item era composto por um nimero restrito de
combinacgdes. Sem duvida, essa foi uma das investigagdes que mais auxiliou reconhecimento
da organizagdo interna de uma lingua de sinais, pois comprovaram que as linguas de sinais
possuem todos os critérios de uma lingua natural. Esses estudos ndo somente foram os
primeiros a assinalar esse aspecto, como também ganharam ampla repercussdo no ambito das
pesquisas acerca das linguas de sinais.

Por isso, diferem-se dos sistemas artificiais como o gestuno e o esperanto que sdo
sistemas de sinais parecidos a um “pidgin”, utilizados por surdos de multiplos paises em sua
interagdo em encontros e eventos internacionais.

Mas, somente apds varios estudos, as linguas de sinais alcangaram o status de lingua
natural. No que concerne a Lingua Brasileira de Sinais, fundamentou-se, inicialmente, no
Alfabeto Manual Francés, que chegou ao Brasil em 1856. Esse se ajustou com a forma natural
que ja era utilizada por alguns surdos brasileiros, tornando-se a atual Libras, que ¢
considerada como a lingua natural dos surdos brasileiros, conforme a Lei Federal n°10.436 de

24 de abril de 2002.

LEI FEDERAL N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
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Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressdo a ela
associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a
forma de comunicag@o e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil. [...]

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da independéncia e 114° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza

Portanto, atualmente, considera-se que a Libras, assim como as demais linguas de
sinais, possui um sistema linguistico legitimo, uma vez que tem organizacdo em todos os
niveis gramaticais, o que lhe permite ser reconhecida na comunidade cientifica como uma
lingua que apresenta as mesmas fungdes das linguas orais, visto que seus usuarios sio capazes
de discutir quaisquer assuntos e podem também emprega-la com fungdo estética para
construir poesias, contar historias, criar pegas de teatros e humor, como ocorre nas linguas

orais.

2.2 A ESTRUTURA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

No Brasil, hd duas linguas de sinais registradas: a Lingua de Sinais Urubus-Kaapor
(LSUK), utilizada pelos indios surdos que residem na Floresta Amazonica, no sul do estado
do Maranhdo; e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como a lingua natural usada pelas
comunidades surdas do Brasil. Trata-se de uma lingua de modalidade espago-visual, pois a

informagao linguistica ¢ recebida pelos olhos e produzida pelas maos. Como afirma Quadros:

[...] as linguas de sinais apresentam-se numa modalidade diferente das
linguas orais; sdo linguas espagos-visuais, ou seja, a realizagdo dessas
linguas ndo ¢ estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da
visdo e da utilizagdo do espago. (QUADROS, 1997b, p. 46)
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Nessa perspectiva, a fonética e a fonologia das linguas de sinais sdo areas da
linguistica que tém como objetivo estudar as unidades minimas dos sinais que nao
proporcionam significacdo isoladamente. Entretanto, a fonética descreve as unidades minimas
dos sinais. Enquanto que a fonologia preocupa-se em estudar os elementos que sdo capazes de
assinalar os varios sinais e analisa 0 modo como os distintos parametros se estabelecem para
compor um sinal. Assim, verifica-se que também, na Libras, as menores unidades distintivas
sdo os tragos distintivos. Deste modo, Quadros ¢ Karnopp (2004, p.48) ressalta que “cada
sinal passa a ser visto como um feixe de elementos simultaneos” que constituem ou

estruturam os parametros fonéticos-fonologicos das linguas de sinais.

Além disso, estes parametros ndo apresentam significado isoladamente, entretanto, sdo
capazes de estabelecer distingdes entre os sinais, assim, sendo considerados como fonemas.
Nesse sentido, baseando-se nas ideias de Ferreira-Brito (1997, p.31), “[...] quando falarmos de
fonemas da Libras esta[reJmos nos referindo as suas unidades espaciais, que ndo tém nada a

ver com som ou fone, mas que funcionam igualmente aos fonemas das linguas orais.”

Assim, segundo Quadros e Karnopp (2004), a fonologia estuda a configuragdo de mao,
a locacdo, o movimento, as expressdes ndo-manuais ¢ a orientagdo de mao, conforme o
desempenho que esses exercem em uma lingua especifica; as unidades relacionadas as
distingdes de significagdo e a sua inter-relacdo significativa para constituir morfemas e sinais.
Desse modo, observa-se que cada lingua possui uma quantidade determinada de unidades
minimas, que t€m como fun¢do definir a diferenciacdo de significado entre dois sinais, a
exemplo tem-se o sinal PEDRA que diferencia-se de QUEIJO (conforme a Figura 1) pelo
emprego de distintas configuracdes de maos, apesar de permanecer inalterados os outros
parametros (locagdo, movimento, orientacdo da mao e expressdes ndo-manuais). Esse tipo de

diferenciagdo ¢ denominado fonema.

Figura 1- Exemplo de fonema na Libras

Fonte: Quadros; Karnopp (2004, p.82)
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A Libras, como ressalta Quadros e¢ Karnopp (2004), é formada pela juncdo de
parametros fonologicos, como: configuragdo de maos (forma que a mao adquire na efetivagdo
de um sinal), movimento (deslocamento da mao no espago para a realizacdo de um sinal),
locagd@o ou ponto de articulacdo (area no corpo, ou no espago de articulagdo determinado pelo
corpo, em que ou perto da qual o sinal ¢ articulado), orientacdo da mao (direcionamento para
o qual a palma da mao assinala na realiza¢do do sinal) e expressdes ndo-manuais
(movimentos produzidos com a face, os olhos, a cabeca e/ou o tronco durante a realizacdo do
sinal). Esses cinco parametros ndo proporcionam significacdo sozinhos, contudo, sdo aptos

para constituir diferengas entre os sinais, por isso sdo apreciados como fonemas.

Ao manter relacdo, esses parametros ddo origem a significados que compdem os

morfemas e os sinais da lingua. Em consonéancia com essas ideias, Santos afirma:

Os diversos sinais que compdem a estrutura da Libras podem ser agrupados
em distintas classes gramaticais: nomes (mantém a forma neutra, isto €, ndo
ha diferenca de género e numero), adjetivos, numerais, classificadores (séo
uma espécie de pronome “especial”’ que substituem o nome e trazem
consigo género e numero), conjuncdes (sdo poucas, pois o proprio sentido
das palavras une as ideias), preposi¢cdes (aparecem na maioria das vezes
incorporadas aos verbos), advérbios, pronomes, interjeicdes e verbos (alguns
possuem afixos de concordancia, outros nao). (SANTOS, 2009, p. 39)

Avaliando esses aspectos, muitos individuos, erroneamente, asseguram a existéncia de
um empobrecimento na estrutura das linguas de sinais, por estas linguas ndo serem
compostas, por exemplo, de elementos de ligagdo, tais como as preposi¢des e as conjungdes.
Entretanto, essa afirmacdo é equivocada, pois Quadros e Karnopp (2004) afirmam que tais
elementos sdo incorporados na estrutura dos sinais por meio de relagdes espaciais, que sdo

constituidas pelo movimento ou por outros recursos linguisticos.

Na Libras, o léxico ¢ composto por empréstimos linguisticos através de palavras
formadas por sinais que correspondem a forma de letras ou numeros derivados do alfabeto do
portugués e de uma ampla quantidade de vocabulos que t€m sinais exclusivos e compdem o

1éxico nativo.

Nessa perspectiva, percebe-se que palavras pertencentes ao portugués podem ser
emprestadas para a Libras via soletracdo manual — “uma representagdo manual da ortografia,

envolvendo uma sequéncia de configuragdes de mdo que tem correspondéncia com a
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sequéncia de letras escritas do portugués.” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.88) Além
disso, palavras de outras linguas oral-auditivas também podem ser emprestadas a Libras por

meio da soletracdo manual, sobretudo os nomes proprios.

Corroborando com essa ideia Fernandes (2003) ressalta que a letra inicial de algumas
palavras em Lingua Portuguesa ¢ usada, por meio da datilologia, para compor a palavra na
Libras. Nesse caso, o usudrio da lingua também utiliza outros recursos articulatorios, como a
localizagdo ¢ o movimento das maos para constituir os sinais, como o exemplo do sinal
empregado para FLOR, que foi elaborado com base na letra F do alfabeto manual, conforme a

Figura 2.

Figura 2- Exemplo de sinal elaborado com base na palavra em Lingua Portuguesa- Flor

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p.269)

No entanto, na Libras, a maioria das palavras ¢ formada por sinais exclusivos, que
compdem o 1éxico nativo. Essas palavras podem ser simples (constituidas por sinal tnico) ou
compostas (formadas por dois ou mais sinais). E pertinente ressaltar que, na Libras, classificar
os vocabulos em simples ou compostos ndo esta relacionado com a classificacdo que existe na
Lingua Portuguesa. Assim, os sinais como CAPELA (CASA + CRUZ) e ESCOLA (CASA +
ESTUDAR), conforme ilustrado nas Figuras 3 e 4, por exemplo, sdo avaliados como
compostos na Libras, mas isso ndo ocorre na Lingua Portuguesa. Enquanto que o vocéabulo

guarda-chuva é composto no portugués, mas ndo em Libras.

Figura 3- Exemplo de sinal composto na Libras- CAPELA

CAPELA

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p.165)
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Figura 4- Exemplo de sinal composto na Libras- ESCOLA

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p.199)

No que se refere ao plano seméantico-pragmatico, entende-se que a semantica estuda o
sentido e a aplicagdo das palavras ou sinais de uma lingua em uma determinada situagdo.
Nesse sentido, a apreensdo dos significados das frases engloba tanto os elementos lexicais

isolados e a forma como os mesmos se relacionam, quanto o contexto socio-discursivo.

Assim, na Libras, a utilizagdo do espaco resulta em significados semanticos (a
exemplo dos pronomes pessoais) e pragmaticos (que se remetem as propriedades contextuais
codificadas nas formas pronominais). Além disso, da mesma forma como sucede com linguas
diferentes, o significado de um sinal pode ndo corresponder precisamente ao de uma palavra
em Lingua Portuguesa. No que se refere aos sinais polissémicos (aqueles que possuem varios
significados), segundo Santos (2009), serd o contexto que determinara o seu significado. Ja as
palavras consideradas polissémicas, na Libras, podem ndo possuir equivalentes poliss€émicos
em portugués e vice-versa. Quanto as expressoes metaforicas especificas desta lingua, pode-
se mencionar o sinal TOCAR-VIOLINO, que possui como significado “monotonia” ou “ser

monotono”.

Nesse sentido, entende-se que a Libras possui recursos que consente ao usuario da
lingua variar o registro, ou o nivel de linguagem, como meio de dar ao seu discurso o grau de
intimidade entre ele e seu interlocutor, considerando o momento, o espago, o assunto ¢ o tom
que se almeja atribuir & comunica¢do. Além disso, a Libras obedece aos principios gerais das
linguas naturais, sendo composta por elementos fonologicos, morfologicos, sintaticos e
semantico-pragmaticos que proporcionam aos usuarios dessa lingua uma conversagdo
perfeita. Mas, nessa lingua, a construgdo do sentido das frases sucede de modo diferente do
portugués, uma vez que respeita os aspectos visuoespaciais e apresenta normas exclusivas

para que ocorra o estabelecimento sociocomunicativo.
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Com relagdo a organizacdo sintatica da Libras, segundo Greenberg (1996, apud
QUADROS; KARNOPP, 2004), ¢ comum encontrar muitas variacdes nas ordens das
palavras. Entretanto, mesmo com esse tipo de variagdo, cada lingua empregara uma ordem de
palavras que sera predominante. Nas investigagdes realizadas por Greenberg, foi verificado
que a ordem dos elementos tende a possuir um modo consistente, isto é, “uma lingua VO
(verbo, objeto) terd o objeto da preposicdo depois desta, enquanto uma lingua OV (objeto,
verbo) tera uma ordem oposta, ou seja, primeiro objeto e, entdo, a preposi¢do.”

(GREENBERG, 1996, apud QUADROS; KARNOPP, 2004, p.134)

Segundo Ferreira-Brito (2010), a ordem bésica tanto da ASL quanto da Libras ¢ SVO

(sujeito, verbo e objeto).

Figura 5- Exemplo de sentenga SVO na Libras

i =3 TR
<I|Xa aASSIS V=do (SVO)
El@ assiste TV

Fonte: Quadros; Karnopp (2004, p.139)

Na Figura 5, temos o exemplo de uma sentenga SVO, que possui um verbo com
concordancia. Junto a essa constru¢do existe uma marca¢do ndo-manual, especificamente a
direcdo do olhar, que segue a concordancia de pessoa adjunta ao verbo. O tipo de sentenca
SVO ¢ bem comum na Libras, sendo que todos os exemplos que utilizam essa ordem sdo

considerados gramaticais na referida lingua.

No entanto, outras ordens de sentengas podem ocorrer, sendo derivadas da SVO,
como: OSV (objeto, sujeito e verbo), SOV (sujeito, objeto e verbo) e VOS (verbo, objeto e
sujeito). Essas ordens de sentencas sucedem nas seguintes circunstancias: “quando um dos
elementos da frase for topicalizado; quando o sujeito e o objeto ndo forem invertidos; quando
o locutor usar o espago para indicar mecanismos gramaticais” (FERREIRA-BRITO, 2010,
p-60-61), ou ainda, quando o constituinte ¢ destacado, mas de modo diferente da forma como
¢ destacado o topico. Quanto as ordens de sentengas OVS e VSO, ndo sdo empregadas na

Libras, sendo, portanto, consideradas agramaticais.

Desse modo, conclui-se que SVO ¢ a ordem basica da Libras, possuindo como

derivacdes as ordens OSV, SOV e VOS. Essa variagdo que ocorre na Libras encontra-se



22

vinculada a estruturas gramaticais, como a presenga de concordancia, de topicalizagdo, de
construcdo de foco, que estdo de modo continuo acompanhando a utilizagdo de marcagdo nao-
manual exclusiva. Nesse sentido, como afirma Quadros, Pizzio ¢ Rezende (2008), uma frase
que possuir uma das ordens OSV, SOV e VOS so6 sera apreciada como gramatical se nesta
forem utilizados elementos de marcagao ndo-manual. J4 uma frase que possuir a ordem basica
SVO, havendo ou ndo a utilizagdo de elementos de marcacdo ndao-manual, sempre sera

avaliada como gramatical.

Corroborando as ideias acima, estudos realizados por Ferreira-Brito (1997) destacam
que as sentencas da Libras sdo totalmente distintas com relagdo a estrutura apresentada pelo
Portugués, uma vez que “o portugués ¢ uma lingua de base sujeito-predicado enquanto que a
Libras ¢ uma lingua do tipo tépico-comentario.” (FERREIRA-BRITO, 1997, p.55) A
topicalizagdo, segundo Ferreira-Brito (1997), é bem frequente na fala coloquial do portugués.
Contudo, essa frequéncia ¢ mais ampla na Libras, podendo até ser considerada como uma

norma geral.

Segundo Ferreira-Brito (1997), estudos realizados anteriormente apontaram que, na
Libras, quando ndo ocorria a topicalizacdo ou o uso de verbos com flexdo ou de verbos
direcionais, a sentenca possuia como ordem SVO. Entretanto, estudos mais aprofundados,
embora ndo contradissessem o resultado encontrado, apontaram que a topicalizagdo ¢ bem
mais assidua na Libras, pois a ordem tdpico-comentario ¢ a favorita quando ndo ocorrem
restricdes que evitem o deslocamento de alguns constituintes. Contudo, ¢ valido destacar,

ainda, que existe um numero muito grande de sentencas que ocorrem na ordem SVO.

Portanto, a Libras ¢ constituida por uma gramatica composta por elementos
constitutivos de palavras ou itens lexicais e de um léxico estruturado por meio de aspectos
fonoldgicos, morfologicos e sintaticos. Estes aspectos apresentam especificidades, mas
também adotam principios fundamentais das linguas naturais para a composi¢ao de estruturas
linguisticas, as quais possibilitam a formac¢do de um numero ilimitado de constru¢des através
de um ntimero limitado de normas. Além disso, percebe-se que a gramatica da Libras, embora
seja dotada de elementos seméantico-pragmaticos convencionais, codificados no 1éxico e nas
estruturas da Libras e de principios pragmaticos, consente gerar subentendidos, sentidos

metaforicos, ironias e outros significados ndo literais.
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2.3 AQUISICAO DA LINGUA POR CRIANCAS SURDAS

A aquisicdo de uma lingua ¢ indispensavel para o desenvolvimento humano, ja que ela
permite a interagdo entre pessoas e proporciona a “descoberta” do mundo, devido ao fato de
que é por meio da lingua que um individuo se constitui como sujeito atuante ¢ construtor de

sua propria historia.

Segundo Salles et al. (2004), todo ser humano, na convivéncia de um grupo
linguistico, adquire ao menos uma lingua, a sua lingua materna, que — em condigdes
adequadas — ¢ aprendida rapidamente até os seis anos de vida, em estagios que possuem

caracteristicas similares entre as comunidades linguisticas.

Os estudos realizados sobre a Aquisicdo da Linguagem (AL), segundo Quadros
(1997b), estao relacionados a uma das abordagens a respeito da aquisicdo. Basicamente, ha

trés abordagens referentes a AL: Comportamentalista, Linguistica e Interacionista.

Para Skinner (1957, apud QUADROS, 1997b), a abordagem comportamentalista
possui como proposi¢des principais: a simpatia pelos feitios notaveis e mensuraveis do
comportamento; a busca por condicdes ambientais notaveis (estimulos) que sucedem e
prenunciam o surgimento do comportamento oral especifico (respostas); foco no desempenho,
¢ ndo na capacidade do individuo; a aquisicdo da linguagem como aprendizado de uma
competéncia ndo tdo desigual de algum outro desempenho; e a aquisi¢do da linguagem como

algo que sucede por meio de imitacdo, estimulo, reforco, treino e condicionamento.

Ja no que concerne a abordagem linguistica, Chomsky (1957, apud QUADROS,
1997b) traz como proposi¢des principais: a compreensdao da lingua como possuidora de uma
gramatica ou estrutura (I-language) que de certa forma ¢ autonoma da utilizagao da lingua (E-
language); a aquisi¢ao da linguagem como um procedimento de descobertas das regularidades
das normas das linguas que qualquer falante reconhece; a lingua como uma particularidade da
natureza humana, com intenso fundamento genético em que o espago tem um desempenho
minimo no processo maturacional; e a delimitagdo da existéncia de um dispositivo exclusivo

para a AL — LAD (Language Acquisition Device) .

O LAD ¢ o dispositivo inato que permite que a crianga acione a gramatica da sua
lingua materna através das informacgdes linguisticas a que estd exposta. Como afirma Scarpa,

trata-se de
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um mecanismo ou dispositivo inato de aquisicdo da linguagem [...], que
elabora hipoteses linguisticas sobre dados linguisticos primarios (isto ¢, a
lingua a que a crianga estd exposta), gera uma gramatica especifica, que ¢ a
gramadtica da lingua nativa da crianca, de maneira relativamente facil e com
um certo grau de instantaneidade. Isto é, esse mecanismo inato faz
"desabrochar" o que "ja esta 14", através da projecdo, nos dados do ambiente,
de um conhecimento linguistico prévio, sintatico por natureza. (SCARPA,
2001, p. 4)

Nesse sentido, a aquisicdo de uma lingua, segundo Scarpa (2001), esta atrelada aos
mecanismos inatos da natureza humana e adequada aos que compdem essa espécie. Dai a
ideia de universais linguisticos. Esta concepg¢do, que afixa a lingua num dominio cognitivo e
biolégico, reconhece que o individuo vem munido, no estagio inicial, com uma Gramatica
Universal (GU), que, segundo Quadros (1997b), possui principios rigidos (que apreendem os
aspectos gramaticais que ocorrem em todas as linguas humanas) e principios abertos, os quais
podem ser denominados também de parametros (que apreendem as mudangas das linguas a
partir de alternativas determinadas e restringidas). Assim, quando todos os pardmetros

permanecem fixados, a crian¢a adquiriu a gramatica de sua lingua.

Ja a abordagem interacionista, para Quadros (1997b), é subdividida em dois aspectos:
cognitivista e social. Os cognitivistas, fundamentados nos estudos de Piaget, estdo perto da
abordagem linguistica, pois também destacam as estruturas internas como ocasionadoras do
comportamento, considerando a lingua como um sistema simbolico regido por normas, e
conservam a diferenca entre competéncia/performance e entre estrutura profunda/superficial.
Os cognitivistas tém como finalidade averiguar o que existe de frequente e undnime no

desenvolvimento. Mas, em contraposi¢cdo ao modelo inatista, para os cognitivistas:

a aquisi¢do ¢é vista como resultado da interagdo entre o ambiente e o
organismo, através de assimilagdes e acomodagdes, responsaveis pelo
desenvolvimento da inteligéncia em geral, ¢ ndo como resultado do
desencadear de um modulo — ou um 6rgdo — especifico para a linguagem.
(SCARPA, 2001, p.7)

No entanto, varias criticas surgiram com relagdo a essa abordagem. Scarpa (2001)
ressalta que Piaget teria avaliado mal e subestimado a fun¢do do social dos individuos no
desempenho da crianca e que um modelo interativo social se fazia necessario para esclarecer
o desenvolvimento nos dois primeiros anos de vida da crianga, dando assim conta de como a

crianga e seu interlocutor exploram os fendmenos fisicos e sociais.
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Para melhor dar conta de explicar a aquisicdo da linguagem, segundo Scarpa (2001),
surgem as propostas de Vygotsky, com o interacionismo, conhecido como social. Nessa
abordagem, Vygotsky se distancia tanto do inatismo chomskiano, quanto do cognitivismo
piagetiano, pois leva em conta os fatores sociais, comunicativos e culturais para a aquisi¢cdo
da linguagem. Nessa perspectiva, “a interagdo social e a troca comunicativa entre a crianca e
seus interlocutores sdo vistas como pré-requisito basico no desenvolvimento linguistico.”
(SCARPA, 2001, p. 8) Para essa abordagem, os ritos comunicativos pré-verbais organizam e
antecedem a construcdo da linguagem pela crianca. Além disso, as peculiaridades do discurso
do adulto, ou das criangas mais velhas, sdo analisadas e apreciadas como essenciais para o

desenvolvimento da linguagem na crianca.

Dentre as abordagens mencionadas, este trabalho adota pressupostos da abordagem
inatista e da abordagem interacionista. A compreensao adotada neste trabalho ¢ a de que a
aquisi¢do da linguagem apenas ¢ possivel em seres humanos por possuirem a capacidade
linguistica e intelectual geneticamente determinada (a faculdade da linguagem- I-language).
Além disso, é preciso considerar que o espaco ¢ a influéncia da sociedade proporcionam valor
importantissimo para o desenvolvimento da E-language. Para complementar a ideia exposta
anteriormente, Scarpa (2001, p.7) ressalta que: “[...] para a internalizagdo de uma operacao
deve concorrer a atividade mediada pelo outro, j& que o sucesso da internalizagdo vai
depender da reag@o de outras pessoas. Assim, ¢ que, entre crianga ¢ agdo com o mundo, existe

a mediagao através do outro.”

Quadros (1997b) afirma que, nos ultimos anos, varios estudos realizados sobre a
aquisicdio da ASL (American Sign Language) demonstram que essa lingua pode ser
comparada com as linguas orais em varios sentidos. Naturalmente, os estudos envolvem a
apreciacdo de producdes de criancas surdas, filhas de pais surdos. Apenas esse grupo de
criangas dispde do input' linguistico apropriado e confiavel para aceitiveis analises do
desenvolvimento natural da aquisicdo de uma lingua de sinais. No entanto, destaca-se que
essas criangas representam apenas 5% a 10% das criangas surdas. Assim, vale destacar como
o processo de aquisi¢do das linguas de sinais ocorre, apontando os estagios de aquisicao:
periodo pré-linguistico, estagio de uma palavra, estagio das primeiras combinagdes e estagios

das multiplas combinagdes.

Sobre o periodo pré-linguistico, Petitto e Marantette (1991, apud QUADROS, 1997b)

efetuaram um estudo a respeito do balbucio realizado por bebés ouvintes e surdos que se

! S&o dados linguisticos a que o aprendiz de uma lingua é exposto.
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encontravam num mesmo periodo de desenvolvimento, periodo esse que se estabelece entre o
nascimento até os 14 meses de idade. As autoras constataram que o balbucio ¢ um
acontecimento que sucede com todos os bebés, sejam eles surdos ou ouvintes, como
consequéncia da capacidade inata para adquirir a linguagem. Elas verificaram que essa

capacidade inata ¢ revelada a partir de sons e sinais.

Nos dados colhidos pelas autoras também foram analisadas as produ¢des manuais dos
bebés surdos e ouvintes para averiguar se ha ou ndo a presenca de organiza¢do metodica. As
pesquisadoras verificaram que, nos bebés surdos, existem dois tipos de balbucio manual: o
balbucio sildbico, que proporciona combina¢des que completam o sistema fonético das
linguas de sinais, e a gesticulacdo, que ndo oferece organizagdo interna. Assim, percebe-se
que os dados colhidos apontam para um desenvolvimento analogo entre o balbucio manual e
o oral. As autoras observaram também que os bebé&s surdos e os ouvintes possuem os dois
tipos de balbucio até chegarem a um adequado estagio e assim desenvolvem o balbucio que
pertence a sua modalidade linguistica. Nesse sentido, as similaridades descobertas na
sistematizagdo das duas alternativas de balbuciar implicam que o ser humano tem uma
capacidade linguistica que sustenta a aquisi¢do da linguagem autéonoma de lingua oral-

auditiva ou espago-visual.

O estagio de um sinal em uma crianga surda tem inicio por volta dos 12 meses,
prolongando-se basicamente até os dois anos. E, embora, Karnopp (1994, apud QUADROS,
1997b) aponte pesquisas que assinalam bebés surdos filhos de pais surdos adquirindo o
estagio de um sinal, tendo apenas seis meses de vida, Lillo-Martin (1986, apud QUADROS,
1997b) ressalta que os dados assinalados por esses estudos para explanar a diferenga
cronologica fundamenta-se no desempenho dos mecanismos fisicos, que sdo as maos ¢ o trato
vocal. Segundo Petitto (1987, apud QUADROS, 1997b), a crianga produz gestos que sdo

divergentes dos sinais realizados em torno dos 14 meses.

Além disso, para Petitto e Bellugi (1988, apud QUADROS, 1997b), os dispositivos
indicativos da ASL ndo s3o utilizados por criangas com idade inferior a dois anos. Esses
dispositivos estdo envolvidos com o sistema pronominal das linguas de sinais. No entanto,
algumas pesquisas comprovaram que, mesmo quando estdo imitando seus pais, as criangas
omitem essas indicagdes. Petitto (1987) e Bellugi e Klima (1989, apud QUADROS, 1997b),
ao examinarem a interrup¢ao no uso da apontagdo pelas criangas surdas, verificaram que as
criangas que tém idade inferior a dois anos, do mesmo modo que as criangas ouvintes,

apontam assiduamente para mostrar pessoas e objetos. Entretanto, esse emprego da apontagao
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desaparece quando a crianca adentra no estagio de um sinal. Assim, Petitto (1987, apud
QUADROS, 1997b) entende que, nesse momento, sucede uma reorganizagdo basica, por meio
da qual a crianca modifica a ideia da apontagdo, inicialmente pré-linguistica, para visualiza-la

como componente do sistema gramatical da lingua de sinais, denominado linguistico.

Por volta dos dois anos de idade, as criangas surdas iniciam as primeiras combinagoes.
Fischer (1973) e Hoffmeister (1978, apud QUADROS, 1997b) postulam que a ordem
utilizada pelas criangas surdas no periodo desse estagio ¢ SV (sujeito e verbo), VO (verbo ¢
objeto) ou, num periodo seguinte, SVO (sujeito, verbo e objeto). Meier (1980, apud
QUADROS, 1997b) também constatou que a ordem das palavras ¢ usada para constituir as
relagdes gramaticais. Afirma, ainda, que do mesmo modo que o japonés e o croata, ndo sdo
todos os verbos da ASL que se flexionam para assinalar as relagdes gramaticais em uma
sentenca. Existem determinados verbos que apresentam limitagdes lexicais e fonoldgicas para
incorporar os pronomes, a exemplo dos verbos GOSTAR e PENSAR na Libras, que sdo
verbos ancorados no corpo. Isso indica que as criangas surdas necessitam adquirir duas taticas
para assinalar as relagdes gramaticais: a incorporacao dos indicadores e a ordem das palavras.
A primeira abrange a concordancia verbal, e a segunda esta inteiramente relacionada a

aquisicao do sistema pronominal.

No estagio de primeiras combinagdes, as criangas comegam a utilizar, de modo
inconsciente, o sistema pronominal. As pesquisas feitas por Bellugi e Klima (1979, apud
QUADROS, 1997b) apontam que a forma padrdo de aquisi¢do pelas criancas surdas ¢ bem
proxima a das criangas ouvintes. A principio, eles avaliavam que seria mais simples para as
criangas surdas a aquisi¢do do sistema pronominal, ja que os pronomes EU e TU na ASL sdo
identificados por meio da indicacdo do outro e de si mesmo simultancamente. No entanto,
Petitto (1986, apud QUADROS, 1997b) notou que, nesse periodo, sucedem falhas de reversio
pronominal, da mesma forma como acontece com criangas ouvintes. As criangas utilizam a
apontacdo direcionada a pessoa com quem esta falando para se referir a si propria. Esse tipo
de falha e o impedimento da utilizagdo dos pronomes sdo acontecimentos absolutamente
relacionados com o processo de aquisicdo da linguagem. Petitto (1986, apud QUADROS,
1997b) ainda ressalta que, embora haja uma aparente relagdo entre forma e significado da
apontacdo, a apreensdo dos pronomes ndao ¢ evidente para a crianga dentro do sistema
linguistico da ASL. Em presenca das variadas funcdes linguisticas que apresenta, a aparente

transparéncia ¢ anulada. Além disso, a multiplicidade da apontagdo pode se tornar uma
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dificuldade na aquisi¢do dos mecanismos gramaticais se as criancas ndo compreenderem a

relacdo indicativa entre a forma apontada e o seu referente.

Segundo Quadros (1997b), as similaridades na aquisi¢do do sistema pronominal por
criangas ouvintes e surdas insinuam um procedimento universal de aquisi¢do de pronomes,

embora existam divergéncias radicais na modalidade.

Hoffmeister (1978, apud QUADROS, 1997b) ressalta que a apontacdo abrange o
sistema pronominal, o sistema dos determinadores e modificadores, o sistema de pluralizacao
¢ a modulagdo do sistema verbal. No estagio das primeiras combinagdes, o autor advertiu que

os elementos sdo nomeados ¢ aludidos apenas em circunstancias do contexto imediato.

Ja no estagio de multiplas combinacdes, que ocorre por volta dos dois anos e meio a
trés anos, as criangas surdas apresentam a denominada explosdo do vocabulario. Lillo-Martin
(1986, apud QUADROS, 1997b) menciona que, nesse momento, as criangas comegam a
perceber a diferenciagdo derivacional, ou seja, a distingdo entre sinais como cadeira e sentar.

Inicia-se, entdo, a utilizacdo de formas idiossincraticas para distinguir nomes e verbos.

Conforme Bellugi e Klima (1989, apud QUADROS, 1997b), nesse estagio, os
pronomes identificados espacialmente ainda ndo sdo utilizados para se referir aos individuos e
objetos que ndo estdo fisicamente presentes. A crianca utiliza substantivos ndo-associados
com pontos no espago. E, ainda que apresente determinadas tentativas de identificacdo de
pontos no espaco, exibe falhas de correspondéncia entre a pessoa e o ponto espacial. A
utilizagdo consistente do sistema pronominal, ou seja, o emprego de indicacdes espaciais

ostensivas ocorrerd somente quando os referentes estiverem presentes no discurso.

A partir dos trés anos, as criangas comecam a utilizar o sistema pronominal com
referentes que ndo estdo presentes no contexto do discurso, no entanto, ainda apresentam
falhas, visto que algumas criangas continuam a empilhar os referentes que nao estdo presentes
em um inusitado ponto do espacgo. Petitto e¢ Bellugi (1988, apud QUADROS, 1997b)
ressaltaram que as criangas utilizam a concordancia verbal com referentes presentes dos trés
anos aos trés e meio. No entanto, elas flexionam determinados verbos cuja flexao ¢ recusada
pelas linguas de sinais. Bellugi e Klima (1990, apud QUADROS, 1997b) reconheceram a
flexdo generalizada dos verbos, nessa ocasido, como supergeneralizagdes, apreciando esse
acontecimento andlogo a generalizagdes verbais, como “fazi”, “gosti” e “sabo”, nas linguas
orais. Meier (1980, apud QUADROS, 1997b) também identificou essa utilizacdo

generalizada, analisando que, nesse periodo, as criangas utilizam os verbos como se fizessem
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parte de uma exclusiva classe verbal com concordancia na ASL, que ¢ denominada pelo autor

de verbos direcionais.

Conforme ressaltam Bellugi, Lillo-Martin, O’Grady e VanHoek (1990, apud
QUADROS, 1997b), em torno dos quatro anos, a concordancia verbal ainda ndo ¢ usada
corretamente pela crianga. Apds deixarem de empilhar os referentes em um exclusivo espaco,
as criancas situam mais de um ponto no espaco, no entanto, de forma ainda inconsistente,
visto que ndo estabelecem associagdes entre o local e a referéncia, dificultando a
concordancia verbal. Assim, a utilizagdo dos verbos flexionados pelas criangas ocorre
somente entre cinco e seis anos. J4 o emprego de sujeitos e objetos nulos ¢ comum nas

criangas com 3 anos e meio.

Ainda em relagdo a aquisi¢do da lingua por surdos, Bellugi ¢ Petitto (1988, apud
QUADROS, 1997b) afirmam que as criangas surdas, filhas de pais surdos e que tém acesso a
uma lingua espago-visual, aprenderdo uma lingua de sinais com menos dificuldade, pois,
como afirma Quadros (1997b, p.80) “as criancas surdas [brasileiras], filhas de pais
surdos[usuarios da Libras], tém acesso a LIBRAS porque as criangas usam a mesma lingua
que seus pais.” Os pais utilizam essa lingua para se comunicar entre si € com os amigos, o que

contribui para que o desenvolvimento linguistico pela crianga surda ocorra de forma natural.

Deste modo, podemos ressaltar que todos os estudos realizados a respeito da aquisi¢cdo
da linguagem por criancas surdas filhas de pais surdos comprovaram um processo paralelo ao
processo de aquisicdo em criangas ouvintes. Entretanto, na aquisicdo de uma lingua de sinais
por criangas surdas filhas de pais ouvintes, o contexto é totalmente diferente, visto que os pais
utilizam, muitas vezes, apenas um determinado tipo de comunicacdo gestual com a crianga.

Trata-se de um método comunicativo utilizado somente em funcao da crianca surda.

Nesse sentido, recomenda-se que a crianca surda filha de pais ouvintes possa ter
contato com adultos surdos de forma que, mediante a interagdo efetiva por meio de uma
lingua de sinais, possa construir conhecimentos sobre o mundo, bem como sua identidade.
Além disso, ¢ de suma importancia que os pais ouvintes aprendam a lingua de sinais da
comunidade surda de seu pais e tenham contato com adultos surdos, pois isso contribuira para

que haja uma comunicacao mais efetiva com seus filhos. Como afirma Ahlgren:

se pais ouvintes estdo [...] tendo contato social com pessoas surdas e se as
criangas surdas podem ter um periodo com os pais e outro com surdos
adultos, entdo, a lingua de sinais pode ser a lingua materna das criangas



30

surdas e a segunda lingua dos pais ouvintes. (AHLGREN, 1994, p. 60, apud
QUADROS, 19970, p. 81)

Contudo, se as criangas surdas filhas de surdos ou ouvintes nio tiverem contato com
um sistema linguistico que lhes seja compreensivel desde cedo, poderdo desenvolver um tipo
de pensamento menos abstrato, voltado apenas para as circunstancias imediatas, visto que ¢
construido por meio de tudo o que elas veem. Assim, o modo de comunicag@o dessas criangas

pode se restringir ao uso de gestos, mimicas e pantomimas.

Portanto, entende-se que, da mesma forma como ocorre com as criangas ouvintes no
periodo de aquisi¢do da lingua oral, se as criangas surdas estiverem inseridas em um ambiente
sociocomunicativo apropriado, irdo adquirir uma lingua de sinais, passando pelos mesmos
estagios de desenvolvimento da linguagem. Esse ambiente linguistico adequado contribuira
tanto no processo de aquisicdo de uma lingua de sinais para criangas surdas, como L1, quanto
na aprendizagem da lingua oral-auditiva (na modalidade escrita) da comunidade em que

reside, como L2.
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3 A APRENDIZAGEM DO SISTEMA VERBAL EM L1 E L2 PELOS SUJEITOS
SURDOS

O dominio e a aprendizagem da lingua, especialmente na modalidade escrita,
ocasionam alteragdes significativas no desenvolvimento humano. Através da escrita, pode-se
expor ideias e conhecimentos, desenvolver a imaginagdo e o raciocinio critico e expandir a
propria capacidade de comunicacdo. Por meio da escrita, ¢ possivel desempenhar nio s6 a

leitura da palavra, mas, principalmente, a leitura do mundo.

Especificamente no caso dos surdos, constata-se que a aprendizagem da escrita
também ¢ de grande importancia para a ampliagdo dos processos comunicativos. E, para que
haja uma interagdo com um maior nimero de individuos e, dessa forma, possa estender seu
universo comunicativo, uma pessoa surda necessita aprender — como L2 — a lingua escrita da

comunidade oral-auditiva do pais onde reside.

No entanto, observa-se que o aprendizado da escrita ndo se restringe apenas a
compreensdo dos codigos de uma lingua especifica. E um processo complexo e exige do
individuo tanto a potencialidade de assimilar as diferengas especificas dos sistemas
fonoldgico, morfoldgico e lexical da lingua, como também a capacidade de identificar o que
ha de peculiar na composi¢do sintatica e na maneira como as relacdes semanticas se
estabelecem. Nesse sentido, constata-se que o dominio da escrita de uma determinada lingua ¢é
um processo gradual que ocorre quando o sujeito reflete sobre os acontecimentos do proprio
sistema de escrita, organizando os componentes do sistema linguistico de modo especial e

afastando-se, muitas vezes, da variante “padrdo” da lingua.

Uma das possibilidades de se explicar a frequéncia dos desvios da norma-padrdo no
processo de aquisicdo da escrita ¢ considera-la como uma forma de reproducdo da fala.
Entretanto, no que se refere aos sujeitos surdos, nota-se que, pelo fato de possuirem uma
lingua materna de modalidade visuoespacial, deparam-se com dificuldades distintas daquelas

apresentadas pelas criancas ouvintes.
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3.1 COMO O SURDO APRENDE A ESCRITA DE L2?

O processo de aprendizagem da escrita de uma determinada lingua oral-auditiva
acontece de modo diferente para surdos e ouvintes, visto que a lingua que o sujeito surdo
utiliza e possui como auténtica ndo ¢ a mesma que vai lhe servir como fundamento para a
aquisicdo do sistema escrito em L2 (Lingua Portuguesa), por ser considerada como uma
lingua de sistema espago-visual, logo bem distinta do oral-auditivo. Nesse sentido, a
apropriagdo da escrita pelo surdo estd ligada a aprendizagem de uma segunda lingua, com
modalidade diferente da sua primeira lingua, enquanto que — para os ouvintes — a apropriacao
se refere somente a aprendizagem de uma modalidade diferente pertencente a mesma lingua.
Desse modo, percebe-se que surdos e ouvintes passam por etapas distintas no processo de

apropriacao da escrita.

Segundo Fernandes (1990), os surdos deixam transparecer, por meio das produgdes
escritas, consideravel restrigdo referente ao dominio da estrutura da Lingua Portuguesa, como:
falta de dominio lexical; auséncia de consciéncia no processo de formagdo de palavras;
impropria utilizagdo das conjungdes, tempos ¢ modos verbais; supressdo e utilizagdo
inadequada de preposicdes e conectivos em geral; auséncia de dominio e uso limitado de

certas estruturas de coordenagao e subordinagao.

Muitos discursos relacionam a assiduidade dessas dificuldades a uma natureza
patolégica, rotulando a surdez como uma doenga que atinge cognitivamente o sujeito € que
gera uma aquisicdo fragmentada e incoerente da lingua. No entanto, pesquisas atuais vém
comprovando que, ainda que o surdo tenha uma limita¢do sensorial auditiva, ela ndo atinge
basicamente sua cogni¢do, nem mesmo sua predisposicdo para a aquisi¢do de uma lingua.
Assim, pode-se dizer que, na area dos estudos sobre os surdos, surdez ndo significa doenga,

mas sim diferenca. Como menciona Guarinello:

ndo ¢ apenas o fato de o surdo ndo receber informagdes auditivas que
interfere nas suas praticas linguistico-discursivas [...], mas também o fato de
sua lingua fundadora (a lingua de sinais) ndo estar [ou estar] participando
ativamente no processo de elaboragcdo discursiva. A lingua de sinais,
portanto, ndo pode ser desconsiderada quando se avaliar o trabalhar com as
produgdes escritas dos surdos. (GUARINELLO, 2007, p. 59)
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De fato, o processo de aprendizagem da escrita pela crianga surda ¢ mediado por uma
lingua de sinais. As multiplas dificuldades que essas criangas apresentam nas produgdes
escritas sucedem devido ao fato de que elas fundamentam-se na estrutura de uma lingua de

sinais, como expoe Silva:

r

a lingua escrita ¢ um objeto linguistico construido a partir de seu lugar
social. Assim, tanto o surdo quanto o ouvinte terdo como pressupostos a
lingua que ja dominam para ter acesso a linguagem escrita. A lingua que o
surdo tem como legitima e usa ndo ¢ a mesma que serve como base ao
sistema escrito, por ser um sistema visuomanual, portanto muito diferente do
oral auditivo. (SILVA, 2001, p. 48)

Vale ressaltar que o aprendizado da escrita de uma lingua oral-auditiva pelo surdo ¢ a
aprendizagem de uma segunda lingua. Ademais, ha divergéncias significativas entre as
linguas orais-auditivas e as linguas de sinais, pois cada modalidade contém normas e recursos

especificos.

Compreende-se, dessa forma, que o dominio de uma lingua de sinais seja essencial
para o processo de aprendizagem de uma segunda lingua pela crianca surda. Os equivocos
existentes nas escritas dos surdos, muitas vezes, sdo resultantes da associacdo entre a lingua ja
adquirida e a que esta sendo aprendida. Para elucidar, Guarinello (2007, p. 87) ressalta que
“os erros que os estudantes surdos cometem ao escrever devem ser encarados como
decorrentes da aprendizagem de uma segunda lingua, ou seja, resultado da interferéncia da

sua primeira lingua e da sobreposi¢cao das regras da lingua que esta aprendendo.”

A escrita do sujeito surdo reflete os conhecimentos que ele tem com relagdo a uma
lingua de sinais. Mas, a medida que o contato do surdo com a nova lingua vai sendo
intensificado, por meio das relagcdes discursivas significativas, novas normas vado sendo

aprendidas e os desvios relacionados a norma-padrio vao se convertendo em “acertos”.

No entanto, € necessario ressaltar que, apesar de ser a lingua de sinais que concede o
conhecimento de mundo e atua como a lingua de significagdo do surdo, nem todo surdo
fluente em uma lingua de sinais tem um bom desempenho na leitura e escrita de uma lingua

de modalidade oral-auditiva.

Verifica-se que muitas criancas, sejam elas ouvintes ou surdas, nos anos iniciais de
escolarizagdo, sdo expostas a atividades artificiais de escrita em sala de aula, o que nos leva a

entender que a lingua escrita ¢ ofertada somente para o dominio oficial, escolar, ndo
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possuindo uma fungdo social. Mas, no caso da crian¢a surda, a situacdo ¢ ainda mais
complexa, uma vez que, embora a lingua de sinais seja, em muitos contextos, considerada de
fundamental importancia, passa — em outros contextos — a ser apenas um subsidio, cuja

finalidade ¢ intermediar a aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa.

Assim, nota-se que a escola possui um papel de grande relevancia, seja no rompimento
de estigmas e preconceitos existentes em relagdo a surdez e as lingua de sinais, seja no
desenvolvimento de capacidades e habilidades para o aprendizado de uma segunda lingua por
sujeitos surdos seja, por meio da realizacdo de atividades significativas com a leitura e a

escrita.

Para Ferreiro e Teberosky (1986), a crianca ouvinte, no decorrer do periodo de contato
com os sinais graficos, passa por estagios de evolugdo, que sdo assinalados em quatro niveis:

Pré-Silabico, Silabico, Silabico-Alfabético e Alfabético.

No nivel Pré-Silabico, estdo localizadas as escritas que ndo proporcionam nenhum tipo
de correspondéncia sonora, ou seja, que ndo fazem a correspondéncia entre grafia e som. A
construcdo grafica de uma palavra é desempenhada por outros tipos de consideragdes, como o

principio da quantidade minima e da variabilidade qualitativa.

Ja o nivel Silabico, segundo Ferreiro (1982, apud SANTOS, 2009), se confirma
quando a crianga entende que as diferencas das representagdes escritas se relacionam com as
diferengas na pauta sonora das palavras. E neste nivel que a crianga procura realizar uma
correspondéncia entre a grafia e a silaba, na maioria das vezes uma grafia para cada silaba. As
letras ja ndo sdo mais compreendidas aleatoriamente, mas de acordo com o som apreendido

nas palavras.

No nivel Silabico-Alfabético, coexistem dois modos de realizar correspondéncias entre
sons e grafias: a silabica e a alfabética. A sistematicidade da atividade exercida pela crianga
ocorre no sentido de que cada grafia corresponde a um som. Deste modo, compreende-se que

as silabas podem ser estabelecidas por mais de um som.

Por fim, no nivel Alfabético, a escrita ¢ constituida com fundamento na
correspondéncia entre grafias e fonemas. Nesse sentido, sucede a identificacdo da dimensdo
fonémica na maior parte de todas as silabas, ainda que frequentemente ndo sejam respeitadas

as convengodes ortograficas.

Especificamente no caso da crianga surda, percebe-se que a concretizacdo dessas fases

no processo de ensino-aprendizagem da escrita ndo ¢ provavel. Apesar de muitos professores



35

tentarem segui-las, os resultados ndo foram aceitaveis. Quadros (1997a) alude sobre relatos de
alguns professores sobre a aprendizagem de criangas surdas que, ao chegarem em certo nivel
acabaram travando; outras nem conseguiram sair da representacdo das palavras. Portanto,
ficou comprovado que, por meio desses métodos, os professores ndo conseguem fazer com
que as criangas produzam um texto, mas apenas algumas palavras que s@o trabalhadas em sala

de aula.

Com certeza, as dificuldades apresentadas pelas criangas surdas, nos casos em questao,
ocorrem pelo fato de que ndo devem ser ensinadas com base em uma lingua oral-auditiva,
mas a partir das especificidades da estrutura de uma lingua de sinais. Percebe-se que as etapas
que foram propostas por Ferreiro e Teberosky estdo voltadas para a correspondéncia entre
som e grafia, o que se torna improprio no processo de ensino-aprendizagem de criangas

surdas. Como afirma Quadros:

alfabetizadores percebem que quando a crianga surda atinge o nivel silabico
de sua producdo escrita, ela se apoia na leitura labial da palavra. Esse
processo acontece até a crianga precisar passar do nivel da palavra para o
nivel textual, nivel em que os problemas com o portugués escrito
permanecem tendo em vista a limitagdo da leitura labial. (QUADROS,
1997a, p. 83-4)

Com base na visdo de Sanchez (2002, apud SANTOS, 2009), ¢ improprio dizer que
um surdo ¢ alfabetizado, pois alfabetizar implica relacionar letras e sons. Assim sendo, o
sujeito surdo ndo ¢ alfabetizavel, mas pode passar por outros processos de letramento para
aprender uma lingua escrita, considerando que esses processos sucedam fundamentados na

lingua de sinais que o surdo utiliza.

Vale destacar que também ¢ necessario considerar que o desenvolvimento da escrita
pelo surdo, como também pelo ouvinte, sugere o dominio de trés distintos aspectos: o aspecto
funcional, o aspecto lexical e o aspecto gramatical, explicitos ou subentendidos na

organizagdo textual.

Um trabalho que proporcione a sistematizagao da lingua escrita com os alunos surdos,
segundo Fernandes (2006), ndo pode prescindir da sistematizagdo de qualquer um desses
eixos elementares. Os aspectos funcionais sdo essenciais, pois todo texto apresenta uma
fungdo social, além de que seu significado s6 pode ser entendido se articulado a pratica social

que lhe originou, ao veiculo no qual o mesmo se apresenta e as finalidades para que seja
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revelado. Ademais, ¢ necessario ao educando a apreensdo dos aspectos lexicais, devido ao
fato de que as palavras s6 tém significado no contexto em que s@o conduzidas. Para

Fernandes:

as criangas surdas, em sua maioria, desconhecem mesmo o significado literal
das palavras, quanto mais seu carater polissémico; portanto, ha a necessidade
de sistematizacdo do vocabulario (Iéxico) implicado no texto e sua
intertextualidade com leitores anteriores. (FERNANDES, 2006, p.14)

Além disso, entende-se que aprender uma lingua abrange o conhecimento de seus
aspectos gramaticais, ou seja, as combinagdes € normas gramaticais que consentem a
interacdo entre os sujeitos. Essas normas nao estdo fora do texto, mas sdo formadas no interior
do texto. Assim sendo, o que precisa ser focado sdo as normas que garantem a constitui¢ao de
enunciados acessiveis na lingua e ndo a gramatica tradicional com suas regras e

terminologias.

No entanto, é pertinente ressaltar que nenhum desses aspectos sera conhecido pela
crianga surda se uma lingua de sinais ndo compuser a base linguistica desse processo, pois,
sem seu intermédio, o educando ndo serd capacitado para entender as relacdes textuais na
segunda lingua, visto que precisa compreender o que ¢ similar e o que € distinto entre sua

primeira lingua e a lingua que esta aprendendo.

Assim, constata-se que um grafema, uma silaba ou uma palavra escrita em uma lingua
oral-auditiva ndo possui nenhuma analogia com um fonema, uma silaba ou uma palavra de
uma lingua de sinais. E por isso que o processo de aprendizagem da escrita por uma crianca

surda necessita de tempo e processos exclusivos.

Segundo Quadros (1997b), a aprendizagem da escrita de uma segunda lingua por
crianca surda esta ligada a dois tipos de conhecimentos que abrangem o processo de ensino: o
conhecimento explicito ¢ o conhecimento implicito. O conhecimento explicito, que é o
consciente/dedutivo, ¢ desenvolvido por meio do ensino formal e necessita ser compativel
com a aprendizagem implicita, que ¢ inconsciente/indutiva, e abrange trés processos:

percepgéoz, comparag€103 e integragﬁo“.

2 T . . . . Py
O individuo se conscientiza de um determinado aspecto linguistico.

3 0 individuo compara um aspecto linguistico com a gramatica mental.

* O individuo integra a representagdo de uma nova informagao linguistica a sua gramatica mental.
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Segundo Santos (2009), a ampliagdo desses conhecimentos sucedera fundamentada em
trés niveis: a pré-escrita, a escrita e a reescrita. A pré-escrita esta relacionada ao planejamento
ou a preparagdo para a escrita e envolve leitura, avaliacdo e pensamento. Nesse sentido, a pré-
escrita fundamenta-se em um contexto determinado: circunstancias vividas, didlogos
referentes aos acontecimentos reais, discussoes relevantes para o educando, entre outros. Ja a
escrita ¢ um processo que sucede espontaneamente por meio da transposi¢ao de ideias para o
papel através de simbolos graficos que proporcionam uma relagdo direta com uma lingua de
sinais. Enquanto que a reescrita se trata de um processo de reelaboragdo e acontece por causa
da intervengdo por parte do professor. Esse nivel representa o feedback para o educando

surdo, permitindo a reflexdo e o controle sobre as hipoteses experimentadas.

Para que ocorra o desenvolvimento desses niveis, que sdo de fundamental importancia
para o aprendizado da escrita pela crianga surda, segundo Quadros (1997a) ¢ indispensavel
algumas condigdes basicas como: o acesso a uma primeira lingua; o ambiente, o tipo de
interacdo (input, output e feedback), a idade, as estratégias e estilos de aprendizagem, os

fatores emocionais ¢ sociais ¢ a motivagdo do aluno.

Nesse sentido, ¢ de suma importincia, para o desenvolvimento da escrita, um
ambiente adequado que proporcione o contato frequente da crianga surda com a escrita, por

meio de atividades significativas e contextualizadas, pois, segundo Guarinello:

a imersdo na pratica social da linguagem escrita se torna possivel quando a
crianga surda mantém contato com adultos usuarios e competentes nessa
modalidade de lingua e quando tem a oportunidade de participar de
atividades significativas. (GUARINELLO, 2007, p. 55)

Assim, a interacdo entre a crianga surda e a escrita necessita privilegiar a utilizacdo de
um input auténtico, diversificado e compreensivel, mas que, a0 mesmo tempo, como afirma
Quadros (1997a), tenha complexidade suficiente para que a crianga seja desafiada a
desenvolver seu processo de aquisi¢do, determinando que discussdes prévias relacionadas ao
tema abordado em uma lingua de sinais sejam geradas. O input provocara o output escrito do
educando, mesmo que este tenha uma afinidade direta com uma lingua de sinais, o que lhe
permitird o aprendizado de uma lingua oral-auditiva. Desse modo, a interven¢do do docente
representa o feedback para o educando surdo, permitindo-lhe uma reflexdo acerca das

pressuposi¢des que criou na sua produgdo, ou seja, o output.
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E pertinente destacar que, um estudo que foi realizado por Quadros e Mente (apud
QUADROS, 1997b) sobre o processo de aquisicdo do inglés como lingua estrangeira aponta
que a idade do educando tem distintas implicacdes no processo de aprendizagem da escrita de
uma segunda lingua. Verifica-se que, com o adulto, o processo de aprendizagem ocorre por
meio da motivacdo e da conscientizagdo sobre o processo, o que acaba facilitando a
aprendizagem da L2. Contudo, com criangas que possuem entre sete ¢ nove anos, percebe-se
que ndo ha as mesmas motivacdes. Desse modo, o entusiasmo por parte dos alunos depende

muito das estratégias utilizadas pelo professor.

No que se refere as taticas e modos de aprendizagem, Quadros (1997b) destaca que
tais nog¢des podem influenciar positivamente ou negativamente na aprendizagem dos
educandos. Igualmente, o docente necessita levar em consideracdo as tendéncias e as
preferéncias dos educandos, adotando um método diversificado, para que procure atender as

necessidades dos alunos.

Vale enfatizar que aspectos sociais € emocionais também podem influenciar no
desenvolvimento da escrita de uma lingua pelo surdo, inibindo-os e retardando o processo de
aprendizagem. Desse modo, como ressalta Santos (2009), “¢ fundamental que o professor
conhega a realidade de seus alunos e identifique possiveis problemas que podem interferir na
aprendizagem”. Também ¢ indispensavel ao docente ndo apenas o dominio de uma lingua de
sinais e de uma lingua oral-auditiva e o conhecimento da composi¢ao dessas linguas, mas —

sobretudo — uma elabora¢do metodologica apropriada.

Portanto, constata-se que a aprendizagem da escrita por uma crianga surda sucede de
modo especifico e envolve multiplos fatores que poderdo ou nio propiciar o desenvolvimento

das habilidades fundamentais.

3.2 IMPLICACOES DA AQUISICAO DA LIBRAS NO APRENDIZADO DE L2 POR
SURDOS

O aprendizado da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) pelos surdos brasileiros €
a aquisicdo de uma segunda lingua, uma vez que ¢ resultante de um processo gradual de

aprendizagem que sucederd fundamentando-se no conhecimento internalizado do
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funcionamento de uma lingua natural, a Lingua Brasileira de Sinais. No entanto, segundo
Santos (2009), varios estudos tém verificado que grande parte das criancas surdas brasileiras
ingressam na escola sem possuir o dominio da Libras, o que acaba interferindo no processo de
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa.

Quadros e Karnopp (2004) salientam que o que ocorre realmente ¢ que muitos surdos
brasileiros sao filhos de ouvintes. Nesse sentido, como os pais usam uma lingua diferente da
Libras, os filhos que sdo surdos ndo recebem o input necessario para a marcacdo dos
parametros dessa lingua. Desse modo, a comunicagdo desses sujeitos se restringe ao uso de
gestos, mimicas ¢ pantomimas. E somente, através de instituigdes, como escolas especiais ¢
igrejas, ¢ que os surdos terdo a oportunidade de ter acesso a Libras, o que pode retardar e
comprometer a aquisicdo da primeira lingua, como também o processo de aprendizagem da
escrita da segunda lingua. Contudo, no que concerne as criangas surdas filhas de pais surdos,
percebe-se que adquirem naturalmente a Libras, pois recebem o input linguistico bem cedo e
acabam aprendendo com mais rapidez a escrita da Lingua Portuguesa. Isso ocorre porque,
segundo a teoria de Chomsky (1997), ha um periodo critico para a aquisi¢ao da linguagem — a
infancia, fase em que a GU est4 disponivel — e posteriormente a este momento a linguagem
ndo serd mais apreendida de modo natural e sim aprendida.

Dialogando com o que foi ressaltado, Felipe (2001) assegura que, se uma crianca
surda (dependendo do grau de surdez que possui) for capaz de aprender a lingua de sinais
precocemente, essa crianga tera mais facilidade em aprender a lingua oral-auditiva, na
modalidade escrita, pois logo que ela internalizar as estruturas da lingua de sinais (a Libras,
no caso dos surdos brasileiros) ganhara o feedback necessario para a organizacdo dos frames
de uma segunda lingua. Desse modo, de acordo com as ideias de Felipe (2001), depois da
aquisi¢do de uma lingua de sinais, como L1, a crianga apresentara menos dificuldades para a
aprendizagem de uma lingua oral-auditiva, como L2, uma vez que possui conhecimento

internalizado do funcionamento de uma lingua que aprendeu espontaneamente.

Vale ressaltar que varios estudos apontam a importancia da Libras para a
aprendizagem da modalidade escrita da Lingua Portuguesa pelos surdos, pois a Libras pode
desempenhar a func¢do intermediadora na construgdo da significa¢do, ou seja, na leitura do
mundo e na apreensdo de mecanismos cognitivos implicitos. Ressaltando o que é abordado,

Santos e Ferreira-Brito afirmam que:
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[...] o processo de aquisicdo de escrita em portugués por eles [surdos] requer
a intermediacdo da lingua de sinais. A LIBRAS pode desempenhar o papel
de intermediadora na construcdo de significado, isto ¢é, na leitura do mundo e
na apreensdo de mecanismos cognitivos importantes no ato de escrever e de
ler. (SANTOS; FERREIRA-BRITO, 1994, p. 941 apud SANTOS, 2009, p.
97)

Entretanto, constata-se que, no transcorrer do processo de mudanca dos mecanismos
estruturais da Libras para Lingua Portuguesa, ¢ frequente o acontecimento de multiplos
equivocos. Esses equivocos sdo apreciados como um reflexo de interferéncia da estrutura
gramatical da L1 na escrita da L2. Assim, Santos (2009) destaca que, apesar de os surdos
apresentarem facilidade em memorizar as palavras, demonstram dificuldades nos aspectos de
acentuacdo e pontuacdo, pois envolvem o dominio da tonicidade e elementos da oralidade,
como entonagdo, ritmo e fluxo da fala. Além disso, € preciso salientar que os surdos
conseguem memorizar as palavras no que se refere a sua totalidade e ndo através da sua

estrutura fonética, ocorrendo, assim, trocas de posi¢des das letras no ato da escrita.

Na escrita dos sujeitos surdos, segundo Santos (2009), ¢ comum a omissdo ou
emprego indevido dos artigos, j& que na Libras essa classe ndo existe. Outros aspectos
notados nas escritas dos surdos sdo a omissdo de preposigdes, conjuncdes e verbos de ligagao,
sendo que —na Libras — esses elementos se apresentam atrelados a estrutura dos sinais. Os
verbos, por sua vez, sdo aprendidos de maneira diferente. Mesmo que alguns verbos na Libras
apresentem flexdes de tempo, modo e pessoa verbal, essas flexdes ndo sucedem na
composi¢do do verbo, assim, o sujeito surdo tende a escrever, em sua producdo, o verbo em

sua forma infinitiva.

Além disso, ¢ importante destacar que a aquisicdo da escrita da Lingua Portuguesa
como L2 apresentard varios estagios de interlingua, ou seja, no processo de aquisicdo do
portugués, os sujeitos surdos- em dado momento- apresentardo um sistema que ndo estara
mais representando a Libras nem estara representando ainda a Lingua Portuguesa. Segundo
Quadros (2006), “estes estagios da interlingua apresentam caracteristicas de um sistema
linguistico com regras proprias e vai em direcdo a segunda lingua.” A interlingua nao ¢
desordenada, mas apresenta suposi¢cdes € normas que come¢am a esquematizar outra lingua.

Segundo Selinker (1972, apud SABANAI 2008), a expressdo interlingua foi uma

adaptacdo da definicdo proporcionada por Weinreich, em 1953. Esse conceituou um sistema

linguistico proprio, fundamentado na producdo observavel do principiante, decorrente de sua
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tentativa de produzir as regras da lingua alvo. E um processo sucessivo entre a L1 e a L2, pelo
qual todo principiante passa. Com base nesse autor, a interlingua sempre tem inicio no
principio da aprendizagem da L2, quando o educando tenta expressar significados na lingua

alvo.

A pesquisa sobre o desenvolvimento da interlingua pelos aprendizes de 1.2, segundo
Harlig (2006, apud SABANALI, 2008), ¢ uma das questdes essenciais da verificagdo no estudo
de aquisi¢do de L2. Ainda que multiplos fatores, tais como: o insumo, o uso da lingua, a
realizacdo de atividades na lingua alvo, a motivagdo e as divergéncias particulares sejam
reconhecidas como significantes influéncias na aquisicdo de L2, o entendimento do

desenvolvimento da interlingua continua a ser crucial.

Pesquisadores tém buscado compreender as caracteristicas da producdo linguistica dos
educandos com o propdsito de desvendar como a L2 é aprendida para que passem a existir
modelos de ensino/aprendizagem mais eficazes. Segundo Brochado (2003), as praticas
tradicionais de ensino em L2 ressaltam a elimina¢do de erros, entretanto, os profissionais da
area pedagogica, sob instrucdes de linguistas e psicolinguistas, t€m olhado para os erros
através de um ponto de vista diferente, passando a considera-los como caracteristicas do
sistema de uma interlingua, ou seja, componente da gramatica da interlingua, assim nao
considerando-os como erros. Nessa perspectiva, Brochado (2003, p. 56) ressalta que “pode-se
conceituar interlingua como a lingua de transicdo do aluno entre a lingua nativa (LN) e a

lingua-alvo (LAL) em determinada altura de aprendizagem.”

Selinker (1972, 1992 apud SABANALI, 2008) enfatiza que pode haver cinco processos
na estrutura psicoldgica do educando. Os elementos fossilizaveis (vocabulos, regras e outros)
podem estar relacionados com um ou mais destes processos: transferéncia linguistica
(elementos fossilizaveis que sdo resultantes da influéncia da lingua materna); transferéncia
pratica (referente aos elementos que podem ser identificados como resultado do processo de
praticas de novas estruturas); estratégias de aprendizagem de L2 (o principiante tende a
minimizar o sistema da lingua alvo a um sistema menos complexo, desviando de categorias
que nd3o avalia como significante); estratégias de comunicagdo em L2 (procedimentos
cognitivos desenvolvidos pelo educando na tentativa de dialogar através da escrita, almejando
suprir lacunas em sua competéncia na lingua alvo com a finalidade de transpor um significado
de forma aceitavel); e generalizagdo da gramatica da L2 (sdo generalizacdes inadequadas que

sucedem nas normas gramaticais da lingua alvo).
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No que se refere a fossilizagdo, Selinker (1972, apud SABANALI, 2008) a define como
um mecanismo linguistico que, possivelmente, possui uma estrutura psicologica latente. Os
elementos linguisticos fossilizaveis sdo considerados como componentes linguisticos, normas
e subsistemas que os principiantes de uma determinada lingua tendem a sustentar em sua
interlingua com relagdo a uma lingua alvo, que ndo implica na idade do mesmo ou na
quantidade de informagdes que ele recebe. E como um mecanismo existente na estrutura
latente e que alimenta, de forma inconsciente e constante, as normas € os vocabulos da lingua
materna na interlingua. Varios desses elementos linguisticos reaparecem na interlingua,
quando a atencdo do principiante estd voltada para encarar uma nova e complexa demanda
intelectual ou quando o mesmo se encontra ansioso ou inquieto e, até mesmo, quando esta

extremamente relaxado.

Desse modo, fica perceptivel que os multiplos equivocos que persistem na escrita dos
surdos brasileiros sdo resultantes de varios elementos, como a interlingua, a falta de acesso a
uma lingua de sinais por uma crianga surda em periodo precoce, como também as
interferéncias causadas pela estrutura gramatical da Libras, pois, segundo Salles et al. (2004),
existem diversas diferencas estruturais entre as linguas de sinais e as linguas orais; por esse
motivo, as relagdes entre as estruturas ndo se estabelecem da mesma maneira nos dois

sistemas linguisticos.

Assim, ¢ valido destacar, com base nos postulados de Silva (2008), que o processo de
apropriagdo da escrita sucede de modo distinto pelas criangas surdas e ouvintes, mas ambas

apresentam dificuldades no que se refere ao processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa,

r

visto que o sistema dessa lingua é extremamente complexo. Dialogando com o que foi

ressaltado, Santos (2009) afirma que:

[...] o processo de apropriagdo da escrita de uma lingua ocorre de maneira
distinta para surdos e ouvintes. Para surdos, a aprendizagem da escrita
corresponde a apreensdo de uma segunda lingua com modalidade distinta a
sua primeira. Ja para os ouvintes, representa apenas o aprendizado de uma
diferente modalidade da mesma lingua. Nesse sentido, surdos e ouvintes
passam por etapas diferentes no processo de interacdo com a escrita,
construcdo de hipdteses e estabelecimentos de relagdes de significagdo.
(SANTOS, 2009, p.91)

Portanto, para o aprendizado de uma segunda lingua, o surdo necessita dominar uma

primeira lingua, que € a Libras. A falta de dominio dessa lingua pelo sujeito surdo interfere no
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processo de aprendizagem da escrita, pois a Libras é imprescindivel para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas, semanticas e pragmaticas que auxiliardo no processo de aquisicdo
de outras linguas. Além disso, consideramos pertinente a discussao tedrica destas informagdes
para este trabalho, tendo em vista as discussdes e analise das produgdes escritas dos
educandos surdos na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como L2 com o intuito de

explicar o processo de apropriagdo de novas formas linguisticas.

3.3 O SISTEMA VERBAL DA LIBRAS VERSUS O SISTEMA VERBAL DO
PORTUGUES

Nas linguas humanas existentes, do mesmo modo que as palavras, os sinais fazem
parte das categorias lexicais ou das classes de palavras, tais como nome, verbo, adjetivo,
advérbio e outras. Neste trabalho, o enfoque serd dado para alguns aspectos presentes na

morfologia, especificamente para os verbos, tanto na Libras, quanto na Lingua Portuguesa.

Para Perini (1999), verbo ¢ a palavra que pertence a um lexema cujos membros se
opdem quanto a niimero, pessoa ¢ tempo. E o elemento da oragdo mais rico em mudangas de
forma ou acidentes gramaticais. Do ponto de vista semantico, verbo ¢ a classe de palavras que
designa estado, agdes, processo, fendmeno da natureza, desejo, ocorréncias de fatos, ordem,
anseios, suplica e pedido. Ja no que concerne ao aspecto funcional, os verbos compdem o0s

predicados das oracdes, ou seja, ¢ o nucleo da oragdo (cf. NEVES, 2000).

Segundo Quadros e Karnopp (2004), na Libras, assim como na ASL, os verbos sdo
divididos em trés classes: verbos simples, verbos com concordancia e verbos espaciais. Os
versos simples ndo se flexionam em pessoa e nimero € ndo tomam afixos locativos. Alguns
desses verbos se flexionam em aspecto. Exemplos dessa categoria sdo os sinais de

CONHECER, AMAR e APRENDER, que sao ilustrados na Figura 6.
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Figura 6 - Exemplo de verbos simples na Libras

CONHECER AMAR APRENDER

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.117)

Ja os verbos com concordancia se flexionam em pessoa, nimero e aspecto, no entanto,
ndo tomam afixos locativos. Exemplos dessa categoria sio DAR e ENVIAR, como exibe a

Figura 7.

Figura 7 - Exemplo de verbos com concordéancia na Libras

DAR ENVIAR

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.117)

Quanto aos verbos espaciais, sdo aqueles que contém afixos locativos. Para

exemplificar essa categoria, pode-se mencionar o verbo COLOCAR, ilustrado na Figura 8.

Figura 8 - Exemplo de verbos espaciais na Libras

COLOCAR

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.118)
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Padden (1990, p.119, apud QUADROS, 1997b) afirma que os verbos que se flexionam
sdo chamados de verbos com concordancia. A concordancia que esses verbos possuem é

diferente da concordancia da lingua oral, pois se trata de uma concordancia espacial.

Ao analisar o comportamento dos verbos com concordancia, segundo Liddell (1990,
apud QUADROS, 1997b), podem-se destacar trés situacdes. A primeira ocorre com 0O
interlocutor presente, e o verbo com concordancia ¢ utilizado para mencionar esse sujeito,

direcionando-se diretamente ao mesmo, como demonstrado na Figura 9.

Figura 9 - Exemplo de referentes presentes

Sinalizador

Interlocutor

Fonte: Quadros (1997b, p. 51)

A segunda situagdo ocorre com o interlocutor imaginario. Nesse caso, a concordancia
do verbo ¢ realizada como se existisse um sujeito presente fisicamente, como exemplifica a

Figura 10.

Figura 10 - Exemplo de referentes ausentes

Sinalizador

Receptor

Fonte: Quadros (1997b, p. 52)

J4, na terceira situagdo, temos o loc espacial, e os verbos concordam com a dire¢do em

que o referente foi colocado, conforme ilustra a Figura 11.
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Figura 11 - Exemplo de loc espacial
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Fonte: Quadros (1997b, p. 58)

Assim, Baker ¢ Cokely (1980, apud QUADROS, 1997b) ressaltam que, para
reconhecer um verbo com concordancia, é importante ter clareza de que a localizagdo do
sinalizador ¢ identificada como a de primeira pessoa, a localiza¢do do referente como sendo a
de segunda pessoa e as seguintes localizacdes podem ser identificadas como as terceiras
pessoas da alocucdo. Entretanto, em determinadas circunstancias, em certos verbos que
apresentam concordancia, serd a orientagdo da palma da mao que ira indicar o sujeito e/ou
objeto da sentenca. Isso ocorre frequentemente com verbos que s@o sinalizados por meio da
utiliza¢ao das duas maos. Assim, havera uma mao dominante, € sua orientacdo determinara as

relacdes gramaticais.

Segundo Felipe (1997), os verbos com concordancia sdo aqueles que fazem a
indicagdo de pessoa. Esses verbos podem se subdividir em: verbos que tém concordancia
numero-pessoal (a marcagdo acontece por meio da orientacio da mao); verbos com
classificadores (s@o vinculados a uma classe que recebe marcas exclusivas para contrapor os
atributos: animado/inanimado ¢ humano/ndao humano, ainda marcam PESSOA, ANIMAL ou
COISA e dependem da configuragcdo de mao) e os verbos que indicam localizagdo (pertencem
a uma categoria propria da Libras), para se referir a “lugares” no comeco e no fim de uma

agao.

Percebe-se também que ha diferengas na representagdo do tempo real e das pessoas do
discurso de uma lingua para outra. Contudo, embora a Libras possua uma representagdo bem
diferente da Lingua Portuguesa, conforme Ferreira-Brito (1995, apud ALMEIDA, 2007) nessa
lingua, a indicagdo de tempo ndo ¢ assinalada de modo diferente do sistema verbal do
portugués, mas ¢ assinalada quando acrescentado o sufixo modo-temporal. O tempo, na
Libras, ¢ anunciado por meio de locativos temporais, expressando relagdes espaciais entre si.

O presente (HOJE, AGORA) é marcado no plano vertical a frente (AMANHA), enquanto que



47

o futuro proximo ¢ indicado por um movimento breve, que ¢ direcionado para a frente do
locutor. Ja o futuro distante ¢ desempenhado através de um movimento extenso que se afasta
do corpo do locutor. E o passado ¢ apontado através de um movimento que passa pelo ombro,
abrangendo o espago anterior ao ouvido (ONTEM). Quanto ao passado distante, é assinalado
por um movimento muito mais amplo, estendendo-se além das costas, como ilustrado nas

Figuras 12, 13, 14,15 ¢ 16.

Figura 12 — Exemplo de tempo “presente”

)

b

Presente:

5

\

Hoje/agora

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 28)

1l

Figura 13 — Exemplo de tempo “futuro préximo’

Amanha

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 29)

Figura 14 — Exemplo de tempo “futuro distante”

Futuro

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 29)
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Figura 15 — Exemplo de tempo “passado”

Fonte: Ferreira-Brito (1997, p.46)

Figura 16 — Exemplo de tempo “passado distante”

(-—t

Passado

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 28)

Ja em relacdo a marcacdo de niimero e pessoa, Felipe (2001) apresenta um sistema

pronominal para remeter as pessoas do discurso.

Na sinalizacdo da primeira pessoa, o locutor aponta para seu peito, como demonstra a

Figura 17.

Figura 17 - Exemplo de primeira pessoa do singular: Eu
=2

Eu
Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 20)

Na sinalizagdo da segunda pessoa, o locutor aponta para o interlocutor, como

exemplificado na Figura 18.
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Figura 18 - Exemplo de segunda pessoa do singular: Vocé/Tu

Sinalizador @

5 |

B

P,

2

Fonte: Quadros (1997b, p. 53)

E, na sinalizagdo da terceira pessoa, o locutor aponta para uma pessoa que nio esta

presente na conversacao, ou seja, para um espago convencional, como demonstra a Figura 19.

Figura 19 - Exemplo de terceira pessoa do singular: Ele(a)

Sinalizador @

=

Fonte: Quadros (1997b, p. 53)

Para Almeida (2007), as trés pessoas do discurso podem se flexionar em: singular (o
locutor aponta simplesmente com o dedo indicador), dual (a mao do locutor esta configurada
em numero dois ‘“quantidade”), trial (a configuragdo da mao estara em numeral trés
“quantidade”), quatrial (a mao estara configurada em numeral quatro “quantidade™) e plural

(que ¢ representado pelo sinal das 1%, 2* e 3% pessoas do discurso, somada ao sinal de grupo).

Com relagdo a classificagdo dos verbos, Ferreira-Brito (2010) ressalta que os verbos
da Libras se classificam em: verbos direcionais e verbos ndo-direcionais. Os verbos

direcionais sdo sinalizados no espago neutro, como ilustra a Figura 20.
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Figura 20 - Exemplo de verbo direcional

! ez Te
I\ - Lkﬁ)d)?-é
= ——— 22

ENMPRESTAR,

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 55)

Nesse tipo de verbo, nota-se que o enunciador aponta — sem ambiguidade — o sujeito e
0 objeto, sem precisar utilizar um sinal nominal explicito. Esses verbos possuem duas
subclasses. A primeira se refere aquela em que o ponto inicial aponta para o sujeito e o ponto
final aponta o objeto direto, o objeto indireto ou o locativo. A segunda se refere aquela que
contém verbos reversiveis, no qual o movimento possui o ponto inicial que assinala o objeto
indireto ou o locativo e um ponto final que aponta o sujeito, como exemplificado na Figura

21.

Figura 21 - Exemplo de verbo direcional revertido

PEGAR

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 57)

Ja os verbos nao-direcionais sdo aqueles verbos que sdo ancorados no corpo, ou seja,
produzidos em contato ou muito perto do corpo. Geralmente, sdo verbos de estado/cognitivo,
emotivos ou experienciais. Os verbos nao-direcionais ainda podem ser verbos que incorporam
o objeto, tendo um modo de citagdo exclusiva. No entanto, quando incorporam o objeto, um
ou mais pardmetros se modificam em colaboragdo com os pardmetros sinal-objeto, como

ilustrado na Figura 22.
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Figura 22 - Exemplo de verbo ndo-direcionais

COMER COMER-MAGA

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 53)

Ferreira-Brito (2010) ainda destaca que, através de uma analise semantica, podem-se
classificar os aspectos verbais em: pontual, continuativo, durativo, iterativo e habitual,
representados por meio de alteracdes do movimento/configuragdo de mao. Na Libras, os
aspectos verbais sdo: pontual (representado por um movimento curto e rapido), durativo
(apontado por um movimento longo), continuativo (utilizado em verbos ndo direcionais,
sendo que a ideia de continuagdo ocorre por meio da repeti¢do enérgica ¢ movimentagdo
circular estendida do sinal realizado); iterativo (marcado pela reproducdo “duas ou mais
vezes” do sinal verbal) e o habitual (apontado por meio da repetigdo do sinal verbal duas ou

mais vezes) como elucidados nas Figuras 23, 24, 25 ¢ 26.

Figura 23 - Exemplo de aspecto pontual

FALAR (pontual)
Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 50)

Figura 24 - Exemplo de aspecto durativo

OLHAR (durativo)

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 51)
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Figura 25 - Exemplo de aspecto continuativo

FALAR (continuativo)

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 50)

Figura 26 - Exemplo de aspecto iterativo

VIAJAR (iterativo)

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p. 50)

Quadros e Karnopp (2004) também ressaltam que ha, na Libras, diversos modos de
marcar o aspecto distributivo do verbo: o exaustivo, o distributivo especifico e o distributivo

nao-especifico, como exemplificado nas Figuras 27, 28 e 29.

Figura 27 - Exemplo de aspecto distributivo exaustivo

=

ENTREGAR-PARA-ELES [exaustival

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)
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Figura 28 - Exemplo de aspecto distributivo especifico

ENTREGAR-PARA-ELES [distributiva especifica]

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)

Figura 29 - Exemplo de aspecto distributivo: ndo especifico

ENTREGAR-PARA-ELES [distributiva nao-especifical

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)

Observa-se que, na marcagdo exaustiva, a a¢do ¢ reproduzida exaustivamente. Ja na
distributiva especifica, a acdo de distribui¢do sucede para referentes exclusivos. Por fim, na
distribuigdo ndo-especifica hd a acdo de distribuicdo para referentes indefinidos. Além disso, €
valido destacar que os aspectos distributivos possuem flexdes que assinalam a forma e a
duracdo dos movimentos: incessante (desenvolvimento da agdo incessantemente); ininterrupta
(acdo iniciada e continuada de modo que ndo tem interrup¢do); habitual (acdo que tém
recorréncia); continua (agdo que possui recorréncia sistematica); duracional (acdo que possui

duracdo, permanéncia), conforme apresentam as Figuras 30, 31, 32, 33 e 34.

Figura 30 - Exemplo de aspecto distributivo com movimento incessante

CUIDAR [incessante]
(cuidar+cuidar+cuidar rapidinho)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 123)



Figura 31 - Exemplo de aspecto distributivo com movimento ininterrupto

CUIDAR [ininterrupta] (cuidar parado)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 123)

Figura 32 - Exemplo de aspecto distributivo com movimento habitual

CUIDAR [habitual] (cuidar+cuidar+cuidar mais devagar)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 123)

Figura 33 - Exemplo de aspecto distributivo com movimento continuo

GASTAR [continua] (movimento circular maior)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 124)

54
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Figura 34 - Exemplo de aspecto distributivo com movimento duracional

GASTAR [duracional]
(movimento circular com uma e outra méo consecutivamente)

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 124)

Nesse sentido, percebe-se que a Libras possui um modo especifico para a estruturagdo
dos sinais. Essa caracterizagdo ndo a inferioriza; pelo contrario, representa critérios peculiares
e correspondentes para a composi¢do de uma lingua de modalidade visuoespacial, que
permitirdo a elaboracdo de infinitas sentencas e serdo imprescindiveis para a comunicagio dos

surdos brasileiros.

Para apontar a oposi¢do entre a Libras ¢ a Lingua Portuguesa, ¢ necessario abordar
um pouco sobre o sistema verbal do portugués. A Lingua Portuguesa possui um conjunto de
marcagdo morfologica sufixal em suas formas verbais que expressa nogdo de tempo, modo,

pessoa, nimero e aspecto.

Segundo Pontes (1972), o sistema verbal do portugués ¢ definido como um sistema
que assinala as categorias de modo, tempo, aspecto, pessoa e numero, sem que se tenha um
morfema qualificado para cada uma dessas categorias. Assim, modo, tempo e aspecto se
revelam num conjunto de morfemas, considerado pela autora como morfemas modo-
temporais (MTA), enquanto que nimero € pessoa se encontram em um outro conjunto de

morfemas — o nimero-pessoal (NP).

Mattoso Camara (2001) aborda que a interpretagdo do morfema flexional,
propriamente verbal, em portugués, ¢ bem complexa, uma vez que procede, inicialmente da
cumulacdo, que nele se faz das noc¢odes de tempo e modo, além da nocao adicional de aspecto

que ocasionalmente se introduz naquela primeira.

Conforme Mattoso Camara (2001), o modo se refere a um julgamento implicito do
falante a respeito da natureza, subjetiva ou na, da comunicagdo que faz, podendo se distinguir

em trés tipos: indicativo, subjuntivo e imperativo. J4 o tempo adverte se o que anuncia o
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verbo sucede no momento em que se fala, num instante posterior, ou num tempo que esteja
por vir. S80, necessariamente, trés tempos: presente, pretérito e futuro. Quanto ao niimero e a
pessoa, apontam qual das trés classes de sujeito o verbo se refere, e ainda se o sujeito esta no

singular ou plural.

O autor apresenta duas nocdes gramaticais na definicdo do sistema verbal do
portugués, sendo a primeira referente ao tempo e modo, e a segunda ao niimero e pessoa. No
entanto, o autor avalia como propriamente verbais somente as no¢des de tempo e modo. Ja as
nogdes de numero e pessoa, segundo ele, possuem — no verbo — o papel de indicar a
concordancia com a pessoa pronominal do sujeito. Assim, Mattoso Camara (2001, p. 104)
expde a formula® geral da composigdo do vocabulario verbal do portugués, acrescentando
ainda que, “levando em conta a alomorfia de cada um dos sufixos flexionais e a possibilidade
de zero (0) para um deles ou ambos, tem-se nesta formula a regra geral da constituicdo

morfoldgica do verbo portugués.”

Ao se referir as oposi¢des numero-pessoa, Pontes (1972) aponta quatro formas do
sistema verbal, que sdo definidas por um sistema bindrio de oposi¢des semanticas em que ha
de um lado uma oposicdo das pessoas do discurso: com ou sem inclusdo do falante e, do outro
lado, uma oposi¢ao apenas de niimero (singular: S) ou a mais de uma pessoa (plural: P). Das
probabilidades l6gicas de agrupacdo desses elementos semanticos, resultam as quatro pessoas

apontadas na flexao do portugués coloquial, que sdo representadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Oposi¢des numero-pessoa

+1 -1
S P1 P2
P P3 P4

Fonte: Almeida (2007, p. 42)

Nessa perspectiva, P1 se refere a 1* pessoa do singular, com distintas configuragoes,
que envolvem [+1] e [S]. Ja P2 representa a flexdo da 3* pessoa do singular, com varios
alomorfes, envolvendo [-1] e [S], concordando com diversos referentes pronominais ou
nominais (ele, ela, vocé, a gente, Jodo, o senhor, etc.). Quanto a P3, esta relacionado com a

flexdo -mos (1* pessoa do plural), que envolve [+1] e [P]. Ja P4 se refere a flexdo de plural

’ Formula geral da constituigio morfologica do vocabulario verbal do portugués- T (R+ VT) + SF (SMT+SNP).
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que concorda com distintos referentes pronominais ou nominais (eles, elas, vocés, Jodo e
Maria, os senhores, etc.). Assim, fica evidente que as formas verbais nem sempre representam

a realidade temporal.

De acordo com Koch (2001), em portugués, a categoria de pessoa se encontra
agregada na propria desinéncia flexional do verbo, pois ¢ dessa categoria que provém as
demais. O ponto de referéncia ¢ o falante e, através desse ponto, nasce o tempo. E com

relagd@o a este ¢ que se processam agdes simultaneas, anteriores e posteriores.

No que se refere a nogdo gramatical de tempo expressa nos verbos, Mattoso Camara
(2001) afirma que, entre presente e pretérito, existe uma oposi¢do, com formas assinaladas
para o pretérito em alusdo ao instante do didlogo. O autor ainda aponta que a utilizacdo do
presente ¢ o que se compreende como uma forma ndo assinalada, ou seja, “o presente sem
uma assinalacdo propria, pode expressar: presente, futuro ou um tempo indefinido.”
(MATTOSO CAMARA, 2001, p. 43) Quanto ao futuro, Mattoso Camara (2001) salienta as
marcas peculiares dessa forma verbal: a utilizacdo do presente propriamente dito (parto
agora); emprego estendido (parto amanha, ou daqui a trés dias) e contraste entre o uso nao
assinalado e o uso assinalado para o pretérito (parto sempre de casa as 10 horas, referindo-se

ao acontecimento do partir ontem).

Ja em relagdo ao modo verbal, Koch (2001) expressa que o falante assume uma
posi¢do sobre o contetido adotado linguisticamente no discurso, empregando entre dois
elementos basicos: realidade e ndo realidade. A partir desse momento, estabelecem-se as
alternativas admissiveis, como: certeza e incerteza, suposi¢do, condi¢do, necessidade,

exigéncia, possibilidade ou impossibilidade de um dado ocorrer.

Comparando a Libras com a Lingua Portuguesa, segundo Quadros (1997b), percebe-se
multiplas diferengas e semelhangas entre ambas as linguas. No que se refere as diferengas,
percebe-se que ha uma distingdo quanto ao tipo de modalidade, ou seja, uma emprega o canal
visual-espacial e a outra o oral-auditivo. Além disso, na Libras, ha uma concordancia espacial,
diferente da concordancia empregada pelos verbos na lingua oral. Nota-se, contudo que, na
Libras, a indicacdo de tempo ndo ¢ apontada de modo diferente do sistema verbal do
portugués, mas ¢ apontada quando acrescentado o sufixo modo-temporal. Porém, a Libras ndo
possui, em suas formas verbais, marcas de tempo como ocorre na Lingua Portuguesa, uma vez
que podem se modular para aspecto. Além disso, algumas delas também se flexionam em

numero e pessoa.
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No que concerne as semelhangas, nota-se que as gramaticas da Libras e da Lingua
Portuguesa sdo intrinsicamente as mesmas, uma vez que seus principios basicos sdo
empregados em ambas linguas, pois - segundo Ferreira-Brito (1997) - sdo dotadas de dupla
articulacdo (estruturam-se a partir de unidades minimas distintivas e de morfemas ou unidades
minimas de significado), usam a produtividade como meio de estruturar novas formas por
meio de outras existentes, estruturam suas frases por meio dos mesmos tipos de constituintes
e classes linguisticas, suas sentengas sdo estruturadas sempre em volta de um nuicleo com
valéncia, ou seja, o nucleo que solicita os argumentos necessarios para completar a definicao

que veicula.

No entanto, apesar de as linguas de sinais e orais possuirem semelhancas em suas
gramaticas, o processo de apreensdo da escrita da Lingua Portuguesa por surdos brasileiros
abrange a aprendizagem de uma segunda lingua. Nesse sentido, essa apreensdo ndo sucedera
naturalmente, mas sera um processo gradual que ocorrerd fundamentado no conhecimento
internalizado do funcionamento da Libras — no caso da maioria dos surdos brasileiros — e na

transferéncia de estratégias dessa lingua de sinais para a escrita do portugués.

3.3.1 A aquisicao do sistema verbal em L1 por surdos

Segundo Meier (1980, apud PIZZIO; QUADROS, 2011), da mesma forma que o
Japonés e o Croata, somente alguns verbos da lingua de sinais americana tém a capacidade de
se flexionar para assinalar as relagdes gramaticais em um periodo. Existem verbos que
possuem limitagdes lexicais e fonologicas para agrupar os pronomes. Como exemplo,
podemos mencionar os verbos ancorados no corpo, como GOSTAR ¢ PENSAR na Lingua

Brasileira de Sinais.

Isso sugere que as criancas surdas necessitam adquirir duas estratégias para assinalar
as relacdes gramaticais: a incorporacdo dos pronomes e a ordem das palavras. A incorporacao
dos indicativos abrange a concordancia verbal, e essa estd sujeita inteiramente a aquisicao do
sistema pronominal. Lillo-Martins, Mathur ¢ Quadros (1998, apud PIZZIO; QUADROS,
2011) realizaram uma analise de dados da aquisicdo da Libras e da lingua de sinais americana
e perceberam que, nos casos em que nao existe o licenciamento de sujeitos e objetos nulos

com verbos sem concordincia, hd uma possibilidade de estar ligado com os casos de
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infinitivos opcionais, visto que o objeto ndo pode ser nulo com verbos sem concordancia.
Assim, por mais que a crianga possua duas estratégias (ou tenha os dois parametros para
assinalar a lingua pro-drop), € provavel que estejam sendo analisadas as mesmas restrigdes

com relagdo as distintas linguas.

A partir dos trés anos de idade, as criangas come¢am a dar inicio a utilizagdo do
sistema pronominal com referentes ndo presentes no contexto do discurso, no entanto, ainda
cometem desvios em relagdo a norma-padrao. Algumas criancas empilham os referentes nao
presentes em um exclusivo local do espaco. Assim, Petitto e Bellugi (1988, apud PIZZIO;
QUADROS, 2011) ressaltaram que, dos trés anos até os trés anos e meio, as criangas utilizam
a concordancia verbal, no entanto a flexdo utilizada ¢ rejeitada nas linguas de sinais. Ja
Bellugi e Klima (1990, apud PIZZIO; QUADROS, 2011) conseguiram identificar essa flexao
generalizada dos verbos nessa fase como supergeneralizagdes, considerando esse
acontecimento equivalente as generalizagdes verbais, como ‘fazi’, ‘gosti’ e ‘sabo’ existentes

na Lingua Portuguesa.

Meier (1980, apud PIZZIO; QUADROS, 2011) observou que essa utilizagdo
supergeneralizada ocorre nessa fase, porque as criangas empregam os verbos como se eles
pertencessem a uma exclusiva classe verbal na lingua de sinais americana, ou seja, a classe
dos verbos com concordancia, que ¢ denominada pelo mesmo, como verbos direcionais.
Assim, a partir do momento que as criangas abandonam o habito de empilhar os referentes em
um mesmo local, elas escolhem mais um ponto no espaco, mas de modo inconsciente, visto

que ndo escolhem associagdes entre o ponto e a referéncia, impedindo a concordancia verbal.

Segundo Pizzio e Quadros (2011), varios estudos demonstram que a aquisicdo da
concordancia na ASL, como em diversas linguas de sinais, ¢ tardia. Meier (2002, apud
P1ZZ10; QUADROS, 2011) expde uma investigacdo detalhada da aquisicao da concordancia
verbal na ASL, com o proposito de apontar destaques para o regulamento linguistico da

concordancia nas linguas de sinais.

Meier (2002, apud PIZZIO; QUADROS, 2011) faz um alerta para o tratamento da
direcionalidade nos verbos com apontacdo, expondo varios argumentos ¢ dando a entender
que a direcionalidade ¢ linguistica e engloba uma simples capacidade de apontar. O primeiro
argumento ¢ o de que os verbos sdo limitados a determinadas entidades, como: sujeito, objeto
direto ou indireto, condicionados as relagdes semanticas. O segundo € que as linguas de sinais

podem variar no que se refere a forma de preencher a falta de concordancia, ou seja, podem



60

limita-la na utilizagdo da ordem SVO na falta da concordancia, podendo passar a dispor de
um auxiliar. Assim sendo, a direcionalidade prenuncia, em todas as linguas de sinais, o
licenciamento de argumento nulo. Esse modelo ¢ parecido com o padrio que se encontra nas
linguas faladas. Na Libras, um elemento negativo pode intervir entre o sujeito e o verbo com
concordancia, porém nao entre um sujeito e o verbo pleno. O terceiro argumento aponta que
as linguas de sinais apresentam configuragcdes idiossincraticas, que sdo previstas se as
apreciarmos como um fendmeno linguistico, como ocorre com o fendmeno da concordancia
singular e da concordancia dupla. E, por fim, o quarto argumento discorre que nem todas as

apontacdes sdo precisas, implicando, dessa forma, na utilizagao do plural.

Para Pizzio e Quadros (2011), mesmo que a concordancia se assemelhe ao gesto, a
integracdo dessa utilizagdo gestual com os verbos ¢ determinada linguisticamente. Dessa
forma, chega-se a conclusdo de que a direcionalidade ¢ uma revelagdo do sistema de

concordancia.

Assim, apreciando a aquisicdo verbal em criangas surdas, filhas de pais surdos, por
mais que a utilizacdo do espago para o estabelecimento da concordancia pareca ser iconica, as
pesquisas apontam que ha distingdes entre a concordancia verbal e um mapeamento iconico
das relagdes. Meier (2002, apud PIZZIO; QUADROS, 2011) ressalta que a aquisicdo da
concordancia verbal ocorre tardiamente, ¢ as criangas provavelmente privilegiam o emprego

da concordancia singular por ser menos complexa.

Segundo Pizzio e Quadros (2011), estudos apontam que, embora exista uma
superficial iconicidade nas linguas de sinais, a aquisi¢do da concordancia verbal e do sistema
pronominal possui as mesmas caracteristicas da aquisi¢do dos aspectos linguisticos nas
linguas orais. Nesse sentido, os estudos chegam a conclusdo de que a modalidade nao facilita

a aquisicdo do sistema da concordancia verbal.

Fundamentado em estudos longitudinais, Meier (2002, apud PIZZIO; QUADROS,
2011) analisou erros na produc¢éo de criancas surdas caracteristico de aquisi¢do da morfologia
flexional, dentre eles foram destacados os seguintes: a supressdo da concordancia (sendo que
todas as supressdes foram com a segunda e a terceira pessoas); supergeneralizagdo da

concordancia analisada em verbos simples e concordancia com argumento errado.

Meier (2002, apud PIZZ10; QUADROS, 2011) analisou aspectos relacionados com a

concordancia dupla, ou seja, com o sujeito e o objeto. O autor identificou que o emprego de
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concordancia dupla expde uma incidéncia expressivamente menor em relagdo a utilizagdo da

concordancia singular (de 32% para 88%). Nessa perspectiva,

as criangas privilegiam a concordancia com o objeto com os verbos que
movem do sujeito para o objeto, ou seja, tendem a fazer a concordancia
singular (as omissdes sdo mais comuns com sujeitos (=33) do que com
objetos (=4)). Percebe-se, portanto, que as criancas sdo sensiveis a ndo
obrigatoriedade da concordancia com o sujeito. Isso também pode ser usado
como um contra argumento para as hipdteses com base na iconicidade.
(MEIER, 2002, apud PIZZI10; QUADROS, 2011, p. 11)

Desse modo, as criancas necessitam aprender quais verbos que precisam concordar e
como esses verbos concordam, para que ndo cometam equivocos. Portanto, percebe-se que as
semelhancas descobertas entre as linguas faladas e as linguas de sinais apontam para a
existéncia de propriedades do sistema linguistico que transcendem a modalidade das linguas.
Assim, estudos que investigam as linguas de sinais apresentam aspectos significativos para

confirmar os principios que administram as linguas humanas.

3.3.2 Apropriacao do sistema verbal em L2 por surdos

A apropriacao de uma segunda lingua pela crianca surda ocorre com o intermédio da
lingua de sinais. Segundo Lodi (2011), a apropriagdo da L2 na modalidade escrita exige da
crianca surda um elevado nivel de abstracdo com relacdo ao mundo e aos objetos, aspecto que
deve ser adquirido através de uma lingua de sinais. E ela que auxilia o sujeito surdo na
interpretagdo e na producdo de palavras, frases e textos da lingua escrita, assumindo, assim,
um desempenho similar ao que a lingua oral exerce na apropriagdo da escrita pela crianca

ouvinte.

Segundo Fernandes (2002), por meio de diversas pesquisas realizadas na area da
apropriacdo da escrita, comprovou-se que o surdo tende a escrever os verbos em sua forma
infinitiva, ou com flexdes inadequadas, visto que, na Libras, as flexdes de tempo, modo e
pessoa sucedem através de mecanismos presentes nos discursos contextuais e espaciais. Por

isso, a flexdo verbal em L2 ¢ um dos conteudos que os surdos possuem mais dificuldades.
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Nesse sentido, observa-se que ha interferéncias significativas na escrita desses sujeitos.

Fernandes apresenta alguns exemplos que confirmam essas informagdes.

Nos pego muito AIDS, precisar exame de sangue.
O Brasil ganhar um bola.

O ano do Penta ganhar camiseta do Brasil.
Fonte: Fernandes (2002, p. 15)

No que concerne a flexdo de tempo ¢ realizado, na Libras, por meio de relacdes
espaciais, ou seja, passado (para tras), futuro (para frente) e presente (no espago em frente do
corpo do enunciador). Assim, pode haver na escrita do surdo duas estruturas. A primeira €
composta por termos que refletem essas nogdes exatamente como ocorre na Libras. Ja a
segunda ¢ constituida por termos resultantes da aprendizagem de uma interlingua, o que

ocasiona a construcao de estruturas inadequadas, como no exemplo a seguir:

Eu gosto bom ele Jardim botanico.

Eu foi vi ele bom rosa muito jardim botanico.
Eu comei um coca-cola de pissar.

Eu viu muito rio.

Fonte: Fernandes (2002, p. 7)

Assim, percebe-se que a producdo escrita do sujeito surdo, principalmente no que
concerne ao uso dos verbos ¢ o resultante da interferéncia causada pela lingua materna, bem
como da sobreposi¢do das normas da lingua que esta sendo aprendida. Corroborando essas
ideias, Salles et. al. (2004, p.34) ressalta que “[...] ha diferengas estruturais entre linguas de
sinais e linguas orais e, por isso, as relacdes entre as estruturas ndo se estabelecem da mesma
forma nos dois sistemas linguisticos.” Nesse sentido, segundo Fernandes (2002), isso significa
dizer que em diferentes etapas da escolarizacdo do surdo, a sua producdo escrita passard por
diversificacdes, visto que, no inicio, a escrita estara marcada pelas caracteristicas da lingua de
sinais, enquanto que nas etapas finais desse processo, mesmo possuindo algumas

peculiaridades, a escrita estard mais proxima da Lingua Portuguesa.



63

4 PERCURSO INVESTIGATIVO DA PESQUISA

A escrita amplia a capacidade do ser humano em se comunicar, permitindo o contato
com varias informacgdes e, logo, aumentando e construindo novos conhecimentos. Para o
sujeito surdo, a escrita ainda desempenha outro papel: possibilita a esse sujeito ter acesso a
lingua pertencente a comunidade oral-auditiva do pais em que reside, proporcionando-lhe
subsidios para interagir com individuos nao-usuarios de uma lingua de sinais, bem como

ampliando seu universo sociocomunicativo.

Contudo, o exercicio da escrita ¢ bastante complexo e ndo se restringe apenas ao
aprendizado dos codigos de uma determinada lingua, mas exige do sujeito tanto a habilidade
de assimilar as distin¢des exclusivas dos sistemas fonologico, morfologico e lexical de uma
lingua quanto a capacidade de identificar as caracteristicas existentes na estrutura sintdtica e
no modo como as relagdes semanticas se constituem. Além disso, o processo de aquisi¢do de
L2 (na modalidade escrita) pelo sujeito surdo acaba resultando — inicialmente — em uma
escrita que: 1) expde multiplas limitagdes de nivel morfossintatico, uma vez que a Libras,
lingua de sua referéncia, afasta-se morfossintaticamente da estrutura da Lingua Portuguesa; 2)
apresenta caracteristicas de uma interlingua — a lingua de transicdo entre a lingua materna

(Libras) e a lingua alvo (Lingua Portuguesa).

Desse modo, com o propdsito de ampliar as discussdes em torno dos estudos sobre
alguns aspectos relacionados a escrita de sujeitos surdos, propusemo-nos a realizar uma
pesquisa no municipio de Amargosa-BA, uma vez que percebemos a auséncia de estudos

relacionados a essa tematica na localidade citada.

4.1 A PESQUISA

A pesquisa ¢ uma agdo de conhecimento da realidade, isto é, um processo de
investigacdo minucioso e sistematico, utilizado para conhecermos os fatos ou aspectos da

realidade ainda desconhecidos, seja essa realidade natural ou social. Segundo Gil, a

pesquisa é um procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos [...]. A pesquisa é
desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a
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utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos
[...] ao longo de um processo que envolve inumeras fases, desde a adequada
formulagdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos resultados. (GIL,
2010, p. 19)

Foi, exatamente, com o proposito de realizar uma atividade de encontrar respostas para
algumas questdes, combinando teoria e dados, por meio das diferentes etapas do percurso
investigativo, que propomos a investigacdo do tema “A aquisi¢do do sistema verbal do
Portugués escrito por surdos de Amargosa-BA.” Esta pesquisa objetivou analisar se ha
interferéncias causadas pela Libras na aquisi¢do do sistema verbal do Portugués escrito por

surdos, especialmente no que concerne ao processo de concordancia verbal.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa explicativa, com abordagem qualitativa. O
objetivo deste trabalho ¢ aprofundar o conhecimento da realidade de uma comunidade surda
por meio da investigacdo de questdes que originam ou colaboram para o acontecimento das
dificuldades apresentadas nas produgdes escritas. Para Gil (2010, p.28), a pesquisa explicativa
“tem como proposito identificar fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de
fendmeno”, ou seja, além de registrar e analisar os fendmenos que estdo sendo estudados,
procura identificar suas causas por meio da interpretacdo concedida pelos métodos
qualitativos. Ja a pesquisa de abordagem qualitativa, segundo Severino (2007, p.119), refere-
se ao envolvimento de “diversas referéncias epistemologicas”, considerando o estudo do

fenomeno através do contexto social e das condi¢des peculiares dos individuos.

Além disso, o0 método mais adequado as demandas da investigacdo ¢ a pesquisa de
campo. Nesse método, segundo Severino (2007, p.123), “o objeto ou fonte € abordado em seu
meio ambiente proprio. A coleta dos dados ¢ feita nas condi¢des naturais em que o0s
fendmenos ocorrem, sendo assim diretamente observados, sem intervengdo e manuseio por

parte do pesquisador.”

O desenvolvimento desse método de investigacao sucedeu, primeiramente, através de
embasamento bibliografico, ressaltando a tematica, apresentando discussdes e conceitos sobre
o0 assunto a ser trabalhado. Do mesmo modo, almejou-se analisar o processo de aquisi¢do do
sistema verbal do portugués escrito por surdos através de um estudo de campo, o qual foi de

grande relevancia para a concretizagao da analise.
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4.2 O CAMPO DA PESQUISA

O percurso investigativo para a realizacdo da pesquisa teve como campo o Colégio
Estadual Pedro Calmon®. Essa instituicdo de ensino pertence a rede estadual de educagdo e
fica localizada na Rua Praga da Bandeira n® 371- Centro, Amargosa/BA. A escola possui em
seu corpo discente alunos surdos e ouvintes, ofertando escolarizagcdo do 1° ao 3° grau do
ensino médio, em trés turnos: matutino, vespertino e noturno. A escolha dessa instituicao

ocorreu pelo fato de a referida escola ser uma instituigdo que leciona para sujeitos surdos.

A escola apresenta boa infraestrutura. Conta com treze salas de aula, sala de
professores, sala de secretaria, biblioteca, laboratorio, sala de direcdo, sala da vice-diregdo,
sala destinada aos professores, sala de coordenacdo (adaptada), laboratério de informatica
(adaptado), sala de video, sala de videoconferéncia, auditorio, dois banheiros para os
funcionarios, seis banheiros para os alunos, sala do Grémio Estudantil D. Helder Camera,
cantina, cozinha, almoxarifado, dois arquivos, duas varandas cobertas, uma area arborizada e

quadra de esportes.

4.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento do trabalho foram selecionados dois alunos surdos
matriculados no 1° ano do Ensino Médio. Essa série foi selecionada por acreditar que, no
ensino médio, os alunos possuem habilidades tanto com o sistema da Libras, quanto com o
sistema verbal da Lingua Portuguesa. Através da aplicagdo de um questionario
socioeconomico, bem como dados recolhidos através do intérprete, coletamos algumas

informacgdes a respeito do sujeito A e do sujeito B, as quais serdo descritas neste trabalho.

O sujeito A possui género masculino, 23 anos de idade, ¢ filho de pais ouvintes, os
quais ndo dominam a Libras. Sempre estudou em escola ptiblica, ndo recebe reforgo escolar e
desenvolve as atividades solicitadas pelos docentes em casa, sem receber o auxilio de outras
pessoas. E o tnico integrante da familia que possui surdez, tendo uma perda auditiva severa
contraida congenitamente. Nunca fez uso de protese auditiva e adquiriu a Libras na igreja, em

torno dos 13 anos de idade. Possui 6tima fluéncia em sua lingua materna. No que se refere ao

% A escola possui esse nome devido a uma homenagem a um homem muito importante nascido em Amargosa,
Pedro Calmon Bitencourt.
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desempenho em Lingua Portuguesa, o sujeito A ndo é considerado oralizado e possui grau de
fluéncia regular em Lingua Portuguesa. O processo de apropriagdo da L2 ocorreu, na escola,
entre os 6 a 9 anos de idade, por meio do auxilio do professor e dos pais. Apresenta

dificuldades referentes a concordancia verbal.

Quanto ao sujeito B, possui 25 anos, género feminino, ¢ filha de pais ouvintes usuarios
da Libras. E a unica integrante da familia que apresenta surdez, tem uma perda auditiva severa
adquirida congenitamente ¢ ja fez uso de protese auditiva. O processo de aquisi¢do da Libras
ocorreu na igreja por volta dos 15 anos de idade. O sujeito apresenta 6tima fluéncia nessa
lingua, a qual tem contato em casa e no ambiente escolar. Sempre estudou em escola publica,
ndo recebe refor¢o escolar e conta com o auxilio dos irmaos para desenvolver as atividades
solicitadas pela escola. Ja em relacdo ao desempenho em Lingua Portuguesa, o sujeito B ndo ¢
oralizado e possui pouco grau de fluéncia nessa lingua. Apresenta dificuldades em ortografia
e concordancia verbal. Iniciou a apropriacao da Lingua Portuguesa entre 6 a 9 anos de idade,
bem antes de adquirir a Libras. Essa apropriacdo ocorreu na escola por meio do auxilio do

professor.

E vélido destacar que a fluéncia dos alunos, tanto em Libras quanto em Lingua
Portuguesa (na modalidade escrita) foi avaliada pelo intérprete, uma vez que esse ministra
aulas de Lingua Portuguesa para esses alunos. O intérprete entrou em acordo com a docente
que leciona a disciplina de Lingua Portuguesa para a turma, na qual esses alunos estio
inseridos, para que — durante as aulas de Lingua Portuguesa — os alunos fossem conduzidos
para outra sala de aula pelo intérprete, a fim de realizar atividades especificas, uma vez que os

alunos estavam com muita dificuldade para aprender os conteudos ministrados pela docente.

As observacdes realizadas em campo também contribuiram para a comprovacao dos

dados informados pelo intérprete no formulario, os quais estdo sintetizados no Quadro 2.

Quadro 2: Perfil dos sujeitos da pesquisa

. : TIPO DE FLUENCIA | FLUENCIA NA
SIMELIRD | DI | @INID | I SURDEZ EM LIBRAS | ESCRITA DO
PORTUGUES
A 23 M 1° Ano SEVERA OTIMA REGULAR

B 25 F 1° Ano SEVERA OTIMA POUCA
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4.4 PRINCIPIOS ETICOS DA PESQUISA

A ida a campo aconteceu, inicialmente, com a intencdo de apresentar o projeto de
pesquisa a dire¢do. Posteriormente, houve a apresentacdo de uma carta de informagdo a
instituicao, na qual estdo evidentes os objetivos e os principios éticos da pesquisa, e solicitou-
se a autorizagdo do responsavel pela institui¢do para a selegdo dos colaboradores, para
aplicagdo dos instrumentos de pesquisa, bem como para o ato de coleta dos dados, o que

ocorreu por meio da assinatura de um termo de consentimento e de uma carta de autorizagao.

Além disso, para que se efetivasse a coleta dos dados, foi necessaria a emissdo de uma
carta de informacgdo aos pais dos sujeitos selecionados como colaboradores da pesquisa e da

assinatura de um termo de autorizacao para a concretizagao da pesquisa.

4.5 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para a realizagdo da pesquisa, foi essencial a coleta de textos produzidos em ambiente
escolar pelos sujeitos da pesquisa. E valido destacar que ndo ocorreu intervengio por parte da
pesquisadora nas produgdes textuais dos sujeitos. Durante esta fase da pesquisa, foi necessario
o contato com a professora e com o intérprete dos sujeitos da pesquisa que atuam no Colégio
Estadual Pedro Calmon, para que ocorresse a coleta dos textos. Antes de serem produzidos na
escrita da Lingua Portuguesa, os textos foram discutidos e elaborados em Libras, sendo os
alunos auxiliados e orientados sempre que necessario por meio do intérprete. Nessa
perspectiva, a medida que os alunos produziam os textos, os quais possuiam tematicas
diversas, estes iam sendo coletados pela pesquisadora. Dessa forma, foram coletados cinco

textos de cada sujeito da pesquisa, contemplando um total de dez textos analisados.

A coleta dos textos sucedeu periodicamente, ou seja, semanalmente, totalizando um
periodo de dois meses. Esse intervalo de tempo foi necessario para coletar um maior numero
de produgdes textuais, o que contribuiu para que a pesquisadora pudesse realizar a selecdo dos
textos mais apropriados a pesquisa. Além disso, durante a etapa inicial da pesquisa de campo,

foi indispensavel a observacdo ndo participante de algumas aulas ministradas na referida
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instituicdo’. Simultaneamente as observa¢des das aulas, acompanhamos a producdo escrita
dos sujeitos da pesquisa por meio da observacdo dos cadernos e das atividades realizadas
pelos mesmos nesse periodo. Para o registro das informacgdes coletadas no periodo
observacional foi usado o diario de campo que, em geral registra a metodologia utilizada pelo
intérprete, as condigdes de producdo de cada texto, a fluéncia da Libras e da Lingua

Portuguesa na modalidade escrita pelos alunos.

Para a realizacdo da pesquisa também foi necessario, a aplicacdo de um questionario
com o intérprete. O questionario continha questdes que nos ajudaram a investigar pontos
relevantes sobre o desenvolvimento e a aquisicdo de cada sujeito da pesquisa em Lingua
Portuguesa, bem como sobre a fluéncia em Libras do proprio intérprete. Por meio desse
instrumento de pesquisa, foi possivel conhecer a realidade dos sujeitos informantes, além de
responder alguns questionamentos existentes na pesquisa. Além disso, as observacdes das
aulas e os registros das informagdes no diario de campo também foram essenciais para que

pudéssemos acompanhar o processo de aprendizagem da escrita pelos sujeitos da pesquisa.

E valido destacar que o questionario ndo foi aplicado com a docente de Lingua
Portuguesa, uma vez que a mesma ressaltou que nio estava lecionando para esses alunos,
sendo pertinente aplicar tal questionario com o intérprete, visto que este disponibilizaria dados

mais especificos sobre os estudantes.

4.6 A ANALISE DOS DADOS

Ap6s a coleta dos dez textos, iniciamos a fase da organizacdo do material coletado. Os
textos coletados foram de temadticas distintas, visto que consideramos tal aspecto importante

para a ratificacdo do nivel de dominio do aluno em uma determinada lingua, analisando que,

7 Através das observagdes das aulas percebeu-se que, inicialmente, o intérprete se encaminha para a sala em que
os sujeitos surdos estudam e, depois que a docente de Lingua Portuguesa realiza a chamada, o intérprete -
juntamente com os dois alunos surdos - se retiram da sala e se dirigem para uma sala de aula vazia, para que se
inicie a exposi¢do do contetido. Ao dar inicio a aula, o intérprete apresenta uma imagem através de slides no
computador e vai explicando, em Libras, cada elemento que a compde, juntamente com a escrita em Lingua
Portuguesa, para que os alunos possam associar a imagem a grafia. Posteriormente, os alunos, juntamente com o
intérprete, constroem um texto baseado na imagem apresentada. Em uma aula posterior a essa, o intérprete
solicita que os alunos possam fazer uma reescrita desse texto sem as suas orientagdes.
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muitas vezes, as dificuldades do aluno no desenvolvimento de uma lingua ndo sucedem da

falta de dominio da lingua, mas sim por causa da tematica, género e tipologia textual.

Para a analise dos textos, foram essenciais os dados coletados, tanto por meio do
questionario aplicado com o intérprete, quanto os formularios de identificacdo dos alunos, os
quais possuiam questdes referentes ao grau de surdez, a aquisi¢do, ao uso da Libras e ao

desempenho em Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, também foi realizada a andlise do questionario aplicado com o
intérprete, bem como dos textos coletados, procurando identificar as principais interferéncias
causadas pela Libras no processo de aquisi¢do do sistema verbal da Lingua Portuguesa escrita
pelos surdos amargosenses. Um dos critérios de analise dos dez textos foi observa-los a partir
dos momentos distintos de sua produ¢@o, ou seja, foram sendo apresentados e analisados por
ordem de produgdo, uma vez que verificamos se houve avangos ou ndo na apropriagdo da
escrita por esses sujeitos. Observamos os aspectos morfossintaticos presentes no texto,
especificamente, a concordancia e a flexdo verbal; as estruturas gramaticais da Lingua
Portuguesa que nao foram empregadas de modo adequado, ou seja, conforme a lingua-alvo; as
marcas da Libras e da interlingua encontradas nos textos; bem como realizamos uma
comparacdo dos niveis de proficiéncia apresentados pelos sujeitos surdos, em Lingua
Portuguesa. Procurou-se, assim, investigar o tema através da abordagem qualitativa,
analisando se - nessas produgdes - os sujeitos da pesquisa utilizaram a flexdo e a concordancia

verbal de modo correspondente a estrutura do Portugués escrito.

Desse modo, para a realizacdo da analise dos dados coletados, utilizamos a
triangulacdo, que segundo Sabanai (2008) ¢ a unido entre os dados coletados através da
analise documental (textos e questiondrios) e as observagoes realizadas, o que nos permitiu
obter os resultados da pesquisa e alcangar as respostas para os questionamentos que incitaram

o desenvolvimento da pesquisa.

E valido destacar que o grau de competéncia da Lingua Portuguesa que se espera dos
sujeitos surdos ndo ¢ semelhante ao grau esperado por um ouvinte, uma vez que a
aprendizagem da escrita do Portugués pelos sujeitos surdos corresponde a aquisicdo de uma
segunda lingua. Além disso, ¢ pertinente ressaltar que os sujeitos da pesquisa sdo jovens que
se encontram em processo de aprendizagem da escrita. Entretanto, os dados foram descritos e

analisados observando as regras do sistema escrito do portugués, considerando que ndo ha um



70

“padrao” apontado pelos tedricos para se analisar a escrita da Lingua Portuguesa por sujeitos

surdos.
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5 A AQUISICAO DO SISTEMA VERBAL DO PORTUGUES ESCRITO POR
SUJEITOS SURDOS AMARGOSENSES: UM OLHAR ACERCA DOS DADOS

O ensino de Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, tem sido um grande desafio
tanto para os surdos quanto para os profissionais que sdo encarregados de lecionar para esses
sujeitos. A aprendizagem do sistema verbal do portugués, de modo mais especifico, requer a
abstrag¢do de aspectos bastante complexos, ja que a estrutura desse sistema é bem diferente do

sistema verbal da Libras.

Nesse sentido, para a descrigdo e analise das produgdes escritas pelos sujeitos da
pesquisa, adotou-se como critério conservar a forma original da escrita desses sujeitos, uma
vez que o objetivo desta pesquisa ¢ analisar como os sujeitos surdos empregam a
concordancia verbal no portugués escrito. Os sujeitos da pesquisa sdo 2 alunos surdos
amargosenses, usuarios da Libras, sendo 1 do género masculino ¢ 1 do género feminino,
matriculados no 1° ano do Ensino Médio, no periodo da coleta de dados. Serdo analisados dez
textos produzidos por esses estudantes, sendo cinco textos produzidos pelo sujeito A e cinco
textos escritos pelo sujeito B. Assim, num primeiro momento, apresentaremos uma descri¢do
dos dados ¢ as condi¢des de produgdo de cada texto. Em seguida, realizaremos a analise de
cada producdo coletada e, posteriormente, discorremos sobre algumas consideracdes a
respeito do desenvolvimento do sujeito A e do sujeito B no que concerne a apropriacdo do

sistema verbal da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
5.1 PRODUCOES DO SUJEITO A

TEXTO 1
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Esse texto produzido pelo sujeito A ¢ identificado como uma autobiografia. O
mediador solicitou para o sujeito A que ele produzisse um texto abordando um pouco da sua
historia, a fim de conhecé-lo melhor e, entdo, poder elaborar novas estratégias de ensino
contemplando, assim, o perfil do aluno. Essa escrita foi realizada na sala de aula, e o sujeito A
contou com o subsidio do mediador. Posteriormente, o mediador solicitou que o sujeito A
realizasse a reescrita da autobiografia sem ter o contato com a primeira versdo da mesma.
Essa estratégia se justifica para identificar em que nivel de aprendizagem da escrita se
encontra o aluno. E valido salientar que coletamos e analisamos a segunda versio dos textos,

uma vez que foi justamente essa producdo que foi desenvolvida sem o auxilio do mediador.

ANALISE DO TEXTO

Nesse texto produzido pelo sujeito A, observa-se que ja ha uma maior proximidade
com a estrutura do Portugués, uma vez que o estudante utiliza adequadamente alguns
conectivos, como: e, com, para, em e de. Analisando o verbo “ser”, que aparece na frase duas
vezes escritos como “€” e “sou”, ¢ flexionado de forma adequada na 1% e 3* pessoas do
singular do tempo presente do modo indicativo. No entanto, percebe-se ainda algumas marcas
da Libras na escrita do sujeito, a exemplo dos verbos “estudar” ¢ “passear”, usados na forma
infinitiva de modo indevido. No que concerne ao verbo de ligagdo “estou”, que aparece na
producgdo duas vezes, verifica-se que a concordancia foi realizada de acordo com a norma
padrdo da Lingua Portuguesa. O mesmo acontece em relagdo ao verbo “tenho”, que também
aparece no texto duas vezes, sendo flexionado adequadamente na 1* pessoa do singular do
tempo presente do modo indicativo. No entanto, nota-se que os verbos “mora” e “gosta” sao
flexionados na 3% pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo, mas deveriam ser
flexionados na 1* pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo. Neste caso,
podemos notar que o sujeito A apenas comete um equivoco quanto a pessoa verbal, no
entanto, emprega adequadamente o tempo ¢ o modo do verbo. Vale destacar também a

utilizacdo adequada do gerundio “conversando”, o qual possui como caracteristica a

O~

indicacdo de uma agdo continua, ou seja, um processo verbal ndo finalizado. O gerandio
composto pela raiz do verbo +VT+NDO (convers + ndo = conversando). Outro verbo que

merece ser mencionado ¢ “estou”, que ¢ reduzido em “to”. Essa reducdo ¢é, geralmente,
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utilizada na fala informal de muitos brasileiros, contudo, o sujeito A utiliza-o em sua escrita,

embora ndo seja empregada na lingua de sinais.

Desse modo, percebe-se, ainda, marcas de interferéncia da primeira lingua do sujeito
A nessa producio, visto que a maioria dos aprendizes surdos se baseardo nessa lingua para ler
e escrever. Além disso, € pertinente destacar que, na Libras, alguns elementos de ligacdo se
apresentam, na maioria das vezes, incorporados a estrutura dos sinais, por isso considera-se
comum a auséncia desses elementos nas produgdes escritas em Lingua Portuguesa pelos
sujeitos surdos. Assim, observa-se que ha um avango nesse texto do sujeito A, uma vez que
este emprega adequadamente alguns conectivos como (artigos e preposicdes), bem como
utiliza os verbos de ligagdo de acordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa em sua

produgao.

TEXTO 2
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Este texto produzido pelo sujeito A ¢ identificado como um conto e foi construido em
sala de aula a partir de algumas imagens que fazem relacdo ao conto “O pato surdo”.
Inicialmente, o mediador expde imagens relacionadas a tematica a ser abordada.
Posteriormente, analisa as imagens expostas e discute o assunto por meio da Libras, bem
como vai escrevendo algumas palavras no quadro para que os alunos possam apreender a
grafia e o significado delas e associem a palavra & imagem exposta. Em seguida, o sujeito A,

ao olhar a imagem exposta pelo mediador, produz um texto a partir das orientacdes do
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mediador. Em um momento posterior, o mediador solicita que o sujeito A faga uma reescrita
do primeiro texto produzido, no entanto, o sujeito ndo terd acesso a primeira versdao do texto

nem a orientacdo do mediador, cabendo ao estudante utilizar sua criatividade.

ANALISE DO TEXTO

No texto do sujeito A, percebe-se que os verbos: entrou, namoravam, estavam,
cuidar, foi, passear, teve ¢ fez sdo escritos de acordo com a norma padrdo da Lingua
Portuguesa. O sujeito flexiona os verbos adequadamente na 3% pessoa do singular e do plural
nos tempos do pretérito perfeito e imperfeito do modo indicativo e realiza também a
concordancia com os sujeitos das oracdes. No entanto, o estudante comete algumas
inadequacdes no texto, quanto ao uso do sistema verbal nos seguintes periodos: 1)“A tinha
fazer ovos cuidar gavido ndo pega”, 2)“A pata sentir dor”, 3) “procurar casa ndo ver” e

4)“Achei outra casa ¢ um fez ovo”.

No primeiro periodo, observamos que ha algumas alteracdes na ordem das palavras,
sendo que alguns vocabulos deveriam ser retirados para que, dessa forma, obtenha-se um bom
entendimento do texto. Desse modo, ha uma hipdtese de que o sujeito A poderia escrever:
Tinha que cuidar dos ovos para que o gavido ndo os pegasse. Nesse sentido, ha a necessidade
de trocar algumas palavras, a exemplo de “cuidar”; como também acrescentar elementos
funcionais “que, dos, para e 0s”, além de retirar verbos e artigo, como no caso do verbo
“fazer” e do artigo “a”, para que a sentenca se torne mais coerente. Analisando ainda esse
periodo, percebemos que o verbo “tinha” ¢ flexionado na 3* pessoa do singular no tempo
pretérito imperfeito do modo indicativo. O sujeito realiza, assim, a flexdo de acordo com a
norma padréo da Lingua Portuguesa. Ja os verbos “fazer” ¢ “cuidar” sdo utilizados na forma
infinitiva, forma indevida nesse contexto estrutural do portugués brasileiro. Contudo, nota-se
que esses elementos representam uma marca de interferéncia da primeira lingua do sujeito A,
a Libras. Nessa perspectiva, segundo Guarinello (2007) ainda que os sujeitos surdos nao
tenham tido a oportunidade de ter contato com a lingua de sinais na tenra idade, serd nessa
lingua que a maioria dos surdos se fundamentara para ler e escrever, o que havera, assim, a
interferéncia de uma lingua de sinais na escrita de uma segunda lingua pelos surdos. Quanto
ao verbo “pega”, ¢ flexionado na 3? pessoa do singular no tempo presente do modo indicativo,

mas deveria estar flexionado na 3% pessoa do singular do tempo pretérito do subjuntivo; assim,
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nota-se que esse verbo foi flexionado em desacordo com a norma padrio da Lingua

Portuguesa.

No segundo e terceiro periodos, o sujeito apresenta marcas da L1, ao inserir no texto
verbos no infinitivo (sentir, procurar e ver), quando os mesmos deveriam estar flexionados
no tempo pretérito perfeito do modo indicativo (sentiu, procurou, viu). Ja no quarto periodo,
o verbo “achei” ¢ flexionado na 1* pessoa do singular do tempo pretérito perfeito do modo
indicativo, no entanto, deveria ser flexionado na 3* pessoa do singular do tempo pretérito
perfeito do modo indicativo. Nesse caso, o sujeito utiliza adequadamente o tempo ¢ modo do
verbo, mas comete um equivoco no que concerne a pessoa verbal. Contudo, ¢ valido ressaltar
que, apesar de haver algumas inadequagdes no texto em relagdo ao uso do sistema verbal, €

possivel compreender o texto.

TEXTO 3
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Este texto produzido pelo sujeito A ¢ identificado como um texto dissertativo e foi
elaborado em sala de aula a partir de determinadas figuras que fazem alusdo a tematica ser

trabalhada. Ao dar inicio a aula, o mediador expde algumas figuras e, consecutivamente,
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explana sobre as mesmas, bem como sobre a temadtica através da Libras. Para que haja um
maior entendimento por parte dos alunos, o mediador escreve na lousa palavras relacionadas a
tematica e as figuras expostas para que, desse modo, os alunos possam internalizar e
apreender a grafia e o significado dessas palavras. Apos toda a explanacdo do conteiido, o
mediador solicita que os alunos elaborem um texto com base nas imagens expostas. E valido
destacar que os alunos sdo auxiliados na elaboragdo desse texto por meio do mediador.
Posteriormente, o0 mesmo solicita aos alunos que facam uma reescrita desse texto, entretanto,

ndo terdo acesso a primeira versdo e nem o auxilio do mediador.

ANALISE DO TEXTO

Nesse terceiro texto produzido pelo sujeito A, especificamente no primeiro periodo,
percebemos que o verbo “esta” ¢ flexionado de forma adequada na 3% pessoa do singular do
tempo presente do modo indicativo, uma vez que uma das hipdteses de construgdo da frase ¢
“a rua estd toda suja”. No segundo periodo, o verbo “falou” também esta flexionado de
acordo com a norma padrio da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa do singular do tempo
pretérito perfeito do modo indicativo. Ainda nesse periodo, o verbo “tem” ¢ flexionado na 3?
pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo de acordo com a norma padrdo da

Lingua Portuguesa.

Ja no terceiro periodo, ha a presenca de trés verbos “ver, cair e morrer”, os quais
estdo escritos na forma infinitiva, em desacordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa.
Essas formas sdo consideradas como marcas da Libras presentes na escrita do sujeito. Ja no
quarto periodo, o verbo “tem” ¢ flexionado adequadamente na 3% pessoa do singular do tempo
presente do modo indicativo. No quinto periodo, o sujeito insere dois verbos “falou” ¢
“quero”. O primeiro ¢ flexionado na 3% pessoa do singular do tempo pretérito perfeito do
modo indicativo e o segundo na 1? pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo,

ambos flexionados de forma apropriada, conforme as normas da Lingua Portuguesa.

No que se refere ao sexto periodo, o verbo “esta” ¢ flexionado de acordo com a norma
padrao da Lingua Portuguesa, na 3" pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo.
No sétimo periodo, o verbo “tem” ¢ flexionado na 3* pessoa do singular do tempo presente do
modo indicativo. No entanto, esse verbo deveria ser flexionado na 3* pessoa do plural do
tempo presente do modo indicativo. Nesse periodo, ainda podemos analisar dois verbos

“morrer” e “cair”, os quais estdo escritos na forma infinitiva, forma indevida nesse contexto
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estrutural do portugués brasileiro. Assim, podemos analisar esses dois verbos como exemplo

de marcas da primeira lingua na escrita desse sujeito.

No oitavo periodo, aparecem os verbos “tem” e “votar”. O primeiro ¢ flexionado de
acordo com a norma padrio da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa do singular do tempo
presente do modo indicativo. J& o segundo, estd escrito na forma infinitiva, aspecto que
avaliamos como marca da Libras na escrita do sujeito A. Por fim, no nono periodo, podemos
identificar o verbo “poder”, que também esta escrito na forma infinitiva como o verbo
anteriormente analisado. Ha ainda, o verbo “veto”, flexionado na 1* pessoa do singular do
tempo presente do modo indicativo em desacordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa,
uma vez que deveria estar flexionado na 3* pessoa do singular do tempo futuro do modo

indicativo, pois uma das hipodteses de construcdo da sentenca ¢ “A idosa ndo podera votar”.

Nessa perspectiva, observa-se que na escrita do sujeito A, ¢ bem marcante a presenga
de verbos na forma infinitiva, o que sdo consideradas como marcas da primeira lingua na
escrita em Lingua Portuguesa pelos sujeitos surdos, isto €, essa presenca ¢ consequente da
associacdo entre a lingua ja adquirida e a que esta sendo aprendida. Mas, nota-se que, o
processo de aprendizagem de uma segunda lingua ndo se restringe a simples transferéncia de
estruturas de uma lingua de sinais para o texto escrito, mas, na maioria das vezes, apresenta
caracteristicas de uma interlingua, ou seja, de um sistema linguistico de transicdo que ¢
diferente da Libras e da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) e que é composto por
distintas etapas e estratégias de transferéncia da L1: simplificacdo, hipergeneraliza¢do e uso
acumulativo. Nota-se, também, a existéncia de um grande avanco na escrita desse sujeito,
uma vez que o mesmo flexiona verbos adequadamente em maior nimero na sua producao.
Além disso, o grau de fluéncia na Libras desse sujeito é considerado como 6timo, o que
contribui para que o sujeito produza textos coerentes e coesivos em uma segunda lingua, pois
quanto mais proficiéncia em uma lingua de sinais, mais facilidade o sujeito terd na

aprendizagem de outra lingua.
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Este quarto texto produzido pelo sujeito A ¢ identificado como um texto dissertativo, o
qual foi construido a partir de algumas imagens que fazem referéncia a escraviddao no Brasil.
Como aludido anteriormente, o mediador expde imagens e realiza a explicagdo sobre o
conteudo por meio da Libras, bem como escreve palavras sobre o assunto no quadro para que
os alunos possam ter contato com elas, apreendam a sua grafia, associem a imagem a palavra
e também compreendam o seu significado. Ap6s olhar e analisar as imagens expostas pelo
mediador, o sujeito A realiza a producdo de um texto a partir das orientagcdes dadas pelo
mediador em sala de aula. Em momento posterior, o mediador solicita que o sujeito A faga

uma reescrita do primeiro texto produzido sem suas orientagdes € sem ter contato com o

primeiro texto produzido.

ANALISE DO TEXTO

Nesse quarto texto produzido pelo sujeito A, também podemos observar uma
proximidade com a estrutura do Portugués, uma vez que o sujeito A emprega alguns
elementos conectores na construcdo do texto. Além disso, no primeiro paragrafo, os verbos
“moravam” e “ser” sdo flexionados na 3* pessoa do plural do tempo pretérito imperfeito do
modo indicativo. Vale destacar que o verbo “ser” ainda aparece nesse paragrafo no tempo
infinitivo pessoal, sendo flexionado de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa.

Entretanto, nota-se uma pequena inadequagdo na ortografia ao empregar o verbo “viam”, uma
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vez que deveria ser escrito “vinham”, conjugado na 3% pessoa do plural do tempo pretérito

imperfeito do modo indicativo.

No que se refere ao segundo paragrafo, verifica-se que o verbo “moravam” foi
flexionado de acordo com a norma padrio da Lingua Portuguesa, como no primeiro
paragrafo. Ja o verbo “trabalhando” foi flexionado em desacordo com a norma padrdo da
Lingua Portuguesa, visto que deveria ser flexionado na 3? pessoa do plural do tempo pretérito
imperfeito do modo indicativo. No terceiro paragrafo, o verbo “tinha” esta flexionado na 3?
pessoa do singular do tempo pretérito imperfeito do modo indicativo. Contudo, deveria estar
flexionado na 3% pessoa do plural. J& no quarto paragrafo, o verbo “ser” foi flexionado de
acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa do plural do tempo pretérito
imperfeito do modo indicativo. E, no ultimo paragrafo, observa-se que os verbos “ser e viver”
também sdo flexionados de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa

do plural do tempo presente do modo indicativo.

Nessa perspectiva, percebe-se que o sujeito A flexiona alguns verbos de acordo com a
norma padrdo da Lingua Portuguesa em sua escrita. Além disso, observa-se alguns avancos
em sua escrita, quando o sujeito emprega adequadamente alguns elementos conectivos em sua

producdo, uma vez que, na Libras, esses elementos sdo incorporados a estrutura dos sinais.

TEXTO 5
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Esse quinto texto produzido pelo sujeito A ¢ identificado como um poema e foi

construido a partir de imagens expostas pelo mediador. Antes de solicitar a escrita, o
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mediador expde imagens referentes a tematica a ser abordada, explanando sobre as imagens e
o assunto a ser abordado por meio da Libras. Juntamente a essa explanacdo, o mediador
escreve no quadro palavras associadas ao contetido, para que os alunos possam conhecer a
palavra, associa-la as imagens expostas e apreender a grafia e o significado da mesma. Em
seguida, o sujeito realiza a escrita, contando com as orientacdes do mediador. Em momento
posterior, o mediador solicita a reescrita desse texto. Entretanto, o sujeito A ndo tem contato

com a primeira versdo, nem mesmo com as orientagdes do mediador.

ANALISE DO TEXTO

Analisando o quinto texto produzido pelo sujeito A, observamos que ainda existe a
presenga de marcas da Libras quando o sujeito utiliza os verbos: virar, seguir, estudar,
estudar, querer, usar e usar na forma infinitiva em sua escrita. Isso ocorre porque em um
estagio inicial de apreensdo da L2, o sujeito surdo busca empregar em sua escrita 0 mesmo
padrio utilizado na sinalizacdo da Libras. Sdo, portanto, estagios de uma interlingua, em que
o surdo apresenta, segundo Quadros (2006, p. 34), “um sistema que ndo mais representa a
primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo”. J4 em relacdo aos verbos
acompanha, tem e estou, o sujeito A estabelece a concordancia verbal e os flexiona de
acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa do singular do tempo
presente do modo indicativo. No entanto, emprega uma inadequacdo ortografica quando

escreve a palavra “companha’ no lugar de “acompanha”.

5.2 REFLEXOES ACERCA DA AQUISICAO DO SISTEMA VERBAL EM L2 PELO
SUJEITO A

Sem duvida, o sujeito surdo possui uma tarefa muito complexa ao aprender a escrever
a segunda lingua, pois necessita organizar mentalmente em Libras o que deseja expressar,
traduzir para o portugués e, posteriormente, escrever sua mensagem. Assim, ao passo em que
o sujeito vai se desenvolvendo na aprendizagem em L1 e em L2, 0 mesmo vai apreendendo os
mecanismos de flexdo verbal e, também, vai internalizando o conhecimento sobre a

concordancia dos verbos na Lingua Portuguesa.
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Comparando os cinco textos produzidos pelo sujeito A, nota-se que, em todas as
produgdes, o sujeito A realiza a flexdo e a concordancia verbal, entretanto, ainda encontram-
se algumas falhas. JA o emprego de verbos na forma de gerindio foram encontrados nos
textos 1 e 4. E valido destacar que encontramos, também, algumas inadequagdes ortograficas
em relagdo a escrita dos verbos presentes nos textos 4 ¢ 5. Por meio dos textos analisados,

observam-se — assim — marcas de uma interlingua na escrita desse surdo.

Nos textos 2, 3 e 5 encontramos uma grande quantidade de verbos na forma infinitiva,
0 que representa uma marca de interferéncia da primeira lingua do sujeito A, que ¢é a Libras.
Assim, conforme ressalta Brochado (2003), o processo de aprendizagem da escrita da L2 por
sujeitos surdos envolve a aprendizagem de uma segunda lingua. Nesse sentido, essa
aprendizagem ndo sucede naturalmente, porém exige um processo gradual que acontece com
base no conhecimento internalizado do funcionamento da Libras (para os surdos brasileiros) e
na mudanca de estratégias dessa lingua de sinais para a escrita da L.2. Nessa perspectiva, os
multiplos equivocos, muitas vezes, sdo consequéncias da associagdo entre a estrutura da
Libras e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Por mais que ainda se encontrem
algumas inadequagdes na escrita desse sujeito, percebemos que houve um grande avanco no
que se refere ao dominio da estrutura do Portugués escrito, uma vez que o mesmo se encontra

em processo de aprendizagem.

5.3 PRODUCOES DO SUJEITO B
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Esta producdo construida pelo sujeito B ¢ identificada como uma autobiografia. O
mediador solicitou para o sujeito B a construgdo de um texto sobre a sua vida, com o intuito
de conhecé-lo melhor, para que — a partir dessa construcdo — pudesse elaborar novas
estratégias de ensino contemplando assim, o perfil do aluno. Essa produ¢ao foi realizada na
sala de aula, e o sujeito B contou com o subsidio do mediador na realizagdo da mesma. Na
aula seguinte, o mediador solicitou para o sujeito B a reescrita da autobiografia, mas sem ter o
contato com a primeira versdo. Em entrevista com o mediador, ele afirma que essa estratégia ¢
realizada para identificar o nivel de aprendizagem da escrita em que se encontra o aluno, bem

como ¢ uma forma de estar relembrando o que foi trabalhado.

ANALISE DO TEXTO

Nesse texto produzido pelo sujeito B, observamos que o sujeito utiliza a forma
flexionada “gosta” quatro vezes em seu texto. O sujeito B estabelece a concordancia verbal,
utilizando o verbo na 3* pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo. Quanto ao
verbo “correr” ¢ empregado na forma infinitiva. Nesse sentido, observa-se que, no processo
de aprendizagem de L1 e L2, o sujeito B vai apreendendo os mecanismos de flexdo verbal e,
também, vai internalizando o conhecimento sobre a concordancia verbal presente na Lingua

Portuguesa.
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Esse texto produzido pelo sujeito B ¢ identificado como um conto e foi construido a
partir dos mesmos critérios do segundo texto produzido pelo sujeito A. O mediador expoe
imagens referentes ao conto “O pato surdo”, para que o sujeito pudesse, posteriormente,
produzir um conto em sala de aula. Apds expor as imagens, o mediador explana sobre as
imagens e o assunto por meio da Libras. Consecutivamente, escreve palavras no quadro para
que os alunos possam conhecer seu significado e apreender a grafia. Sempre que possivel, o
mediador repete as palavras até que os alunos aprendam sobre o conteudo. Na aula seguinte, o
mediador solicita que o sujeito B realize a producdo de um texto, baseando-se nas explicacdes
da aula anterior. Essa producdo ¢ auxiliada pelo mediador, que orienta o sujeito na construcao
textual. Em momento posterior, o mediador solicita que o sujeito B reescreva o conto
produzido na aula anterior, contudo o estudante ndo tem acesso nem ao primeiro texto

construido, nem as orientacdes do mediador, como ocorre na primeira construcao.

ANALISE DO TEXTO

Nesse texto produzido pelo sujeito B, percebe-se que os verbos “entro, nanoradavam
e estavam” sdo flexionados de acordo com a norma padrio da Lingua Portuguesa, na 3?
pessoa do singular e do plural do tempo pretérito (perfeito e imperfeito) do modo indicativo,
embora haja — em dados momentos — algumas inadequagdes ortograficas. O verbo “comeca”,
escrito “cone¢a” pelo sujeito B, foi flexionado de acordo com a norma padrdo da Lingua
Portuguesa. Além disso, por memorizar as palavras em sua totalidade e ndo a partir de sua
estrutura fonética, na escrita do sujeito surdo ocorrem, na maioria das vezes, trocas das letras.
Ja o verbo “ser” grafado como “é”, foi flexionado na 1* pessoa do singular do tempo presente
do modo indicativo; no entanto, deveria ser trocado pelo verbo “estavam”, flexionado na 3?
pessoa do plural do tempo pretérito imperfeito do modo indicativo, visto que uma das
hipoteses de construcdo da frase ¢ “A pata e o pato estavam juntos”. Assim, conclui-se que o

sujeito B utilizou a flexdo em desacordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa.

No que se refere ao verbo “tiver”, foi empregado de acordo com a norma padrao da
Lingua Portuguesa, na 1* pessoa do singular do tempo futuro do modo subjuntivo. Vale

destacar, ainda, o emprego do verbo “parandos” como gerindio. Assim, nota-se que o sujeito
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B utiliza verbos na construgdo do seu texto, no entanto, a auséncia de alguns conectivos e a

troca na ordem de algumas palavras acaba, de certa forma, interferindo na coeréncia do texto.
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Essa produc¢ao construida pelo sujeito B € considerada como uma produgdo de género
ndo identificado. Para a explicacdo da tematica, o mediador expde imagens relacionadas a
tematica, explanando sobre as mesmas e sobre o contetdo, através da Libras. Juntamente a
explanagdo, o mediador escreve palavras no quadro para que os alunos apreendam a grafia e o
significado dos vocabulos. Em seguida, o mediador solicita para o sujeito B que elabore um
texto sobre o seu cotidiano. Nessa producdo, o sujeito B conta com as orientacdes do
mediador, que, posteriormente, solicita uma reescrita desse texto. No entanto, o sujeito B nao

tem acesso a primeira versao do texto nem as orientagcdes do profissional nessa reescrita.

ANALISE DO TEXTO

A partir da analise desse texto, construido pelo sujeito B, observa-se que o mesmo
utiliza cinco vezes o verbo “ir”, duas o verbo “estudar”, como também emprega os verbos
“comprar”, “dormir” ¢ “correr”, nao flexionando-os de acordo com a norma padrdo da

Lingua Portuguesa. Essa ¢ uma das marcas da Libras na escrita do sujeito surdo. No que se
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refere ao verbo “estar”, o sujeito o emprega varias vezes na producdo com uma inadequagao
ortografica, escrevendo-o como “esta”. Percebe-se, ainda, que o verbo “conte” ¢ flexionado
de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, na 2* pessoa do singular do tempo
presente do modo imperativo. Na produgdo, o sujeito emprega o verbo “gosta” de acordo com
a norma padrdo da Lingua Portuguesa, flexionando na 3* pessoa do singular do tempo
presente do modo indicativo. Quanto ao verbo “tém”, foi flexionado em desacordo com a
norma padrdo da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa do plural do tempo presente do modo
indicativo, pois deveria estar na 3% pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo.
Vale apontar que alguns verbos deveriam estar em uma locugdo verbal e, no texto, aparecem

fora dessa ordem: tem que comprar / gosta de estar na rua.

Nessa perspectiva, observa-se que por mais que o sujeito B flexione alguns verbos de
acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, em sua produgdo, percebe-se que o mesmo
emprega alguns verbos repetidamente, o que interfere no entendimento do texto. Além disso,
esses verbos sdo empregados na forma infinitiva em sua escrita, uma vez que, por se encontrar
em estagio inicial de apreensdo da segunda lingua, o sujeito surdo emprega em sua escrita as
mesmas normas utilizadas na sinalizacdo em Libras, embora — em outros momentos —

apresente indicios de uma interlingua.
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CONTEXTO DE PRODUCAO

Este texto construido pelo sujeito B ¢ identificado como um texto dissertativo e foi
produzido em sala de aula a partir de algumas imagens que fazem referéncia a tematica
trabalhada pelo mediador. Ao iniciar a aula, o mediador apresenta imagens que sdao explicadas
juntamente com a tematica da aula, por meio da Libras. Consecutivamente, o mediador
escreve no quadro palavras relacionadas a imagem e a tematica para que os alunos possam
apreender a grafia e o significado dessas palavras. Apos findar a explanagdo sobre o contetdo,
o mediador solicita aos alunos a elaboracao de um texto dissertativo que deve ser construido a
partir das imagens que foram expostas e da explicagdo do conteudo. Para essa construgdo, os
alunos contam com o auxilio do mediador. Posteriormente, o mediador solicita aos alunos a
reescrita desse texto, entretanto, eles ndo tém acesso a versao do primeiro texto e nem as

orienta¢des do mediador.

ANALISE DO TEXTO

Ao analisar esse texto elaborado pelo sujeito B, a comecar pelo titulo do texto “Dia
para votar”, observa-se que o verbo “votar” foi flexionado na 1%/3* pessoa do singular do
tempo futuro do modo subjuntivo, de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa. O
primeiro periodo do texto ¢ contemplado com o verbo “estou”, flexionado na 1* pessoa do
singular do tempo presente do modo indicativo; entretanto, deveria estar na 3* pessoa do
singular do tempo presente do modo indicativo. J4 no segundo periodo, ha dois verbos
“andam” e “tem”. O primeiro foi flexionado de acordo com a norma padrio da Lingua
Portuguesa, na 1* pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo. Ja o segundo foi
flexionado em desacordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa, na 3 pessoa do singular
do tempo presente do modo indicativo, mas deveria estar flexionado na 3* pessoa do plural do
tempo presente do modo indicativo, apresentando, assim, além da troca da pessoa verbal, a
nao utilizacdo do acento grafico que ¢ um dos fatores que o surdo possui dificuldade, uma vez

que necessita da audicdo para tal emprego.

No que se refere ao terceiro periodo, contém dois verbos: “cai” e “sobe”, ambos estdo
flexionados de acordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa, na 3% pessoa do singular do
tempo presente do modo indicativo. Ja& analisando o quarto e o quinto periodos do texto,

identificamos os verbos “andar, andar e ver”, escritos na forma infinitiva, forma indevida
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nesse contexto estrutural do portugués brasileiro. Esses elementos representam uma marca de
interferéncia da Libras na escrita do sujeito B. Ainda no quinto periodo, aparecem os verbos
“escorrega” ¢ “foi”, flexionados de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, sendo
o primeiro na 3% pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo e o segundo na 3*
pessoa do singular do tempo pretérito perfeito do modo indicativo. Também, no sexto periodo
o verbo “veotar” foi flexionado na 1* pessoa do singular do tempo futuro do modo subjuntivo

de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa.

No que concerne ao sétimo periodo, observou-se a existéncia de dois verbos “foi” e
“votar” ambos estdo flexionados de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, o
primeiro na 3% pessoa do singular do tempo pretérito perfeito do modo indicativo e o segundo
na 1% pessoa do singular do tempo futuro do modo subjuntivo. Contudo, no oitavo periodo, os
verbos “vou” e “suja” foram flexionados em desacordo com a norma padrdo da Lingua
Portuguesa, na 1* e na 3% pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo, no
entanto, ambos deveriam estar flexionados na 3* pessoa do plural do tempo presente do modo
indicativo. Ja o nono periodo, podemos analisar também o verbo “suja”, flexionado na 3*
pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo, em desacordo com a norma padrio
da Lingua Portuguesa, pois deveria estar na 3* pessoa do plural do tempo presente do modo

indicativo. E, por fim, no décimo periodo encontram-se os verbos “foi”, “ver” e “votara”. O

i«
primeiro esta flexionado de acordo com a norma padrio da Lingua Portuguesa, na 3* pessoa
do singular do tempo pretérito perfeito do modo indicativo. J4 o segundo, estd escrito na
forma infinitiva, em desacordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
considera-se que esse elemento representa uma marca da interferéncia da Libras na escrita do
sujeito B. Quanto ao verbo “vetara”, esta flexionado na 3" pessoa do singular do tempo

pretérito mais-que-perfeito do modo indicativo, entretanto, deveria estar flexionado na 1*

pessoa do singular do tempo futuro do modo subjuntivo.

Desse modo, percebe-se, que o sujeito B emprega verbos na forma infinitiva, o que
representa marcas da Libras na produgdo desse sujeito. Além disso, verifica-se que o sujeito
flexiona os verbos em acordo e em desacordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa em

sua producdo. Assim, conclui-se que o sujeito se encontra em estagio inicial de aprendizagem

da L2.
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CONTEXTO DE PRODUCAO

O presente texto construido pelo sujeito B ¢ identificado como um poema. O texto foi
elaborado através de algumas imagens expostas pelo mediador para a construgdo de um texto.
Antes da solicitagdo da escrita, o mediador expde imagens referentes a tematica ser
trabalhada, explanando sobre essas imagens e sobre o conteudo, através da Libras. Juntamente
com essa explanag¢do, o mediador escreve palavras no quadro para que os alunos possam
apreender sobre a grafia e o significado da palavra. Em seguida, ao olhar as imagens expostas,
o sujeito B realiza a escrita, sob as orientagdes do mediador. Posteriormente, realiza uma
reescrita desse primeiro texto sem ter o contato com a primeira escrita e sem as orientagdes do

mediador.

ANALISE DO TEXTO

Analisando o texto do sujeito B, nota-se que o verbo “quer” se apresenta como
inadequacdo ortografica, uma vez que deveria ser escrito como “quero”. Verifica-se também
que o sujeito apresenta marcas da L1 em sua escrita, ao utilizar verbos no infinitivo “falar,
melhorar, ir ¢ ter”. Percebe-se, ainda, que o verbo “quer” aparece no texto duas vezes em
frases consecutivas (linha 2 e linha 3), sendo empregado em ambas de acordo com a norma
padrdo da Lingua Portuguesa, no tempo presente do modo indicativo. Ja o verbo “esta”,
aparece flexionado pelo sujeito em desacordo com a norma padrido da Lingua Portuguesa,

pois deveria ser flexionado na 2% pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo.
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Quanto ao verbo “foi”, esta flexionado na 3% pessoa do singular do tempo pretérito perfeito do
modo indicativo de acordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa. Nota-se, também, que
o sujeito flexiona o verbo “ir” na 3" pessoa do plural do tempo presente do modo indicativo

(13

em desacordo com a norma padrdo da Lingua Portuguesa: “vae”. Ja o verbo “estar” ¢

flexionado de acordo com a norma padrao da Lingua Portuguesa, na 3 pessoa do singular do

& A0

tempo presente do modo indicativo: “estdo”. No que se refere aos verbos (vai, vou, esta e
gostas) sdo empregados subsequentemente na frase, o que dificulta no entendimento do que
pretende ser dito pelo sujeito. Quanto ao verbo “ir”, no penultimo periodo, observa-se que o
sujeito B grafa-o como “vou”, sendo flexionado de acordo com a norma padrdo da Lingua

Portuguesa, na primeira pessoa do singular do tempo presente do modo indicativo.

Nessa perspectiva, observa-se que ha inadequagdo ortografica na escrita do sujeito B,
bem como o emprego de varios verbos na forma infinitiva, representando, assim, marcas da
Libras na escrita desse sujeito. Além disso, o sujeito B utiliza verbos de forma subsequente

em sua escrita, o que impede no entendimento do que almeja ser dito pelo mesmo.

5.4 REFLEXOES ACERCA DA AQUISICAO DO SISTEMA VERBAL EM L2 PELO
SUJEITO B

Nota-se que ainda existe muita interferéncia da primeira lingua na escrita do sujeito B.
Supde-se que as construgdes verbais podem ter sido apresentadas, muitas vezes, em desacordo
com a norma padrdo da Lingua Portuguesa, pelo fato de que o sujeito B esta, ainda, em
processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, assinalando, assim, um estagio de

interlingua.

Ao comparar os cinco textos produzidos pelo sujeito B, percebe-se que ndao houve
evolucdes notaveis na escrita desse individuo, uma vez que o mesmo produz textos trocando a
ordem das palavras, bem como ndo utiliza elementos conectivos que ajudam no entendimento
do texto. Com relagdo aos verbos utilizados na forma infinitiva, observa-se que ha um maior
nimero nos textos 8 e 10 em comparagdo com os outros textos. E pertinente destacar que o
sujeito, no texto 8, emprega um grande numero de inadequagdes ortograficas, bem como o
sujeito utiliza verbos de forma subsequente em sua producdo, dificultando assim, o

entendimento do que se pretendia dizer.
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E valido salientar que o sujeito surdo pode apresentar dificuldades em sua escrita
devido a multiplos fatores, pois o dominio da lingua materna, a Libras no caso do surdo
brasileiro, influencia significativamente na apropriagdo da escrita de uma L2, uma vez que o
sujeito necessita de uma referéncia linguistica para que consiga constituir relagdes entre
ambas, colaborando para a concreta apreensdo. Assim, Silva (2001) afirma que uma lingua de
sinais ¢ 0 meio mais apropriado para que o sujeito surdo adquira conhecimentos e, para isso,

deve ser mediadora no processo de apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa.
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6 CONCLUSAO

O processo de aprendizagem do portugué€s na modalidade escrita pelos surdos, muitas
vezes, nao ¢ mediado por uma lingua de sinais. No entanto, ¢ valido destacar que a aquisi¢do
de uma lingua de sinais como primeira lingua ¢ de suma relevancia para a apropriacdo da

segunda lingua pelos sujeitos surdos.

Nessa perspectiva, objetivamos, por meio desta pesquisa, identificar se ha o emprego
da flexdo e da concordancia verbal na escrita dos sujeitos surdos, bem como verificar se
ocorre interferéncia de primeira lingua (Libras) na escrita desses sujeitos. Diante desses
objetivos, procuramos desvendar a questdo da pesquisa: de que forma a lingua de sinais
corrobora ou interfere na aquisicdo do sistema verbal do portugu€s escrito por surdos

amargosenses?

Para essa investigacdo, foi pertinente abordar: o processo de aquisi¢do da linguagem
em L1 e em L2 por sujeito surdo; reiterar que a lingua de sinais ¢ uma lingua natural;
descrever a estrutura da Libras; destacar as principais teorias e abordagens de aquisi¢do da
linguagem, principalmente por criangas surdas; discutir a respeito da aprendizagem da L2 na
modalidade escrita por surdos, essencialmente sobre a apropriagdo dos verbos pela crianga
surda, bem como ressaltar sobre a interferéncia da Libras e de uma interlingua na
aprendizagem de L2 por surdos; discorrer sobre as etapas da pesquisa, destacando a escolha
do local e dos sujeitos da pesquisa, os mecanismos para a coleta dos textos e o perfil dos
sujeitos pesquisados; e apresentar o contexto em que os textos foram produzidos, como
também a andlise dos mesmos, seguida de uma breve reflexdo acerca dos resultados

encontrados.

Ao analisar as producdes coletadas, percebemos distintas alteragdes na estrutura
morfossintatica da Lingua Portuguesa. Se fosse realizada uma avalia¢do preliminar em tais
producdes, haveria o risco de classificd-las como uma escrita telegrafica, que possui
elementos estruturais que ndo sdo compativeis com as normas padrdo do Portugués Brasileiro.
Entretanto, apos realizar uma analise mais detalhada, ¢ possivel sistematizar algumas
caracteristicas fundamentais da escrita inicial de surdos, adotando como embasamento a
hipotese de que a estruturagdo de sentengas escritas em Lingua Portuguesa, pela maioria dos
surdos brasileiros, esta relacionada a dois aspectos: primeiro, apresenta elementos da sintaxe e

morfologia da Libras; segundo, confirma marcas do aprendizado de uma interlingua, isto €, a
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lingua de transicdo entre a lingua nativa e a lingua alvo, utilizada pelo sujeito ao alcangar

determinado nivel de aprendizagem.

Desse modo, a escrita dos sujeitos surdos distancia-se dos “padrdes gramaticais”
estabelecidos a um usudrio da Lingua Portuguesa. Entretanto, o nivel de proficiéncia da
Lingua Portuguesa que se espera do sujeito surdo ndo € igual ao esperado de um ouvinte, uma
vez que a aquisi¢do da escrita do Portugués pelos surdos ¢ a aquisi¢do de uma segunda lingua.
Assim, ¢ pertinente destacar que, na maioria das vezes, os desvios da norma padrdo sdo,
frequentemente, localizados nos textos de qualquer sujeito que se encontra aprendendo a

escrita de uma lingua.

Ap6s a analise das produgdes, de modo geral, percebe-se que os sujeitos ora utilizam e
ora ndo utilizam a flexdo verbal em seus textos. Ao empregar a flexdo verbal na escrita, os
estudantes estdo empregando caracteristicas tipicas da segunda lingua, a L2. E, o ndo uso da
flexdo, muitas vezes, se deve as caracteristicas tipicas da lingua materna, a L1, pois ¢ comum

que na Libras ndo haja a flexdo das formas verbais, como ocorre na Lingua Portuguesa.

Através da analise, observou-se também que, na producdo de um dos sujeitos da
pesquisa, houve o emprego do verbo “estar” reduzido em “to”. Essa reducdo ¢, na maioria das
vezes, empregada na fala coloquial de varios brasileiros, entretanto, ndo ¢é utilizada na lingua

de sinais e foi utilizada pelo sujeito da pesquisa na sua produgao textual.

A analise, a partir das producdes textuais dos sujeitos surdos, também revela que os
mesmos sdo capazes de se apropriar de uma segunda lingua, ao escreverem um texto com
sentido, sem apoio algum da oralidade. Mas, ao comparar as produgdes realizadas pelo sujeito
A e pelo sujeito B, nota-se algumas diferencas no que se refere a aprendizagem, como
também podemos destacar semelhangas nas produgdes. Tanto o sujeito A quanto o sujeito B
flexionam os verbos adequadamente realizando com precis@o a concordancia verbal. Contudo,
ambos trocam a ordem das palavras na sentenga, o que interfere na coeréncia do texto. E
pertinente destacar também que os textos produzidos pelos sujeitos apresentam claramente a
utilizagdo de verbos na forma infinitiva, o que ¢ considerado como marcas da primeira lingua,
que ¢ a Libras e da sobreposi¢do das normas gramaticais da lingua que esta sendo aprendida.
No entanto, ¢ valido destacar que, embora existam algumas inadequag¢des na produgdo textual,
no que se refere ao uso do sistema verbal, & possivel entender a mensagem presente nos

textos. Conforme Silva (2001) ressalta:
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[...] em toda atividade discursiva, a interacdo linguistica ¢ mediada pela
imagem que os sujeitos t€ém ou constroem de seus interlocutores, sejam
surdos ou falantes de qualquer lingua. No caso dos surdos, a via mais

7

proxima para a constru¢do de conhecimentos ¢ a Lingua de Sinais,
consequentemente deve-se estar atento as condi¢des de produgdo do texto
escrito. (SILVA, 2001, p.90)

Desse modo, ainda que os sujeitos surdos ndo tenham a oportunidade de adquirir uma
lingua de sinais desde a tenra idade, serd com base nessa lingua que a maioria dos surdos
realizara a leitura e a escrita em L2. Assim, verifica-se a interferéncia da lingua de sinais na
escrita de uma segunda lingua pelos sujeitos surdos, essencialmente, na escrita dos sujeitos

colaboradores.

Evidentemente, a L2 ndo ¢ apreendida espontaneamente, mas ¢ decorrente de um
processo que perpassa por diversas fases de aprendizagem, que sucederdo fundamentadas no
conhecimento internalizado do funcionamento de uma primeira lingua. Segundo Lima (2011,
p. 32), a interlingua “apresenta caracteristicas da lingua alvo, somadas a criatividade que o
estudante vai adquirindo/aprendendo, & medida que se expoe a L2.” Entretanto, ndo ha uma
forma de definir o namero de fases que a interlingua pode proporcionar. Tem-se
conhecimento, apenas, de que — quanto maior for o grau de exposicdo — mais acelerado sera o

processo de aquisi¢ao/aprendizagem da lingua alvo.

Em nossa pesquisa, percebemos que os estudantes se encontram num estagio
intermediario de apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa (L2), no entanto, um (sujeito A)
com resultados mais satisfatorios do que o outro (sujeito B), o que ndo inviabiliza o processo
de aprendizagem. A justificativa que se tem para explicar tais resultados ¢ que o sujeito A tem
contato com a leitura em outros espacgos de letramento que ndo se restringe apenas ao ambito
escolar e familiar, o que se configura como um item importante para o processo de aquisicao
da L2; contudo, isso ndo ocorre com o sujeito B. No que diz respeito ao grau de surdez,
observa-se que ambos informantes possuem grau de surdez severa. Por isso, na pesquisa em
questdo, o grau de surdez nao ¢ um fator primordial para distinguir o grau de proficiéncia dos

surdos na escrita da Lingua Portuguesa.

Além disso, o sujeito A foi exposto a Libras desde os 13 anos de idade e apresenta boa
fluéncia nesta lingua. Ele tem contato com a Libras ndo apenas na escola, mas também em
casa, uma vez que seus pais sdo ouvintes, mas usuarios da Libras. Ja o sujeito B teve contato
com a Libras aos 15 anos, tardiamente, e, apresenta boa fluéncia nesta lingua, com a qual tem

contato tanto na escola quanto em casa. Nesse sentido, pode-se afirmar que a aquisicdo
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precoce da Libras e a influéncia familiar sejam principais fatores que facilitam a
aprendizagem da escrita de L2. Como afirma Brochado (2006), a experiéncia, em casa ou na
comunidade em geral, com alguma lingua de sinais, pelo surdo, conduzird a ampliacdo da

competéncia principal tanto da L1 quanto da L2.

Desse modo, quanto mais cedo o sujeito surdo tiver contato com uma lingua de sinais,
menos dificuldade ele tera para adquirir a lingua escrita. Por isso, observamos que o fato de o
sujeito A ter contato com a Libras mais cedo do que o sujeito B contribuiu para que o sujeito
A tivesse mais facilidade na apreensdo da segunda lingua. Além disso, ¢ valido considerar
que, embora a idade ndo altere o caminho da aprendizagem de L2, se aprendizes de diferentes
idades forem comparados de acordo com a quantidade de tempo em que foram expostos a L2,
os aprendizes mais antigos sdo os que alcangardo os niveis mais elevados de proficiéncia. Por
isso, o sujeito A também utiliza com mais apropriacdo os elementos funcionais ¢ comega a

empregar a flexdo verbal de forma mais adequada do que o sujeito B.

E pertinente destacar ainda que, ao analisarmos os textos dos sujeitos da pesquisa,
percebemos que hd a existéncia de distintos niveis de proficiéncia no processo de

aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos surdos, uma vez que segundo Brochado (2003):

[...] a aprendizagem ¢é um processo multifacetado e um fenémeno cujo
protagonista ¢ um ser humano variavel, [...] nenhuma teoria por si mesma
podera explicar o processo em sua totalidade e de forma universal. Gargallo
(1999) afirma a existéncia de alguns mecanismos e estratégias do tipo
universal, como a transferéncia da lingua materna, a repeticdo, a
generalizagdo das regras da lingua-alvo, a reformulagdo de hipdteses ou a
criatividade, que, de acordo com as variantes especificas de cada individuo,
contribuem para criar estilos individuais de aprendizagem. (BROCHADO,
2003, p.73)

Desse modo, Brochado (2003) destaca que ha trés estagios consecutivos durante a
apreensdo da L2 por sujeitos surdos brasileiros. No primeiro nivel sdo predominantes as
estratégias de mudanca da estrutura da Libras para a escrita da L2. No segundo nivel,
sucedem combinagdes de elementos linguisticos da Libras ¢ da escrita da L2. Ja no terceiro
nivel, existe a utilizagdo mais consistente das normas da L2, ainda que sucedam certos
equivocos, uma vez que os estudantes de segunda lingua empregam multiplas estratégias para
desvendar a gramatica da lingua alvo, possibilitando a elaboracdo de locugdes convergentes

da L2 e suscitando também segmentos divergentes.
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Nesse sentido, percebe-se que o sujeito A encontra-se no segundo nivel, uma vez que
emprega de modo mais consistente as regras gramaticais da L2, ainda que ocorram alguns
equivocos em sua utilizacdo. Enquanto que, o sujeito B encontra-se no primeiro nivel, pois
emprega em sua escrita combinacdo dos elementos linguisticos da L1 e da escrita da L2.
Desse modo, podemos ressaltar que, embora haja marcas de uma interlingua na escrita do
sujeito surdo, os textos possuem coeréncia e sdo produzidos corretamente em Libras pelos

sujeitos da pesquisa.

A aprendizagem de uma segunda lingua por sujeitos que nasceram surdos e que
possuem o contato com a lingua de sinais aponta que ouvir e falar ndo sdo as unicas condigoes
para se aprender e usar uma lingua. Para o desenvolvimento desse processo € necessario,

sobretudo, a interacdo em um ambiente linguistico que lhe propicie um input apropriado.

Comprovou-se nessa pesquisa que o dominio da lingua de sinais ¢ essencial para
aprendizagem da escrita, uma vez que seja a base para que os sujeitos surdos estruturem
coerentemente suas ideias, pois Scliar-Cabral (apud QUADROS, 1997b, p.47) ressalta que
“quanto maior o dominio linguistico na lingua nativa, tanto mais facilitado o caminho para a

proficiéncia nas segundas linguas.”

Desse modo, observou-se a existéncia de marcas da Libras e de uma interlingua na
escrita inicial desses surdos. E verificou-se que a diferenciacdo nos tipos e frequéncias destas
marcas, como também o nivel de desenvolvimento do processo de aprendizagem da escrita da

L2 por esses alunos s@o determinados pelo grau de fluéncia em Libras.

Além disso, entende-se que o ensino de Lingua Portuguesa para surdos deve ser
diferente daquele empregado para lecionar para ouvintes, pois — para ensinar sujeitos surdos —
hé a necessidade de se utilizar uma metodologia voltada para o ensino de L2, com atividades
que associem os varios contextos de usos da lingua e um exercicio intensificado das formas e
dos usos de seu sistema verbal, para que o sujeito surdo passe de modo tranquilo pela fase da
interlingua, apreendendo com mais agilidade e apropriagdo a Lingua Portuguesa na

modalidade escrita.

Portanto, ¢ indispensavel que haja mais pesquisas sobre a aquisi¢do do portugués (na
modalidade escrita) pelos surdos, para que se identifiquem pontos peculiares que necessitam
ser enfatizados no ensino do sistema verbal do portugués para surdos. Por isso, reconhecemos
a importancia de haver varios estudos para entender o processo de apropriacdo do sistema

verbal, com a finalidade de sugerir, com mais veeméncia, novas metodologias para lecionar o
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portugués escrito, colaborando para o sucesso no processo de ensino e aprendizagem do

sujeito surdo.
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APENDICE A - MODELO DE FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

UIF °B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES.

CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS/LIBRAS/LINGUA ESTRANGEIRA.
TRABALHO AQUISICAO DO SISTEMA VERBAL DO PORTUGUES ESCRITO
POR SURDOS DE AMARGOSA-BA.

PESQUISADORA: ARLETE FERREIRA DOS SANTOS.

ORIENTADORA: PROF* FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS.

FORMULARIO DE IDENTIFICACAO DO ALUNO

1- DADOS PESSOAIS

Nome:

Sexo:

Idade: anos

Série:

2- QUANTO A FILIACAO
E filho(a) de:

() Pais surdos

() Pais ouvintes

() Pai ouvinte e mae surda
() Mae ouvinte e pai surdo

Os pais ou responsaveis sdo usuarios da Libras?

( )Sim
( ) Nao

2 INFORMACOES SOBRE A SURDEZ
Qual o tipo de surdez que possui?

) Surdez de conducgéo

) Surdez sensorio-neural
) Surdez mista

) Surdez central

(
(
(
(



Qual ¢ o grau da perda auditiva que possui?

) Leve

) Moderada
) Acentuada
) Severa

) Profunda

AN AN AN AN AN

De que maneira a surdez foi adquirida?

() Nasceu surdo
() Adquiriu aos anos

O aluno usa protese auditiva?
( ) Nao
() Sim

3 AQUISICAO E USO DA LIBRAS

Em que idade adquiriu a LIBRAS?

() Até os 5 anos

( )Entre 6 a9 anos
() Entre 10 a 14 anos
() Apartir dos 15 anos

A LIBRAS foi adquirida:

() antes de ingressar na escola
() apds ingressar na escola

Qual ¢ o grau de fluéncia em Libras?
() Pouca fluéncia

() Fluéncia regular

() Boa fluéncia

() Otima fluéncia

Em que locais possui contato com a Libras?

( )Emcasa

() Naescola
() Naigreja

() Nacomunidade
() Outro(s)

4 DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA

E oralizado?
( ) Sim
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() Nao

Qual ¢ o grau de fluéncia em Lingua Portuguesa?

() Pouco
() Regular
(  )Bom
() Otimo
Informante:

Data:
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APENDICE B - MODELO DE QUESTIONARIO

UF B

Universidade Federal do
Recéncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES.

CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS/LIBRAS/LINGUA ESTRANGEIRA.
TRABALHO AQUISICAO DO SISTEMA VERBAL DO PORTUGUES ESCRITO
POR SURDOS DE AMARGOSA-BA.

PESQUISADORA: ARLETE FERREIRA DOS SANTOS.

ORIENTADORA: PROF* FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS.

QUESTIONARIO

Informante: Intérprete do Colégio Estadual Pedro Calmon

1- O aluno apresenta muita dificuldade na produgéo de textos escritos em Lingua Portuguesa?

()sim

( )ndo

2- Qual a maior dificuldade apresentada pelo discente na elaboracdo de textos escritos?

) Ortografia
) Pontuagédo

(
(
() Concordancia verbal
() Flexao verbal

(

) Outras

Em caso de outras, quais?

3- A que causa pode ser infligida as dificuldades citadas na questdo anterior?
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4- Em algum momento ja foi notado aspecto da estrutura gramatical da Libras na escrita desse

aluno? Quais?

5- De que maneira vocé tenta amenizar as dificuldades apresentada pelo aluno?
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