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PRADO, Ana Claudia de Souza. A escrita de sujeitos surdos no Municipio de Amargosa-
Ba: um olhar sobre aspectos de coesdo textual. 129 f. il. 2017. Monografia — Centro de
Formacdo de Professores, Universidade Federal do Recéncavo da Bahia, Amargosa-Ba, 2017.

RESUMO

O presente trabalho discute o processo de aprendizagem da escrita do portugués por sujeitos
surdos, analisando aspectos de coesdo textual na escrita de surdos no municipio de Amargosa-
BA. Para tanto, foram analisados textos de trés alunos surdos, dois da Educacéo Bésica e um
do Ensino superior. A pesquisa tem cunho bibliografico com abordagem qualitativa e uma
pesquisa de campo. Fundamentou-se, especialmente, nos postulados de Quadros e Karnopp
(2004), Quadros (1997a, b), Santos (2009), Guarinello (2007), Sabanai (2008), Silva (2001) e
Brochado (2003). Contou também com a insercdo da pesquisadora no campo da pesquisa,
para coleta dos textos e aplicacdo de questionario socioecondmico. Verificamos, por meio
dos resultados, que os sujeitos da pesquisa tém algumas dificuldades no momento da
apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa, por se tratar de uma lingua que se diferencia da
estrutura da Libras. Com isso, os surdos tendem a omitir ou usar inadequadamente alguns
elementos conectivos no momento de producdo da sua escrita, no entanto, isso ndo impede
que os textos sejam compreendidos. Verificou-se também que héa interferéncias da Libras na
producdo escrita dos sujeitos da pesquisa. Essas interferéncias ocorrem porgue no momento
de producdo do texto escrito, os surdos fazem uso de varias estratégias na tentativa de
alcancar a lingua alvo, ou seja, ora usam estrutura da Libras, ora usam estrutura da Lingua
Portuguesa. Desse modo, mesmo que ocorram algumas alteragdes na escrita desses sujeitos,
deve ser levado em conta, que tal desenvolvimento depende de alguns fatores, tais como: o
nivel de escolaridade, as praticas de letramento nas quais 0s sujeitos estdo inseridos e o
periodo de aquisicdo da primeira lingua (L1).

Palavras-chave: Lingua Brasileira de Sinais. Surdos. Escrita. Interlingua. Coesao.
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INTRODUCAO

A historia da educacdo dos surdos sempre foi marcada por lutas, desafios e
preconceitos. Mesmo com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua da comunidade surda no Brasil, os surdos tém enfrentado dificuldades, pois
essa conquista ndo tem proporcionado as mudancgas necessarias para auxiliar o surdo no
processo de aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Como
consequéncia disso, as producbes escritas dos surdos sdo analisadas sem levar em conta a

interferéncia da Libras na aprendizagem de uma segunda lingua.

A procura por solugdes para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos tem gerado
muitos questionamentos, pois o aluno ouvinte — ao chegar a escola — ja tem certo
conhecimento da sua lingua materna em funcéo do seu contato diario com a lingua oral, o0 que
0 auxilia no seu desenvolvimento. O mesmo ndo acontece com o aluno surdo, que tem ou néo
a lingua de sinais como sua lingua materna e, ao chegar a escola, tem que aprender a lingua
do seu pais como segunda lingua na modalidade escrita. Para o surdo, a lingua escrita
corresponde a apropriacdo de uma segunda lingua com modalidade diferente da sua primeira
lingua. Nesse sentido, os surdos precisam apropriar-se de uma lingua de sinais, no caso dos
surdos brasileiros (a Libras) que assumira o papel mediador, para que a partir dela ele possa
entender a lingua como uma pratica social, que o ajudara a desenvolver a escrita da Lingua

Portuguesa como segunda lingua.

Diante desta situacéo, defende-se a proposta da educacdo bilingue® para os surdos, a
qual garante que ele tenha a lingua de sinais como sua primeira lingua e a Lingua Portuguesa

como sua segunda lingua na modalidade escrita.

No entanto, a Libras apresenta uma estrutura gramatical que se diferencia da Lingua
Portuguesa, pois nota-se, por exemplo, que nas construgdes de sentencas em lingua de sinais,
determinadas palavras gramaticais como o0s artigos sao omitidos, as conjunc¢des sdo poucas e
algumas preposicdes aparecem incorporadas aos sinais. De acordo com Felipe (1997, p. 91),
“ainda que todas as linguas ndo possuam as mesmas classes gramaticais e muitas linguas ndo
possuam algumas, isso nao implica caréncia ou inferioridade. As linguas tém formas

diferenciadas para expressar 0s conceitos”.

YEm projetos bilingues é pressuposto que o processo de ensino e aprendizagem esta fundado em operagdes
linguisticas e metalinguisticas em que a primeira lingua mobilize os sentidos e as estratégias de aproximagédo
com a segunda lingua em questdo, ou seja, o aprendizado do sujeito serda mediado pelas experiéncias que
desenvolveu em sua lingua materna, de referéncia. (FERNANDES, 2006, p.6).
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Nesse sentido, a escrita em Lingua Portuguesa por surdos apresenta especificidade que
sdo inerentes a lingua de sinais, com isso, imagina-se que no momento da sua escrita, 0S
surdos apresentem algumas inconformidades no que se refere ao uso dos elementos
conectivos, Vvisto que, na estrutura da Libras, o uso dos conectivos ocorre de modo diferente
da Lingua Portuguesa. Assim, presume-se que na escrita desses sujeitos ocorram

inadequacdes ou mesmo a omisséo desses elementos nas sentengas.

Desse modo, esta pesquisa propde-se a discutir o processo de aprendizagem da escrita
do portugués por sujeitos surdos, analisando aspectos de coesdo textual® na escrita de surdos
no municipio de Amargosa-BA. Com isso, esta pesquisa busca responder aos seguintes
questionamentos: Quais sdo as estratégias utilizadas pelos surdos amargosenses para produzir
textos escritos em Lingua Portuguesa? De que maneira a auséncia ou presenca dos conectivos
interferem na coeréncia textual®? Até que ponto a aquisicdo/fluéncia em Libras interfere na
aprendizagem de L2 (portugués escrito) por sujeitos surdos? Sem ddvida, essa andlise é de
grande relevancia, visto que a aprendizagem da escrita ird promover a inclusdo do aluno

surdo, ndo s6 na escola, mas em varios segmentos sociais.

Assim, esse trabalho se propde, inicialmente, a uma discussdo teorica, a fim de
problematizar alguns conceitos sobre o tema abordado e, em seguida sera feita uma analise

dos textos dos alunos surdos. Para tanto, foram constituidos os referidos capitulos a seguir.

O capitulo 2, denominado “Um Olhar Sobre os Aspectos Linguisticos da Libras”,
apresenta uma abordagem sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) no que diz respeito a
sua legitimidade e seus aspectos estruturais (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica). Essa abordagem se configura de suma importancia por tratar de aspectos

importantes para a realizacdo da pesquisa.

J& o capitulo 3, intitulado “Aquisic@o da Linguagem por Surdos”, sera subdividido em
trés secOes. Inicialmente, sdo expostas algumas ideias sobre a aquisicdo da L1 e 0s processos
pelos quais, surdos e ouvintes passam no momento da aquisi¢cdo de uma lingua. Em seguida,

sdo apresentadas algumas consideracdes acerca do ensino de L2 para surdos e de como se da a

2 Neste trabalho, n&o se objetiva fazer uma revisdo da coesdo em Lingua Portuguesa, pois o objetivo nio é fazer
uma comparacgéo rotulando a escrita dos surdos. Pretende-se falar da escrita dos surdos mostrando um pouco dos
mecanismos que eles utilizam no momento de suas produces escrita e, com isso, observar a escrita do surdo do
ponto de vista da aquisi¢do, tentando verificar as implicacBes da Libras na escrita inicial, inclusive nos processos
de construcdo dos textos. Além disso, ndo trazemos um capitulo sobre coesdo em Lingua Portuguesa,
considerando o escopo e o0 espaco do trabalho para a produgdo da monografia.

¥ A coeréncia textual “¢ uma propriedade que tem a ver com as possibilidades de o texto funcionar como uma
peca comunicativa, como um meio de interagdo verbal. Por isso, ela é, em primeira mdo, linguistica.”
(ANTUNES, 2005, p. 176).
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escrita em Lingua Portuguesa por estes sujeitos. No que se refere as interferéncias da lingua
de sinais na aprendizagem de uma segunda lingua, apresentamos algumas reflexdes acerca
das dificuldades dos surdos no momento da construcdo de sua escrita em Lingua Portuguesa,
assim como algumas consideracfes sobre as praticas pedagogicas no ensino dos surdos. E,
por fim, abordamos as implicagdes encontradas na escrita de Lingua Portuguesa por surdos, a
partir de relatos de pesquisas que foram realizadas nessa perspectiva, algo que foi de grande

importancia para a discussao da pesquisa.

O capitulo 4, denominado “O Percurso investigativo da pesquisa”, destina-se a
apresentar o percurso da pesquisa que tem um cunho qualitativo. Nesse capitulo, sdo expostas
todas as etapas necessarias para a concretizacdo dessa pesquisa, desde a escolha do local e dos
sujeitos, 0 acesso ao campo, 0s instrumentos de coleta e 0s procedimentos para a analise dos

dados.

O capitulo 5, intitulado “A escrita de sujeitos surdos: um olhar sobre aspectos de
coesdo de textual”, sera destinado a analise dos dados. Serdo analisados alguns textos
produzidos por alunos surdos no municipio de Amargosa-BA, estudantes do Ensino
Fundamental 11, do Ensino Médio e do Ensino Superior. Serdo expostos os textos e a analise
das producdes textuais desses alunos surdos, com intuito de discutir o processo de
aprendizagem da escrita do portugués por sujeitos surdos, analisando aspectos de coeséo
textual na escrita de surdos no municipio de Amargosa-BA. Além disso, sera feita uma
comparagao entre as escritas dos sujeitos, levando em conta a idade, o nivel de escolaridade,
as praticas de letramento nas quais eles estdo expostos e o periodo de aquisicdo da L1 e da L2,
procurando sempre trazer reflexdes acerca da escrita do sujeito surdo. Nesse sentido, o
capitulo serd subdividido em trés secOes: producbes dos sujeitos; reflexBes acerca das

producdes escritas em L2 por surdos; discussdo dos resultados.

Sem davida, uma andlise desses aspectos €& de grande relevancia na
contemporaneidade, visto que, durante muito tempo, a escrita do surdo foi vista como
“anormal” e “diferente”, levando a comunidade escolar — muitas vezes — a considerar a escrita
do aluno surdo como incoerente, sem levar em conta as interferéncias da Libras neste

aprendizado.

Almeja-se, com isso, promover reflexdes acerca do processo de aprendizagem da
escrita de Lingua Portuguesa por surdos, sobretudo da importancia da primeira lingua no
momento da aprendizagem de uma segunda lingua, assim como contribuir com docentes que

ja atuam ou desejam atuar no processo de ensino/aprendizagem do portugués para surdos,
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destacando o papel importante e mediador que esse profissional assume no momento da
escolha das préaticas pedagdgicas para trabalhar com esses sujeitos. Espera-se, também,
contribuir para futuros trabalhos de outros graduandos que almejem realizar pesquisas nesta

area.
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2 UM OLHAR SOBRE OS ASPECTOS LINGUISTICOS DA LIBRAS

Este capitulo esta destinado a apresentar informacGes sobre a lingua de sinais, em
especifico, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), visto que se trata de uma lingua
indispensavel para o desenvolvimento dos sujeitos surdos. Deste modo, sera abordado um
pouco da trajetéria da lingua de sinais trazendo reflexGes acerca da constituicdo e

legitimidade da Libras.

2.1 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS)

A Lingua de Sinais é a lingua natural da comunidade surda. Por ser uma lingua de
modalidade visuoespacial possui caracteristicas que a diferencia da modalidade oral-auditiva,
utilizada pelas linguas orais. Também ndo é uma lingua universal, uma vez que adquire
caracteristicas distintas em cada pais. Para Gesser (2009), a indagac¢éo sobre a universalidade
deixa implicita uma tendéncia a simplificar a riqueza linguistica que esta lingua possui,
sugerindo que talvez para os surdos fosse mais facil o uso de uma Unica lingua por todos,
padronizada. Além disso, as linguas de sinais sdo consideradas naturais, uma vez que evoluem

como parte de um grupo cultural: o povo surdo.

Nesse sentido, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que uma lingua natural se
distingue pelo desempenho exclusivo da faculdade da linguagem, que se dicotomiza num
sistema abstrato de regras restritas, as quais admitem a realizacdo de um ndmero infinito de
sentengas. Deste modo, 0 uso constante desse sistema, com um fim social, possibilita a

comunicagdo entre 0S seus usuarios.

No Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua de sinais utilizada pelas
comunidades surdas de diferentes regiGes do pais, embora existam registros tambem de uma
lingua de sinais usada pelos indios Urubus-Kaapor (LSUK) no Estado do Maranhéo, junto ao
rio Gurupi. A Libras é reconhecida legalmente como lingua natural dos surdos brasileiros,
conforme a Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo Decreto n°.
5.626/2005.
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LEI FEDERAL N° 10.436, DE 24 DE ABRIL DE 2002

Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados.

Paréagrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissédo
de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil. [...]

Brasilia, 24 de abril de 2002; 181° da independéncia e 114° da Republica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

Assim, ao reconhecer a Libras como meio de comunicacao das comunidades surdas, a
lei garante aos mesmos a inser¢do ao convivio social, reconhecendo o papel importante e
mediador que esta lingua representa para os surdos nos momentos de interagdes com a
sociedade. No entanto, essa mesma lei impde em seu paragrafo unico que: “A Lingua

Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”.

No que se refere a sua constituicdo, a Lingua Brasileira de Sinais teve grande
influéncia da Lingua de Sinais Francesa, pois fundamentou-se inicialmente no alfabeto
manual francés. De acordo com Santos (2009), o francés Charles Michael de L’Epeé enviou
do seu instituto o professor Ernest Huet, em 1855; ele chega ao Rio de Janeiro num periodo
social em que os surdos ndo eram reconhecidos como cidaddos. Assim, no ano de 1857, o
professor Ernest Huet, com o apoio do Imperador D. Pedro Il, fundou o Instituto Imperial de
Surdos-Mudos, o atual Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) na capital do Rio de
Janeiro e a primeira escola para surdos no Brasil. Foi a partir deste instituto que surgiu a
Lingua Brasileira de Sinais, mediante a combinacdo da Lingua de Sinais Francesa com a

lingua de sinais ja usada por alguns surdos no Brasil, transformando-se na atual Libras.

Deste modo, a Libras passou a ser considerada como uma lingua que possui um
sistema linguistico legitimo, uma gramatica prépria e organizada em todos 0s niveis, com as

mesmas funcdes das linguas orais, que permite aos seus usuarios uma comunicacao efetiva.

Nessa perspectiva, no que diz respeito aos aspectos estruturais, a Lingua Brasileira de
Sinais € constituida pelos parametros fonético-fonologicos, unidades menores que dao origem

aos sinais, a saber: configuragdo de maos (CM), movimento (M), locacdo ou ponto de
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articulacdo (L/PA), orientacdo (O) e expressfes ndo-manuais (que sdo as expressdes faciais
e/ou corporal, 0 movimento da cabeca e do corpo). Santos (2009) enfatiza que estes cincos
parametros ndo apresentam significacdes isoladamente, no entanto, séo capazes de estabelecer

distingdes entre os sinais; por isso sdo considerados fonemas.

Nesse sentido, percebemos que a Libras possui unidades minimas de significados, que
séo os fonemas, esses se relacionam entre si e ddo origem aos morfemas, ou seja, as unidades
minimas de significados que formam os sinais da lingua. Quadros e Karnopp (2004)
mencionam que os usuarios das linguas de sinais conhecem um grande ndmero de sinais,
possibilitando assim, através do conhecimento dos parametros fonético-fonoldgicos,
identificar se um determinado sinal faz parte ou ndo da sua lingua. Segundo as autoras, como
todas as palavras nas demais linguas humanas possuem categorias lexicais ou classes de
palavras, nota-se que:

as linguas de sinais tém um léxico e um sistema de criagcdo de novos sinais em que
as unidades minimas com significado (morfemas) sdo combinadas. Entretanto, as
linguas de sinais diferem das linguas orais no tipo de processos combinatérios que
frequentemente cria palavras morfologicamente complexas. Para as linguas orais,
palavras complexas sdo muitas vezes formadas pela adigdo de um prefixo ou sufixo
a uma raiz. Nas linguas de sinais, essas formas resultam frequentemente de
processos ndo- concatenativos em que uma raiz € enriquecida com varios

movimentos e contornos no espaco de sinalizagdo (KLIMA; BELLUGI, 1979 apud
QUADROS; KARNOPP, 2004, p.87).

Assim, constata-se que a Libras possui um Iéxico variado e um sistema de criacdo de
novos sinais, a partir das unidades minimas que se relacionam e com significado formam os
morfemas e os sinais da lingua, obedecendo as regras que regem a gramatica dessa lingua. E a
partir desta estrutura que se formam os sinais e as sentengas na Libras. Em consonancia com

essa ideia, Santos (2009) ressalta que:

a LIBRAS é dotada de uma gramatica composta por elementos constitutivos de
palavras (ou itens lexicais) e de um Iléxico estruturado a partir de elementos
fonoldgicos, morfolégicos e sintaticos. Estes elementos apresentam especificidade,
mas também seguem principios béasicos gerais das linguas naturais para a
constituicdo de estruturas linguisticas, possibilitando a formacdo de um nimero
infinito de construcBes a partir de um nudmero finito de regras. A gramatica da
LIBRAS ainda é dotada de componentes semantico-pragmaticos convencionais,
codificados no Iéxico e nas estruturas da LIBRAS e de principios pragmaticos que
permitem gerar implicitos sentidos metaféricos, ironias e outros significados nao
literais (SANTOS, 2009, p.63).

Desse modo, percebemos que a Libras atende a todos os critérios linguisticos de uma
lingua genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de

sentencas. No topico seguinte, trataremos um pouco da estrutura linguistica da Lingua
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Brasileira de Sinais em seus diversos niveis: fonoldgico, morfolégico, sintatico, semantico e o

pragmatico.

2.2 ASPECTOS ESTRUTURAIS DA LIBRAS

Esta secdo apresenta uma discussdo sobre os aspectos estruturais da Lingua Brasileira
de Sinais, no intuito de compreender como esta lingua se estrutura gramaticalmente em seus
diversos niveis: fonolégico, morfoldgico, sintatico e semantico/pragmatico. Dessa forma, esse
capitulo esta subdividido do seguinte modo: A fonologia da lingua brasileira de sinais; A
morfologia da lingua brasileira de sinais; A sintaxe da lingua brasileira de sinais; A semantica

e a pragmaética da lingua brasileira de sinais.

2.2.1 A fonologia da lingua brasileira de sinais

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a fonética é a ciéncia que estuda 0s sons
como entidades fisico-articulatérias isoladas. Tem o objetivo de descrever os sons utilizados
na linguagem humana. A unidade de estudo da fonética € fone (som). Ja a fonologia estuda os
sons do ponto de vista funcional. Para elucidar, Santos (2009) enfatiza que a fonologia "[...]
tem a funcgdo de analisar os sons capazes de opor significados e observa como estes sons se
organizam e se combinam para constituir unidades linguisticas maiores e estabelecer a relacdo
“mente e lingua” de modo que a comunicagao seja efetivada” (SANTOS, 2009, p.64). Assim,

a unidade de estudo da fonologia € o fonema.

Contudo, “apesar da diferenca existente entre linguas de sinais e linguas orais, no que
concerne a modalidade de percepcdo e producdo, o termo ‘fonologia’ tem sido usado para
referir-se também ao estudo dos elementos basicos das linguas de sinais” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p.48). Santos (2009) enfatiza que a Libras, assim como as demais linguas
de sinais, ndo transmitem uma informacdo por meio de sons; mas através da producéo
manual e percepcdo visual. Seria - entdo - adequado, nestes casos, a utilizagdo dos termos

fonética e fonologia?

Para responder a este questionamento, Quadros e Karnopp (2004, p.48), apresentam
o0s estudos de Stokoe (1960), nos quais ele propGe dois termos para diferenciar os dois tipos
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de sistemas linguisticos. O termo “quirema” refere-se as unidades formacionais dos sinais
(configuracdo de mé&os, locagdo e movimento). Ja ao estudo de suas combinages, props o
termo quirologia (do grego mdo). Contudo, Stokoe e outros pesquisadores continuaram
utilizando os termos “fonética” e “fonologia” para se referir tanto as linguas visuoespaciais
quanto as linguas oral-auditivas. Para as autoras, “o argumento para a utilizacdo desses
termos é o de que as linguas de sinais sdo linguas naturais que compartilham principios
linguisticos subjacentes com as linguas orais, apesar das diferencas de superficie entre a fala
e sinal” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.48).

Desse modo, Santos (2009) ressalta que:

[...] nas linguas de sinais, o principal objetivo da Fonética é descrever as unidades
minimas dos sinais. Ja a Fonologia ocupa-se do estudo dos componentes que sdo
capazes de distinguir os variados sinais e analisa a maneira como os diferentes
pardmetros se organizam para formar um sinal (SANTQOS, 2009, p.65).
Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais, assim como as diversas linguas de sinais,
é essencialmente produzida pelas méos, embora movimentos do corpo e da face também
exercam funcgdes. Assim, a Libras apresenta cinco parametros fonolégicos: configuracéo de
mé&os, movimento, locacdo ou ponto de articulacdo, orientacdo da mao e expressao nao-

manuais.

Configuracdo de maos (CMs) — séo as diversas formas que a(s) mao(s) toma(m) na
realizacdo do sinal. De acordo com Quadros e Karnopp (2004), na Lingua Brasileira de
Sinais, as configuracdes de méos, foram propostas a partir de dados recolhidos nas principais
capitais brasileiras, estando agrupadas verticalmente conforme a similaridade entre elas,
entretanto, ainda ndo ha uma identificagdo quanto a CMs bésicas ou CMs variantes. Assim, 0
conjunto de configuracdo de mdaos apresentado a seguir faz referéncia somente as
manifestacbes de superficie, ou seja, do nivel fonético localizado nas linguas de sinais

brasileiras.

Segundo Nelson Pimenta, a Lingua Brasileira de Sinais apresenta 61 Configuracdes de

Maos, como mostra a figura 1.
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Figura 1: ConfiguracGes de méos na Libras
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Fonte: http://tertuliasdelibras.blogspot.com.br/2015/11/configuracoes-de-maos.html

&

Desse modo, um sinal pode ser articulado com uma ou duas maos, no que se refere aos
sinais articulados com apenas uma méo, pode-se utilizar tanto a méo direita como a esquerda.
A mudanca das méos nao é um trago distintivo. Ja no caso dos sinais produzidos com as duas
méaos, uma mao pode estar configurada sobre outra que Ihe servira de apoio ou ambas as méaos

podem configurar-se de forma espelhada e proporcionar papel ativo.

Movimento (M) — o movimento “é um parametro complexo que pode envolver vasta
rede de formas e dire¢des, desde os movimentos internos da méo, os movimentos do pulso,
0s movimentos direcionais no espago até conjuntos de movimentos no mesmo sinal”
(KLIMA; BELLUGI, 1979 apud FERREIRA, 2010, p.38). Os movimentos sao classificados
de acordo com o tipo, a direcionalidade, a maneira e a frequéncia. Tal classificacdo também

é exposta por Quadros e Karnopp (2004, p.56.).
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Quadro 1: Categorias do pardmetro movimento na Libras

Categorias do parametro movimento na lingua de sinais brasileira
(Ferreira-Brito, 1990)

TIPO

Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 56

Locacdo ou ponto de articulacdo (L/PA) - € a area do corpo, ou no espaco de
articulacdo definido pelo corpo, em que ou perto da qual o sinal é articulado. De acordo com
Quadros e Karnopp, na Lingua Brasileira de Sinais e em outras linguas de sinais, “o espago de
enunciacdo é uma area que contém todos os pontos dentro do raio de alcance das méos em
que os sinais sdo articulados” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.57).

Figura 2: Espaco de realizagdo dos sinais na Libras

/80
x

Fonte: QUADROS, 1997b, p. 49

Segundo Santos (2009), “cada sinal apresenta apenas uma locagdo principal, ainda
que envolva o movimento da mé&o de um espago para o outro. As demais locacOes — inicial e

final sdo denominadas de subespagos (por apresentarem distingbes mais especificas) e
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ocorrem dentro da locag@o principal” (SANTOS, 2009, p.67). Assim, as quatro regides

principais onde a locagéo pode ocorrer sdo: cabeca, méo, tronco e espago neutro.

Orientacdo da mao (or) — € a direcdo para a qual a palma da médo aponta quando o
sinal é produzido. Existem, na Libras seis tipos de orientacdo de mé&o: para cima e para
baixo, para o corpo, para frente, para direita ou para esquerda, conforme as ilustragdes a
seguir: Para cima/Para baixo; Para dentro/Para fora; Para o lado (contralateral); Para o lado
(Ipsilateral).

Figura 3: Orientac6es da palma da méo na Libras

|

Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Expressdes ndo manuais (ENM) - S&o as expressdes faciais e corporais, ou seja,
movimento da face, dos olhos, da cabeca ou do tronco, no momento que o sinal esta sendo
realizado. Segundo Quadros e Karnopp (2004), as expressdes ndo-manuais prestam-se a dois
papeis nas linguas de sinais: marcacdo de construcbes sintaticas (marcam sentencas
interrogativas sim-nao, interrogativas, oragdes relativas, topicalizacbes, concordancia e foco)
e a diferenciacdo de itens lexicais (marcam referéncia especifica, referéncia pronominal,
particula negativa, advérbio, grau ou aspecto).
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As expressdes ndo-manuais elencadas por Ferreira-Brito e Langevin (1995) e

apresentadas por Quadros e Karnopp (2004) sdo:

Quadro 2: Expressdes ndo-manuais da Libras

Expressées nao-manuais da lingua de sinais brasileira
(Ferreira-Brito e Langevin, 1995)

Rosto

Parte superior

sobrancelhas franzidas
olhos arregalados

lance de olhos
sobrancelhas levantadas

Parte inferior

bochechas infladas

bochechas contraidas

labios contraidos e projetados e sobrancelhas franzidas
correr da lingua contra a parte inferior interna da bochecha
apenas bochecha direita inflada

contragao do labio superior

franzir do nariz

Cabeca

balanceamento para frente e para tras (sim)
balanceamento para os lados (néo)
inclinagao para frente

inclinagdo para o lado

inclinagdo para tras

Rosto e cabeca

cabega projetada para tras e olhos arregalados

cabega projetada para a frente, olhos levemente cerrados, sobrancelhas franzidas

Tronco

para frente

para tras

balanceamento alternado dos ombros
balanceamento simulténeo dos ombros
balanceamento de um Unico ombro

Fonte: QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 61

Santos (2009) ressalta que os diferentes pardmetros fonético-fonoldgicos sédo

unidades distintivas na Libras, pois se um deles for substituido surgird uma nova forma
linguistica. E o que acontece, por exemplo, com os sinais para APRENDER e LARANJA.

Ambos apresentam caracteristicas idénticas, distinguindo-se apenas pelo ponto de

articulacdo. O primeiro é articulado na testa e o segundo na boca.
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Figura 4: Pardmetros fonético-fonoldgicos (ou unidades distintivas) na Libras

Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

Contudo, na Libras ndo € qualquer combinagdo de unidades minimas distintivas que
sera permitida. Ha algumas restricGes na lingua e, por isso, algumas formas ndo sdo aceitas.
De acordo com Fernandes (2003 apud SANTOS, 2009, p.70), “além dos parametros
fonéticos-fonoldgicos, os sinais também apresentam tracos entonacionais, de acordo com a
forma que o usuario os compde estilisticamente (de forma lenta ou rapida, rigorosa ou suave,

acompanhado ou nao de expressao corporal)”.

Deste modo, nota-se que esses aspectos, ligados aos diferentes parametros fonéticos-
fonoldgicos, formam a estrutura morfoldgica da Lingua Brasileira de Sinais, que sera
apresentada a seguir.

2.2.2 A morfologia da lingua brasileira de sinais

A morfologia ¢ “o estudo da estrutura interna das palavras ou dos sinais, assim como
das regras que determinam a formacdo das palavras. [...] Os morfemas sdo as unidades
minimas de significado” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.86). Determinados morfemas
constituem palavras por si sO; outros jamais formam palavras, apenas constituem partes de
palavras. Segundo Quadros e Karnopp, os morfemas séo classificados de acordo com seu
comportamento, podem ser presos (em geral, sdo os sufixos e prefixos que ndo podem ocorrer
isoladamente), livres (sdo os que constituem palavras) e dependentes (aparecem sempre
ligados a palavras, mas com autonomia em relacdo a elas). Assim, a Lingua Brasileira de
Sinais, como todas as linguas de sinais, é organizada, ndo s6 morfologicamente, mas em todos

niveis linguisticos.
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Na Libras, a estrutura dos sinais € complexa, apresentando algumas propriedades que
ndo sdo encontradas nas linguas orais. O Iéxico é composto por empréstimos linguisticos, por
meio de palavras constituidas por sinais que correspondem a forma de letras ou nimeros
decorrentes do alfabeto do portugués e de um extenso nimero de vocabulos que tém sinais

exclusivos e compdem o léxico nativo.

Nesse sentido, nota-se que na Libras ocorre empréstimo de palavras que pertencem ao
portugués por meio da soletragdo manual, “uma representacdo manual da ortografia do
portugués, envolvendo uma sequéncia de configuracGes de mao que tem correspondéncia com
a sequéncia de letras escritas do portugués” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.88).

Figura 5: Soletracdo manual da palavra CELULAR
C-E-L-U-L-A-R

Fonte: Autoria propria

Figura 6: Alfabeto manual da Libras
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Fonte: https://www.google.com.br/search? g=imagem+do+alfabeto+manual+em-+libras

Assim, soletracdo manual ndo é uma representacdo direta do portugués, é uma
reproducdo manual da ortografia do portugués, que abrange um conjunto de configuracdes
de mdo que tem relagdo com a sequéncia de letras escritas no portugués. Além disso, pode
ocorrer o empréstimo de palavras de outras linguas oral-auditivas a Libras por meio da
soletracdo manual, principalmente os nomes proprios. Desse modo, todas as linguas estdo
sujeitas a incorporarem palavras de outras linguas para compor o0 seu léxico. Esses

empréstimos podem ou ndo obedecer as restricdes de boa-formacdo de sinais. Quadros e
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Karnopp (2004) enfatizam que, nas linguas de sinais, 0s sinais nativos apresentam restrigdes
nas mudancas do tipo de CM, porém muitos sinais que sdo soletrados manualmente violam

esta condicao.

Outro fator importante que as autoras enfatizam ¢ que “mudangas ocorrem através dos
tempos no tipo de sequéncia de configuracdo ou orientacdo de mao, em que 0s sinais ajustam-
se as restricdes de boa-formacéo do sistema linguistico das linguas de sinais” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 91). Podemos perceber essa mudanca na palavra A-Z-U-L, que soletrada
manualmente, tanto viola as restricbes referente as CMs, como a quantidade de vezes que
muda de orientacdo de mao, considerando-se as regras do sistema linguistico. Desse modo, ha
para esse sinal duas sequéncias: AZL ou AL, que se ajustam as restricdes fonoldgicas da

lingua brasileira de sinais.

Figura 7: Mudangas fonoldgicas na soletra¢do do sinal: Azul

A L

Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Os sinais soletrados anteriormente servem para mostrar a semelhanca que existe entre
as linguas orais e as linguas de sinais, no que se refere aos empréstimos linguisticos no léxico
das linguas de sinais. Quadros e Karnopp ressaltam que “o que ¢ inico nas linguas de sinais ¢

que o vocabulario estrangeiro entra na lingua via um sistema que representa a ortografia de
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uma lingua estrangeira”. (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.92). Assim, os sinais soletrados
manualmente ndo sdo absolutamente independentes dos sinais nativos da lingua. Além disso,
as restricbes formacionais que sdo aplicadas aos sinais nativos também servem para 0S

vocabularios estrangeiros, que sdo 0s empréstimos linguisticos.

Segundo Quadros e Karnopp (2004, p.93), outro fator importante no Iéxico nativo das
linguas de sinais sdo os classificadores, “formas complexas em que a configuracdo de mao, o
movimento e a locagdo da mdo podem especificar qualidades de um referente”. Desse modo,

na Lingua Brasileira de Sinais, conforme Felipe (1997, p.93):

os classificadores sdo formas que, substituindo o nome que as precedem, podem vir
junto ao verbo para classificar o sujeito ou o objeto que esta ligado a a¢do do verbo.
Portanto os classificadores na Libras sdo marcadores de concordancia de género:
PESSOA, ANIMAL, COISA.

Nesse sentido, os classificadores sdo geralmente utilizados para especificar o
movimento e a posi¢ao de objetos e pessoas, assim como, para descrever o tamanho e a forma

de objetos. Como podemos perceber nas figurasn®8 e 9.

Figura 8: Exemplo de classificadores na Libras

ANDAR (para pessoa), Cl:3 ANDAR (para animal), Cl: V

Fonte: Ferreira-Brito (2010, p.105)

Figura 9: Exemplo de classificadores na Libras

PESSOA CL (Pessoa passando uma pela outra)
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

No que se refere ao processo de formacao de palavras na Libras, temos a derivacéo e a

flexdo. A derivacdo tem o papel de formar palavras com a mesma base lexical. Ja a flexdo se
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concentra no estudo dos processos que acrescentam informacdo gramatical a palavra que ja
existe. No que concerne as palavras derivadas, Santos (2009) ressalta que, na Libras, nomes
podem ser derivados a partir de verbos apenas pela mudanca no tipo de movimento. Assim,
no momento da realizacdo do sinal, 0 movimento dos nomes repete e reduz 0 movimento dos

verbos, a essa repeticdo da-se o nome de reduplicacgéo.

Figura 10: Exemplos de derivados na Libras

PENTE PENTEAR
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Com relacdo a formacdo de compostos, esta € uma outra forma de criar novos sinais.
Scott Liddel (1984 apud QUADROS; KARNOPP, 2004) observou que dois sinais formam
um sinal composto quando mudancas predicaveis ocorrem como o resultado de aplicacdo de
regras morfoldgicas. Essas regras sdo aplicadas designadamente para criar novas unidades
com sentidos (compostos). A regra de contato (ocorre quando um sinal inclui algum tipo de
contato, seja no corpo ou na mao passiva), a regra da sequéncia unica (ocorre quando
compostos sao constituidos na Libras, 0 movimento interno ou a repeticdo do movimento €
eliminado) e a regra da antecipa¢do da méo ndo-dominante (acontece quando dois sinais sdo
combinados para constituir um composto). Vale salientar que as regras fonologicas também

fazem parte dessas mudangas. A figura 11 ilustra os compostos na Libras.
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Figura 11: Exemplos de compostos na Libras

Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

Assim, os sinais como IGREJA (CASA+CRUZ) e ACOUGUE (CASA+CARNE),
conforme ilustrado na Figura 11, séo conceituados como compostos na Libras. Nos sinais
ACOUGUE e IGREJA, a regra aplicada foi a regra de contato, pois ocorre o contato das méos
e no corpo para a realizacdo dos sinais. Vale salientar que essa classificagdo dos compostos
que ocorre na Libras ndo acontece da mesma forma na Lingua Portuguesa, que tem a palavra
GUARDA-CHUVA como composta.

A incorporacdo de numeral também faz parte do processo de derivacdo, pois através
dela “sdo observados como morfemas presos (isto ¢, unidades minimas com significado que
nao ocorrem isoladamente) podem se combinar para criar novos significados” (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 106). Em consonancia com essa ideia, Santos (2009) salienta que 0s
sinais referentes ao nimero de dias, meses, anos ou horas, por exemplo, tem dois morfemas:
um com significado do vocabulo, MES, DIA, ANO OU HORA e envolve a locacdo, a
orientacdo da méo e as expressGes ndo-manuais; e o0 outro morfema preso, é a configuracao de
méo, que leva o significado do numeral almejado. Estes morfemas s@o realizados
simultaneamente formando o sinal desejado. Como mostra a figura 12: um dia, dois dias, uma

hora.
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Figura 12 Exemplos de Incorporagdo de numeral na Libras

UMA HORA UM - DIA DOIS-DIAS
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

A incorporagdo da negacgdo € mais um processo da derivacdo. Segundo Ferreira-Brito
(1995, p.77 apud QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 110), por meio de Vvarios processos, 0
item a ser negado sofre modificagdes em um dos parametros, principalmente o parametro
Movimento, acarretando, desse modo, [...] “o aparecimento de um item de estrutura ‘fonético-
fonologico’ diferente daquele que € a sua base, ou seja, o aparecimento de sua contraparte

negativa”.

Figura 13: Exemplo de Incorporacéo da negacéo na LIBRAS

Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Existe também a negacdo caracterizada através da expressdo facial incorporada ao

sinal sem que haja alteragdo dos parametros, como mostra a figura 14.
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Figura 14: Exemplo de sinal negativo na Libras determinado através da expresséo facial

Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

Na Lingua Brasileira de Sinais ocorrem também os processos de flexdo, que € o
acréscimo de informacdo gramatical a uma palavra que ja existe na lingua para formar novos
sinais. Com base nos estudos de Klima e Bellugi, Quadros e Karnopp (2004) apontam as
seguintes flexdes: flexdo de pessoa (déixis), numero, modo, reciprocidade, foco temporal,

aspecto temporal e aspecto distributivo.

No que se refere a flexdo de pessoa, tem a funcdo de mudar as referéncias pessoais no

verbo através da apontacdo (déixis). De acordo com Quadros e Karnopp,

os referentes sdo introduzidos no espaco a frente do sinalizador, através da
apontacdo em diferentes locais. As formas verbais para pessoa sdo estabelecidas
através do inicio e fim do movimento e da direcdo do verbo, incorporando estes
pontos previamente indicados no espago para determinados referentes (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 112).

Desse modo, os referentes podem ser presentes ou ndo-presentes. Quando estes sao
presentes, “a apontagdo ¢ feita a frente do sinalizador direcionada para a posicao real do
referente” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.114). Ja com os referentes nao-presentes, sdo
estabelecidos pontos arbitrérios no espaco. Contudo, quando o referente envolve localizagoes
especificas, deve-se prestar atencdo as posicdes topograficas, assim como a dire¢do do olhar,
a posicao do corpo e o0 uso de sinais e classificadores, que servem também para determinar

esses pontos no espaco, como demonstrado nas Figuras 15 e 16.
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Figura 15: Exemplo de referentes presentes

Sinalizador

Interlocutor

Fonte: QUADROS, 1997b, p. 51

Figura 16: Exemplo de referentes ausentes

Sinalizador

Receptor

Fonte: QUADROS, 1997b, p.52

No que diz respeito a flexdo de numero na Libras, pode acontecer através da distingdo
entre o singular e o plural, que é marcada através da repeticdo do sinal. Assim, o plural

sempre serd marcado pela repeticdo do sinal.

Figura 17: Exemplo de flexao de nimero na Libras (singular e plural)

ANO-ANTERIOR T ANOS-ANTERIORES
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Outra forma de flexdo de nimero na Libras € a distin¢do entre a flex&o do verbo (para
um, dois, trés ou mais referentes), a flexdo ocorre diferenciando do singular, do dual, do trial
at¢ a forma de plural que envolve todos os referentes. “Assim, o verbo que apresenta

concordéncia direciona-se para um, dois, trés pontos estabelecidos no espago ou para uma
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referéncia generalizada incluindo todos os referentes integrantes do discurso”. (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 119).

A marcacéo de aspecto distributivo é outra forma que esta relacionada com a flexdo de
numero, nos verbos com concordancia e nos verbos espaciais. Quadros e Karnopp (2004)
apresentam algumas formas do aspecto distributivo que sdo: exaustiva (a acdo é repetida
exaustivamente), distributiva especifica (acdo de distribuicdo para referentes especificos),
distributiva ndo-especifica (acdo de distribuicao para referentes indeterminados), como mostra
as figuras 18, 19 e 20.

Figura 18 - Exemplo de aspecto distributivo exaustivo

ENTREGAR-PARA-ELES |[exaustival
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)

Figura 19 - Exemplo de aspecto distributivo especifico

ENTREGAR-PARA-ELES [distributiva especifical

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)

Figura 20 - Exemplo de aspecto distributivo: ndo especifico

ENTREGAR-PARA-ELES [distributiva nao-especifica]
Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p. 121)
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Nota-se que, na marcagdo exaustiva, a acao € repetida exaustivamente. Na marcacdo
distributiva especifica, a acdo de distribuicdo ocorre para referentes especificos. J& na

distributiva ndo-especifica ocorre a acdo de distribuicdo para referentes indeterminados.

Quanto a marcacdo de reciprocidade na Libras, Quadros e Karnopp (2004) afirmam
que esta acontece por meio da duplicacdo do sinal feita simultaneamente, como mostram as

figuras n® 21 e 22.

Figura 21: Exemplo de marcag&o de reciprocidade na Libras

(entregar reciproco)
Fonte: autoria propria (Intérprete da UFRB)

Figura 22: Exemplo de marcagéo de reciprocidade na Libras

(olhar reciproco)
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

No que diz respeito as flexdes de foco e aspecto temporal, ocorrem de maneiras
diferentes das flexGes de aspecto distributivos, pois se referem somente a distribuicdo
temporal sem incluir a flexdo de ndmero. Elas podem se apresentar de forma incessante,

ininterrupta, habitual, continua e duracional, como mostram as figuras n® 23, 24 e 25.
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Figura 23: Exemplo de aspecto distributivo com movimento incessante

CUIDAR [incessante] (cuidar+cuidar+cuidar rapidinho)
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

Figura 24: Exemplo de aspecto distributivo com movimento ininterrupto

CUIDAR [ininterrupta] (cuidar parado)
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

Figura 25: Exemplo de aspecto distributivo com movimento habitual

I
CUIDAR [habitual] (cuidar+cuidar+cuidar mais devagar)
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

A Lingua Brasileira de Sinais também é composta por categorias gramaticais como
qualquer outra lingua. Seus sinais sdo agrupados em diversas classes gramaticais, conforme
esclarece Santos,

os diversos sinais que compdem a estrutura da LIBRAS podem ser agrupados em
distintas classes gramaticais: nomes (mantém a forma neutra, isto €, ndo ha

diferenca de género e nimero), adjetivos, numerais, classificadores (sdo uma espécie
de pronome “especial” que substituem o nome e trazem consigo género € numero),
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conjungdes (sdo poucas, pois o proprio sentido das palavras une as ideias),
preposicOes (aparecem na maioria das vezes incorporadas aos verbos), advérbios,
pronomes, interjeicdes e verbos (alguns possuem afixos de concordancia, outros
ndo) (SANTOS, 2009, p. 39).

No entanto, nem todas as classes gramaticais que estdo presentes na Lingua
Portuguesa encontramos na Lingua Brasileira de Sinais, pois, nas construces de sentencas
em lingua de sinais, determinadas palavras gramaticais como os artigos sdo omitidos ou

aparecem atreladas a outras palavras, como as preposicoes e as conjuncoes.

Quanto aos substantivos (nomes), no que se refere ao género e ao nimero na Libras,
ndo se flexionam da mesma maneira que na Lingua Portuguesa. O género do nome é indicado

pelo sinal referente ao feminino ou masculino, como ilustram as figuras 26 e 27:

Figura 26 - Sinal de Pai*

Fonte: Brandédo (2011, p. 498)

Figura 27 - Sinal de M&e®

B *
o .

Fonte: Brandao (2011, p. 423)

.‘ii

No que se refere aos adjetivos, Felipe (1997) ressalta que estes sdo sinais que
compdem uma classe especifica na Libras e se mantém sempre na forma neutra, ndo tendo,
portanto, nem marca para género (masculino e feminino) nem para nimero (singular e plural).
Deste modo, “muitos adjetivos, por serem descritivos e classificadores, apresentam

iconicamente uma qualidade do objeto, desenhando-a no ar ou mostrando-a a partir do objeto

* Fazer o sinal de homem e, em seguida, m&o direita horizontal fechada, palma para baixo, beijar o dorso da mao
direita.
® Fazer o sinal de mulher e, em seguida, mao direita horizontal fechada, palma para baixo, beijar o dorso da mio
direita.
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ou do corpo do emissor” (FELIPE, 1997, p. 95). Vale ressaltar que os adjetivos, na frase em
Libras, vém sempre depois do substantivo. Exemplo: PASSADO EU GORD@ MUITO-
COMER, AGORA EU MAGR@ EVITAR COMER.

Ja os numerais, na Libras, sdo apresentados de varias formas, dependendo de como
eles sdo usados: cardinais, ordinais, quantidade, medida, idade, dias da semana ou més, horas
e valores monetarios. Segundo Felipe (1997, p.104), na Libras “é¢ agramatical, ou seja, errada
a utilizacdo de uma Unica configuracdo das maos para determinados numerais que tém

configurac@es especificas que dependem do contexto”.

Quanto aos pronomes, na Libras, apresentam a mesma classificacdo que na Lingua
Portuguesa (pessoais, demonstrativos, possessivos e interrogativos). Felipe (1997) ressalta
que na Libras, os pronomes servem para representar as pessoas do discurso. Além disso, 0s
pronomes pessoais, cCoOmo 0S possessivos e demonstrativos, ndo tém marca para género,
flexionam-se somente em singular e plural. Os pronomes pessoais realizam a identificagéo do
referente através da apontacdo em diferentes locais, por parte do enunciador. De acordo com
Felipe (1997), os pronomes pessoais podem ser: de primeira pessoa (singular) EU; segunda
pessoa (singular) VOCE; terceira pessoa (singular) EL@ e terceira pessoa (do plural) NOS,

como mostram as figuras n° 28 e 29.

Figura 28: Pronomes: eu e vocé

VOCE
Fonte: Autéria propria (intérprete da UFRB)
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Figura 29: Pronomes: ela/ele e nds

Fonte: Autoria propria (intérprete da UFRB)

No que se refere ao plural, Felipe (1997) os classifica em: DUAL (a mao assume a
configuracdo em dois), TRIAL (a médo assume a configuracdo em trés), QUATRIAL (a méo
assume a configuracdo em quatro), GRUPO (um sinal para a pessoa do discurso, mais o sinal
de GRUPO) e TOD@ (mao predominante em “d” fazendo circulo).

E importante ressaltar que os pronomes demonstrativos e os advérbios de lugar
possuem a mesma configuracdo de méo, assim, a Unica maneira de diferencia-los é através do
contexto. Para elucidar essa ideia, Felipe (1997, p.98) menciona que “esses pronomes ou
advérbios tém a mesma configuracdo de mados dos pronomes pessoais (mao em d), mas 0s

pontos de articulagéo e as orientagdes do olhar sdo diferentes”.

NoO que concerne aos pronomes possessivos, estes estdo relacionados as pessoas do
discurso, assim, “para a primeira pessoa: ME@, pode haver duas configuragdes de méo: uma
¢ a mdo aberta com os dedos juntos, que bate levemente no peito do emissor; a outra é a
configuragcdo da m&o em P com o dedo médio batendo no peito” (FELIPE, 1997, p. 99).
Contudo, para a segunda e terceira pessoa, a méo assume a configuragdo em P e 0 movimento
sera feito na direcdo da pessoa referida. Desse modo, para 0s pronomes possessivo (no dual,
trial, quadrial, plural e grupo) ndo existe um sinal especifico, 0 que ocorre nesses casos € a

utilizacio dos pronomes pessoais adequados. Exemplo: NOS FILH@ "nosso (a) filho (a)".

Com relagdo aos pronomes interrogativos, Felipe (1997) ressalta que eles sempre
estardo seguidos de expressdes faciais, sinalizando que a frase é interrogativa. Os pronomes
QUE e QUEM, séo utilizados no comeco da frase. J& os pronomes ONDE e QUEM sdo mais
utilizados no final da frase (quando tem o sentido de “quem ¢é”). O pronome interrogativo
QUANDO pode se referir a um advérbio de tempo ou a um dia especifico, um que caracteriza

passado: QUANDO-PASSADO (palma da mdo com um movimento para o corpo do
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emissor), outro que caracteriza futuro: QUANDO-FUTURO (palma da m& com um

movimento para fora do corpo do emissor) e outro que caracteriza o dia: DIA.

No que se refere as expressoes interrogativas, QUE-HORAS e QUANTAS-HORAS,
a primeira esta relacionada ao tempo cronoldgico, ja a segunda, se refere ao tempo que se

gasta para a efetivacdo de alguma atividade.

Com relacdo aos advérbios na Libras, aparecem frequentemente no inicio da frase,
porém, podem aparecer no final. Segundo Felipe (1997, p. 95), “na LIBRAS nédo ha marca de
tempo nas formas verbais; é como se os verbos ficassem na frase quase sempre no infinitivo”.
Desse modo, o advérbio de tempo tem a funcdo de marcar o tempo no momento da acéo,
assim, temos para o presente: HOJE, AGORA; para 0 passado: ONTEM, ANTEONTEM,;
para o futuro: (AMANHA), conforme ilustrado nas figuras, 30, 31, 32, 33, 34.

Figura 30 - Exemplo de tempo “presente”

Presente:

Hoje/agora

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 28).

Figura 31 — Exemplo de “tempo passado”

OrnNnterm

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 28)
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Figura 32 — Exemplo de tempo “passado distante”

P

Passado
Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 28)

Figura 33 — Exemplo de tempo “futuro proximo”

Amanha
Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 29)

Figura 34 — Exemplo de tempo “futuro distante”

Futuro

Fonte: Honora; Frizanco (2010, p. 29)

Com relacdo aos verbos na Libras, podem ser com ou sem concordancia. Os verbos
com concordéncia se flexionam em pessoa, nimero e aspecto; ja os sem concordancia ndo se
flexionam em pessoa e nimero e ndo tomam afixos locativos. Segundo Felipe (1997), os
verbos que possuem concordancia podem ser classificados em: verbos que possuem
concordancia numero-pessoal (a orientacdo marca as pessoas do discurso); verbos que
possuem concordancia de género (s@o verbos classificadores); verbos que possuem

concordancia com a localizacao (o ponto de articulacdo marca a localizagéo).

No que se refere as preposicdes e conjuncdes, Santos (2009, p.82), ressalta que “[...] a
Libras usa a direcionalidade para estabelecer as relacfes caracteristicas das preposicdes e

conjun¢des em portugués”. No entanto, estas aparecem em numero restrito. De acordo com
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Quadros (2004) tais elementos sdo incorporados na estrutura dos sinais por meio de relagdes

espaciais, constituidas pelo movimento ou outros recursos linguisticos.

Desse modo, fica evidente que a Libras possui uma estrutura morfologica completa,
um léxico variado, que permite a partir da combinacdo das unidades minimas com significado
criar uma infinidade de sinais. Além de permitir aos seus usuarios, a possibilidade de
apreender a gramética da lingua e entender as normas que formam e combinam os elementos
dessa lingua. Assim, para maior compreensdo das construcdes sintaticas na Libras, no tépico

seguinte trataremos um pouco sobre a sintaxe da Libras.

2.2.3 A sintaxe da lingua brasileira de sinais

A sintaxe é a area de estudo que analisa as combinacdes das palavras para a
formagao de estruturas maiores. De acordo com Quadros e Karnopp, “¢ a parte da
linguistica que estuda a estrutura interna das sentencas e a relacéo interna entre suas partes”
(2004, p.20).

A Lingua Brasileira de Sinais utilizada pela comunidade surda do Brasil é
estruturada espacialmente e apresenta particularidades e complexidades do mesmo modo
que as linguas orais-auditivas. Assim, o conceito de sintaxe € igual tanto na Libras quanto
na Lingua Portuguesa, o que as diferem é a forma como as sentencas sdo estruturadas.

Segundo Santos,

a construcdo de uma sentenga na Lingua Brasileira de Sinais obedece a regras
proprias que refletem a forma de o surdo processar ideias com base em sua
percepc¢do visuoespacial. Fatores ndo-manuais, como a direcdo dos olhos e a
movimentacdo da cabeca, podem ser decisivos na marcagdo da concordancia e do
foco, ou ainda na indicacdo de uma sentencga negativa (SANTOS, 2009, p.82).

Conforme Quadros e Karnopp (2004), analisar alguns aspectos da sintaxe de uma
lingua de sinais requer perceber que esse sistema é visuoespacial e ndo oral-auditivo.
Contudo, essa distingdo apresenta possibilidades de estabelecimento de relagdes gramaticais
no espaco, atraves de diferentes formas. No que diz respeito as construcfes sintaticas, o
estabelecimento nominal e o uso do sistema pronominal sdo fundamentais para a boa

formacéo e a compreenséo da sentenga.

Nesse sentido, é importante observar alguns mecanismos espaciais que contribuem

para a realizacdo dos sinais e das frases, como: direcionar a cabeca e os olhos para uma
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localizagéo particular simultaneamente com o sinal de um substantivo ou com a apontagdo
para o substantivo; usar a apontacdo ostensiva antes do sinal de um referente especifico; usar
um pronome numa localizacdo particular quando a referéncia for obvia; usar um classificador
em uma localizacdo particular; usar um verbo direcional incorporando os referentes

previamente introduzidos no espaco.

Assim, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que os sinalizadores, no momento da
realizacéo dos sinais, estabelecem os referentes associados a localizag¢do no espaco, sendo que
tais referentes podem estar fisicamente presentes ou ndo. Contudo, no momento em que 0S
referentes estdo presentes, 0s pontos no espaco séo determinados com base na posicdo real
que o referente ocupa. No caso dos referentes ausentes da situagdo de enunciacdo, séo

definidos pontos abstratos no espaco.

Outro aspecto gramatical relevante na execucdo das sentencas em Libras é as
expressoes faciais ou marca¢ées ndo-manuais, que desempenham um papel fundamental. No
nivel morfoldgico, desempenham a fungdo adjetiva, pois podem ser incorporadas ao
substantivo independente da producdo de um adjetivo. Além disso, as expressdes faciais
também fazem parte do nivel sintatico, uma vez que sdo encarregadas por designar tipos de
construcdes, como sentengas negativas, interrogativas, de foco e de topico. As expressdes
ndo-manuais sdo muito importantes nas construcGes sintaticas em Libras e na compreensdo

das sentencas, como mostram 0s exemplos a seguir:

e Marcacdo de concordancia gramatical através da direcdo dos olhos

Figura 35: Diregdo dos olhos

<>do
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

A direcdo do olhar consiste em direcionar a cabeca e os olhos para uma localizacao

especifica de modo simultaneo ao sinal que esta sendo realizado para que haja concordancia.



43

e Marcacao associada com foco

Figura 36 - Expressdo ndo-manual relacionada ao foco

<>mc
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

Segundo Quadros, Pizzio e Rezende (2008), as construcdes com foco sdo aquelas
responsaveis por introduzir no discurso uma informacdo nova que pode constituir contraste,

dar informacdo adicional ou enfatizar alguma coisa.

e Marcacao de negativas

Figura 37: Expressdo ndo-manual relacionada a negagao

<>n
Fonte: Autoria prépria (Intérprete UFRB)

As sentencas negativas, de acordo com Quadros, Pizzio e Rezende (2008), séo aquelas
em que a sentenga estd indicando negacdo. Geralmente, possuem um elemento negativo
explicito, como “NAO, NADA, NUNCA”. A nega¢do ndo-manual na Libras pode ser
apontada de duas maneiras: através do movimento da cabeca para os lados, indicando a
negacdo, mas esse movimento ndo é obrigatdrio; por meio do uso das expressdes faciais de

negacao, em que ocorre o abaixamento dos cantos da boca ou arredondamento dos labios,
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associado ao abaixamento das sobrancelhas e ao leve abaixamento da cabega, como mostra a

figura 38.
e Marcacdo de topico ou topicalizacao

Figura 38: Marcacdo ndo-manual relacionada a topicalizacdo

<>t
Fonte: Autoria propria (Intérprete da UFRB)

As construcbes com topico sdo formas diferentes de organizar o discurso. Constitui-se
em uma retomada do tdpico através do assunto sobre o qual se desenvolvera o discurso. Por
exemplo: Flores, eu gosto de rosas. Nesse caso, o tdpico é flores e, através dele, sera definida

a flor de preferéncia do falante/sinalizante.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a marca de tdpico associada ao sinal topicalizado
é seguida por outras marcas ndo manuais, como o foco, a negacao e a interrogagdo de acordo

com o tipo de construcéo.
e Marcacdo de interrogativas

Figura 39: Expressao ndo-manual relacionada a interrogacao

<>qu <>sn
Fonte: Autoria prépria (Intérprete da UFRB)

As sentencas interrogativas sdo aquelas produzidas com a intengdo de obter uma

informacdo desconhecida. Essas sentencas sdo construidas a partir de expressoes
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interrogativas como: 0 que, onde, por que, para que, quando, dentre outros. De acordo com
Quadros, Pizzio e Rezende (2008, p.6) “também ha interrogativas formuladas simplesmente
para obter confirmacdo ou negagdo a respeito de alguma coisa”. Como exemplo: VOcé gosta
de doce? Nesse sentido, espera-se obter uma resposta positiva ou negativa. Desse modo, as
sentencas interrogativas na Libras, surgem a partir das seguintes expressdes faciais: uma
pequena elevacdo da cabegca acompanhada do franzir da testa e um leve abaixamento da

cabeca acompanhado elevacéo das sobrancelhas.

No que diz respeito a ordem das frases na Libras ha varias possibilidades, mas a que
prevalece como ordem bésica € a SVO (sujeito-verbo-objeto), assim, todas as frases que

seguem essa ordem sdao gramaticais.

Figura 40- Sentenca construida na ordem SVO

<IXa aASSISTEb bTV>do (SVO)
El@ assiste TV

Fonte: Quadros e Karnopp (2004, p.139)

No entanto, outras ordens de sentencas podem ocorrer, sendo derivadas da SVO,
como: OSV (objeto, sujeito e verbo), SOV (sujeito, objeto e verbo) e VOS (verbo, objeto e
sujeito). As mudancas na ordem da frase acontecem devido a operagdes sintaticas especificas

associadas a algum tipo de marca, como a concordancia e as marcas nao-manuais.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), as ordens OSV e SOV acontecem somente
qguando h& alguma coisa a mais na sentenga, como a concordancia e as marcas ndo-manuais,
como mostra as frases a seguir: el@ assiste TV (SVO) / TV el@ assiste (OSV), el@ TV
assiste (SOV) e em el@ gosta de futebol (SVO), futebol el@ gosta (OSV), el@ futebol gosta
(SOV). Contudo, apesar de ocorrerem construgdes SOV e OSV relacionadas a marcas néo-
manuais, se houver uma estrutura complexa, ndo sera possivel mudar o objeto de ordem,
como mostra a construcao a seguir: Eu acho que a Maria foi embora, em Libras tem-se: Eu
achar Maria ir embora e Maria ir embora achar. Nota-se, com isso, que a ordem SVO néo

pode ser derivada quando o objeto é uma oracdo subordinada, diferente de uma oracéo
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simples, confirmando, assim, que a ordem SVO é a mais bésica na Lingua Brasileira de
Sinais.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), existem outros fatores que contribuem para a
escolha da ordem SVO como bésica. Elas enfatizam que os advérbios temporais e de
frequéncia ndo podem modificar a relagdo entre o verbo e o objeto. Como mostram 0s
exemplos, para os advérbios temporais tem-se: José comprar casa amanhd/Amanhd José
comprar casa. Ja para os adverbios de frequéncia, tem-se: Eu bebo refrigerante algumas
vezes/ Eu algumas vezes bebo refrigerante. Contudo, as posicOes desses advérbios variam na

sentenca, podendo estar antes ou depois da oracédo e antes ou depois do complemento verbal.

No que se refere a topicalizacdo, percebe-se que este mecanismo esta associado a
marcacdo nao-manual, com a elevacdo das sobrancelhas e pode ser seguido por uma marca
ndo-manual de foco, de negacdo ou interrogativa. Para Quadros e Karnopp (2004, p.148), “o
topico é o tema do discurso que apresenta uma énfase especial posicionado no inicio da frase
e seguido de comentarios a respeito desse tema”. Considerado, portanto, um recurso

gramatical muito comum na Libras.

As construcbes com foco, incluindo verbos sem concordancia, podem derivar
estruturas SOV (sujeito, objeto e verbo) e apresentam constituintes duplicados dentro da
mesma oracdo. Nesse sentido, Quadros e Karnopp ressaltam que “o foco é gerado quando ha
uma informacgdo interpretada com entonagdo mais marcada, ou seja, focalizada.
Gramaticalmente, essa informacdo estd associada a um traco de foco que licencia o
apagamento de sua copia” (QUADROS; KARNOPP 2004, p.153), como mostra a frase: Eu
perder caneta <perder>/ eu perdi a caneta.

A ordem (S)V(O) é mais uma das possibilidades de estruturacdo das sentencas na
Libras, pois ela deriva da probabilidade de omitir-se tanto o sujeito como o objeto nas
construgdes com verbo com concordancia; e a ordem VOS que pode ocorrer também em

contextos de foco contrastivo.

Quanto as marcas ndo-manuais, sdo obrigatorias nos verbos com concordancia e
opcionais nos verbos sem concordancia. Portanto, as sentengas que possuem verbos com
concordancia tém maior flexibilidade na sua ordenagdo, 0 mesmo ndo acontece com as que
sdo formadas com verbos sem concordancia. Existe também diferenca, na distribuicdo da
negacdo entre as sentencas que possuem verbos com ou sem concordancia. Quadros e

Karnopp (2004) enfatizam que, na Libras, a sentenca é boa quando possui um verbo com
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concordancia, mas com um verbo sem concordancia a sentenca serd boa apenas com um

auxiliar. Com relagdo ao verbo auxiliar na Libras, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que:

0 auxiliar na lingua de sinais brasileira € uma expressdo pura de concordancia
estabelecida através do movimento de um ponto ao outro (estes pontos
compreendem o sujeito e 0 objeto da sentenca). Ndo é um item lexical independente,
mas um item que deve ser sinalizado junto com um verbo sem concordancia.
Através da direcdo do movimento, o auxiliar expressa a relacéo estabelecida entre os
argumentos da sentenca. Isso parece compensar a auséncia de concordancia no
verbo. O auxiliar é requerido somente quando houver ordenaces irregulares dos
constituintes da sentenca, ou seja, ordenacdes que ndo sejam SVO. Assim como as
sentengas contendo um verbo com concordancia, aquelas contendo um auxiliar
precisam estar associadas as marcas ndo-manuais de concordancia, isto €, direcao
dos olhos acompanhando a direcdo do movimento (QUADROS; KARNOPP, 2004,
p.163-164).

Deste modo, nota-se que os verbos auxiliares na Libras, constituem concordancia, no
momento em gue as sentencas que possuem esse tipo de verbo venham acompanhadas das

marcas ndo-manuais, que sdo imprescindiveis para que ocorra ou ndo a concordancia verbal.

No que concerne as construgdes interrogativas na Libras, as oragBes principais
apresentam um sinal distinto do sinal de orag¢bes subordinadas. A marca ndo-manual
associada com a oracdo interrogativa subordinada ¢ mais tensa do que as produzidas com a
oracdo principal, podendo ser produzida com uma ou duas mé&os. Nesse sentido, as
interrogativas indagam sobre alguma coisa (0 que, como, onde), dentre outros; expressam
duvida, desconfianca; aparecem em oragdes subordinadas seguida de expressdo facial

diferenciada.

Além disso, percebe-se que muitas vezes as construcfes das sentencas tanto na Libras
quanto na Lingua Portuguesa sdo realizadas por meio dos elementos gramaticais (verbos de
ligacdo, preposicdes e conjuncdes). Contudo, de acordo com Santos (2009),

[...] por apresentar uma riqueza de expressividade diferente das linguas orais, na
LIBRAS, esses elementos sdo incorporados a estrutura dos sinais através de relag6es
espaciais. E algumas vezes sdo desnecessarios, visto que o proprio sentido das
palavras une as ideias (SANTOS, 2009, p.84).

Diante disso, percebe-se que na Libras, a organizacdo sintatica das sentencas &
construida a partir de normas que correspondem as especificidades da lingua, considerando
que se trata de um sistema de comunicagao visuoespacial completo e, usado pela comunidade
surda em seus momentos de interacdo. No topico a seguir, trataremos um pouco da semantica
e da pragmatica na Libras, buscando compreender como se d& o processo de construcdo de

sentidos das sentencas nessa lingua.
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2.2.4 A semantica e a pragmatica da lingua brasileira de sinais

A semantica tem como foco de estudo o significado da palavra e da sentenca. Ela
busca compreender o sentido das palavras ou sinais de uma lingua em um determinado
contexto. De acordo com Quadros e Karnopp, “¢ a parte da linguistica que estuda a natureza
do significado individual das palavras e do agrupamento das palavras nas sentengas” (2004,
p.22). Ja a pragmatica € a area que estuda a linguagem considerando o contexto em uso e dos
principios de comunicacdo. Dessa forma, na Libras, a utilizacdo do espago auxilia em
significados semanticos (como exemplo: 0s pronomes pessoais) e pragmaticos (que se
referem as propriedades contextuais codificadas nas formas pronominais). Vale ressaltar
também que nem sempre o significado de um sinal na Libras corresponde exatamente ao de
uma palavra em Lingua Portuguesa. De maneira geral, a constru¢do do sentido na Lingua
Brasileira de Sinais acontece de maneira distinta, por ser uma Lingua visuoespacial, 0 que a

diferencia da Lingua Portuguesa.

Com relacéo aos sinais polissémicos (0s que tém varios significados), segundo Santos
(2009), quem determinard o seu significado serd o contexto. Em se tratando das palavras
consideradas polissémicas, na Libras, pode ndo haver equivalentes polissémicos em portugués
e vice-versa. Quanto as expressdes metafdricas especificas desta lingua, pode-se apresentar o

sinal TOCAR-VIOLINO, que tem como significado “monotonia” ou “ser monotono”.

Nesse sentido, percebe-se que a Libras corresponde aos principios gerais das linguas
naturais, sendo formada por elementos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semantico-
pragmaticos, que permitem aos seus usuarios uma comunicacdo completa. Contudo, vale
ressaltar que esta lingua possui caracteristicas especificas que regem as construgdes das
sentencas, de modo que se trata de um sistema de comunicacédo visuoespacial que a difere das

linguas orais/auditivas.

Até o presente momento, foram abordadas e discutidas questfes acerca da Libras e da
sua estrutura gramatical. O capitulo seguinte abordara, o processo de aquisicdo da linguagem
por surdos, trazendo reflexdes sobre a aquisicdo da L1, aprendizagem da L2 na modalidade

escrita por surdos e as implicagdes da Libras na aquisi¢do de uma segunda lingua.
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3 AQUISICAO DA LINGUAGEM POR SURDOS

Este capitulo se destina a apresentar reflex6es acerca da aquisi¢do da linguagem por
surdos, destacando os diferentes estagios e processos que estes sujeitos passam para adquirir a
sua lingua materna e a Lingua Portuguesa como segunda lingua. Assim como, as implicacdes
da L1 no momento da aprendizagem da L2 por surdos. Desse modo, este capitulo se
subdivide em trés secOes: Processo de Aquisicdo da L1 por surdos; Processos de
aprendizagem da L2 por surdos; As interferéncias da lingua de sinais na aprendizagem de

uma segunda lingua.

3.1 0 PROCESSO DE AQUISICAO DA L1 POR SURDOS

De acordo com Quadros e Schmiedt (2006, p.13), “as linguas expressam a capacidade
especifica dos seres humanos para a linguagem, expressam as culturas, os valores e 0s
padrdes sociais de um determinado grupo social”. Assim, a comunidade surda no Brasil usa a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial que apresenta todas as

caracteristicas exclusivas das linguas humanas para se comunicarem.

A partir de vérios estudos realizados sobre a aquisicdo da ASL (American Sign
Language), e principalmente através da pesquisa realizada por Willian Stokoe publicada em
1965, as linguas de sinais, segundo Karnopp e Quadros, passaram a ser “consideradas pela
linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo, e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem” (KARNOPP, QUADROS, 2001,
p.1). Desse modo, a lingua de sinais € a lingua natural da comunidade surda, portanto, deve

ser a primeira lingua da crianga surda.

Segundo Pizzio e Quadros (2011), muitos estudos ja foram realizados na area, mas
estes até 0 momento foram concentrados em criangas surdas, filhas de pais surdos, uma vez
que nesta situacdo a crianga recebe o input apropriado para desenvolver a aquisicdo da
linguagem de maneira natural, do mesmo modo como ocorre com as criangas ouvintes,
adquirindo as linguas faladas, contudo, essas criangas representam apenas 5% a 10% das

criancas surdas.
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Diversos estudos foram realizados sobre a aquisicdo tardia da linguagem, visto que
cerca de 95% dessas criangas nascem em familias ouvintes que ndo tém conhecimento da
lingua de sinais, 0 que compromete bastante a aquisi¢do da linguagem por parte da crianca.

Santos (2009) ressalta que:

os individuos que apresentam surdez severa ou profunda bilateral, pela dificuldade
biolégica em compreender uma lingua através do canal auditivo, adquirem
naturalmente a linguagem através da percepcdo visual e producgéo gestual, isto é, por
meio de uma lingua de sinais. Contudo, diversas pesquisas realizadas no ambito dos
estudos sobre surdos tém revelado que os surdos brasileiros apresentam, muitas
vezes, dificuldades no processo de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) (SANTOS, 2009, P. 52).

Tais resultados das pesquisas, podem ser atribuidos ao fato de que a maioria dos
surdos brasileiros iniciam tardiamente o processo de aquisicdo da Libras e por nascerem em
familia de ouvintes. Outro fator relevante é a falta de professores surdos, visto que a maioria
dos professores sdo ouvintes e desconhecem a Lingua Brasileira de Sinais, com isso, toma

como base para 0 ensino destes alunos a Lingua Portuguesa.

As linguas de sinais sdo linguas de modalidade visuoespacial, o que as diferem das
linguas orais, ou seja, a realizacdo dessas linguas ndo é estabelecida por meio dos canais oral-

auditivos, mas através da visao e da utilizagdo do espago. Quadros (1997b) enfatiza que:

tais linguas de sinais sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a
capacidade psicobiol6gica humana para a linguagem e porque surgiram da mesma
forma que as linguas orais — da necessidade especifica e natural dos seres humanos
de usarem um sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e agdes
(QUADROS, 1997b, p.47).

Neste sentido, percebe-se que a aquisi¢do da linguagem € essencial ao ser humano, e
as criangas surdas devem entrar em contato com uma lingua visuoespacial para garantir essa
esséncia da linguagem, visto que a lingua de sinais e a interacdo com pessoas que facam o uso
dessa lingua é a garantia que a crianga surda tem para adquirir a linguagem, valores, culturas e
os padrdes sociais da lingua em uso, além de contribuir com o desenvolvimento da sua

identidade emocional e social.

Contudo, as criancas surdas filhas de pais surdos terdo uma aquisicdo natural da sua
lingua; j& as criancas surdas filhas de pais ouvintes terdo mais dificuldades e limitagdes, pois

0 contato com sua lingua materna geralmente ocorre tardiamente. Para Santos (2009):

na verdade, o que acontece é que boa parte dos surdos sdo filhos de ouvintes. Como
os pais utilizam uma lingua distinta a lingua de sinais, os filhos surdos acabam néo
recebendo o input necessario para o desenvolvimento linguistico; e, como nao
podem adquirir uma lingua de modalidade oral-auditiva num ritmo semelhante ao
das criangas ouvintes, na maioria das vezes, sofrem atraso na aquisicdo da
linguagem (SANTOS, 2009, p. 53).
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Diante disso, nota-se a importancia da aquisi¢do de uma lingua no tempo adequado e
em ambiente favoravel pela crianga surda, pois contribuird para que a aquisi¢cdo ocorra de

modo pleno e satisfatorio.

Contudo, vale ressaltar que na atual realidade do Brasil, 0 acesso a Libras pelos surdos
sO acontece muitas vezes na adolescéncia, por meio de algumas instituicdes (como igrejas e
escolas especiais). Por outro lado, os surdos filhos de surdos que fazem o uso da Libras irdo
adquirir a lingua de sinais de forma natural, pois receberdo o input linguistico da lingua no
tempo apropriado. Nesse contexto, podemos perceber que quanto mais cedo a crianca for
exposta a sua lingua materna, ela receberd o input linguistico necessario para seu aprendizado
e terd mais facilidade para aprender a escrita de uma segunda lingua. Assim, vale destacar
como ocorre 0 processo de aquisicdo das linguas de sinais, lembrando que sdo parecidas tanto
nas linguas de sinais quanto nas linguas faladas, apresentando diversos estagios de aquisi¢ao:
periodo pré-linguistico, estagios de um sinal, estagio das primeiras combinacdes e estagio de

maltiplas combinacoes.

No que diz respeito ao periodo pré-linguistico, este se estende do nascimento do bebé
até por volta dos 14 meses de idade, quando inicia os primeiros sinais. Petitto e Marantente
(apud QUADROS, 1997b) realizaram um estudo sobre o balbucio produzido por bebés surdos
e ouvintes que se encontravam no mesmo periodo de desenvolvimento. Elas constataram que
0 balbucio é um fenbmeno que ocorre em todos os bebés, sejam esses surdos ou ouvintes,
como fruto da capacidade inata para a linguagem. Segundo as autoras, essa capacidade inata é

manifestada a partir de sons e sinais.

Nos dados obtidos pelas autoras, também foram analisadas as produ¢des manuais dos
bebés surdos quanto dos ouvintes, para observar se existe ou ndo a presenca de organizacdo
ordenada. As autoras constataram que nos bebés surdos existem duas formas de balbucio
manual: o silabico, que oferece combinagGes que compdem parte do sistema fonético das
linguas de sinais, e a gesticulacdo que ndo proporciona organizacdo interna. Assim, nota-se
que tanto os bebés surdos quanto os ouvintes manifestam os dois tipos de balbucio até

determinado periodo e, em seguida, desenvolvem o balbucio da sua modalidade.

O estagio de um sinal da crianca surda inicia por volta dos 12 meses e permanece por
um periodo de atée 24 meses. Apesar de Karnopp (1994, apud QUADROS, 1997b) apontar
pesquisas que indicam o inicio do estagio de um sinal, para bebés surdos filhos de pais surdos
adquirindo lingua de sinais, por volta dos seis meses de vida. Lillo-Martin (1986, apud
QUADROS, 1997b) ressalta que os dados assinalados por esses estudos na tentativa de
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explicar a diferenca cronolégica, fundamenta-se no desempenho dos mecanismos fisicos, que
sdo as méos e o trato vocal. Segundo Petitto (apud QUADROS, 1997b), a crianga

simplesmente produz gestos que diferem dos sinais produzidos por volta dos 14 meses.

Petitto e Bellugi (1988 apud QUADROS, 1997b) enfatizam ainda que as criangas
surdas menores de dois anos ndo utilizam os dispositivos indicativos da ASL. Esses
dispositivos estdo envolvidos com o sistema pronominal das linguas de sinais. Contudo,
estudos comprovaram que até quando estavam imitando seus pais, as criangas omitiam essas
indicacdes. Petitto (1987) e Bellugi e Klima (1989, apud QUADROQOS, 1997b) ao avaliarem a
interrupcdo no uso da indicacdo pelas criancas surdas, constataram que as criangas surdas e
ouvintes com menos de um ano, apontam constantemente para indicar objetos e pessoas. No
entanto, o uso da apontacdo desaparece quando a crianga ingressa no estagio de um sinal.
Deste modo, Petitto (1987, apud QUADROS, 1997b), percebe que nesse periodo, parece
ocorrer uma reorganizacdo basica, através da qual a crianga altera a ideia da apontacéo,
inicialmente pré-linguistica, para visualiza-la como componente do sistema gramatical da sua

lingua de sinais.

Ja o estagio das primeiras combinacdes, surge por volta dos dois anos de idade das
criancas surdas. Fischer (1973) e Hoffmeister (1978, apud QUADROQOS, 1997b) notaram que a
ordem utilizada pelas criangas surdas durante esse estagio € SV (sujeito-verbo) e VO (verbo-
objeto) ou, ainda num periodo seguinte, SVO (sujeito-verbo-objeto). Meier (1980, apud
QUADROS, 1997b) verificou que a ordem das palavras € utilizada para o estabelecimento das
relacBes gramaticais. Assegura, também, que assim como o japonés e o croata, na ASL nem
todos os verbos se flexionam para distinguir as relages gramaticais em uma sentenca. Tém
determinados tipos de verbos que apresentam limitacOes lexicais e fonoldgicas para
incorporar os pronomes, a exemplo os verbos GOSTAR e PENSAR na Libras, que sdo verbos
ancorados no corpo, sugerindo que as criangas surdas precisam adquirir duas estratégias para
marcar as relacbes gramaticais: a incorporacdo dos indicadores e a ordem das palavras. A
incorporacdo diz respeito a concordancia verbal, j& a ordem das palavras, depende

absolutamente da aquisic¢éo do sistema pronominal.

Ainda neste estagio as criangas comegam a usar o sistema pronominal de maneira
inconsistente. As pesquisas realizadas por Bellugi e Klima (1979, apud QUADROS, 1997b)
identificaram que o padrdo de aquisicdo das criancas surdas € semelhante ao das criancas
ouvintes. Inicialmente, acreditavam que as criancas surdas teriam maior facilidade na

aquisicdo do sistema pronominal, pois na ASL os pronomes EU e TU s&o identificados por
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meio da indicagdo do outro e de si mesmo respectivamente. Contudo, Petitto (1986, apud
QUADROS, 1997b) notou que nesse periodo acontecem falhas de reversdo pronominal, do
mesmo modo que ocorre com criangas ouvintes. As criangas utilizam a apontacdo direcionada
a pessoa com quem esté dialogando para fazer referéncia a si propria. Esse tipo de falha e a
abstencéo do uso dos pronomes séo acontecimentos absolutamente ligados com o processo de
aquisicdo da linguagem. Petitto (1987, apud QUADROS, 1997b) destaca que, ainda que seja
visivel a relacdo entre forma e significado da apontacéo, a apreensao dos pronomes néo € tao
clara para a crianca dentro do sistema linguistico da ASL. Pois, diante das diversas funcbes
linguisticas que apresenta, a aparente transparéncia da apontacdo pode ser anulada. Com isso,
a variedade da apontacdo pode se transformar em um problema na aquisi¢cdo dos mecanismos
gramaticais se as criancas ndo compreenderem a relacdo indicativa entre a forma apontada e o

seu referente.

Para Quadros (1997Db), as similaridades na aquisicdo do sistema pronominal entre as
criangas ouvintes e surdas indicam um processo universal de aquisi¢do de pronomes, embora
haja diferenca radical na modalidade. Hoffmeister (1978, apud QUADROS, 1997b) adverte
gue a apontacdo abrange o sistema pronominal, o sistema dos determinadores e
modificadores, o sistema de pluralizagdo e a modulacao do sistema verbal. O autor notou que,
no estagio das primeiras combinaces, 0s objetos sdo nomeados e citados apenas em

circunstancias do contexto imediato.

No estagio de multiplas combinacdes, as criancas surdas, por volta dos dois anos e
meio a trés anos, comecam a ampliacdo do vocabulario. Lillo-Martin (apud QUADROS,
1997b) aponta que, nesse periodo, ocorrem as distingdes derivacionais, e as criancas
comecam a utilizar formas idiossincraticas para diferenciar nomes e verbos. Mas, sO a partir
dos cinco anos de idade, ocorre 0 dominio completo dos recursos morfolégicos da lingua.
Segundo Bellugi e Klima (1989, apud QUADROS, 1997b), nesse periodo, a crianca surda
ainda néo utiliza os pronomes identificados espacialmente para fazer referéncia aos sujeitos e
aos objetos que ndo estdo fisicamente presentes. A crianca surda faz uso dos substantivos ndo-
associados com pontos no espaco e, muitas vezes, na tentativa de identificacdo de pontos no
espaco, ela demonstra falhas de correspondéncia entre a pessoa e o ponto espacial. No que diz

respeito aos referentes presentes no discurso, ocorre o0 uso consistente do sistema pronominal.

A partir dos trés anos em diante, as criangas jd& comegam a usar o sistema pronominal
com referentes ndo-presentes no contexto do discurso, contudo, ainda apresentam falhas,

sendo que algumas criangas continuam a amontoar os referentes ndo-presentes em um
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exclusivo ponto no espaco. Petitto e Bellugi (1988, apud QUADROQOS, 1997b) analisaram que
as criangas surdas utilizam a concordéncia verbal com referentes presentes a partir dos trés
anos a trés anos e meio. Porém, elas flexionam alguns verbos que ndo sdo permitidos nas
linguas de sinais. Bellugi e Klima (1990, apud QUADROS, 1997b) reconheceram a flexao
generalizada dos verbos, nessa ocasido como supergeneralizacbes, contemplando esse fato
analogo a generalizagdes verbais, como “fazi”, “gosti” e “sabo”, nas linguas orais. Meier
(1980, apud QUADROS, 1997b) constatou também o uso dessas generalizagdes, notando que,
nesse periodo, as criangas utilizam os verbos como se remetesse a uma exclusiva classe verbal
na ASL, que segundo o autor pertence aos verbos com concordancia e séo denominados de

verbos direcionais.

De acordo com Bellugi, Lillo-Matin, O’Grady e VanHoek (1990, apud QUADROS,
1997b), em torno dos quatros anos, a concordancia verbal ainda ndo é usada adequadamente
pela crianga. No momento em que elas deixam de empilhar os referentes em um exclusivo
lugar, elas situam mais de um ponto no espaco, porém, ainda de maneira inconsistente, porque
ainda ndo determinam associacfes entre o local e a referéncia, algo que dificulta a
concordancia verbal. Contudo, o uso apropriado dos verbos flexionados, ocorre entre cinco e

seis anos pelas criangas.

Nesse sentido, diante dos estudos realizados, fica constatado que a crianca surda que
compartilha de uma lingua de sinais com seus pais surdos desde o seu nascimento,
apresentara melhores condicdes para desenvolver uma lingua com mais facilidade e sem
deficiéncia. Segundo Quadros (1997b, p.80), “as criancas surdas filhas de pais surdos, tém
acesso a Libras porque as criangas usam a mesma lingua que seus pais. Além disso, a Libras
ndo é somente usada com a crianga, 0s pais usam-na para se comunicarem entre eles e com
amigos. Nesses casos, o desenvolvimento da linguagem ocorre de forma natural”. Vale
ressaltar que todos os estudos realizados com criangas surdas filhas de pais surdos,
evidenciam um processo andlogo ao processo de aquisicdo em criangas ouvintes. Contudo,
ndo se pode esquecer que cada lingua possui suas especificidades que precisam ser
respeitadas. No entanto, sO a aquisi¢do da primeira lingua ndo garante o acesso e a insercao
dos surdos na sociedade. No caso dos surdos brasileiros, precisam adquirir a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. Assim, na proxima secdo sera

abordado o processo de aprendizagem da L2 por surdos.



55

3.2 PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DA L2 POR SURDOS

O processo de aquisicdo da linguagem por surdos tem sido marcado por muitos
desafios ao longo de sua histéria. Por desconhecer a realidade dos surdos, os educadores tém
considerado sua escrita como “anormal e diferente”, sem levar em conta que o surdo tem seu
processo de aquisicdo diferente do ouvinte que adquire o portugués de forma natural. Assim,
durante muito tempo, as dificuldades dos surdos foram vistas pelo viés patoldgico, e a surdez
como uma doenca que afeta cognitivamente o sujeito. E, com isso, a sua linguagem passou a
ser vista como incoerente e fragmentada. Contudo, varias pesquisas ja comprovaram gque,
embora os surdos apresentem algumas limitacGes, sua cognicdo ndo é afetada, nem tdo pouco

sua capacidade de adquirir uma lingua.

De acordo com Salles et al (2004):

recomenda-se que, ao conduzir o aprendiz a lingua de ouvintes, deve-se situa-lo
dentro do contexto valendo-se da sua lingua materna (L1), que, no caso em
discussdo, é a LIBRAS. E nessa lingua que deve ser dada uma vis&o aprioristica do
assunto, mesmo que geral. E por meio dela que se faz a leitura do mundo para
depois se passar a leitura da palavra em lingua portuguesa. A lingua de sinais devera
ser sempre contemplada como lingua por exceléncia de instrugdo em qualquer
disciplina, especialmente na de lingua portuguesa, o que coloca 0 processo
ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue (SALLES et al. 2004, p. 17).

No entanto, mesmo com o reconhecimento da Libras como L1 e a lingua oficial da
comunidade surda no Brasil, a aquisicdo da lingua escrita por surdos tem sido focada na
Lingua Portuguesa (L2), sem levar em conta que o surdo precisa se desenvolver primeiro em
sua lingua materna, para depois adquirir uma segunda lingua na modalidade oral-auditiva.
Scliar-Cabral (apud QUADROS, 1997b, p.85) “observa que a ndo-exposi¢do a uma lingua, no
caso a lingua nativa, no periodo natural da aquisi¢éo da linguagem, causa danos irreparaveis e
irreversiveis a organizagdo psicossocial de um individuo”. Assim, a autora ressalta a
importancia do acesso a uma lingua de sinais pela crianca surda, para garantir o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. No entanto, a aquisi¢do da L2 é necessaria,
pois as criangas precisam ter o dominio dessa modalidade da lingua para que os seus direitos

sejam assistidos e garantidos diante da comunidade ouvinte.

Corroborando com essa ideia, Santos (2009) ressalta que:

no caso especifico dos surdos, verifica-se que a aprendizagem da escrita também é
de fundamental importancia para a ampliagdo dos processos comunicativos. Embora
as linguas de sinais possuam regras gramaticais proprias que asseguram uma
comunicacdo completa e eficaz aos seus usuarios, poucos ouvintes sdo usuarios
dessas linguas. Para interagir com um nimero maior de pessoas e, assim, ampliar
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Seu universo comunicativo, um individuo surdo tem a necessidade de aprender a
lingua escrita da comunidade oral-auditiva do pais onde vive (SANTOS, 2009, p.
86).

Desse modo, Santos (2009) menciona que o aprendizado da linguagem escrita ndo
esta restrito a simples compreenséo dos codigos de uma determinada lingua. E um trabalho
complexo e requer do individuo potencial para apreender as diferencas especificas dos
sistemas fonicos, fonoldgico, morfologico e lexical da lingua, assim como a habilidade de
identificar o que é tipico na estrutura sintatica e na maneira como as relacfes semanticas se
constituem. Diante disso, percebemos a importdncia da lingua de sinais para o
desenvolvimento e aprendizado da Lingua Portuguesa por surdos, bem como a sua
contribuicdo para que haja as mudancas necessarias no que diz respeito a educacdo desses

sujeitos.

Contudo, vale lembrar que os profissionais que tenham a intencdo de trabalhar com o
ensino de L2 para surdos devem levar em conta que é preciso conhecer as metodologias de
desenvolvimento da linguagem, assim como as condi¢cdes que se atribuem ao processo de

aprendizagem de uma segunda lingua. Salles et al (2004, p.112) enfatiza que,

a concepg¢do atual de ensino de segunda lingua requer uma mudanca de postura no
que diz respeito ao ensino formal em sala de aula. N&o se pode mais abragcar um
material didatico que apresente a lingua como uma entidade estatica. Precisa-se de
materiais que apresentem a lingua inserida em diferentes situagdes comunicativas, 0
que permite ao aprendiz fazer uso do que ele aprende em sala para se comunicar
adequadamente nas mais diversas situacdes com as quais ele certamente vai deparar
fora da sala de aula.

No entanto, segundo Quadros (1997a), durante muito tempo tentaram alfabetizar a
crianca surda por meio do portugués, desde o uso de métodos artificiais de estruturacdo de
linguagem até o uso do portugués sinalizado. Porém, essas tentativas s6 demonstram o
fracasso da aquisi¢do do portugués por alunos surdos. Quadros e Schmiedt (2006) ressaltam
que:

0 ensino do portugués pressupde a aquisicdo da lingua de sinais brasileira — “a”
lingua da crianca surda. A lingua de sinais também apresenta um papel fundamental
no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma
transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim
um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em que cada lingua apresenta
seus papéis e valores sociais representados (QUADROS, SCHMIEDT, 2006, p. 24).

Nesse sentido, fica claro que muitas das dificuldades que o surdo tem no momento de
adquirir uma lingua escrita ndo sdo decorrentes da surdez em si, mas da falta de informacéo e

de contato com a Lingua Portuguesa. De fato, para o surdo, aprender a lingua escrita
corresponde a apropriagdo de uma segunda lingua com modalidade diferente da sua primeira
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lingua. No entanto, para os ouvintes, diz respeito somente ao aprendizado de uma modalidade
distinta da mesma lingua. Assim, 0s surdos precisam apropriar-se de uma lingua de sinais, no
caso dos surdos brasileiros (a Libras) que assumira o papel mediador, para que a partir dela
ele possa entender a lingua como uma pratica social, que o ajudara a desenvolver a escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. Diante disso, na se¢do a seguir trataremos um pouco
da escrita desses sujeitos, no intuito de perceber, de que maneira acontece esse processo de

ensino-aprendizagem da escrita de uma segunda lingua por surdos.

3.2.1. Conhecendo a escrita dos surdos

Compreendendo que a lingua escrita € um instrumento linguistico construido a partir
de seu lugar social, surdos e ouvintes terdo como base para o desenvolvimento da escrita, a
lingua que j& dominam. No caso do surdo, a lingua que ele tem como auténtica ndo é a mesma
que vai lhe auxiliar na aprendizagem da escrita de uma segunda lingua, pois é considerada
uma lingua de sistema visuoespacial, o que a difere da oral/auditiva. Santos (2009, p.86)
ressalta que “por meio da escrita ¢ possivel expor ideias e experiéncias, desenvolver a
imaginagéo e o raciocinio critico e ampliar a propria capacidade de comunicacio. E possivel

realizar ndo apenas a leitura da palavra; mas, sobretudo, a leitura do mundo”.

No entanto, a escrita do sujeito surdo foi vista, historicamente, pela comunidade
ouvinte, como atipica e fragmentada. Ainda nos dias atuais, muitos desconhecem as linguas
de sinais usadas pelas comunidades surdas, no caso do Brasil a (Libras). Com isso, torna-se
necessario a aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 pelos surdos, considerando que é a
lingua majoritaria do pais e importante em diversos contextos sociais, que assumira um papel

mediador na comunicagao entre 0s surdos e ouvintes.

Para os surdos, a aprendizagem da segunda lingua, ou seja, a modalidade escrita da
lingua oficial de seu pais é imprescindivel para reduzir barreiras sociais e facilitar a
comunicagdo com 0s ouvintes. Assim, os surdos brasileiros precisam adquirir fluéncia na
escrita e na leitura da Lingua Portuguesa e, dessa forma, além de reduzir muitas barreiras na
sociedade majoritariamente ouvinte, os surdos poderdo ter maior acesso ao conhecimento

cientifico, ja que tal conhecimento esta na sua maioria na modalidade escrita.

Em conformidade com o decreto n° 5.626 de dezembro de 2005, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os surdos deve ser ofertado,
obrigatoriamente, desde a educacdo infantil. Essa obrigatoriedade do ensino da Lingua
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Portuguesa na modalidade escrita para os surdos acontece pelo fato de os mesmos utilizarem a
Libras como sua lingua materna, que se manifesta diferente do portugués, pois uma é
visuoespacial e a outra oral auditiva. Desse modo, os surdos precisam adquirir a lingua
majoritaria do seu pais na modalidade escrita. Mas cabe salientar que tanto os surdos como 0s

ouvintes passam por varias etapas até adquirirem a escrita de uma determinada lingua.

De acordo com Quadros (1997a), o processo de alfabetizacdo é em primeiro lugar
natural, pois as criancas passam por diversos niveis desse processo por meio da interacdo com
a escrita, construindo hipoteses e instituindo relagbes de significacdo, algo que parece ser

comum para ouvintes e surdos.

No entanto, o processo de aprendizagem da escrita por surdos ndo se d& por meio do
processo de alfabetizacdo, eles passam por outros processos. O surdo vé a palavra, memoriza
e escreve, e quando ele comete algumas falhas ficam por conta desse processo de
memorizacdo. J& para os ouvintes, as fases de aquisi¢do da escrita sdo diferentes das fases
pelas quais os surdos passam. O ouvinte faz uma relacdo entre o som (fonema) e grafia, ou

seja, escrita e som, no caso do surdo, ndo ha essa relacao.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1985 apud QUADROS 1997a), no processo de
desenvolvimento inicial da escrita, as criangas ouvintes passam por quatro importantes niveis
que se baseiam em sistemas escritos alfabéticos, que sdo: Pré-Silabico, Silabico, Silabico-
Alfabético e Alfabético.

No nivel Pré-Silabico, estdo localizadas as escritas que nao apresentam nenhum tipo
de correspondéncia entre a grafia e o som. A construcdo grafica de uma palavra é
concretizada por outros tipos de consideracfes, como o principio da quantidade minima e da

variabilidade qualitativa.

No que diz respeito ao nivel Silabico, segundo Ferreiro (1982, apud SANTQOS, 2009),
se comprova quando a crianga percebe que as diferencas das representagdes escritas se
relacionam com as diferencas na pauta sonora das palavras. E neste nivel que a crianca
procura realizar uma correspondéncia entre grafia e silaba, na maioria das vezes uma grafia
para cada silaba. As letras ja ndo sdo mais entendidas aleatoriamente, mas de acordo com o

som apreendido nas palavras.

Ja no nivel Silabico-Alfabético, coexistem duas maneiras de realizar
correspondéncias entre sons e grafias: a silabica e a alfabética. A sistematicidade da tarefa

exercida pela crianga acontece no sentido de que cada grafia corresponde a um som. Desse
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modo, depreende-se que as silabas podem ser concebidas por mais de um som.

No nivel Alfabético, a escrita é estabelecida baseada na correspondéncia entre grafias
e fonemas. Deste modo, acontece a identificacdo da dimensdo fonémica em quase todas as

silabas, ainda que frequentemente ndo sejam respeitadas as convencdes ortograficas.

No entanto, ficou constatado através de experiéncias e relatos de professores, que em
se tratando da alfabetizacdo da crianca surda, percebe-se que estas etapas de ensino-
aprendizagem da escrita ndo podem ser adotadas, pois seus resultados ndo foram aceitaveis. O
maximo que os professores conseguiam dos alunos através desses métodos, era a producdo de
algumas palavras trabalhadas em sala de aula, mas nunca a produgdo de um texto. Sem
duvida, as dificuldades apresentadas pelas criangas surdas em tais casos acontecem pelo fato
de que elas ndo devem ser ensinadas com base em uma lingua oral/auditiva, mas a partir de
uma lingua de sinais, que € estruturada linguisticamente para atender as particularidades

desses sujeitos surdos.

Quadros (1997a, p. 68) salienta que “apesar de todos esses esfor¢os parece haver um
"buraco-negro" no processo de alfabetizagdo de criangas surdas”. De fato, 0os problemas que
as criangas surdas apresentaram, nessas etapas propostas por Ferreiro e Teberosky, acontecem
porque estas estdo voltadas para a correspondéncia entre o som e a grafia, 0 que néo se aplica

ao ensino-aprendizagem de criancas surdas.

Conforme, Sanchez (2002, apud SANTOS, 2009), é inadequado falar que o surdo é
alfabetizavel, visto que alfabetizar implica relacionar letras e sons. Assim, fica claro que o
processo de alfabetizacdo ndo da conta de ensinar os surdos a ler e a escrever, pois, esse
processo fundamenta-se em experiéncias auditivas. Diante dos relatos e experiéncias,
percebe-se que o surdo ndo é alfabetizavel, ele ndo passa pelo mesmo processo de aquisi¢ao
da escrita que o ouvinte, mas por diferentes etapas no processo de letramento® para adquirir a
lingua escrita. Porém, esse processo deve acontecer baseado no conhecimento ja adquirido de
sua lingua materna (Libras), visto que é baseado nesse conhecimento que o surdo constréi sua

subjetividade e visdo sobre 0 mundo.

Fernandes (2006, p.13) enfatiza que ““sujeitos surdos estabelecem com a escrita uma
relagdo de natureza essencialmente visual, cuja negociacdo de sentidos passa pela mediagéo
de uma lingua de modalidade visual-espacial”. Sendo assim, o surdo precisa ter a sua lingua

de sinais como a lingua de instru¢éo no seu processo de aprendizagem.

® O letramento, segundo Magda Soares (2009, p. 47), “6 o estado ou condigdo de quem n&o apenas sabe ler e
escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.”
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Vale salientar, que assim como o0 ouvinte, 0s surdos também passam por etapas no seu
processo de aprendizagem da escrita, implicando assim, no dominio de trés aspectos distintos
que envolvem o conhecimento: o aspecto funcional, o aspecto lexical e o aspecto gramatical,
explicito e implicito na organizacéo textual. Fernandes (2006, p.14) enfatiza que “um trabalho
que se preste a sistematizar a lingua escrita com alunos surdos ndo pode prescindir da

sistematiza¢cdo de nenhum desses eixos componentes”.

Assim, ao tratar dos aspectos funcionais, precisa-se compreender que todo texto tem
uma funcdo social, ele é direcionado a alguém e possui uma intencao, seu sentido so pode ser
apreendido se articulado a prética social que Ihe deu origem, ao veiculo no qual ele se
apresenta e as intencGes que revela. Ja sobre o aspecto lexical, a sua assimilacdo é importante,
pois, as palavras s6 adquirem significado no contexto em que sdo difundidas. De acordo com

Fernandes:

as criangas surdas, em sua maioria, desconhecem mesmo o significado literal das
palavras, quanto mais seu carater polissémico; portanto, ha a necessidade de
sistematizacdo do vocabuldrio (Iéxico) implicado no texto e sua intertextualidade
com leituras anteriores (FERNANDES, 2006, p.14).

No entanto, aprender uma lingua implica em conhecer sua gramatica, ou seja, seus
aspectos gramaticais e as normas de sua organizacdo para que haja interacdo entre 0s
usuarios. Porém, essas normas ndo estdo fora do texto, mas sdo formadas no seu interior.
Deste modo, o que deve ser focado ndo € a gramatica tradicional e suas normas e

terminologias, mas as hormas que permitem produzir enunciados acessiveis na lingua.

De acordo com Quadros (1997b), as discussdes sobre o ensino e aprendizagem da
escrita de uma segunda lingua estdo associadas a dois tipos de conhecimentos que estdo
entrelacados no processo de ensino: o conhecimento explicito e o conhecimento implicito. O
conhecimento explicito, que é consciente/dedutivo, tem relacdo com a consciéncia da lingua,
com o contexto de ensino formal e o conhecimento implicito, que é inconsciente/indutivo, é
internalizado no processo de comunicdo. O processo de conscientizacdo é um facilitador na
aquisicdo da competéncia linguistica em uma determinada lingua e deve ser combinado com a
aquisicdo implicita da lingua, que abrange trés processos: percep¢do (momento em que 0
aluno toma consciéncia da presenca de um aspecto linguistico); comparagdo (o aluno
compara um aspecto linguistico com a gramatica mental); integracdo (o aluno integra uma

representacdo de uma nova informagéo linguistica com sua gramatica mental).

No entanto, é importante lembrar que nenhum desses aspectos serd conhecido se a
lingua de sinais ndo for o ponto de partida desse processo. Pois, sem sua interferéncia, o
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estudante ndo podera apreender as relacfes textuais na segunda lingua, uma vez que necessita
perceber o que é semelhante e o que é distinto entre sua primeira lingua e a lingua que estdo
aprendendo. Assim, nota-se que o processo de desenvolvimento da escrita pelo aluno surdo

demanda varios fatores e etapas distintas que devem ser respeitados.

De acordo com Santos (2009), a ampliacdo desses conhecimentos acontecera baseado
em trés niveis: a pré-escrita, a escrita e a reescrita. A pré-escrita, refere-se ao planejamento
ou a preparacdo para a escrita, envolve leitura, avaliacdo e pensamento. Desse modo, a pré-
escrita fundamenta-se num contexto determinado: ocorréncias vivenciadas, conversas a
respeito de acontecimentos reais, discussdes expressivas para o estudante, entre outros. Ja a
escrita € um processo que acontece espontaneamente por meio da transposicao de ideias para
o0 papel, através de simbolos graficos que proporcionam uma relacédo direta com uma lingua
de sinais. Quanto a reescrita, aborda um processo de reelaboragdo e acontece em virtude da
interferéncia do professor. Representando o feedback para o estudante surdo, permitindo a
reflexdo e o dominio sobre as hipo6teses experimentadas.

Contudo, para que aconteca o0 desenvolvimento desses niveis, que Sao
imprescindiveis para o aprendizado da escrita pelas criancas surdas, Quadros (1997a)
salienta que € primordial algumas condi¢des basicas: o acesso a uma primeira lingua, o
ambiente, o tipo de interacdo (input, output e feedback), a idade, as estratégias e estilos de

aprendizagem, os fatores emocionais e sociais e a motivacdo do aluno.

Assim, é de fundamental importéncia, para que ocorra o desenvolvimento da escrita,
um ambiente apropriado que garanta o contato continuo da crianga surda com a escrita, por
meio de atividades significativas e contextualizadas. Para Guarinello (2007, p.55), “a
imersdo na pratica social da linguagem escrita se torna possivel quando a crianga surda
mantém contato com adultos usuérios e competentes nessa modalidade de lingua e quando

tem a oportunidade de participar de atividades significativas”.

Deste modo, a interacdo da crianca surda com a escrita deve priorizar a utilizacao de
um input compreensivel, auténtico e diversificado. Conforme Quadros (1997a), um input
compreensivel, que proporcione um nivel de complexidade satisfatorio para que a crianca
seja desafiada a desenvolver seu processo de aquisicéo, requer que discussdes prévias com
relacdo ao conteudo discutido em lingua de sinais sejam estimuladas. Assim, a quantidade do
input que é oferecido ao aluno é muito importante, pois, levando em conta que o input da L2
é essencialmente visual para os surdos, é indispensavel aumentar o tempo dedicado para o

contato com a L2. O surdo precisa ter oportunidade de manter contato com o portugués
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escrito de diversas maneiras e em todas as ocasifes que forem possiveis.

Dessa forma, o input provocara o output escrito do aluno, mesmo que este tenha uma
ligacdo direta com uma lingua de sinais, algo que facilitara a aprendizagem da escrita de uma
lingua oral-auditiva. O professor precisa dar oportunidade para que ele se expresse na forma
escrita e possa avaliar o seu desenvolvimento e o professor aproveite para interferir no
processo de aquisi¢do de maneira a analisar os erros, a interferéncia da Libras e a estrutura do
portugués. Neste sentido, a intervencdo do educador simboliza o feedback para o estudante

surdo, fazendo-o refletir acerca das suposicdes que elaborou na sua producéo (output).

A idade do aluno também é muito importante e precisa ser considerada para que o
professor faca 0 uso de procedimentos adequados ao ensino e contribua para o0 processo de

aquisicdo da escrita dos alunos.

No que se refere as estratégias e estilos de aprendizagem, cabe ao educador estar
atento as tendéncias e preferéncias dos alunos, para poder adotar uma metodologia
diversificada que atenda as necessidades dos alunos no momento do ensino de uma L2. Para
elucidar esta questdo, Sabanai (2008) descreve em sua pesquisa, um trabalho desenvolvido em
uma sala de aula, na qual encontravam-se alunas com surdez profunda bilateral e com grande
atraso no que diz respeito a escrita da Lingua Portuguesa. A autora relata o desejo de uma das

suas alunas em aprender a leitura:

[...] a m&e da aluna procurou-me para conversarmos. Perguntou se eu poderia tentar
ensinar a sua filha a ler as legendas em LP de um filme (DVD) da preferéncia da
menina, no horério das minhas aulas. Pois, a menina tinha um desejo imenso de
entender o que diziam essas legendas. E a méde ndo sabia mais o que fazer.
Praticamente, todas as noites, a filha pedia-lhe para sinalizar (em lingua de sinais) a
legenda do filme selecionado (SABANAI, 2008, p.19).

De acordo com o relato de Sabanai (2008), percebemos que a partir do momento em
que o surdo se depara com a possibilidade de aprender a escrita da Lingua Portuguesa atraves
de atividades interessantes e significativas, a escrita passa a ser vista como uma atividade
relevante e uma pratica social que contribuird no seu desenvolvimento e convivio social. No
entanto, para que esse desenvolvimento ocorresse, ela salienta que foram adotadas algumas
estratégias que auxiliaram no aprendizado dessas alunas surdas. A professora trabalhou com
materiais que priorizaram a modalidade visual que é a forma de percepcdo e apreensdo do
mundo pelos surdos, ressaltando assim a importéncia da pedagogia visual na educagédo de
surdos. Com isso, ela relata que:

[...] a sala de aula ndo ficou restrita a um ambiente estatico. As aulas ministradas
foram enriquecidas com diversas atividades individuais e coletivas. Pois sabemos
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que, a crianga surda profunda chega a escola com um conhecimento limitado, ou
nenhum, da LP escrita. Isto ocorre devido a varios fatores, como por exemplo,
pouco contato com material de leitura e escrita no ambiente familiar. Para poder
atender devidamente as alunas participantes, proporcionamos: textos escritos, atos
de leitura e escrita da LP, alfabetos da LP (confeccionados de plastico, papeldo,
madeira de diversos tamanhos), revistas, jornais, embalagens, rotulos, livros de
historias, jogos com letras, livros didaticos, filmes etc. Assim, um conjunto de
materiais ficou a disposicdo das surdas, com o objetivo de operacionalizar a
interacdo entre as participantes e também proporcionar a interacdo das mesmas com
o mundo das letras para que vivenciassem efetivamente o processo de construgdo do
que é ler e escrever (SABANAI, 2008, p. 20).

No entanto, a autora ressalta que o ambiente escolar deve ser visto como um lugar
adequado ao desenvolvimento das competéncias linguisticas e comunicativas, que permitam

acesso aos contetidos fundamentais de aprendizagem que contribuam para o progresso do

individuo como ser humano participante dentro da sociedade.

Quanto aos fatores sociais e emocionais, vale ressaltar que esses podem influenciar no
desenvolvimento da escrita de uma segunda lingua pelo aluno surdo. Pois, conforme Quadros
(1997a, p. 83-4), “as criancas, por estarem formando sua auto-imagem, podem se sentir
inibidas e os adultos, por serem criticos, podem bloquear o0 processo.” Nesse sentido, Santos
(2009) enfatiza que é imprescindivel que o educador compreenda a realidade de seus
educandos e detecte provaveis dificuldades que possam interferir na aprendizagem. Contudo,
ndo é suficiente que o professor domine uma lingua de sinais, uma lingua oral/auditiva e
conheca a organizacdo dessas linguas, precisa haver uma interacdo efetiva do professor e o

aluno, para que ele possa elaborar metodologias apropriadas ao ensino desses alunos.

Desse modo, percebe-se que 0 ensino e aprendizagem da escrita por uma crianga surda
envolve varios fatores e acontece de forma distinta, que poderdo ou ndo facilitar o
desenvolvimento das habilidades essenciais ao aluno surdo, uma vez que é normal, no
decorrer da aprendizagem de uma segunda lingua, que os surdos manifestem dificuldades. No
entanto, € preciso que ocorra uma parceria entre a escola, profissionais e aluno, para que
juntos, possam pensar em estratégias e criar um ambiente propicio e altamente qualificado,
que ofereca a este aluno todo suporte que ele precisa para se desenvolver no momento de
aprendizagem da escrita de uma segunda lingua. Contudo, ao se pensar em uma proposta
educacional para a crianga surda, deve se ter em mente que esta precisa ser reconstruida
continuadamente, buscando sempre atender aos anseios dessas criangas e ultrapassando a
questdo da linguagem. Assim, na se¢do seguinte, trataremos um pouco das interferéncias da

Libras na aprendizagem da escrita de L2 por surdos.
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3.3 AS INTERFERENCIAS DA LINGUA DE SINAIS NA APRENDIZAGEM DE UMA
SEGUNDA LINGUA

Aprender uma lingua é algo muito complexo, tanto para ouvintes quanto para 0s
surdos. No entanto, para os surdos, essas dificuldades se intensificam ainda mais quando se
deparam com a necessidade de aprender a lingua majoritaria do seu pais para se integrar e
interagir com a comunidade ouvinte: neste caso, a Lingua Portuguesa em modalidade escrita

que, para os surdos, implica em aprender uma segunda lingua.

Vale lembrar que nem sempre a crianga surda tem como ponto de partida para este
aprendizado a sua lingua natural (Libras). Muitos estudos e pesquisas tém constatado que a
maioria das criangas surdas brasileiras ingressam na escola sem ter o dominio da Libras, algo
que acarreta grandes prejuizos no seu desenvolvimento e no processo de aprendizagem da
escrita da Lingua Portuguesa. Na realidade, o que acontece é que a maioria dos surdos
brasileiros sdo filhos de ouvintes, assim, por seus pais utilizarem uma lingua diferente da
Libras, seus filhos com surdez ndo recebem o input necessario para a marcacdo dos
parametros desta lingua. Dessa forma, a comunicacao desses individuos se resume em utilizar
gestos, sinais caseiros, mimicas e pantomimas. E a Unica maneira para 0s surdos terem acesso
a Libras, é através de instituicdes, como igrejas e escolas especiais, 0 que pode retardar e
comprometer o processo de aquisicdo da primeira lingua, assim como o processo de

aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa.

Entretanto, vale ressaltar a importancia da aquisicdo precoce da lingua de sinais (no
caso dos surdos brasileiros, a Libras) pela crianca surda, pois, ao apropriar-se e internalizar os
conhecimentos e a estrutura que compde o funcionamento dessa lingua, ela tera melhores
condicBes para se desenvolver no momento da apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa
como segunda lingua. Contudo, para que esse desenvolvimento aconteca, € imprescindivel a
interacd0 com um ambiente linguistico que ofereca um input adequado e de qualidade. De
acordo com Silva (2001):

estudos demonstraram que os surdos, filhos de pais surdos, tinham melhor
capacidade para o desempenho na escola, tanto nas atividades orais e escritas quanto
ao serem oralizados, ao contrario dos surdos de pais ouvintes, que demonstraram
maior dificuldade. Os surdos, filhos de pais surdos, logicamente conseguiam
avancar mais, fazer ou lancar hipdteses, pois eram expostos a mesma lingua,
promovendo, assim, de forma mais eficaz sua aprendizagem (SILVA, 2001, p.48).

Desse modo, pode-se dizer que os surdos filhos de pais surdos estdo bem mais

capacitados, emocional, social e culturalmente, uma vez que sua identidade é adquirida por
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meio da sua lingua. Por outro lado, muitos problemas que os surdos enfrentam, ocorrem
porque eles estdo inseridos em comunidades em que as linguas orais/auditivas, sdo as Unicas
usadas pela maioria; no caso dos surdos, ndo ha essa probabilidade de adquiri-las

naturalmente, pois representa a aquisicdo de uma segunda lingua.

Assim, Silva (2001) enfatiza que as dificuldades dos surdos, no momento da
aprendizagem de qualquer disciplina, estdo associadas as estruturas linguisticas da lingua de
sinais e da Lingua Portuguesa que nao sdo bem desenvolvidas, o que reflete em sua educacéo

como um todo. Desse modo, a autora afirma que:

[...] 0 que acaba acontecendo, na maioria dos casos, € que esses alunos, além de ndo
aprenderem a falar, o que é esperado, aprendem apenas a ler pequenos textos, frases
simples, apresentando inimeras dificuldades na escola. Assim, a institui¢do escolar,
para recuperar essas dificuldades, estrategicamente tenta trabalhar a escrita por meio
de exercicios de repeticdo, usando-os, como se o fato de “repetir” pudesse fazer
esses alunos aprender a ler e escrever. Em toda esta situacéo, percebe-se que um dos
maiores problemas da educagdo dos surdos € como é concebida a linguagem pelos
professores e como sdo apresentadas as atividades de leitura e escrita, grande
responsavel pelas dificuldades desses individuos (SILVA, 2001, p. 44-45).

Nesse sentido, fica evidente que a maneira como € conduzido o ensino da Lingua
Portuguesa ndo da conta de auxiliar o surdo no desenvolvimento da linguagem escrita, pois o
processo da escrita vai além da decodificacdo de codigos linguisticos, implica em um ensino
voltado para as especificidades dessa lingua. Compartilhando dessa ideia, Guarinello (2007)
aponta que:

a lingua muitas vezes é ensinada por meio de atividades mecanicas e repetitivas,
como se fosse um codigo pronto e acabado. A descontextualizagdo da linguagem, de
seus valores, usos e significados sociais elimina o fato de o aprendizado da escrita

depender das relacdes que a crianca estabelece com seus interlocutores e com a
escrita (GUARINELLO, 2007, p.55).

No entanto, a autora ressalta que somente por meio da negociacao e interacdo entre as
duas linguas é que o surdo assimilara as diferengas entre elas no momento de uso. Segundo
Silva (2001), as dificuldades que os surdos enfrentam com o aprendizado da escrita estdo
mais associadas a aquisi¢do e ao desenvolvimento de uma lingua efetiva que possibilite aos
surdos uma identificacdo sociocultural, isto é, estarem inseridos em um ambiente social, que

permitird a compreensdo das diferencgas que existe entre a sua lingua e as demais linguas.

Desse modo, constata-se que os problemas que os surdos brasileiros enfrentam com a
aquisicdo da escrita estdo baseados, sobretudo, na ndo aquisicdo e ndo exposi¢do a uma lingua

efetiva: a lingua de sinais (Libras), pois somente através dela o surdo podera se desenvolver
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na escrita da Lingua Portuguesa e entender a diferenca existente entre as duas linguas. Assim,
em se tratando da escrita, 0 surdo devera ter como base as experiéncias que ja possui da sua

lingua de sinais, para estabelecer e desenvolver esse tipo de comunicacéo.

De acordo com Guarinello (2007, p.57), “varios outros estudos caracterizaram as
construcdes escritas de sujeitos surdos como atipicas e relacionam essa diferenca ao pouco
conhecimento desses sujeitos a respeito da lingua portuguesa e a interferéncia da lingua de
sinais”. De fato, € preciso considerar que para o surdo a aprendizagem da L2 nédo é natural,
por ser uma lingua oral/auditiva. No entanto, para que o surdo tenha éxito na aprendizagem da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, € preciso que ele tenha adquirido antes desse
processo a lingua de sinais como primeira lingua. Pois, ao se analisar a escrita do sujeito
surdo, € preciso partir da hipétese de que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos e,
portanto, sua primeira lingua, 0 que com certeza acarretara em uma escrita com caracteristicas

de aprendizes de uma segunda lingua.

Um estudo realizado por Fernandes (1990),

[...] revelou que os surdos apresentam dificuldades para a leitura e compreensao de
textos e concluiu que os surdos tém pouco conhecimento dos recursos da lingua
portuguesa, consideravel limitacdo no que se refere ao dominio de sua estrutura,
limitacdo no léxico, falta de consciéncia de processos de formacdo de palavras, uso
inadequado de verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, uso impréprio de
preposi¢des, omissdo de conectivos em geral e verbos de ligacdo, troca do verbo
“ser” por “estar”, falta de dominio e uso restrito de certas estruturas de coordenagio
e subordinacdo (FERNANDES, 1990 apud GUARINELLO, 2007, p. 57-58).

Deste modo, percebemos que os desvios e interferéncias na escrita de uma segunda
lingua por surdos se da pela interferéncia da lingua de sinais, no caso dos surdos brasileiros, a
Libras. Dialogando com as ideias de Fernandes, Santos (2009) tambem observou em sua

pesquisa que os surdos, mesmo tendo facilidade em memorizar as palavras, demonstram:

[...] dificuldades no que se refere aos aspectos de acentuacdo (que depende do
dominio da tonicidade) e de pontuacdo (fator diretamente vinculado a aspectos da
oralidade - entonacdo, ritmo, fluxo da fala). Assim, por memorizar as palavras em
sua totalidade e ndo a partir de sua estrutura fonética, acontecem muitas vezes
trocas nas posicOes das letras. [...] a omiss@o ou utilizagdo inadequada de artigos,
visto que em LIBRAS eles ndo existem. [...] auséncia de preposi¢des, conjungdes
e verbos de ligacdo, ja que na LIBRAS estes elementos apresentam-se, na maioria
das vezes, incorporados a estrutura dos sinais. [...] Embora, na LIBRAS, existam
as flexdes de tempo, modo e pessoa verbal, elas ndo ocorrem na estrutura do verbo;
por isso hd uma tendéncia de os surdos brasileiros apresentarem, na escrita, 0s
verbos em sua forma infinitiva (SANTOS, 2009, p. 96, 97).

Assim, Santos (2009) ressalta que a escrita inicial desses sujeitos apresenta algumas

limitacGes no que diz respeito a aquisicdo da Lingua Portuguesa. No entanto, esses desvios
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estdo relacionados a combinacdo da estrutura da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa, algo que segundo a autora pode acontecer com qualquer pessoa que esteja
aprendendo uma lingua escrita. Contudo, de acordo com Guarinello (2007), é importante
considerar que os surdos, aprendendo uma segunda lingua, apresentardo problemas parecidos

as dos estudantes de uma lingua estrangeira.

Tais fatos evidenciam a importancia da lingua de sinais na aprendizagem da escrita
por surdos, por ser a lingua que servira de base para adquirir outros conhecimentos. Silva
(2001) ressalta a importancia do trabalho pedagogico com a lingua de sinais, pois “é¢ de suma
importancia para o processo de desenvolvimento do aprendizado do individuo surdo,
observando, assim, a sua condicao bilingue ao analisar as condi¢cdes de sua produgdo escrita
no ensino do portugués” (SILVA, 2001, p. 93). No entanto, apesar de as producdes escritas
dos surdos apresentarem algumas limitacdes no que diz respeito a estrutura da gramatica da
Lingua Portuguesa, essas nao trazem prejuizos no momento da construcéo de sentidos dessas

producdes.

Silva (2001) comenta que 0s sujeitos surdos “sdo capazes de escrever textos coesos e
coerentes e os “problemas” apresentados sdo de ordem de outra lingua (gem)” (SILVA, 2001,
p.92). A autora salienta ainda que:

ao observar a coesdo textual’, assumida como responséavel pela unidade formal do
texto, construida por meio de mecanismos gramaticais, os alunos surdos apresentam
Uma escrita diferenciada, o que evidencia a necessidade de um trabalho eficaz. E
comum encontrarmos escritas de dificil compreensdo, com falta ou mau uso dos
conectores, ndo garantindo uma conexao sequencial, e comprometendo o sentido do

texto. O que se verifica € um amontoado de palavras soltas e a auséncia de
conectores tanto do tipo légico quanto do tipo discursivo (SILVA, 2001. p. 61).

Nesse sentido, nota-se que a auséncia de conectivos na escrita dos sujeitos surdos, tem
levado muitos educadores considerar esta escrita como problematica e desestruturada, algo
que impede a construcdo do sentido pelo leitor. No entanto, é preciso compreender que
mesmo que essa producdo escrita ndo apresente tais elementos, isso ndo quer dizer que o texto

ndo tenha coeréncia, pois é preciso que aqueles que se detenham a leitura desses textos,

" [...] conceito semantico que se refere as relagdes de sentido existentes no interior do texto e que o definem
como um texto. A coesdo, por estabelecer relacdes de sentido, diz respeito ao conjunto de recursos semanticos
por meio dos quais uma sentenca se liga com a que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados com o
proposito de criar textos. (HALLIDAY; HASAN, 1976 apud KOCH 2013).

A coesdo deve ser compreendida como uma “propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda espécie de ligagdo,
de laco, que da ao texto unidade de sentido ou unidade tematica. [...] com a funcdo de criar, estabelecer e
sinalizar os lagos que deixam os varios segmentos do texto ligados, articulados, encadeados. Reconhecer, entdo,
que um texto estd coeso € reconhecer que suas partes — das palavras aos paragrafos — ndo estdo soltas,
fragmentadas, mas estdo ligadas, unidas entre si.” (ANTUNES, 2005, p.47).
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tenham habilidades de encontrar elementos implicitos e explicitos no texto que possibilite a

compreensdo e a construcdo de sentidos.

Sampaio (2008) realizou uma pesquisa com uma jovem de 13 anos, bilingue, com
surdez profunda cursando a 42 série do Ensino Fundamental, com o objetivo de ver como essa
escrita se processa especificamente no que diz respeito aos mecanismos de coeséo textual,
com a finalidade de compreender as especificidades desse processo numa escrita que tem

como referéncia ndo a oralidade, mas a lingua de sinais.

Através da pesquisa a autora ressalta que a escrita da aluna de um modo geral,
apresenta algumas inadequac@es no emprego da gramatica tradicional, como: uso inadequado
ou omissdo de preposi¢cdes, conjuncgdes, artigos, advérbios e pronomes; inconsisténcia de
tempo e modo verbal; ha auséncia de passivas; flexdo inadequada de género em artigos e
adjetivos. As frases utilizadas pela aluna sdo frases curtas e simples, contendo um namero
maior de nomes e verbos e em menor quantidade as preposi¢des e conjungdes. Contudo, de
acordo com a autora, esses desvios encontrados na escrita da aluna nédo interferem na
compreensdo do texto, ele apresenta coesdo e coeréncia, pois foi possivel a construcdo de
sentido no texto, visto que a aluna faz uso adequado de varios recursos linguisticos da Lingua

Portuguesa.

Desse modo, constata-se por meio das diversas pesquisas realizadas sobre a escrita de
surdos, que mesmo que esta escrita ndo apresente todos 0s recursos linguisticos presentes na

Lingua Portuguesa, no momento da leitura é possivel atribuir sentidos aos textos.

No entanto, observa-se que os erros encontrados nos textos dos sujeitos surdos deixam
claro a presenca da Libras e de uma lingua de transi¢do (interlingua-IL) no processo de
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa por surdos. Sendo assim, fica claro que
qualquer pessoa que esteja aprendendo uma segunda lingua, ocorrera a transferéncia natural
de elementos gramaticais da sua lingua materna para a lingua que esta aprendendo. No caso

do surdo percebe-se essas marcas de transferéncia na sua escrita, gerando a interlingua.

Vale ressaltar que a aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa apresentara varios
estagios de interlingua, ou seja, no processo de aprendizagem do portugués, os sujeitos surdos
apresentardo em determinado momento um sistema que ndo mais representara a Libras, e
também ndo representara ainda a Lingua Portuguesa. De acordo com Quadros e Schmiedt
(2006, p.34), “estes estagios da interlingua apresentam caracteristicas de um sistema

linguistico com regras proprias e vai em direcdo a segunda lingua”.
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Assim, nota-se que o processo de desenvolvimento da producdo escrita por surdos,
passa por varias modificagdes no decorrer da sua aprendizagem. Contudo, a sua escrita inicial
tera mais caracteristicas da Libras, e conforme for avancando no seu processo de

desenvolvimento, ela tera mais semelhancas com a Lingua Portuguesa (L2).

De acordo com Selinker (1972, apud SABANAI, 2008), a expressao Interlingua (IL)
foi uma adequacdo da concepgéo proporcionada por Weinreich, em 1953. Ele conceituou a
interlingua como um sistema linguistico proprio, fundamentado na producdo observavel do

principiante, resultante de sua tentativa de produzir as regras da lingua alvo. E um

procedimento consecutivo entre a L1 e a L2, pelo qual todo principiante passa.

Diante disso, os “erros” presentes nas producdes escrita dos surdos tém sido tratados
numa perspectiva diferente por professores e estudiosos. Conforme relata Brochado (2003):
passaram a considerar 0s erros como caracteristicas do sistema de uma IL, isto é,
parte da gramatica da IL, por isso ndo sendo considerados como erros. Portanto,
pode-se conceituar interlingua como a lingua de transi¢do do aluno entre a lingua
nativa (LN) e a lingua-alvo (LAL) em determinada altura de aprendizagem
(BROCHADO, 2003, p.56).
Deste modo, entendemos que 0s VArios desvios encontrados na escrita da crianca
surda, sdo caracteristicos de um aprendizado de uma segunda lingua, pois, em seus momentos
iniciais, a crianca terd uma producdo marcada com caracteristicas da lingua de sinais e no

decorrer deste aprendizado sua escrita se aproximara da estrutura da Lingua Portuguesa (L2).

Na pesquisa realizada por Santos (2009), na Escola Wilson Lins, localizada na cidade
de Salvador-BA, comprovou que as limitagdes com relacéo a estrutura da Lingua Portuguesa,
presentes na escrita dos sujeitos surdos, sdo muitas vezes, decorrentes da associacdo entre a
estrutura da Libras e da Lingua Portuguesa. A autora aponta algumas marcas da Libras e de
uma interlingua identificadas na escrita desses alunos surdos:

as principais marcas de uma interlingua encontradas na escrita de surdos
soteropolitanos em nossa pesquisa foram: construgdo de sentengas incompletas,
estrutura sintatica inadequada, falhas na concordancia, troca da ordem das palavras

na sentenca, uso inadequado do verbo e dos elementos gramaticais, e uso
acumulativo (SANTOS, 2009, p.114).

As pesquisas de Brochado (2003, p. 308, 309) também evidenciam tais fatos e
demonstram os diferentes estagios de interlingua em criancga surda.

De acordo com a autora, no estagio de interlingua I, observa-se a utilizagdo

predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da LP
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(L2). J& o estagio de interlingua 11, percebe-se 0 emprego de estruturas linguisticas da Libras e
0 uso desordenados de elementos da LP, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo. No
estagio de interlingua Ill, ocorre 0 emprego predominante da gramatica da LP em todos os
niveis, sobretudo, no sintatico, definindo-se, pelo aparecimento de um numero maior de

sentencas na ordem Sujeito—verbo—objeto e de estruturas complexas.

Assim, ao observar essas caracteristicas da interlingua podemos compreender porque a
escrita dos sujeitos surdos é considerada muitas vezes pelos ouvintes como incoerente e
fragmentada, pelo fato de desconhecerem a realidade dos surdos e suas particularidades,
acabam por rotular esses sujeitos. Portanto, ao analisar a escrita do sujeito surdo, deve-se
levar em conta que se trata da escrita de uma segunda lingua (L2), que sofre interferéncias de
uma lingua de sinais (L1). Nesse sentido, considerar a lingua de sinais é entender que ela é a
lingua de instrucdo indispensavel no processo de construcao da escrita de uma segunda lingua

por surdos.
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4 PERCURSO INVESTIGATIVO DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a apresentar a metodologia aplicada no trabalho. Sera
apresentado um pouco sobre a pesquisa, no que se refere aos objetivos gerais e especificos,
bem como a questdo problema a que se propde a analise, assim como uma descricdo do
campo da pesquisa, 0s principios éticos e legais, 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos de

coletas de dados e os procedimentos para analise dos dados.

4.1 A PESQUISA

Uma pesquisa € sempre algo desafiador, que nos leva a questionamentos, davidas e
reflexdes acerca do objeto a ser estudado, a0 mesmo tempo em que se torna algo prazeroso
que nos impulsiona a todo tempo buscar respostas e resultados para 0S NOSsos
guestionamentos. De acordo com Duarte (2002, p. 140), “Uma pesquisa é sempre, de alguma
forma, um relato de longa viagem empreendida por um sujeito cujo olhar vasculha lugares
muitas vezes ja visitados”. Assim, para a realizagdo desta pesquisa, sera preciso uma
revisitacdo a trabalhos e obras ja publicados, para ter um embasamento teorico e cientifico
que possa discutir e dialogar com os possiveis questionamentos e duvidas levantadas no

decorrer do trabalho.

Esta pesquisa propde-se a discutir o processo de aprendizagem da escrita do portugués
por sujeitos surdos, analisando aspectos de coesdo textual na escrita de surdos no municipio
de Amargosa-BA. De modo mais especifico, esta pesquisa busca responder aos seguintes
guestionamentos: Quais as estratégias utilizadas pelos surdos amargosenses para produzir
textos escritos em Lingua Portuguesa? De que maneira a auséncia ou presenca dos conectivos
interferem na coeréncia textual? Até que ponto a aquisicdo/fluéncia em Libras interfere na
aprendizagem de L2 (portugués escrito) por sujeitos surdos? Sem duavida, essa anélise é de
grande relevancia, visto que a aprendizagem da escrita ird promover a inclusdo do aluno

surdo, ndo s6 na escola, mas em varios segmentos sociais.

Com a intencdo de esclarecer tais questionamentos, bem como alcancar os objetivos
propostos, serd feita uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, pois busca-se
investigar por meio de levantamentos de dados, explicagfes para os fendmenos que
acontecem na escrita da Lingua Portuguesa por surdo no ambiente escolar. A abordagem
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qualitativa “apresenta um carater interpretativo, construtivista e naturalista” (SANDIN, 2010,
p. 126), isto é, busca a interpretacdo dos dados em seu ambiente natural. Visa explicar
fendmenos, pois se preocupa com 0 processo e ndo simplesmente com os resultados. Ja a
pesquisa de campo, “o objeto ou fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta
dos dados € feita nas condi¢cdes naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo assim
diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por parte do pesquisador.”
(SEVERINO, 2007, p.123).

Vale ressaltar que, apesar de a pesquisa buscar avaliar mais o processo do que
quantificacdo dos dados, em determinados momentos se fundamentara também em alguns
dados quantitativos, que servirdo para 0 momento de comparacdo dos avangos na escrita dos
sujeitos da pesquisa. Através da pesquisa de campo, serdo recolhidos dados importantes para
a pesquisa como: textos escritos por alunos surdos, questionarios socioecondmicos que serao

aplicados com os estudantes.

4.2 CAMPO DA PESQUISA

4.2.1 Amargosa

A pesquisa sera realizada na cidade de Amargosa/Ba, situada no Vale do Jiquirica, a
cidade de Amargosa tem uma das mais belas paisagens do interior da Bahia, que incluem rios,
cachoeiras, matas e trilhas. Em 19 de junho de 1891, ocorreu o0 ato de criacdo que elevou a
Vila de Nossa Senhora do Bom Conselho de Amargosa a categoria de cidade, passando a se
chamar apenas Amargosa. O nome desta cidade teve origem na caca das pombas de carne
amarga que faziam parte da fauna local e que atraia cacadores da regido, através do convite:
"vamos as amargosas”. A estimativa da populacdo em 2016 é de 38.041 habitantes. A cidade
também € sede da instituicdo de ensino superior, a UFRB - Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia, que é voltada para a formacdo de professores e oferece os cursos de:
Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Matematica, Pedagogia, Quimica, Letras, Educacdo do

Campo e Tecnologia em Agroecologia.
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4.2.2. As instituicOes pesquisadas

As instituicbes escolhidas foram o Colégio Estadual Santa Bernadete, O Colégio
Estadual Pedro Calmon e a UFRB, todas localizadas na cidade de Amargosa/BA. O Colégio
Estadual Santa Bernadete estd localizado na rua Benedito Almeida, n°® 120, Centro,
Amargosa/BA. Pertence a rede estadual de educacao e oferece o Ensino Fundamental 1 e Il e
Médio distribuidos nos trés turnos (matutino/vespertino e noturno). O Colégio Estadual Pedro
Calmon fica localizado na Praga da Bandeira, n°® 371, Centro, Amargosa/BA, o mesmo oferta
0 Ensino Médio nos trés turnos. A UFRB esta localizada na Avenida Nestor de Melo Pita,
535, Centro, Amargosa/BA. A escolha destas instituicoes se deu pelo fato de a pesquisa tratar
da andlise de textos de alunos surdos, nas quais encontram-se matriculados surdos do
municipio, no Ensino Fundamental I, no Ensino Médio e Ensino Superior. Vale ressaltar que
os dois alunos da educacdo basica estdo no ultimo ano dos referidos cursos, ja o aluno do
nivel superior encontra-se no segundo semestre do curso de Letras/Libras. Todos possuem

contato com a Lingua Brasileira de Sinais e sdo auxiliados por intérpretes.

4.3 OS PRINCIPIOS ETICOS E LEGAIS DA PESQUISA

O acesso as instituicdes aconteceu mediante a apresentacdo de uma carta informativa
(APENDICE A), contendo o foco e objetivo da pesquisa, com o intuito de garantir a eticidade
da mesma. Foi solicitada também a autorizagdo por parte do responsavel pela instituicdo para
a realizacio da pesquisa, através da assinatura de um termo de consentimento (APENDICE B)
e uma carta de autorizacdo (APENDICE C). Além disso, para a coleta dos dados, foi
necessario, também, o envio de uma carta de informacéo aos pais dos alunos escolhidos como
contribuintes da pesquisa (APENDICE D) e a assinatura de um termo de autorizagio
(APENDICE E). Em relacio a UFRB, por a pesquisadora ja estar inserida no espaco, foi

necessario apenas o consentimento do estudante.

4.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa foi escolhido um aluno surdo do Ensino
Fundamental 11, um aluno surdo do Ensino Médio e um aluno surdo do Ensino superior, todos
do sexo masculino, sendo que os dois da escola basica estudam no turno matutino nas

referidas escolas, e o do Ensino Superior estuda no turno vespertino. Os trés tém contato com
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a Libras por meio dos intérpretes. Inicialmente, estava previsto para fazer uma observacao
ndo participante de algumas aulas de Lingua Portuguesa, para perceber a participacdo e
interacdo do aluno nas aulas. No entanto, so foi possivel observar no Colégio Pedro Calmon,

com o aluno do Ensino Superior e do Ensino Fundamental ndo houve observacgéo das aulas.

Para delinear o perfil dos sujeitos da pesquisa, foi aplicado um questionério
socioecondmico com esses sujeitos. Por meio da aplicacdo do questionario, pretendeu-se
verificar informacdes sobre os alunos quanto ao género, a idade, ao grau de surdez, a forma
como adquiriram a mesma, ao fato de serem filhos de surdos ou ouvintes, o grau de fluéncia
em Libras e em Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) e as praticas de letramento nas
quais esses sujeitos estdo inseridos. Abaixo segue o quadro que ilustra o perfil dos sujeitos da

pesquisa de acordo com o questionario socioeconémico.

O Quadro ilustra o perfil dos sujeitos analisados ®

X i FLUENCIA
SUJEITO | IDADE | GENERO SERIE TIPODE | FLUENCIA | EM LINGUA
SURDEZ EM PORTUGUESA
LIBRAS ESCRITA
SUJEITO | 25 | MASCULINO g2 SEVERA REGULAR POUCA
A SERIE
SUJEITO | 25 | MASCULINO 3°ano SEVERA OTIMA REGULAR
B (Médio)
SUPERIOR
SUJEITO | 23 | MASCULINO | oy e1o | PROFUNDA BOA REGULAR
C

Quadro 3: Sujeitos da pesquisa

Em funcdo da temaética, consideramos relevante uma apresentacdo mais detalhada dos

sujeitos.

O sujeito A (SA) tem 25 anos de idade, do sexo masculino e apresenta maiores
dificuldades na disciplina de Lingua Portuguesa. Sempre estudou em escola publica e recebe

reforco escolar em Libras participando de um projeto, mas em casa realiza suas atividades

8 O perfil dos sujeitos desta pesquisa foi tracado com base nas informacdes obtidas através do questionério
socioeconémico aplicado com tais sujeitos.
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escolares sem a ajuda de familiares ou outras pessoas. E filho de ouvintes e o tinico da familia
que apresenta surdez, sua perda auditiva severa foi adquirida congenitamente. Quanto ao uso
de prétese auditiva, 0 mesmo relata que ja usou quando tinha 15 anos, mas por causa do
grande barulho que provocava e o bullying® que sofria por partes de alguns colegas no colégio
decidiu abandonar o aparelho aos 19 anos de idade. Seu primeiro contato com a Libras foi na
escola por volta dos 15 anos de idade. Além da escola, possui contato com a Libras em casa e

na igreja. Sua fluéncia em Libras no momento é regular.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa escrita, 0 processo de aquisi¢do se deu entre
0s 6 a 9 anos de idade, antes da aquisicdo da Libras. A aquisi¢cdo da Lingua Portuguesa
ocorreu na escola com o auxilio do professor. Seu grau de fluéncia € pouco, possuindo

grandes dificuldades na leitura e escrita.

No que se refere as praticas de letramento, o sujeito A relata que, além da escola,
mantém contato com a leitura e a escrita em casa e em outros espagos, mas com pouca
frequéncia, algo que dificulta muito seu aprendizado. Quanto & importancia da leitura e escrita

ele considera importante, pois “ajudar aprender mais”.

Ja o sujeito B (SB), do sexo masculino, tem 25 anos de idade e apresenta maiores
dificuldades na disciplina de matematica. Sempre estudou em escola publica e nunca recebeu
reforco escolar, a Unica ajuda que tinha era dos seus irmdos para realizar as atividades
escolares em casa. Filho de ouvintes, mas seus pais sao usuarios da Libras, ele é o Unico
membro da familia que apresenta surdez, com o grau severo e adquirida congenitamente.
Atualmente ndo usa protese auditiva, mas ja fez uso dos 8 anos de idade até os 10 anos. Seu
primeiro contato com a Libras ocorreu na escola. Por volta dos 6 a 9 anos de idade adquiriu a

Libras e hoje em dia sua fluéncia e otima.

Quanto a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, ocorreu na escola por volta dos
10 a 14 anos de idade, posterior & aquisi¢do da Libras, com o auxilio do professor. N&o é
oralizado e seu grau de fluéncia em Lingua Portuguesa é regular, suas maiores dificuldades

s&o na estruturacdo sintatica e concordancia nominal.

Com relagdo a leitura e escrita, 0 mesmo relata que as pratica com muita frequéncia

em casa € na escola, pois considera muito importante.

% E a prética de atos violentos, intencionais e repetidos, contra uma pessoa indefesa, que podem causar danos
fisicos e psicolégicos as vitimas.
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O sujeito C (SC) tem 23 anos de idade, do sexo masculino e possui dificuldades na
disciplina de Linguistica. Sempre estudou em escola publica e nunca recebeu reforgo escolar,
a Unica ajuda que tinha era de seus irmédos. Tem pais ouvintes que ndo sdo usuarios da Libras,
sendo que ele é o Unico membro da familia que apresenta surdez, com o grau profundo e
adquirida congenitamente. Nunca fez uso de prétese auditiva. Seu primeiro contato com a
Libras ocorreu na comunidade. Por volta dos 10 a 14 anos de idade adquiriu a Libras e hoje

em dia sua fluéncia é boa.

Quanto a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, comecou a aprender em casa
por volta dos 10 a 14 anos de idade, antes da aquisi¢do da Libras, sozinho. N&o € oralizado e
seu grau de fluéncia em Lingua Portuguesa é regular e tem dificuldades com as normas

gramaticais do portugués de um modo geral.

Com relacdo a leitura e escrita, 0 mesmo relata que as pratica em casa com pouca
frequéncia, gosta de ler noticias e jornais. Considera ler e escrever muito importante, por isso

estuda sempre.

4.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para realizar a analise proposta pela pesquisa, foi imprescindivel a coleta de alguns
textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa no ambiente escolar. De inicio, a proposta era
ndo haver a interferéncia da pesquisadora nas producdes, mas, ap0s a observacdo de algumas
aulas de Lingua Portuguesa, foi percebido que os assuntos e atividades que estavam sendo
trabalhados em sala de aula ndo focavam a producéo textual, nesse sentido, foi necesséria a
intervengdo da pesquisadora no processo da escrita. Assim, foram coletados cinco textos de

cada sujeito, para depois selecionar trés que mais se adequassem aos critérios da pesquisa.

No Colégio Santa Bernadete, a coleta ocorreu semanalmente. Estivemos no referido
colégio para pegar a autorizacdo com a direcdo e entrar em campo para 0 primeiro contato
com o sujeito da pesquisa e a professora de Lingua Portuguesa. Apés este primeiro contato e
0 consentimento de ambas as partes para a realizagéo da pesquisa, deixamos com o aluno os
documentos de autorizacao e informacao para os pais. E j& marcamos para retornar na semana
seguinte para com o auxilio da intérprete responder o questionario socioecondémico, que
servira de suporte para a analise da pesquisa. A coleta aconteceu a partir de atividades

propostas e realizadas em sala de aula pela pesquisadora com auxilio da intérprete.
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Entendendo que a Libras € uma lingua de modalidade visuoespacial, procuramos
utilizar como forma de incentivo para a producdo da escrita, tirinhas e imagens, para que a
partir delas, ele pudesse construir seus textos ou dar continuidade a uma historia. Solicitamos
também a producdo de um bilhete para alguém que ele desejasse escrever. Antes de o aluno
iniciar as producgdes, a intérprete junto com a pesquisadora explicava a atividade, pedia para
ele contar em Libras o que entendeu da imagem ou tirinha, para dai entdo, ele comecar a
produzir sozinho o seu texto. Este procedimento foi aplicado em todos os momentos de
producdo com o aluno. Vale ressaltar que em determinado momento destes encontros,
pudemos ouvir do aluno seus anseios e frustracfes enquanto estudante e surdo em meio uma
sociedade ouvinte, algo que para ele foi muito dificil, pois a falta de suporte e o aprendizado
tardio das duas linguas o desmotivou para o estudo, prejudicando seu desempenho escolar e

pessoal.

No Colégio Estadual Pedro Calmon, a coleta ocorreu seguindo 0s mesmos passos
citados acima. Inicialmente seriam dois alunos surdos, um do sexo feminino e outro
masculino, s6 que a aluna acabou desistindo de participar da pesquisa, ficando somente um
aluno. As producdes ocorreram também semanalmente, a intérprete explicava a atividade até
ele compreender e tirar suas ddvidas para dai entdo ele realizar sua producdo. Procuramos

usar como recursos também: as tirinhas, as imagens e o bilhete.

Quanto ao aluno do CFP/UFRB, foram coletados textos semelhantes aos dos demais
participantes. A pesquisadora ndo estava presente no momento da producdo. Mas houve
encontros com o aluno, o intérprete e a pesquisadora em momentos especificos na
Universidade, para que a mesma pudesse explicar e orientar o aluno quanto as producdes,

assim como tirar suas possiveis duvidas.

No intuito de conhecer a realidade e especificidades de cada sujeito da pesquisa, além
da coleta de producdes textuais houve a aplicacdo de um questionério socioeconémico com 0s
alunos da Educacdo Basica e com o aluno do Ensino Superior, por meio do qual obtivemos
dados relevantes para a pesquisa quanto a escolaridade, a surdez, a aquisicdo da Libras e a
aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2. Esse instrumento foi de grande importancia,
pois possibilitou conhecer a realidade dos sujeitos da pesquisa, assim como seus dados
servirdo para responder 0s questionamentos da pesquisa e contribuirdo para alcancar 0s
objetivos propostos. A escolha destes alunos e série ocorreu por se acreditar que nesta fase de

aprendizagem do Ensino Fundamental 11, Ensino Médio e Ensino Superior os alunos possuem
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um maior conhecimento da Libras e da Lingua Portuguesa, algo essencial para dar

embasamento e subsidios para conduzir a pesquisa.

4.6 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DE DADOS

A partir dos textos recolhidos, observacgdes das aulas e questionarios aplicados com 0s
alunos, foi feita uma analise dos documentos para a escolha dos textos que foram usados na
pesquisa. Os textos foram selecionados a partir de uma comparacdo, observando as
semelhancas e diferencas. Os critérios que embasaram a andlise dos dados foram: a
escolaridade, a idade, as praticas de letramento e a aquisicdo da L1, que foram obtidos a partir
do questionario socioecondémico. A partir da selecdo dos textos e comparacdo entre um e
outro, os textos foram segmentados em frases, observando o uso dos conectivos (preposicoes,
conjuncoes, verbos de ligacdo) na producdo dos sujeitos, com intuito de perceber a auséncia
ou nao dos conectivos nessas produgdes. Além disso, foi observado se 0s conectivos que estao
presentes no texto sdo utilizados adequadamente e de que maneira a presenca ou auséncia dos

conectivos interferem no mecanismo de coeréncia textual.

Para a realizacdo da analise, foi preciso fazer uma comparacdo entre os diferentes
textos do mesmo sujeito, observando as diferencas e semelhancas entre os textos quanto ao
uso dos conectivos. Além disso, realizou-se também a comparacéo entre os sujeitos, partindo
sempre do grau de escolaridade. Vale salientar que foi imprescindivel a aplicacdo do
guestionario socioecondmico com 0s sujeitos da pesquisa, pois através dele foi possivel
averiguar questdes referentes a escolaridade, ao grau de surdez, a aquisicdo da Libras e as
praticas de letramento em que 0s sujeitos estdo inseridos, pois sabemos que tais critérios sao
de grande importancia no desenvolvimento da escrita da Lingua Portuguesa por surdos,

buscando assim responder os questionamentos da pesquisa.
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5 A ESCRITA DE SUJEITOS SURDOS: UM OLHAR SOBRE ASPECTOS DE
COESAO TEXTUAL

Para a realizacdo da pesquisa, foi necessaria a analise de nove producdes textuais de
trés surdos que reside no municipio de Amargosa/Ba, sendo um aluno do Ensino Fundamental
Il do Colégio Santa Bernadete, um aluno do Ensino Médio do Colégio Estadual Pedro
Calmon e outro do Ensino Superior do Curso de Letras/Libras do Centro de Formacao de
Professores (CFP) da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB). Vale ressaltar
que além dos textos recolhidos foram analisados também os questionarios aplicados com 0s
alunos. Os dados obtidos por meio desse instrumento foram de suma importancia para o

percurso investigativo da pesquisa.

Desse modo, o capitulo apresentard os seguintes tépicos: Producbes dos sujeitos;

Reflexdes acerca das produgdes escritas em L2 por surdos; Discusséo dos resultados.

5.1 PRODUCOES DOS SUJEITOS

SA

TEXTO 1

1-Observe a figura e produza seu texto.

"
91{9  Cp s T LLA_,{:Q‘J: e M i O = N D
et 77/,/(}-—&: = \ 4@]—&4";— ”5"9“‘0 P “—-@" 2L AT LD R é‘/ej = Pl
55/ PSPPI =2 < WPV v &= v W= = W”I"” AL L2t < poose ~ =
Etnr—rs. gV non s A o Pl o Lo gl
o R 74 }ﬁl/yvl/;ﬂ‘:?\;;/. § 22 WLQL 1223 —

AL P, s




80

Em sala de aula, foi solicitado que, através da figura exposta na folha de redacéo, o
sujeito produzisse um texto. Vale ressaltar que, antes da producéo, foi explicada ao sujeito,
em Libras (com o auxilio do intérprete), a proposta da atividade. Também foi solicitado que o
sujeito comentasse em Lingua de Sinais 0 que compreendeu da figura antes de iniciar sua

producao.

Nota-se que SA, nesse texto, embora ndo utilize muitos elementos conectivos,
consegue descrever em Lingua Portuguesa as figuras observadas, produzindo um texto
possivel de ser compreendido pelo leitor. Além disso, o sujeito demonstra saber fazer a
distingdo correta dos elementos presentes na figura ao mencionar termos, como: construgéo,

carro e pintor.

Verifica-se nessa producdo que SA utiliza apenas um conectivo que é a contracdo de
preposicdo (na). No entanto, esse uso: Alho construcdo homem na trabalhor, se distancia da
estrutura da Lingua Portuguesa. Deduz-se que a sentenga estaria coerente com a Lingua
Portuguesa se estivesse escrita desta forma: (O)lho (a) construcéo (e) (0) homem no trabalho.
Logo, ocorreu a omissdo dos artigos a e 0 e da conjuncdo aditiva e que tem a funcdo de
conectar as ora¢des. Aqui, a contracdo de preposicao estaria correta se fosse empregada desta

forma no, concordando com o género do nome trabalho.

Na sentenca, Foi carro sempre, SA omite a preposicdo com e a conjungdo como que
ligaria os termos. Entende-se que a ideia da sentenca seria: Foi (com 0) carro (como) sempre.

(A palavra carro neste contexto se refere ao carrinho de méo).

Na construcdo sintatica: Tem construcdo, pessoas muita casa, SA também ndo usa
conectivos. Desse modo, observa-se a omissdo da conjuncdo aditiva e ligando os termos da
oracdo. Uma possibilidade de estruturacdo da sentenca conforme o padrdo da Lingua
Portuguesa é: Tem construcdo, pessoas e muitas casas. Contudo, mesmo com a auséncia do
conectivo, a sequéncia dos termos descritos por SA possibilita a constru¢do de sentido, ndo

havendo prejuizo no nivel seméntico.

Ja na sentenca Homem alho pintor lindo cosa, SA omite o artigo a e o artigo o antes
dos nomes linda e homem, respectivamente. Quanto aos conectivos, ndo houve omissao.
Nota-se que ha incoeréncia quanto ao uso das vogais a e 0, considerando que SA pode ter

almejado escrever: O homem olha pintar a linda casa.

Na sentenca Homem casado, ocorre a omissao do verbo de ligacdo ser, pois — de

acordo com o portugués — o adequado seria SA escrever: O homem é casado. No entanto, a
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auséncia do conectivo ndo impediu a compreensdo da frase. Quanto a sentenca: Filho eu
Noscimento lindo feliz, percebe-se que SA continua omitindo os conectivos, algo bem nitido
nas suas construcdes. De acordo com o contexto, depreende-se que a sentenca seria: Eu sou o
filho, meu nascimento foi lindo e feliz. H& a omissdo da conjuncdo aditiva e, conectando,
nesse caso, 0s termos da sentenga. H& também a omissao do verbo de ligagcdo sou, do artigo o
e do pronome possessivo meu. Mesmo com a existéncia dessas omissdes é possivel recuperar

0 sentido da sentenca analisada.

Desse modo, observa-se na analise desse texto, que o sujeito ndo faz uso dos
elementos conectivos e apresenta uma estrutura sintatica peculiar a Libras. Com isso, entende-
se que 0 sujeito ainda estd num processo inicial de sua escrita, na qual, ele faz uma

transposicdo da estrutura da Libras para a escrita em Lingua Portuguesa.

TEXTO 2

1- Observe a imagem e cric um pegquenco texto sobre A Arca de Nodé.

Voce pode criar um titulo para seu texXxto.

—

|

Esse texto foi escrito por SA em sala de aula por meio de orientacfes e proposta da
pesquisadora. Foi solicitado que o sujeito observasse a imagem que retrata a “A arca de Noé”

e, a partir do que ele compreendeu, produzisse um texto.

Nesse texto, 0 sujeito, assim como no texto anterior, faz uso de poucos conectivos,
demostrando com isso, sua dificuldade em utilizar os elementos coesivos em Lingua

Portuguesa. Percebe-se a presenca da preposi¢do de na sentenca: vocé para elefante autora
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agua coir de novio. A preposicao é utilizada de acordo com a transitividade do verbo cair, 0
qual é escrito com troca vocalica. Contudo, esse elemento conectivo estaria em conformidade
com o padrdo da Lingua Portuguesa se estivesse contraido ao artigo o determinante do nome
navio, considerando que SA pode ter pretendido escrever: Vocé, elefante, caiu do navio na
agua. Nesse sentido, nota-se que ha a omissdo da contracdo de preposicdo no e percebe-se,
ainda, que o sujeito ordena de forma equivocada os termos da sentenga. Ja& na sentenca
seguinte, o sujeito utiliza — de maneira coerente com a Lingua Portuguesa — 0 pronome
relativo, retomando o termo &gua, ao escrever. que espirror galo. Verifica-se, nessa
construcdo sintatica, a auséncia da contracdo de preposicdo no, conectando o termo espirror
ao termo galo (que, de acordo com a imagem, que se trata do gato). Desse modo,

compreende-se que SA provavelmente pretendeu escrever: que espirrou no gato.

Nas demais sentencas deste texto, o sujeito omite 0s conectivos entre 0s termos e entre
as oracles, o que dificulta, em certa medida, a compreensdo por parte do leitor. Além disso,
nota-se que, com frequéncia, o sujeito confunde o uso das vogais a € 0 como ocorre, por
exemplo, na sentenca: cora mor rota na qual SA ndo faz uso de conectivos e omite a
preposicdo para e o determinante o, considerando que a intencdo do sujeito pode ter sido

escrever: Corra para o mar, rato.

Nesse sentido, nota-se que SA ainda ndo estad em fase de interlingua, o que ocorre €
uma transposicdo da estrutura da Libras para o portugués escrito. Observa-se também que as
construcdes de SA sdo basicamente palavras soltas, o sujeito ndo faz uso dos elementos
conectivos e apresenta uma estrutura sintatica peculiar a Libras. Nota-se com isso, que 0

sujeito em fase inicial de aquisicdo apresenta um nimero reduzido dos elementos coesivos.
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TEXTO 3

E A EHESTTORIAS <<

|

OBSERVE A GRAVURA ABAIRKO E CONTINUE A HISTORIA.

Continue a histéria usando sua imaginacio.

Essa producdo foi realizada em sala de aula por intervencdo da pesquisadora, que
propds ao sujeito observar a gravura e dar continuidade ao texto, usando sua imaginacao para
elaborar sua historia. Apesar dos desvios encontrados, nota-se que SA consegue apreender a
proposta dando continuidade a histéria. Nessa producgdo, assim como as outras, SA deixa
claro que tem grandes dificuldades no que diz respeito ao uso dos elementos conectivos, que
sdo relevantes para a construcdo sintdtica da Lingua Portuguesa. Seus textos sdo bem

semelhantes, na estrutura e no uso dos conectivos.

Assim, na sentenca Vocé pora Jodozinho e iremos, nota-se que SA usa a conjun¢do
aditiva e, no entanto, a sentenca foi construida de maneira desordenada, comprometendo seu
sentido e distanciando-se da estrutura do portugués. Deduz-se que SA desejou escrever: Vocé

para (verbo parar) Jodozinho e iremos.

Ja na sentenca Tem espanto navio, nota-se a omissdo do elemento coesivo no,
considerando que SA pode ter almejado escrever: Tem espaco no navio. Na sentenca
Jodozinho anzol peixe quero, SA continua omitindo os conectivos e, estruturalmente, essa
construcdo sintatica se assemelha bastante com a estrutura da Lingua de Sinais. Presume-se
gue SA almejou escrever: Jodozinho, eu quero anzol e peixe. Houve a omissao do pronome

eu e da conjuncao aditiva e.

Também na sentenca sido olha sal papagaio agua, SA continua demonstrando sua
dificuldade com a escrita da Lingua Portuguesa e com o uso dos conectivos. O sujeito

constroi essa sentenga sem conectivos e confunde a escrita de algumas palavras. Desse modo,
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entende-se que a sentenca estaria de acordo com a variante padrdo do portugués se fosse
redigida da seguinte forma: Cedo olha o sol, o papagaio e a agua.

Ja a sentenca, Navio mar, deduz-se que SA desejou escrever: O navio estd no mar.
Com isso, nota-se a auséncia do artigo determinante (0), do verbo de ligacdo esta e da

contracéo de preposi¢do no.

Na ora¢do, Rapido iremos hora: 8:00, percebe-se que SA usa o verbo adequadamente,
(no6s) iremos. A incoeréncia, nesse caso, é com a ordem frasal que estaria conforme a variante

padrdo da Lingua Portuguesa se escrita desta forma: Rapido, iremos 8 horas.

A construgdo sintatica, Agora comer, demonstra como a escrita de SA tem
semelhancas com a Lingua de Sinais. Assim sendo, nota-se, que em se tratando dos elementos
coesivos, SA demonstra grandes limitacdes, pois a maioria de suas sentencas sdo construidas
sem a presenca de tais elementos, usando o verbo no infinitivo, em alguns momentos, algo

peculiar na Lingua de Sinais.

Ao se fazer uma comparagdo entre as diferentes producdes de SA, percebe-se
semelhancas entre os textos, no que diz respeito a utilizacdo dos elementos conectivos. Os
textos de SA estdo no mesmo nivel, basicamente ele ndo usa conectivos, a construcdo de
sentidos se da justamente de modo parecido com o que ocorre na Libras, que ndo ha presenca
de tantos conectivos como: a preposicao, a conjuncao e os verbos de ligacao, elementos estes,
que sdo responsaveis pela construcdo de sentidos das sentencas em Lingua Portuguesa. No
primeiro texto analisado, SA usa apenas um conectivo de forma inadequada, no entanto, nota-
se que SA, nesse texto, embora ndo utilize muitos elementos conectivos, consegue descrever
em Lingua Portuguesa as figuras observadas, produzindo um texto possivel de ser
compreendido pelo leitor.

No segundo e no terceiro texto, SA utiliza apenas conjun¢do e preposi¢cdo. A
preposicdo de foi usada de forma inadequada na segunda produgéo, no entanto, a conjungéo
aditiva e foi usada adequadamente na terceira producdo de SA. Desse modo, a omissdo dos
elementos conectivos nos textos de SA, deixa revelado, mais uma vez, sua dificuldade em
utilizar tais elementos, o que contribui para que o texto se apresente, de um certo modo,

desorganizado e com sentencas incoerentes.

No decorrer da analise dos textos de SA, foi possivel perceber que o mesmo se
encontra em fase inicial da escrita, pois em se tratando do uso dos conectivos ndo houve

progresso entre uma producdo e outra. As producdes se assemelham bastante, visto que, ele
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omite a maioria dos conectivos. Nesse sentido, é imperceptivel o avanco de SA, ele se
mantém no estigio de transposicdo da estrutura da Libras para a escrita de Lingua
Portuguesa, isso explica porque a escrita desse sujeito permanece sem muitas alteracoes.
Entretanto, vale ressaltar que por conta da pesquisa ser realizada num periodo curto de tempo,

ndo foi possivel notar tanto avango na escrita de SA.

De acordo com Santos (2009, p. 97), em fase inicial € comum que a escrita dos surdos
apresente “[...] auséncia de preposicdes, conjuncles e verbos de ligacdo, ja que na LIBRAS
estes elementos apresentam-se, na maioria das vezes, incorporados a estrutura dos sinais”.
Deste modo, percebemos que as dificuldades de SA se d& pela interferéncia da Libras na
escrita de uma segunda lingua, demonstrando com isso que 0 mesmo se encontra em processo

de construcdo de uma lingua que é de uma modalidade diferente da sua visuoespacial.

SB

TEXTO 4

Esse texto foi produzido por SB em momentos anteriores a coleta. Nota-se que foi
produzido na aula de Lingua Portuguesa, como é informado no cabecalho do texto. Nele, SB
utiliza alguns conectivos e omite outros. Pelo contexto, percebe-se que SB consegue assimilar
bem a proposta, pois descreve com clareza os fatos e acontecimentos em sua producéo.

Assim, na sentenca As negros mulheres trabalham fazendo, cavando, SB omite a
preposicdo em e ocorrem alguns erros de concordancia As negros (a) e troca de palavra

fazendo (a), no entanto, ele emprega o verbo em sua forma correta. Nesse sentido, se a
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sentenca estivesse de acordo com a escrita padrdo do portugués seria: As mulheres negras
trabalham em fazendas, cavando.

Ja na sentenca Trabalho calma, siléncio sem grana, SB omite a maioria dos
conectivos. Ele utiliza apenas a preposicdo sem. Com isso, nota-se a omissao da preposicao
com, em e a conjuncdo aditiva e. Contudo, apesar da auséncia dos conectivos, foi possivel
atribuir sentido a sentenca, que na sua forma padrdo pode ser: Trabalham com calma, em

siléncio e sem grana.

Na construcdo sintatica Porque parcem muito trabalho todos os dios, SB ndo omite 0s
elementos conectivo, apenas ocorre troca vocélica na sentenca. Assim, entende-se que SB

almejou escrever: Porque aparece muito trabalho todos os dias.

Ja na sentenca Usando roupa de suja, SB utiliza — de modo inadequado — a preposicao
de. A frase estaria de acordo com a variante padrdo da escrita da Lingua Portuguesa se fosse

escrita desse modo: Usavam roupa suja.

Nesse texto de SB, apesar de haver alguns desvios em sua estrutura sintatica, ndo ha
comprometimento no nivel semantico, pois é possivel atribuir sentido a producédo. O texto de
SB revela uma estrutura que se aproxima muito da Lingua Portuguesa, no entanto, em alguns
momentos percebe-se caracteristicas da lingua de sinais. Desse modo, observa-se que SB faz
pouco uso dos elementos coesivos em sua producéo, visto que, no que diz respeito ao uso dos
conectivos, na Libras, se apresentam em um numero reduzido, o que comprova que SB esta
em processo de aquisicdo da L2, por isso realiza algumas transferéncias da estrutura da Libras

para a estrutura do portugués, apresentando marcas de uma interlingua inicial.
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TEXTOS5

1- Observe a sequéncia de imagens abaixo e conte uma histéria.

A onlbhe oursen o roan ‘Qe—\j;\_) - S Mm e

Esse texto foi escrito em sala de aula mediante proposta da pesquisadora. Apés toda a
explicacdo do conteudo, a pesquisadora solicita que o aluno elabore um texto com base na
sequéncia de imagens expostas. E valido destacar que o aluno conta com o auxilio do
intérprete na elaboracdo desse texto. Nele, SB faz uso de alguns elementos conectivos, como:

a preposicao de, o verbo de ligacdo esta e o verbo auxiliar ficar.

Na sentenca, O meninos gente ficar a brincar, SB omite a conjunc¢do aditiva e. H4 a
presenca de um verbo de ligacdo, mas nota-se que nao estd empregado adequadamente na
sentenca. Depreende-se que SB desejou escrever: Os meninos e a gente estavamos

brincando.

Na oracdo, Mais porta de janter quebrou, percebe-se 0 uso inadequado da conjuncgéo
mais (ao invés de mas) no inicio da frase. Percebe-se, também, a auséncia do artigo
determinante (a). No entanto, o sujeito faz uso adequado da preposicdo de. Ocorre também a
troca vocalica na palavra jantar, nesse sentido, a sentenca seria: Mas a porta de jantar
quebrou. Nota-se que a estrutura dessa sentenca de SB se aproxima bastante da Lingua

Portuguesa.

J& a estrutura da sentenca Menino ter medo assemelha-se a Lingua de Sinais, pois SB
omite alguns elementos conectivos, como: a preposicdo com e o artigo determinante (0).
Quanto ao verbo de ligacao, seria mais adequado utilizar o verbo ficou, no entanto, a auséncia
dos conectivos ndo interferiu na compreensdo da sentenca. Entende-se que a ideia que o

estudante tentou compartilhar foi: O menino ficou com medo.
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Na construcdo sintatica A mulher ouver, SB faz uso adequado do artigo determinante
(a), no entanto, ocorre desvio na grafia da palavra ouviu (escrito ouver). Neste caso,

compreende-se que SB almejou escrever: A mulher ouviu.

Na sentenca Vir porta de janter quebrou, SB usa adequadamente a preposicdo de,
contudo, omite o artigo determinante (a) e usa o verbo vir no lugar do verbo ver. Com isso,
demonstra tragcos da Lingua de Sinais na sua escrita, pois 0s verbos encontram-se no
infinitivo, algo caracteristico dessa lingua. Assim, deduz-se que SB desejou escrever: Viu a

porta de jantar quebrada.

J& na sentenca Ela estd raiva, SB emprega o verbo de ligacdo adequadamente, no
entanto, omite a preposi¢cdo com. Contudo, vale salientar que essa omissao ndo comprometeu

0 sentido da sentenca, que na sua forma padréo seria: Ela estd com raiva.

Essa segunda producdo de SB se assemelha bastante com a primeira, o0 sujeito faz uso
de alguns elementos conectivos, como: a preposicao de, o verbo de ligacdo estd e o verbo
auxiliar ficar. No entanto, h& inadequacdo no uso do verbo auxiliar. Nesse sentido, ndo se
nota muito progresso na escrita de SB no uso de elementos coesivos se comparado ao
primeiro texto, visto que ambos 0s textos apresentam as mesmas restricdes, pois, no que se

refere ao uso dos conectivos, aparecem em numero reduzido.

Observa-se também na analise desse texto que, embora a escrita do sujeito ndo
apresente a estrutura padrdo da Lingua Portuguesa, comprova que 0 mesmo esta em processo
de aquisicdo de L2, pois ele transfere algumas estruturas da Libras para a estrutura do
portugués, demonstrando que esta em uma fase de interlingua, que se constitui “como a lingua
de transicdo do aluno entre a lingua nativa e a lingua-alvo em determinada altura de
aprendizagem” (BROCHADO, 2003, p.56). Desse modo, nota-se que ndo é so a transi¢édo da
Libras para o portugués, ele ja coloca em determinados momentos alguns conectivos, embora

nem sempre sejam adequados e nem sempre coloque todos.
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TEXTOG6

Escrevendo bilhetes

2- Agora ¢ sua vez de escrever um bilhete para alguém.
Nao esquega de colocar o nome da pessoa que vai receber o bilhete.
= X i< Acie < Fiy

Esse texto foi produzido em sala de aula com o auxilio da pesquisadora e intérprete.
Foi solicitado ao aluno que fizesse um bilhete para um amigo ou alguém que ele desejasse
escrever, utilizando a folha de redacdo. Desse modo, nota-se, através do texto, que SB
entendeu a proposta e produziu sentencas que se assemelham bastante com a estrutura da
Lingua Portuguesa, demonstrando assim, sua evolucdo na escrita se comparado com as

demais producdes de SB.

Na sentenca “Oi tudo bem?”, SB se expressa de maneira adequada, confirmando, com
iSS0, que sua escrita nesse texto se aproxima muito da escrita do portugués. Ja na sentenca
Mae eu gostar de vocé, SB usa adequadamente a preposicao de, no entanto, utiliza o verbo no
infinitivo, deixando transparecer mais uma vez, a presenca da Lingua de Sinais na sua escrita.
Assim, no que concerne a escrita do portugués, seria mais adequado produzir: Méae, eu gosto

de voce.

Na construcdo sintatica, Saudade vem amargosa dormir em minha casa, apesar da
omissdo de elementos conectivos, foi possivel atribuir sentido a frase. Nesse sentido, SB
omite a preposicdo em antes da palavra Amargosa e para antes do verbo dormir. Nesse
sentido, a sentenca estaria adequada com a estrutura da Lingua Portuguesa se escrita dessa
forma: Saudade! Vem em Amargosa para dormir em minha casa. Desse modo, demonstrando
que compreendeu a proposta do texto. SB finaliza utilizando a saudacgéo, Beijo(s). A escrita de
SB nesse texto deixa revelado seu avanco e apropria¢do no uso dos conectivos, se comparado

com o primeiro e segundo texto, nos quais ele faz uso restrito dos elementos coesivos.
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No primeiro texto SB utiliza apenas a preposicdo sem de forma adequada, no entanto,
usa a preposicdo de de modo inapropriado. Nessa producdo, 0 sujeito demonstra ter
dificuldades em utilizar os elementos coesivos, como mostra o exemplo: Trabalho calma,

siléncio sem grana. Nota-se que ele omite a preposi¢cdo com, em e a conjuncao aditiva e.

Na segunda producdo, SB continua apresentando as mesmas caracteristicas do
primeiro texto, o uso restrito dos conectivos e a transferéncia da estrutura da Libras para a
estrutura do portugués. SB utiliza apenas a preposicdo de e o verbo de ligacao esta de forma
apropriada, porém, utiliza de forma inadequada o verbo auxiliar ficar. Nesse sentido, ndo se
nota progresso no uso de elementos coesivos nesse texto se comparado ao primeiro de SB,
visto que ambas as produgdes demonstram limitagdes no que se refere ao uso desses

elementos.

No terceiro texto, SB escreve sentengas que se assemelham bastante com a estrutura
da Lingua Portuguesa, se comparado aos demais textos desse sujeito. Ha a presenca de
sentengas cuja estrutura tem semelhanca com a Lingua Portuguesa, como: Oi tudo bem?. No
entanto, apesar de apresentar avangos em sua escrita, SB continua em um processo de
interlingua, pois em determinados momentos ainda faz transferéncia da Libras para sua escrita
em Lingua Portuguesa, como mostra o exemplo: Mae eu gostar de vocé, demonstrando assim,
que ele ndo estd em um processo avancado de interlingua, pois ora escreve na estrutura da

Libras, ora na estrutura do portugués, além de omitir alguns elementos conectivos.

Vale ressaltar que o processo de aprendizagem de L2 por surdos envolve a
aprendizagem de uma segunda lingua, contudo, essa aprendizagem ndo acontece
naturalmente, ocorre com base no conhecimento internalizado da lingua de sinais. Desse
modo, compreende-se a importancia da aquisicdo precoce da lingua de sinais (no caso dos
surdos brasileiros, a Libras) por surdos, pois, ao apropriar-se e internalizar os conhecimentos
e a estrutura que compde o funcionamento dessa lingua, eles terdo melhores condicGes para se
desenvolverem no momento da apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa como segunda

lingua.
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SC

TEXTO 7

MOL%SMWM__

o SO o C_Wj‘r)n

M "\&;\c\ ‘\NBI Jrile S SO ¥ T 0n Pove 08

h\'\f\_ \\ x:LA();

Esse texto de SC foi produzido fora da sala de aula. A pesquisadora solicitou que o
aluno fizesse um bilhete para um amigo ou para alguém que ele desejasse escrever. Cabe
ressaltar que antes da producdo foi explicado ao aluno, em Lingua de Sinais (com o auxilio do

intérprete), o contexto da atividade.

Na sentenca N&o pode jogar futebol hoje tarde com vocé, SC utiliza a preposi¢do com
de maneira adequada, no entanto, omite a contracdo da preposicdo a. Desse modo, se a
sentenca estivesse de acordo com a variedade padrdo do portugués seria: Nao posso jogar

futebol com vocé hoje a tarde.

Ja a oracdo Porque tenho aula, SC constr6i de maneira adequada com a Lingua
Portuguesa. Na sentenca Comecou apresentar, por sua vez, SC omite a preposi¢do a que
serve para ligar os termos da oragdo. Deduz-se que SC desejou escrever: Comecou a

apresentar.

Na sentenca Gente se fala hoje na universidade, SC faz uso adequado dos conectivos
se e na, no entanto, ele omite o artigo determinante (a) da locucdo pronominal (a) gente, com
isso, tem-se: A gente se fala hoje na universidade. E, por fim, SC finaliza seu texto com o
nome da sua amiga, Ana luisa, entretanto, o correto em um bilhete seria 0 nome da sua amiga

aparecer no inicio do texto e o do remetente no final.

Essa producdo de SC apresenta indicios de uma interlingua, pois 0 mesmo escreve
sentengas com estruturas que ora se assemelham & Lingua Portuguesa, ora se assemelham a
Libras. Além disso, nessa producéo, apesar de SC fazer uso de determinados conectivos, em

alguns momentos ha omissdes e inadequacdes nos usos desses elementos. Contudo, vale
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salientar que por conta da estrutura da Libras, que é diferente da estrutura do portugués, é
comum que na escrita dos surdos em processo de aquisicdo de L2 ocorram essas implicagoes.

TEXTO 8

s SeoARIA QLWA&MW

MM?&,WMMMM—
LonBa o Sanoa AalMas, 9 Sescaaiira WERDS

Esse texto foi produzido por SC e trata-se de uma escrita textual realizada mediante
proposta da pesquisadora. E um texto curto, no qual SC, mesmo fazendo uso inadequado de
alguns conectivos, consegue transmitir suas ideias. Se comparado com a producdo anterior,
nota-se que SC ndo avanca no uso dos elementos conectivos. Desse modo, na sentenca Nascer
de Jequié e Bahia, 23 anos, SC usa inadequadamente a preposi¢do de e a conjuncao aditiva e,

que neste caso deveria ser: Nasci em Jequié na Bahia e tenho 23 anos.

Ja na sentenca O moro Amargosa, SC omite a preposi¢cdo em e usa inadequadamente o
artigo o, se distanciando da escrita padrdo do portugués, que seria: Moro em Amargosa. Na
sentenga, Profissdes estudante univessidade de curso o letras libras, 2 semestre UFRB , SC —
ao invés de usar a contracdo de preposicdo do — utiliza a preposic¢ao de. Ocorre também o uso
indevido do artigo (0) quando deveria ter usada a preposicdo de. SC omite, também, as
contracbes de preposicdo da e na. Nesse sentido, SC deixa nitido nessa sentenga um
distanciamento da estrutura da Lingua Portuguesa no que diz respeito ao uso dos conectivos,
que estaria mais coerente da seguinte forma: Profissdo: estudante da Universidade do Curso

de Letras/Libras, do 2° semestre na UFRB.

Esse texto de SC deixa explicito que o mesmo tem bastante limitacdo no que se refere
ao uso dos conectivos em Lingua Portuguesa, no entanto, mesmo com a omissao dos
conectivos, ndo houve prejuizo no nivel semantico do texto. Foi possivel compreender as

ideias que SC quis transmitir. Verifica-se também na analise desse texto, que embora a escrita



93

do sujeito ndo apresente a estrutura padrdo do portugués, comprova que 0 mesmo esta em
processo de aquisicdo de L2, pois ele comete algumas transferéncias da estrutura da Libras
para a estrutura do portugués. No entanto, o processo de aprendizagem de uma segunda lingua
ndo se reduz a simples transferéncia de estruturas de uma lingua de sinais para a escrita,
muitas vezes, demonstra caracteristicas de uma interlingua, isto é, de um sistema linguistico

de transicdo que difere da Lingua Portuguesa (na modalidade escrita) e da Libras.

TEXTO9

4?@)@ 5] @@ﬂ%

+

Esse texto de SC foi produzido fora da sala de aula mediante orientacbes da
pesquisadora, trata-se de um texto mais amplo se comparado com as demais produgdes. Nele,
SC conta um pouco da sua historia. H& usos adequados e inadequados no que concerne a
escrita do portugués, alem da auséncia de determinados elementos conectivos. Ao
observarmos a sentenca Assim o sem doenca e gravidez de nascer é surdo e bebé, percebe-se
a presenca de trés elementos conectivos: a conjuncdo aditiva e, a preposi¢do de e o verbo de
ligacdo ser flexionado na 32 pessoa do singular no tempo presente do modo indicativo. Apesar
de o sujeito ter utilizado diferentes conectivos, fazendo a ligacdo de um termo ao outro,
considera-se essa construcédo sintatica de dificil compreensdo, uma vez que, semanticamente,

0s termos n&do se complementam.
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J& na sentenca Mora Jequié, Bahia, nota-se a omissdo dos elementos conectivos em e

na, presume-se que SC almejou escrever: Moro em Jequié na Bahia.

Na sentenca: O campo na casa e desde depois crianca e brinca sempre, SC dispde 0s
termos de maneira desordenada, comprometendo o sentido e distanciando-se da estrutura do
portugués, além de usar alguns conectivos de modo inadequado. Deduz-se que SC desejou
escrever: Desde crianca brinca sempre no campo da casa. Nota-se, com isso, que houve a

omissdo das contragdes no e da.

A construcdo sintatica Vai escola esta campo, SC faz uso do verbo de ligacdo esta, no
entanto, omite alguns conectivos importantes para a construcdo de sentido da sentenga. Nesse
sentido, percebe-se a auséncia das contracGes de preposicfes a € no e da conjuncdo que.
Desse modo, se a sentenca estivesse de acordo com a variante padréo da Lingua Portuguesa,

seria: Vai a escola que esta no campo.

Na oracdo, Esta sala ouvinte todos, apesar de SC omitir alguns conectivos é possivel
atribuir sentido a sentenca. Nota-se que SC omite a contracdo de preposicdo numa, a
preposicdo em, a conjuncao que e o verbo de ligacdo. De acordo com o contexto, depreende-

se que a sentenca seria: Esta numa sala em que todos sdo ouvintes.

J& na sentenga Apenas e surdo, SC omite o pronome ele e usa inadequadamente a
conjuncao aditiva e, considerando que os termos que estdo coordenados mediante a conjuncao
e ndo se completam semanticamente. Nesse caso, seria adequado utilizar o verbo de ligagdo é

no lugar da conjuncdo e. Compreende-se que SC desejou escrever: Apenas ele é surdo.

Na sentenca Sempre vai escola medo, percebe-se que SC continua omitindo os
conectivos, contudo, a omissdo ndo comprometeu a construcdo de sentido na sentenca. Vale
ressaltar que as sentencas de SC, se assemelham bastante com a estrutura da Libras em que ha
auséncia de alguns conectivos. Desse modo, houve a omissdo da contragdo de preposicao a e
da preposicdo com. Na Lingua Portuguesa, o apropriado seria SC escrever: Sempre vai a

escola com medo.

A construcdo sintatica 1sso mas gestual normal, SC faz uso inadequado da conjuncao
adversativa mas. Entende-se que a ideia que o estudante tentou compartilhar foi: Isso é

gestual, normal, nesse caso seria mais adequado o uso do verbo de ligacéo é.

Na sentenca Professores e oral explica mesma ajuda portugués, verifica-se o0 uso da
conjuncdo aditiva e, porém, inadequadamente. Compreende-se que SC teve a intencdo de

escrever: Professores sdo oralizados, explicam sempre em portugués. Nessa perspectiva,
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nota-se a omissdo de conectores, como: o verbo de ligacéo e a preposicdo. Ja a frase E isso,
SC constroi coerente com a estrutura da Lingua Portuguesa.

Na Sentenca Escrita ndo entendo, nota-se que ocorre a omissdo do artigo determinante
(a) antes da palavra escrita e do pronome eu, no entanto, SC emprega o verbo de forma
adequada. Neste caso, a sentenca estaria coerente com a estrutura padrdo do portugués se
fosse escrita dessa forma: Eu néo entendo a escrita.

Na oracdo Preciso proximo series todos, SC omite todos os elementos conectivos, no
entanto, mesmo com a omissdo dos conectivos € possivel atribuir sentido a sentenca. Deste
modo, a ordem da frase estaria coerente com a estrutura padrdo em Lingua Portuguesa, se
estivesse escrita da seguinte maneira: Preciso de todas as préximas series, com isso, percebe-
se que SC omitiu a preposicao de e o artigo determinante as. Ocorreu também troca vocalica
nas palavras proximo (as) e todos (a), algo que interfere na concordancia de género e nimero

destas palavras na sentenga.

Quanto a sentenca Para casa ajuda mae caderno atividades menos ou mais, observa-
se que SC utiliza a conjuncdo alternativa ou, contudo o uso desse elemento pouco contribui
com o valor semantico da construcdo sintatica que parece estar com os termos desordenados,
considerando que o sujeito teve a intengdo de escrever: Minha mae me ajuda, mais ou
menos, com as atividades para serem feitas em casa. Nesse caso, além da sentenca esta,

aparentemente, desordenada, hd também a omissdo de conectivos.

Na construcdo sintatica, Escola outro mudar urbano cidade Jitatna Bahia, mais dificil
porque os professores oral, nota-se que SC em determinados momentos omite 0s conectivos,
no entanto, 0 que se constata é que a auséncia desses elementos conectivos ndo interfere na
compreensdo da sentenca, visto que as sequéncias das ideias possibilitam a construcdo de
sentidos. Diante disso, depreende-se que SC desejou escrever: Mudei para uma escola

urbana na cidade de Jitauna Bahia é mais dificil, porque os professores sdo oralizados.

Ja a sentenca Preciso lendo livro é ndo saber se assemelha bastante com a estrutura da
Libras, visto que uma das marcas dessa lingua é a utilizacdo do verbo no infinitivo, algo
presente nessa sentenga. De acordo com o contexto deduz-se que a frase seria: Preciso ler o
livro e ndo sei, com isso, nota-se que SC omitiu o artigo determinante o, a conjungéo aditiva
e, que neste caso serviria para ligar os termos na frase e emprega de modo inadequado 0s

tempos verbais lendo (ler) e saber (sei).
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Na oracdo Mas s6 imagens é visual facil gosta, SC continua demonstrando sua
dificuldade em utilizar os conectivos. Ha inadequacgdo na utilizacdo do verbo de ligacéo é que
nesse contexto, deveria estar na terceira pessoa do plural (sdo), ocorre também a omissédo do
artigo determinante as, da conjuncdo aditiva e e do pronome pessoal eu. Compreende-se que

SC almejou escrever: Mas so as imagens sdo visuais é facil e eu gosto.

Ja na frase Comecou libras como aprende quatorze anos, entende-se que SC
pretendeu escrever: Comecou aprender Libras com quatorze anos, com isso, percebe-se que
SC constroi sua frase de forma desordenada, contudo, foi possivel resgatar o sentido da
sentenca. Dessa forma, observa-se que SC usa de modo inadequado a conjungdo como, que

neste caso, seria mais coerente a preposi¢do com.

Na construcdo sintatica Chamar vai escola centro do Apoio Pedagdgico de Ipiau
Bahia e CAPI de entre sala surdo, atendimento educacional especializado (AEE), o sujeito
faz uso da conjuncdo aditiva e, uso da preposicdo de e da contragcdo de preposicdo do.
Contudo, a utilizagdo desses conectores ndo produz sentido na sentenca. Depreende-se que SC
teve a intencdo de escrever: O Centro de Apoio Pedagogico de Ipiad da Bahia- CAPI
chamou-me para ir a escola, onde tem sala com surdos e Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Nesse sentido, ha inadequacdo na disposi¢do dos termos na sentenca.
Vale ressaltar, que o sujeito utiliza a contracdo de preposi¢do do, concordando com o0 género

do nome Apoio, embora essa concordancia nao esteja adequada nesse contexto.

Na sentenca E surdo maior comunicacéo aprender desenvolver, ocorre nessa sentenca
a omissao de varios conectivos. SC mais uma vez demonstra marcas da Libras em sua escrita,
pois 0s verbos nessa sentenga aparecem no infinitivo. Nesse sentido, considerando o contexto,
entende-se que SC desejou escrever: Os surdos sdo maiores, com a comunicagéo aprende e
desenvolve. Assim, verifica-se a omissdo dos artigos determinantes os e a, da preposi¢cdo com
e da conjungdo aditiva e. Ocorre também inadequacdo na utilizacdo do verbo ser, que neste

caso seria mais adequado utilizar a terceira pessoa do plural (s&o).

Quanto a oracédo Tenho lingua de sinais fluéncia pouco, percebe-se que a escrita de SC
estd em uma fase de transicdo entre a Libras e a Lingua Portuguesa. Nessa sentenga SC omite
0 artigo determinante a antes da palavra lingua de sinais, a preposi¢cdo com antes do termo
pouco (a), ocorre também inadequagdo quanto a concordancia de género, uma vez que O
adequado seria utilizar o termo pouca conforme o género do termo fluéncia. Desta forma,
depreende-se que, nesse caso, a sentenca estaria coerente com a Lingua Portuguesa se fosse
escrita desse modo: Tenho a Lingua de Sinais com pouca fluéncia.
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Nesta Gltima sentenca, Isso, depois ate oito série conseguir interpretdo a atual, SC
deixa revelado que tem bastante dificuldade no que se refere ao uso dos conectivos e a
organizacdo das sentencas em Lingua Portuguesa. De acordo com o contexto, acredita-se que
SC pretendeu escrever: Com isso, depois da oitava série consegui a atual interpretacao.
Nesse sentido, houve a omissdo da preposicdo com, o uso inadequado do verbo que se

encontra na sua forma infinitiva, que neste caso seria mais adequado utilizar consegui.

Apesar de ser um texto mais amplo, essa producdo de SC apresenta caracteristicas
semelhantes aos demais textos do sujeito. Contudo, é valido salientar que SC ja produz
periodos mais complexos, com sentencas coordenadas ou subordinadas, diferente dos outros
sujeitos da pesquisa, que produzem sentencas mais simples. No entanto, em todas as
producdes de SC prevalece a inadequacdo e omissdo do uso de elementos coesivos, ele faz
pouco uso desses elementos e as vezes usa de maneira inadequada ndo estabelecendo

encadeamento ao texto.

No primeiro texto de SC, nota-se 0 uso adequado da preposi¢cdo com e da contragédo
na, no entanto, ocorre a omissdo de determinados elementos conectivos. Desse modo,
observa-se que a escrita de SC apresenta, em alguns momentos, caracteristicas da estrutura da
Libras, contudo, nota-se que o mesmo encontra-se em fase de interlingua, pois em
determinados momentos apresenta uma escrita com caracteristicas da Lingua Portuguesa,

como mostra o exemplo: Porque tenho aula.

Na segunda producdo de SC ndo se percebe avanco no que se refere ao uso de
elementos coesivos, se comparado ao primeiro texto, visto que ambos os textos apresentam as

mesmas limitacdes: uso inadequado de alguns elementos conectivos e a omisséo de outros.

No terceiro texto, SC escreve sentencas com estruturas que ora se assemelham a
Libras, ora se assemelham a Lingua Portuguesa. Mesmo sendo um texto mais amplo, pode-se
se dizer que, no geral, suas producdes se assemelham no que diz respeito aos usos dos
elementos coesivos. Ha omissdes de conectivos e inadequacdes nos usos desses elementos,
demonstrando com isso, que a escrita desse sujeito continua a apresentar marcas de uma

interlingua.
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5.2 REFLEXOES ACERCA DAS PRODUCOES ESCRITAS EM L2 POR SURDO

Nessa secdo, serdo abordadas algumas semelhancas e diferengas encontradas entre 0s
sujeitos da pesquisa e suas producdes. Vale lembrar que 0s sujeitos apresentam diferentes
niveis de desenvolvimento. SA estd num nivel de transposi¢cdo da estrutura da Libras para a
estrutura da Lingua Portuguesa. J& SB e SC encontram-se em um nivel mais avancado que
SA. Desse modo, essa abordagem tera como embasamento alguns critérios que séo
considerados de fundamental importancia para a analise da pesquisa, como: a idade, grau de
escolaridade, préticas de letramento, o periodo de aquisicdo da L1. Ressaltamos que esses
dados foram obtidos a partir do questionario socioeconémico.

5.2.1 Aidade

De acordo com Quadros (1997a), a idade do aluno é muito importante e precisa ser
considerada para que o professor faca o uso de procedimentos adequados ao ensino e
contribua para o processo de aquisicdo da escrita dos alunos. Nesse sentido, nota-se que o
fator idade pode contribuir ou ndo para o desenvolvimento da escrita de uma segunda lingua

por surdos.

Mediante a andlise das producBes e os dados colhidos no questionario
socioeconémico, nota-se que o fator idade ndo foi tdo relevante para perceber as diferencas ou
semelhancas entre 0s sujeitos, uma vez que todos estdo bem proximos na faixa etéria de
idade, SA e SB (23 anos) e SC (25 anos). No caso especifico de SC, observa-se que esse fator
ndo contribuiu muito no que diz respeito ao uso dos elementos conectivos, se comparado com
as producdes de SB, pois sua escrita demonstra ter mais inadequagdes no que se refere ao uso
desses elementos. No entanto, SC ja consegue produzir sentengas mais complexas, algo que

nos leva a crer que a sua idade e maturidade contribuiram para esse desenvolvimento.

Contudo, se compararmos SA com SB, apesar de terem a mesma idade, um esta
cursando o Nivel Fundamental e o outro o Ensino Médio. Com isso, é nitido o avanco de SB
em sua escrita, por outro lado, para SA, o fator idade ndo influenciou muito no seu
desenvolvimento, uma vez que ainda se encontra na fase de transposi¢do da estrutura de uma

lingua para a outra.
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5.2.2 Grau de escolaridade e o uso dos conectivos

Ao realizar a analise, observou-se que 0s sujeitos da pesquisa estdo em diferentes
niveis de desenvolvimento da escrita. Nos textos de SA sdo encontrados poucos elementos
conectivos, ele usa apenas: a contracdo na, o pronome relativo que e a preposi¢do de. No
entanto, somente o pronome é usado adequadamente. J& nas producdes de SB, nota-se um
numero mais diversificado de elementos conectivos, como: a preposicao de, em e sem, 0
artigo determinante os e os verbos de ligacdo esta e ficar, embora, em alguns momentos traga

estes elementos de forma inadequada.

Desse modo, observa-se que SB usa com mais frequéncia 0s conectivos em suas
producdes se comparadas as de SA. Assim, fica nitido o progresso de SB no que se refere a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, sobretudo no uso dos elementos coesivos, ja SA
demonstra permanecer em um nivel de transposicdo da estrutura da Libras para o portugués
escrito. Nesse sentido, evidencia-se que o nivel de escolaridade influencia bastante no
desenvolvimento da escrita, visto que SA esta cursando o Gltimo ano do ensino fundamental

Il e SB o Gltimo ano do ensino médio, apresentando assim diferentes niveis de aprendizado.

J& nos textos de SC, nota-se 0 uso de poucos elementos conectivos. No primeiro texto,
SC utiliza de modo adequado a preposicdo com e a contragdo na, no entanto, ocorre a
omissdo de determinados elementos conectivos. No segundo texto de SC, se comparado ao
primeiro, ndo se nota avango, pois ocorre a omissdo da maioria dos conectivos, deixando
revelado que o mesmo tem muita limitacdo no que diz respeito ao uso dos conectivos em
Lingua Portuguesa. A terceira producdo de SC trata-se de um texto mais extenso se
comparado com as demais producdes do sujeito. Ha usos adequados e inadequados no que
concerne a escrita do portugués, assim como a auséncia de elementos conectivos importantes

para a construcao de sentidos das sentengas.

Embora SC utilize diferentes conectivos nas suas producdes, as vezes, 0 uso desses
elementos pouco contribui com o valor seméantico da construcéo sintatica, pois as sentencas
aparentam estar com os termos desordenados, como mostra 0 exemplo: Para casa ajuda méae
caderno atividades menos ou mais, observa-se que SC utiliza a conjungéo alternativa ou, algo
que até entdo nédo foi encontrado em nenhuma producéo dos demais sujeitos. No entanto, vale
ressaltar que embora SC demonstre dificuldades em utilizar os elementos conectivos, se
comparado com SA e SB, seus textos apresentam sentengas mais complexas, ele ja consegue

relacionar diferentes ideias na mesma frase estabelecendo a coeséo, com isso, verifica-se que
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o nivel de escolaridade se constitui em um fator importante para o desenvolvimento da

aprendizagem da escrita, visto que SC encontra-se no nivel superior.

Além disso, ficou constatado, durante a analise, que os alunos da Educacéo Bésica e 0
aluno do Ensino Superior estdo em diferentes niveis de aprendizagem da Lingua Portuguesa,
tendo em vista que, nas producBes do aluno do Nivel Superior, ocorre omissdo e usos
inadequados dos conectivos. Assim, se comparado a SB, percebe-se que ambos estdo em um
nivel inicial de interlingua, no entanto, considerando o grau de escolaridade, SC demonstra
avangco nas suas construcbes, pois ele produz sentencas mais complexas com periodos
compostos. Desse modo, mesmo que em alguns momentos ele construa sentencas
desordenadas e de dificil compreenséo, foi possivel através do contexto, resgatar o sentido do
texto. Ao contrario, SA constréi sentencas em que as palavras encontram-se soltas e sem

conectividade, demonstrando a presenca marcante da Libras na sua escrita.

Nesse sentido, considerando que 0s sujeitos da pesquisa encontram-se cada um em um
nivel diferente de escolaridade, se compararmos os textos de SA com os textos de SB e SC é
possivel falar que o uso adequado dos elementos conectivos depende de um certo modo, do
nivel de escolaridade. Apesar de a escrita de SB demonstrar semelhangas com SC, no que se
refere ao uso dos conectivos, SB usa com mais frequéncia, mesmo apresentando algumas
limitacbes na sua escrita, como: 0 uso inadequado e a auséncia de alguns elementos
conectivos. No entanto, ao observarmos os textos de SC, fica revelado que quanto maior for o
nivel de escolaridade, o sujeito produzira textos com estruturas mais complexas, algo bem
presente nas construcdes de SC, ainda que nem sempre ele faca uso adequado dos elementos

conectivos ou escreva sentencas ordenadas e coerentes.

Desse modo, nota-se que SA esta em um nivel diferente de aprendizagem se
comparado com SB e SC, pois 0 mesmo se encontra em fase de transposic¢do da estrutura da
Libras para a estrutura do portugués, ja SC e SB, apesar de apresentarem algumas
particularidades, no geral, demonstram estar em um nivel mais avancado, pois nota-se a

presenca de uma interlingua.
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5.2.3 A Aquisi¢do da L1 e as implicagOes na aprendizagem da L2

A aquisicdo da linguagem € essencial ao ser humano, de acordo com Quadros e
Schmiedt (2006, p.13) “as linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para
a linguagem, expressam as culturas, os valores e 0s padrfes sociais de um determinado grupo
social”. Desse modo, a lingua de sinais é a lingua natural da comunidade surda, portanto, deve
ser a primeira lingua da crianca surda, no caso do Brasil tem-se a Libras como a primeira

lingua da comunidade surda.

Nesse sentido, ao realizar a analise, nota-se que SA, SB e SC adquiriram sua lingua
materna tardiamente, SA afirma té-la adquirido por volta dos 15 anos de idade na escola e SC
por volta dos 10 a 14 anos de idade, seu primeiro contato foi na comunidade. J& SB adquriu a
sua lingua materna na escola, por volta dos 6 ao 9 anos de idade. No que se refere a
aprendizagem da Lingua Portuguesa, SA adquiriu entre os 06 e 09 anos de idade, ou seja,
antes da aquisicdo da sua lingua materna. No entanto, SB e SC afirmaram té-la adquirido

entre 0s 10 a 14 anos de idade, posterior a aquisicdo da sua primeira lingua.

Com isso, percebe-se que SC sofreu atraso tanto na aquisicdo da sua lingua materna,
quanto na aprendizagem de sua segunda lingua, uma vez que a aquisi¢cdo de uma lingua no
tempo adequado e em ambiente favoravel, pela crianca surda, contribuira para que a aquisicao
e 0 seu desenvolvimento ocorra de modo efetivo. Por outro lado, SB que adquriu a sua lingua
materna por volta dos 6 ao 9 anos de idade, apresentou melhor desenvolvimento na
aprendizagem de L2 e no uso dos elementos conectivos, se comparado aos demais sujeitos.
Nesse contexto, podemos perceber que, quanto mais cedo a crianca for exposta a sua lingua
materna, ela receberd o input linguistico necessario para seu aprendizado e tera mais

facilidade para aprender a escrita de uma segunda lingua.

Esses dados demonstram que o periodo de aquisi¢do da L1 é de suma importancia para
a aprendizagem de uma segunda lingua, visto que a auséncia ou aquisicdo tardia dessa lingua
provoca implicagdes no processo de aquisicdo da L2 por surdos. Scliar-Cabral (apud
QUADROS, 1997b, p.85) “observa que a nao-exposi¢do a uma lingua, no caso a lingua
nativa, no periodo natural da aquisi¢do da linguagem, causa danos irreparaveis e irreversiveis
a organizagdo psicossocial de um individuo”. Nesse sentido, vale ressaltar a importancia da
aquisicdo precoce da lingua de sinais (no caso dos surdos brasileiros, a Libras) pela crianga

surda, pois, ao apropriar-se e internalizar os conhecimentos e a estrutura que compde 0
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funcionamento dessa lingua, ela terd melhores condic¢des para se desenvolver no momento da

apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua.

No entanto, de acordo com Guarinello (2007, p.57), “varios outros estudos
caracterizaram as construcdes escritas de sujeitos surdos como atipicas e relacionam essa
diferenga ao pouco conhecimento desses sujeitos a respeito da lingua portuguesa e a
interferéncia da lingua de sinais”. Desse modo, percebe-se que o ensino e aprendizagem da
escrita por uma crianca surda envolve varios fatores e acontece de forma distinta, que poderao
ou nao facilitar o desenvolvimento das habilidades essenciais ao aluno surdo, uma vez que é
normal, no decorrer da aprendizagem de uma segunda lingua, que os surdos apresentem
dificuldades e algumas inadequagdes, visto que “a lingua escrita ¢ um objeto linguistico
construido a partir de seu lugar social”. (SILVA, 2001, p.48). Portanto, surdos e ouvintes
terdo como ponto de partida a lingua que ja dominam para ter acesso a uma lingua escrita,
considerando que se trata da aprendizagem de uma lingua de modalidade diferente da sua.
Assim, Silva (2001) enfatiza que as dificuldades dos surdos, no momento da aprendizagem de
qualquer disciplina, estdo associadas as estruturas linguisticas da lingua de sinais e da Lingua

Portuguesa que ndo sdo bem desenvolvidas, o que reflete em sua educa¢do como um todo.

Desse modo, Santos (2009) ressalta que a escrita inicial desses sujeitos apresenta
algumas limitacGes no que diz respeito a aprendizagem da Lingua Portuguesa. No entanto,
esses desvios estdo relacionados a combinacdo da estrutura da Lingua Brasileira de Sinais e
da Lingua Portuguesa, algo que segundo a autora pode acontecer com qualquer pessoa que

esteja aprendendo uma lingua escrita.

5.2.4 Préticas de letramento

Ao observarmos as praticas de letramento nas quais os sujeitos foram inseridos
durante o periodo de aquisi¢do, podemos entender de que maneira estes sujeitos realizam a
producdo escrita. Nesse sentido, levando em consideracdo que 0s sujeitos encontram-se em
diferentes niveis de aprendizagem, torna-se indispensavel observarmos algumas informacoes
obtidas por meio do questionario socioecondmico, no intuito de compreender de que forma as

praticas de letramento influenciam ou ndo nesse desenvolvimento.

SA e SB afirmam sempre terem estudado em Escola Publica, SA recebe apenas

reforco em Libras, no entanto, realiza suas atividades sozinho, sem ajuda de familiares ou
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outras pessoas, considera ler e escrever importante, pois “ajuda aprender mais”. Além da
escola, SA Ié e escreve em casa, no entanto, com pouca frequéncia. J& SB nunca recebeu
reforco escolar, a Unica ajuda que recebe é de seus irmaos para a realizacdo das atividades,
considera ler e escrever muito importante, SB ler e escreve em casa e na escola com muita

frequéncia.

SC por sua vez, sempre estudou em escola publica e nunca recebeu reforco escolar,
recebia ajuda apenas de seus irmdos, considera ler e escrever muito importante, por isso

estuda sempre, SC I€ e escreve em casa com pouca frequéncia, gosta de ler noticias e jornais.

Assim, observa-se que todos 0s sujeitos da pesquisa sempre estudaram em escolas
publicas e ndo recebem reforco escolar, apenas SA recebe reforco no aprendizado da Libras.
Com isso, nota-se gue 0s sujeitos, ndo tém contato com a leitura e a escrita em outras agéncias
de letramento que ndo seja o ambiente familiar e a escola, algo que influencia bastante no
processo de desenvolvimento de uma segunda lingua, visto que a ndo exposicdo desses
sujeitos a outras préaticas de letramento acarretard em possiveis dificuldades no momento da

aprendizagem da sua escrita.

De acordo com Magda Soares (2009, p. 47), o letrado assume “um estado ou condicao
de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita.”. Nesse sentido, as diferentes praticas nas quais 0s sujeitos estdo inseridos e as
habilidades que sdo adquiridas em outras agéncias de letramento, se caracterizam como um
fator primordial para o desenvolvimento em seus diversos niveis de aprendizado,
principalmente na construg¢@o da sua identificagdo sociocultural, isto ¢ “estarem inseridos em
um ambiente social, que permitird a compreensdo das diferencas que existe entre a sua lingua
e as demais linguas” (SILVA, 2001, p. 48).

Desse modo, através das diferentes praticas de letramento, 0 sujeito adquire uma
condicdo social diferente, transformando o meio em que vive e a0 mesmo em que €
transformado. No entanto, ao analisar os textos de SA, SB e SC, se considerarmos que
nenhum esta inserido em outras praticas de letramento que ndo seja a escola e a familia,
compreende-se as dificuldades que o0s sujeitos apresentaram no momento de construgéo de
seus textos, visto que essas diferentes praticas sdo fundamentais para seu desenvolvimento
social, cultural e académico. Considerando que SA e SC praticam a leitura e a escrita somente
em casa e com pouca frequéncia, entende-se 0 porqué que SB apresenta um desenvolvimento

melhor no que se refere ao uso dos elementos conectivos em Lingua Portuguesa, uma vez que
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SB afirma ler com muita frequéncia em casa e na escola, algo que com certeza contribuiu para

0 Seu avango.

Ja SA, por sua vez, além de ndo ler e escrever com muita frequéncia, ndo conta com a
ajuda de ninguém em casa para realizar suas atividades, diferente de SB e SC que contam
com a ajuda de seus irmaos nas atividades. Isso comprova mais uma vez que SA estd em um
nivel de aprendizagem da escrita diferente de SB e SC, pois as suas produgdes deixam
revelado sua limitacdo no que diz respeito a organizacao sintatica e ao uso dos elementos
coesivos. 1sso demonstra que as praticas de letramento contribuem para que o surdo tenha
éxito no momento da apropriacdo da escrita da Lingua Portuguesa como sua segunda lingua.
Para Guarinello (2007, p.55), “a imersdo na pratica social da linguagem escrita se torna
possivel quando a crianca surda mantém contato com adultos usuarios e competentes nessa
modalidade de lingua e quando tem a oportunidade de participar de atividades significativas.”
Assim, é de fundamental importancia para que ocorra o desenvolvimento da escrita, um
ambiente apropriado que garanta o contato continuo do individuo com a escrita, por meio de
atividades significativas e contextualizadas. O surdo precisa ter oportunidade de manter
contato com a leitura e a escrita de diversas maneiras e em todas as ocasides que forem

possiveis, para que ocorra o desenvolvimento da sua escrita de modo pleno e satisfatorio.

5.2.5 Fases de interlingua dos sujeitos

Ao analisarmos os diversos textos dos sujeitos da pesquisa, foi possivel notar vestigios
de uma interlingua em algumas producdes, interlingua essa que segundo Brochado (2003),
trata-se de uma lingua de transicdo do aluno entre a lingua nativa e a lingua-alvo em

determinado momento de aprendizagem.

Assim, verificou-se que SA ndo estd em fase de interlingua, o que ocorre é a
transposicdo da estrutura da Libras para a estrutura da Lingua Portuguesa, isso acontece em
todos os seus textos. Conforme Brochado (2003, p.308), nesse estagio de interlingua I, nota-se
a utilizacdo predominante de estratégias de transferéncia da lingua de sinais para a escrita da
Lingua Portuguesa. J& nos textos de SB, observou-se em suas construcdes, sentengas com
estruturas que ora se assemelham a Libras, ora se assemelham a Lingua Portuguesa,

demonstrando com isso, que 0 mesmo encontra-se em fase de interlingua.
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Do mesmo modo, os textos de SC apresentam sentencas que estruturalmente néo
pertencem a Libras e nem a Lingua Portuguesa, semelhante a SB, ele estd em fase de uma
interlingua 1, apesar de a idade e a escolaridade dos sujeitos serem diferentes. Que segundo
Brochado (2003, p.308), é um estagio em que percebe-se a utilizacdo de estruturas linguisticas
da Libras e o uso desordenados de elementos da Lingua Portuguesa, na tentativa de apropriar-

se da lingua alvo.

Nesse sentido, nota-se que € comum na escrita inicial dos surdos, que eles apresentem
algumas inconformidades, no entanto, esses desvios ndo podem ser considerados como erros,
mas, como caracteristicas de um aprendiz de uma segunda lingua. Desse modo,
compreendemos que os desvios e interferéncias na escrita de uma segunda lingua por surdos
ocorrem pela interferéncia da lingua de sinais, no caso dos surdos brasileiros, a Libras.
Portanto, é preciso levar em conta, no processo de construcdo de sentido dessa escrita, o lugar
social desse sujeito e o contexto de producdo, tentando sempre resgatar elementos que
possibilite atribuir sentido e compreensao aos textos.

5.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da analise da pesquisa, ficou evidente que os fatores que tem mais
interferéncia no processo de aprendizagem da escrita de uma segunda lingua por surdos sao o
grau de escolaridade e o periodo da aquisicdo da L1 e as praticas de letramento, visto que
esses fatores influenciaram de modo significante no desenvolvimento de alguns sujeitos da
pesquisa. No que diz respeito a escolaridade, nota-se que tanto SB quanto SC tiveram
avancos, visto que ambos apresentam desenvolvimento na sua escrita, reafirmando assim, a

importancia desse fator, no entanto, SA ndo se percebe muito avanco.

J& no que concerne ao periodo de aquisi¢do da L1, observa-se que SB foi 0 que mais
se desenvolveu no uso dos elementos conectivos em Lingua Portuguesa, no entanto, apesar de
SC fazer pouco uso desses elementos, a sua escrita demonstra um grande diferencial, no que
se refere & construcdo das sentencas, pois 0 mesmo ja consegue construir sentencas mais
estruturadas e complexas. SA, por sua vez, se mantém com pouco progresso, com isso, a
escrita de SB nos revela a importancia da aquisicdo precoce da lingua materna para o
processo de aprendizagem de uma segunda lingua por surdos, visto que é a partir dessa lingua

que os surdos vao se desenvolver no momento da apropriacao da escrita.
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No que diz respeito as préaticas de letramento, percebe-se que nenhum dos sujeitos da
pesquisa teve contato com outras agéncias de letramento que ndo fosse o ambiente familiar e
a escola, algo que influenciou bastante no desenvolvimento. Pois, a ndo exposicdo desses
sujeitos a outras agéncias de letramento, acarretard em possiveis dificuldades no momento da
aprendizagem da escrita de uma segunda lingua. Assim, € imprescindivel que o surdo esteja
em contato com ambientes linguisticos que proporcione um input adequado e de qualidade,

que o auxilie no momento do desenvolvimento e apropriacéo da escrita.
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6 CONCLUSAO

A aquisicdo de uma lingua de sinais como primeira lingua tem um papel fundamental
no momento da apropriacdo de uma L2 pelos sujeitos surdos. No entanto, na maioria das
vezes esse processo ndo acontece mediado por esta lingua, 0 que acarreta em uma escrita
diferente, pelo fato dos surdos utilizarem uma lingua de modalidade distinta da sua, ou seja,
uma lingua oral/auditiva. Com isso, ja € de se esperar que esta escrita apresente tracos e
caracteristicas diferentes daquelas apresentadas pelo ouvinte, que utilizam a mesma lingua na

escrita e na oralidade.

Sob essa Otica, este trabalho procurou discutir o processo de aprendizagem da escrita
do portugués por sujeitos surdos, analisando aspectos de coesao textual na escrita de surdos
do municipio de Amargosa-BA. Os sujeitos da pesquisa foram trés alunos surdos, sendo dois
da Educacéo béasica e um do Ensino Superior. Para a realizagdo do processo investigativo, foi
necessaria uma revisao teorica abordando a lingua de sinais, em especifico a Libras (visto que
se trata de uma lingua indispensavel para o desenvolvimento dos sujeitos surdos), e refletindo
acerca da constituicdo e legitimidade da Libras. Além disso, descreveram-se 0s aspectos
estruturais da Libras, no que diz respeito ao plano fonoldgico, morfolégico, sintatico e
semantico-pragmatico. Discutiu-se também acerca do processo de aquisi¢ao da L1 por surdos,
a aprendizagem da L2 e as interferéncias da lingua de sinais na aprendizagem de uma segunda
lingua. Além disso, o trabalho apresentou as etapas da pesquisa, destacando a escolha do
local, os sujeitos da pesquisa, 0s mecanismos para a coleta dos textos e o perfil dos sujeitos.
Por fim, realizou-se a analise dos textos e uma breve reflexdo acerca dos resultados da

pesquisa.

Ao analisar os textos coletados, percebemos que os surdos tém algumas dificuldades
no momento da aprendizagem da L2. A aprendizagem de uma segunda lingua por sujeitos
surdos envolve varios fatores, dentre eles evidencia-se a importancia da lingua de sinais na
aprendizagem da escrita por surdos, pois serd uma lingua que servird como base para adquirir
outros conhecimentos. Contudo, para que esse desenvolvimento aconteca, € imprescindivel a

interacdo com um ambiente linguistico que ofereca um input adequado e de qualidade.

Na pesquisa ficou comprovado que o dominio da lingua de sinais é de suma
importancia para a aprendizagem da escrita, visto que os sujeitos da pesquisa que adquiriram
a Libras antes ou de modo concomitante a aprendizagem da Lingua Portuguesa apresentaram

melhores resultados.
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Verificou-se que, em determinados momentos, as produgdes dos sujeitos da pesquisa
apresentaram alteracdo de sentido ou incompreenséo, devido a auséncia ou ao uso inadequado
de alguns elementos conectivos, contudo é necessario se levar em conta que na escrita inicial
desses sujeitos € comum apresentarem essas inadequacfes. No entanto, € preciso entender
gue, mesmo que essa producgéo escrita ndo apresente tais elementos, isso ndo quer dizer que o
texto ndo tenha coeréncia, pois € imprescindivel que aqueles que se atenham a leitura desses
textos, tenham habilidades de encontrar elementos no texto que permita a compreenséo e a

construcdo de sentido, levando sempre em conta o contexto e o lugar de producao.

Nesse sentido, 0s objetivos propostos no inicio da pesquisa foram atingidos,
demonstrando que na escrita inicial de sujeitos surdos é comum ocorrer omissdes ou
inadequacbes quanto ao uso dos elementos conectivos, no entanto, essas limitacGes
encontradas nos textos dos sujeitos da pesquisa, ndo impediram que os mesmos fossem

compreendidos, pois foi possivel atribuir sentido aos textos.

Ao analisar os textos produzidos pelos surdos que residem em Amargosa percebemos
também, que o processo de aprendizagem da L2 ocorre semelhante aos descritos nas demais
pesquisas, pois na tentativa de apropriar-se da escrita, estes sujeitos cometem algumas
omissdes ou inadequagbes em suas producdes, se distanciando da escrita padréo do portugués.
No entanto, essas limitacdes e dificuldades no momento das producdes, se atribui ao fato de
gue muitas vezes estes sujeitos ndo tém a Libras como a sua lingua de instrucdo e, ndo sdo
expostos a outras agéncias de letramento que ndo seja a escola e a familia, as quais

apresentam grandes implicacGes no desenvolvimento da escrita pelos sujeitos.

Observou-se, também, interferéncias da Libras no momento da aprendizagem da
Lingua Portuguesa pelos sujeitos da pesquisa, uma vez que, na tentativa de atingir a lingua
alvo, esses sujeitos fazem transferéncias da estrutura da Libras para a estrutura da Lingua

Portuguesa para realizar suas produc@es escritas, gerando uma interlingua.

Portanto, essa pesquisa pode contribuir com profissionais que trabalham com o
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa para surdos e que desejem conhecer um pouco
mais sobre as peculiaridades desses sujeitos no momento de producdo da sua escrita. Visa
ainda promover a reflexdo acerca das praticas pedagdgicas que estdo sendo utilizadas para
este ensino, fomentando possiveis mudancas nas metodologias usadas no processo de
construcdo da escrita desses sujeitos. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa para surdos deve
ser voltado para as especificidades dessa lingua, considerando que se trata de uma lingua

visuoespacial. As atividades devem ser interessantes e significativas, buscando sempre
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adequar-se a realidade dos sujeitos surdos. Nesse sentido, as limitagcGes encontradas na escrita
dos surdos ndo mais servirdo para rotular esses sujeitos, mas para nortear as futuras praticas

pedagdgicas no momento de ensino de uma L2.

Por fim, o trabalho também objetiva promover um novo olhar por parte dos
professores e leitores acerca dos textos produzidos por surdos. E imprescindivel que tenham
mais pesquisas que abordem o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita por surdos, pois sdo poucos os trabalhos realizados no municipio de
Amargosa nessa perspectiva. Além disso, contribuira para futuras pesquisas de graduandos
que queiram se debrucar no estudo da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os

surdos.
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APENDICE A - MODELO DA CARTA DE INFORMACAO

CARTA DE INFORMAGCAO A INSTITUICAO

Prezado (a) Sr. (a) Diretor (a)

Com o objetivo de investigar o processo de aprendizagem da lingua escrita
por surdos, estamos desenvolvendo uma pesquisa acerca das “A escrita de sujeitos
surdos do municipio de Amargosa-BA: Um olhar sobre aspectos de coesdo textual”.
Sem duvida, diante de tantos questionamentos acerca da escrita do aluno surdo, faz-
se necessaria uma analise mais detalhada para discutir o processo de aprendizagem
da escrita do portugués por sujeitos surdos, analisando aspectos de coesdo textual na
escrita de sujeitos surdos do municipio de Amargosa-BA.

Para a realizacdo da pesquisa serd necessaria a observacao de algumas aulas,
visando perceber o contato dos alunos tanto com a LIBRAS quanto com a Lingua
Portuguesa em modalidade escrita. Também sera indispensavel a coleta de textos
produzidos por alguns alunos, bem como a aplicacdo de questionarios com 0s
discentes.

Portanto, solicitamos a autorizacdo desta instituicdo para a triagem dos
colaboradores, e para a aplicacdo de nossos instrumentos de coleta de dados. O
material que sera utilizado e o contato interpessoal ndo oferecerdo riscos de qualquer
ordem aos colaboradores e a instituicdo. Além disso, sera garantido sigilo absoluto
sobre a identificacdo dos colaboradores. Os individuos ndo serdo obrigados a
participar da pesquisa e tal participacdo sé ocorrerd com a autorizacdo dos
responsaveis. Todo o material recolhido sera utilizado para fins exclusivos da
pesquisa e divulgado na monografia de Graduacdo em Letras/Libras (Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia) da aluna Ana Claudia de Souza Prado. Ndo havera
nenhum beneficio financeiro para o pesquisador nem para o0s colaboradores da
pesquisa. Quaisquer davidas que existirem agora ou depois poderdo ser livremente
esclarecidas, bastando entrar em contato conosco pessoalmente ou através do e-mail
e dos telefones abaixo mencionados.

Desde ja agradeco a sua colaboracéo,

: | :

RG CPF

E-mall

Telefones para contato
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APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o (a) senhor (a)

, diretor (@) do Colégio

apos a leitura da Carta de Informacdo a Instituicdo, ciente dos procedimentos propostos,
ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e do explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia quanto a realizacao
da pesquisa, autorizando a aluna Ana Claudia de Souza Prado a fazer a triagem dos
colaboradores e aplicar seus instrumentos de coleta de dados na referida instituicéo, o
que contribuird para a investigacdo do tema: A escrita de sujeitos surdos do municipio

de Amargosa-Ba: um olhar sobre aspectos de coesdo textual.

Amargosa............. de.oiiiiii de...ooovieinnns

AsSInatura do representante da Instituicao
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APENDICE C — MODELO DA CARTA DE AUTORIZAGCAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , portador (a) do

cadastro n° , como diretor(a) do autorizo Ana Claudia de

Souza Prado, aluna do Curso de Graduagdo em Letras/Libras da Universidade Federal
do Recdncavo da Bahia, a fazer a triagem dos colaboradores e aplicar seus
instrumentos de coleta de dados na referida instituicdo, o que contribuira para a
investigacdo do tema A escrita de sujeitos surdos do municipio de Amargosa — BA:
Um olhar sobre aspectos de coesdo textual. A autorizacdo é valida mediante a garantia

dos seguintes aspectos:

¢0 material e o contato interpessoal utilizados nédo oferecerado riscos de qualquer

ordem aos colaboradores e a instituicao;

eserd garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo dos colaboradores;

0s individuos ndo serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participacdo so
ocorrera com a autorizacdo dos responsaveis;

etodo o material recolhido sera utilizado para fins exclusivos da pesquisa; ndo
havendo nenhum beneficio financeiro para o pesquisador , nem para 0s colaboradores

da pesquisa.

Assinatura do (a) diretor (a) da instituicdo
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APENDICE D — MODELO DE CARTA DE INFORMACAO AOS PAIS

CARTA DE INFORMACAO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezado (a) Sr. (a)

Com o objetivo de investigar o processo de aprendizagem da lingua escrita
por surdos, estamos desenvolvendo uma pesquisa acerca das “A escrita de sujeitos
surdos do municipio de Amargosa — BA: Um olhar sobre aspectos de coeséo textual.
Sem duvida, diante de tantos questionamentos acerca da escrita do aluno surdo, faz-
se necessaria uma analise mais detalhada para discutir o processo de aprendizagem da
escrita do portugués por sujeitos surdos, analisando aspectos de coesdo textual na
escrita de surdos do municipio de Amargosa-BA. Para a realizacdo da pesquisa sera
necessaria a coleta de textos produzidos por seu filho ou dependente durante as aulas.
Portanto, solicitamos vossa autorizacdo para a aplicagdo de nossos instrumentos de
coleta de dados. O material que sera utilizado e o contato interpessoal ndo oferecerao
riscos de qualquer ordem aos colaboradores nem a instituicdo. Além disso, sera
garantido sigilo absoluto sobre a identificacdo dos colaboradores. Os individuos ndo
serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participacdo sé ocorrerd com a vossa
autorizacao.

Todo o material recolhido sera utilizado para fins exclusivos de pesquisa e
divulgado na Monografia de Graduagdo em Letras/Libras (Universidade Federal do
Recdncavo Bahia) da aluna Ana Claudia de Souza Prado. Ndo havera nenhum
beneficio financeiro para o pesquisador nem para os colaboradores da pesquisa.

Quaisquer duvidas que existirem agora ou depois poderdo ser livremente
esclarecidas, bastando entrar em contato conosco pessoalmente ou através do e-mail e
dos telefones abaixo mencionados.

Desde ja agradeco a sua colaboragéo,

AsSInatura da pesquisadora

E-mall

I'eletones para contato
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APENDICE E — MODELO DE CARTA DE AUTORIZACAO DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

CARTA DE AUTORIZACAO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Pelo presente, eu, :

portador (a ) de CPF n° , apos a leitura da Carta de Informacéo e ciente dos
procedimentos propostos, autorizo Ana Claudia de Souza Prado, aluna do Curso de
Graduacdo em Letras/Libras da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, a coletar
textos produzidos por meu filho ou dependente,

;0 que contribuira

para a investigacdo do tema A escrita de sujeitos surdos do municipio de Amargosa —

BA: Um olhar sobre aspectos de coeséao textual.

Amargosa, de de

AsSInatura do pal ou responsavel
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APENDICE F - MODELO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

PESQUISADORA: ANA CLAUDIA DE SOUZA PRADO
ORIENTADORA: PROF? DR* FERNANDA MARIA ALMEIDA DOS SANTOS

Questionario Socioecondbmico

Prezado (a) aluno (a)

Este questionario tem como objetivo conhecer os aspectos socioecondmicos que
caracterizam os alunos com surdez que residem no municipio de Amargosa-BA, com a
finalidade de contribuir no desenvolvimento da Pesquisa de Conclusdo de Curso que
tem como tema A escrita de sujeitos surdos do municipio de Amargosa — BA: Um olhar
sobre aspectos de coesdo textual. Desse modo, a veracidade das respostas e a devolugéo
deste questionario sdo necessarias e indispensaveis para a concretizacdo da

investigacao.

DADOS PESSOAIS
NOME:

SEXO

IDADE

QUANTO A ESCOLARIDADE

Série que cursa

Tem dificuldade em alguma disciplina?

()sim ()nédo

Se tiver qual € ou quais sdo?



Estudou em escola publica?
() sim () néo

Durante quanto tempo?

Estudou em escola particular?
() sim ()néo

Durante quanto tempo?

Vocé recebe ou ja recebeu algum reforco escolar?
() sim ()néo

Em todas as disciplinas? Especifique.

Vocé recebe ajuda em casa para desenvolver atividades escolares?
() sim ()néo

Se recebe, quem o(a) ajuda?

() pais () amigos () professor(a) particular ()irmé&os
QUANTO A FILIACAO

E filho (a) de surdo (s)?

() Sim () Néo

Os pais ou responsaveis sdo usuarios da LIBRAS?
() Sim () Néo

Algum outro membro da familia apresenta surdez?
() sim ()néo

QUANTO A PERDA AUDITIVA

Qual é o grau da perda auditiva que possui?

() Leve (25 a 40 dB)
() Moderada (41 a 55 dB)
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() Acentuada (56 a 70 dB)

() Severa (71 a 90 dB) 241

() Profunda (acima de 91 dB)

De que maneira a surdez foi adquirida?

() Congenitamente
() Aos anos

QUANTO AO USO DE PROTESE
Vocé usa protese?

() Néo () Sim

Ja usou durante algum periodo?

() sim ()ndo

Com qual idade comegou a usar?
Aos anos

Quando deixou de usar?

A0S anos

QUANTO A AQUISICAO DA LIBRAS
Onde ocorreu o primeiro contato com a Libras?

() Naescola

() Na Igreja

() Na comunidade
() Em casa

Com qual idade vocé adquiriu a Libras?

() Até os 5 anos

() Entre 6 2 9 anos

() Entre 10 a 14 anos
() A partir dos 15 anos

Qual é o grau de fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais?

() Pouca fluéncia
() Fluéncia regular
() Boa fluéncia

() Otima fluéncia
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Em que locais possui contato com a Lingua Brasileira de Sinais?

() Em casa
() Na escola/Na universidade
() Naigreja

QUANTO A APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA NA
MODALDADE ESCRITA

Com qual idade vocé comegou a aprender a Lingua Portuguesa?
() Até os 5 anos

() Entre 6 a 9 anos

() Entre 10 a 14 anos

() A partir dos 15 anos

A aprendizagem da Lingua Portuguesa aconteceu:

() Antes da aquisicdo da Libras;

() Posterior a aquisicao da Libras;

() As duas linguas foram adquiridas ao mesmo tempo.

Onde comecou a aprender a Lingua Portuguesa?

() Em casa
() Naescola

Quem o(a) auxiliou durante a aprendizagem do portugués?
() O(a) professor(a)

() Os pais

() O(a) professor(a) particular

Outros

Vocé é oralizado?

() Sim
() Nao

Como vocé classifica o seu grau de fluéncia em Lingua Portuguesa?
() Pouco
() Regular
() Bom

() Otimo

Ao escrever um texto suas maiores dificuldades sdo em:
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() ortografia

() pontuacao

() estruturacgdo sintatica
() concordancia nominal
() concordancia verbal

COM RELACAO AO CONTATO COM A LEITURA E A ESCRITA:

Em quais locais vocé pratica a leitura e a escrita?
Somente em casa ()

Somente na escola ()

Em casa e na escola ()

Em outros ambientes, além desses ()

Com que frequéncia vocé pratica a leitura?

Pouca ()
Muita ()

Com que frequéncia vocé pratica a escrita?

Pouca ()
Muita ()

Vocé considera ler e escrever importante? Por qué?
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ANEXOS



ANEXO A — PRODUGCOES ESCRITAS EM LINGUA PORTUGUESA
SURDOS, COLETADAS PARA A REALIZAGCAO DESTA PESQUISA.

Sujeito A
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POR

1-Observe a figura e produza seu texto.

) Ck® il T e = el onkt, Socciles
Ctnr—rs AT o A 459 ¥oche
corn, AT g Pan Ctnccldn N enen  Olc.
e A iy s i - <l s il %pjl?é D

1- Observe a imagem e cric um pequenc texto sobre A Arca de Nodé.
Voce pode criar um titulo para seu texto.




126

E A EHESTORIA COMNEERNNCIO . l

OBSERVE A GRAVURA ABAIKO E CONTINUE A HISTORIA .

Sujeito B

1- Observe a éncia de i bai e uma histori
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Sujeito C
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