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RESUMO

O presente trabalho de natureza monografica, intitulado “O estudo sobre as politicas publicas
educacionais para os surdos na Escola Municipal Vivalda Andrade de Oliveira em Amargosa-
Ba” buscou identificar como a Escola Vivalda Andrade de Oliveira tem implementado as
publicas para a educacdo dos seus alunos surdos, tendo em vista que essas politicas, tais
como, a Lei da Libras de n® 10.436 (2002);seu regulamento, o Decreto n° 5.626 (2005); a Lei
da inclusdo n° 13.146 (2015); dentre outras, sdo frutos das constantes lutas da comunidade
surda para adquirir um melhor desenvolvimento educacional, social e intelectual. Essas
politicas publicas, particularmente as educacionais, destacam a importancia da implantacéo da
incluséo para além da insercao de surdos e ouvintes num espaco escolar, mas da consolidagédo
de acdes que acessibilizem ao conhecimento. Para tanto, utilizamos como metodologia a
abordagem qualitativa atraves do estudo de caso numa escola municipal que oferta o ensino
bilingue e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos surdos. Como instrumento de
coleta de dados usamos a entrevista estruturada como o0s seguintes sujeitos: 1 diretor, 1
coordenador, 1 aluno surdo, 1 professor da classe bilingue e 1 familiar de aluno surdo.
Através da analise foi possivel perceber que a escola tem tentado efetivar as politicas
educacionais aos surdos ofertando o ensino bilingue e 0 AEE que sdo dois momentos
importantes e sdo de grande iniciativa e persisténcia. No entanto, ela ainda precisa pensar em
uma proposta de ensino que discuta o curriculo para os surdos, assim como, em suas acdes
fomento de cursos ou capacitacdes para familia, alunos ouvintes e funcionarios.

Palavras - chave: Politicas Publicas. Educacdo dos surdos. Lingua de Sinais.
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1. CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA: O ENCONTRO DA PESQUISADORA
COM O TEMA

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo e nem ensino (Paulo Freire)

Inicio esta pesquisa apresentado as reflexdes da minha aproximacdo com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), do meu interesse em conhecer este idioma, e, principalmente, do
desejo de adentrar nas discussdes sobre surdez e as politicas publicas educacionais. Portanto,
faz necessario memorar a minha trajetoria educacional até o meu encontro com a Libras.

Ao navegar em minhas memorias para trazer as lembrancas da infancia, do meu
primeiro contato escolar, recordo que minha mae me colocou para estudar com 2 anos em
uma escola particular e com 4 anos sai desta escola porque meus pais ndo tinham condi¢oes
de continuar pagando, visto que s6 meu pai trabalhava assalariado e minha mée era feirante.
Deste modo, fui transferida para uma escola publica perto da minha casa, onde terminei 0s
anos iniciais do ensino fundamental I, em seguida, fui estudar na antiga Escola Agrotécnica, o
atual Centro Territorial de Educacao Profissional do Vale do Jiquiricd (CETEP). Neste centro
escolar fiz os anos finais do ensino fundamental Il e o ensino médio integrado em
agroindustria. Este Gltimo periodo de estudo foi muito enriquecedor do pessoal, intelectual e
profissional, sendo possivel trocar experiéncias com os educadores sobre o beneficiamento do
café, da castanha e do leite.

Creio que o ensino integrado, ou seja, 0 magistério e o técnico é fruto de uma politica
publica’ do Estado a qual foi executada pelas autoridades escolares. Existiam também
politicas internas na escolapara preservacdo dos animais e cultivo da lavoura, os lucros
arrecadados destes cultivos eram destinados para a escola e alunos. No entanto, esta politica
publica de plantio e cuidado em determinados momentos néo foi colocada em pratica, seja por
falta de profissionais capacitados ou pela falta de verbas dos governantes para que as
atividades fossem desenvolvidas, por isto, em alguns momentos nao foi possivel de forma
convicta ter um retorno para a escola e seus constituintes, como também, para 0s individuos
da regido. Estas experiéncias me fizeram refletir que ha possibilidade de um distanciamento
entre as politicas e sua implementacao ou préatica. E que as nuances nesta relagdo precisam ser

analisadas, questionadas e revisadas durante a sua execucao.

!As politicas plblicas neste texto sdo compreendidas como principios e valores provenientes do governo, de
instituicdes e grupos sociais que atuam, ou ndo, sobre as pessoas com o objetivo de manter as condigdes basicas
de vida (social).



Durante este percurso escolar nem imaginava a existéncia de pessoas surdas, ndo tive
colegas surdos e nem contato com os surdos nesta cidade ou regido. Ndo sabia que existia
uma lingua para nos comunicarmos com eles. Por isso, meu primeiro contato com o contexto
da surdez ocorreu apenas em 2011 quando soube da existéncia do curso de Letras: Lingua
Portuguesa/ Lingua Inglesa/Libras da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia- UFRB
em Amargosa-Ba. Ao se informar sobre o referido curso é que, finalmente, comecei a
perceber a existéncia de surdos em nossa cidade e sobre a Lingua de Sinais (LS). E assim, o
desejo interior surge em conhecer mais sobre o idioma, e, este anseio me levou a perguntar a
outras pessoas sonhando em ingressar neste curso.

Neste mesmo ano, através de uma politica publica, meu sonho foi realizado, ou seja,
tive a aprovacdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e pude ingressar no curso de
Letras. Este curso possui dupla habilitacdo, tendo como primeira habilitacdo a Lingua
Portuguesa e para segunda habilitacdo Lingua Inglesa ou Libras, sendo que, no primeiro
semestre ja temos contato inicial com as duas habilitacdes, e, no segundo semestre temos que
escolher entre elas para que no decorrer do curso possamos direcionar a formacao da segunda
habilitacéo.

Desta forma, pode-se dizer que foi na UFRB o meu primeiro contato com a Libras,
com o professor e o aluno surdo, bem como, com as politicas pablicas educacionais voltadas
para educacdo dos surdos. Neste processo educacional, foi admissivel conhecer a historia,
lingua, cultura e desconstruir os mitos em torno dos surdos. Este momento foi muito
significativo para mim, pois aos poucos fui conhecendo e exercitando o que estava
aprendendo com os professores e alunos, senti-me realizada. A cada semestre o desejo em
conhecer 0 mundo dos surdos crescia.

Essas experiéncias me fizeram compreender que as pessoas com surdez podem
perceber 0 mundo através do campo visual; aprendem os conteddos das disciplinas em outra
lingua diferente da lingua oral a majoritaria em nossa sociedade e, por isso, ha uma
necessidade peculiar no ensino e aprendizagem destes sujeitos. Sendo assim, ha politicas
publicas educacionais direcionadas as especificidades dos surdos, e, por isso, ndo podem ser

marginalizadas nas escolas.
1.1 SITUANDO A QUESTAO DA PESQUISA E SEU PERCURSO

Antes de adentrarmos nas discussdes especificas das Leis que garantem a educacao
dos surdos, é necessario fazer um adendo sobre o percurso histérico do ensino destes

individuos.
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No passado dos surdos, particularmente, na idade meédia, encontramos que foram
impossibilitados do acesso a educagdo e a inser¢do na sociedade, sendo excluidos, pois, eram
considerados castigados pelos deuses, avaliados como seres inlteis, incapazes de ter

conhecimento e de transmiti-lo. Sendo assim, a narrativa dos surdos

inicia a historia na antiguidade, relatando as conhecidas atrocidades
realizadas contra os surdos pelos espartanos, que condenavam a crianga a
sofrer a mesma morte reservada ao retardado ou ao deformado: "A
infortunada crianga era prontamente asfixiada ou tinha sua garganta cortada
ou era lancada de um precipicio para dentro das ondas. Era uma traigcdo
poupar uma criatura de quem a nagdo nada poderia esperar (BERTHIER,
1984 apud STROBEL, 2009, p. 16).

Este foi um momento terrivel na vida do surdo. Foram condenados & morte e
considerados desgracados por ndo ouvirem, ou seja, por terem 0s seus aparelhos auditivos
com déficit, eram impossibilitados de se comunicarem através da lingua majoritaria
oral/escrita. Todavia, todo esse massacre se deve ao fato dos individuos ouvintes ndo saberem
se comunicar com os surdos, entdo a melhor opcdo era extermina-los. Nao existiam nesta
época, Leis, Constituices ou documentos que os favorecessem, por isso, eles ndo tinham
direito a educacao.

Na idade moderna que iniciou a educacao dos surdos, no qual passaram a serem Vvistos
diferentes dentro da sociedade e, por isso, algumas pessoas se interessaram em estudar e
ensinar uma lingua para esses individuos se comunicarem. Nesta €poca, surgiu o primeiro “O
monastério de Valladolid” (1510-1584) para ensino dos sujeitos surdos, na qual ensinava trés
idiomas e conceitos cientificos através da datilologia, e, logo apds, surgiu a primeira escola
“Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris” que usou como metodologia para o ensino os
sinais metodicos (STROBEL, 2009). A partir deste Instituto e de outras escolas em diversos
paises é que chegou aqui no Brasil em 1857 o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES) que utilizava na comunicacdo a mistura da Lingua Francesa e 0s sinais das regides do
Brasil. Nessa época, os surdos tinham livre arbitrio para se comunicar em Lingua de Sinais
(LS).

Outro marco importante na historia dos surdos foi depois do Congresso de Mildo em
1880, onde os surdos foram obrigados a aprenderem o método oral para contemplarem a
sociedade ouvintista. A partir deste momento o foco era o oralismo, 0 ensino era voltado para

aprendizagem da lingua oral. Conforme Machado, entende-se que nesta concepg¢éo
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Estd a visdo medicalista do fazer pedagdgico, principalmente na primeira
metade do século XIX, em que instituicbes que trabalhavam com educacao
especial passaram a desenvolver suas atividades de ensino e aprendizagem
através de estratégias terapéuticas,como instrucdo individualizada, a
sequenciacdo cuidadosa das tarefas, énfase na estimulacdo, preparacdo
meticulosa do ambiente e treino em habilidades funcionais (MACHADO,
2008, p. 32 a 33).

Desta forma, fica explicito que o método oral tentava desenvolver habilidades do
aparelho fonador, sendo um tratamento e forma individualizada sem contato com colegas.
Este modelo foi angustiante aos surdos que, permaneceram excluidos, e, principalmente
tiveram sua lingua negada. Se pensarmos bem, a lingua precisa estar em constante interacdo
por seus usuarios para que ela se desenvolva e possibilite a aprendizagem. Mesmo com a
proposta educacional aos surdos, estes se mantiveram na luta pelo reconhecimento de sua
lingua e por politicas que garantissem seus direitos.

A educacdo dos surdos ocorria em escolas especiais, mas nem por isso havia educagédo
que privilegiasse a Libras como fator crucial para o desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, mesmo nas instituicOes especializada foi negado aos surdos o direito a aquisicdo de
sua lingua impondo o oralismo. Posteriormente, consequentemente ao fracasso do oralismo,
houve uma abertura a utilizacdo dos sinais, mas sem seu reconhecimento linguistico e
cognitivo, a saber: a filosofia da Comunicacao Total que fundamentou as préaticas pedagdgicas
aos surdos no final da década de 70, proporcionando o uso de qualquer forma mecanismo de
comunicacdo, inclusive a lingua de sinais, mas ndo a reconhecia como preponderante para o
desenvolvimento do surdo.

Na década de 90 inicia no Brasil as discussdes e aprovacdo da Lei n° 9.394/96, a qual
se apresenta com um capitulo especifico para tratar da educacdo especial que, a partir dessa
Lei deixa de ser ofertadaexclusivamente em classes e escolas especiais, para ser ofertada
preferencialmente nas classes comuns. Para tanto, tem-se um documento que influenciou a
LDBEN de 96 que foi a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que ocorreu junho de
1994 na Espanha, na qual sediscute sobre a oportunidade de uma TODOS, uma educacao de
qualidade e sem restrigdes, através de fomento de novas politicas para reformas dos sistemas

educacionais em prol da incluséo.

No6s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
representando 88 governos e 25 organizacgdes internacionais em assembleia
aqui em Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o
nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo a
necessidade e urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancas,
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jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema
regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Ac¢do em Educacgdo
Especial, em que, pelo espirito de cujas provisfes e recomendagdes governo
e organizacOes sejam guiados (UNESCO, 1998, p. 2).

Tem neste documento o principio de democratizacdo de ensino a TOD@S,
independente de quaisquer tipos de deficiéncia, possibilitando estas pessoas adentrarem aos
diversos lugares da sociedade. E nesse sentido que se pensa em uma escola inclusiva, ou seja,
que atenda a todos, dando-lhes direito ao novo para que seja inserido de forma igualitaria na
sociedade.

Portanto, a Lei de Diretrizes e Bases - LDBEN 9.394/96 que reafirma uma abertura
politica para que as pessoas com deficiéncia fossem incluidas na escola comum. Assim, a
educacdo especial que era uma modalidade especifica, passa a ser compreendida em todos 0s
niveis da educagdo, desde educacdo infantil até o ensino superior. “Entende-se por educagédo
especial, para efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais”(BRASIL, 1996, p.20). Desse modo, as pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE), inclusive os surdos, passaram a estudar, prioritariamente, nas escolas
comuns.

E percebivel que os surdos avancaram em politicas educacionais, mas é preciso refletir
as entraves que existem entre a Lei e a Conferéncia na pratica, porque muitas das vezes, ndo
favorecem na inclusdo e na aprendizagem, seja por falta de disposicdo dos gestores ou por
mudancas fisicas e temporais acabam ndo contemplando seus respectivos publicos. Se estéo
se contemplando verdadeiramente os alunos os alunos deficientes, ou seja, 0s cegos, 0s surdos
ou com transtornos globais do desenvolvimento. Se a escola tem condicGes fisicas e 0s
professores estdo capacitados para acessibilizar o conhecimento destes alunos.

S6 a inclusdo ndo é suficiente, tem que haver toda uma adaptacdo do local, dos
professores e funcionarios. Porque estar na escola ndo significa que os alunos com NEE estdo
interagindo, adquirindo conhecimento. Muitas vezes estes alunos vao a escola s6 por ir ou
porgue os pais levam, visto que dentro do ambiente escolar ndo encontram a incluséo, seja por
estrutura, recursos ou profissionais capacitados para atender este aluno. Devemos entender
que o foco: Contato, ensino e aprendizagem devem ser voltados para este estudante. Sendo

assim

a inclusdo social, portanto, € um processo que contribui para a construgdo de
um novo tipo de sociedade através de transformagdes, pequenas e grandes,
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nos espacos fisicos (espacos internos e externos, equipamentos, aparelhos e
utensilios, mobiliario e meios de transporte) e na mentalidade de todas as
pessoas, portanto, do proprio portador [sic] de necessidades especiais
(SASSAKI, 1997 apud MACHADO, 2008, p.38).

Se ndo encontramos transformacdes no ambiente escolar os deficientes, mesmo em
processo de inclusdo, estardo em exclusdo. E para solucionar estes entraves e obstaculos é
necessario a sociedade e poder publico reafirme as politicas publicas educacionais existentes
para que atendam cada dia mais as necessidades dos deficientes. Por que ndo basta incluir o
aluno na sala de aula, tem que haver ensino, aprendizagem, metodologias e recursos de
qualidade respeitando as diferencas do aluno. Assim, neste processo de inclusao classe/escola
bilingue, onde h& o ensino prioritario em Libras e depois em portugués escrito, este € um
processo de inclusdo, uma politica voltada para o surdo no processo de aprendizagem.

Apesar do avanco desta politica, como a LDBEN de 1996 que garante a formacéo e a
adequacao de curriculo ainda encontramos os surdos inclusos, mas excluidos dentro do
ambiente escolar, e, o resultado disto é negativo. Por isso, para que essa inclusdo seja
satisfatoria deve haver unido entre os membros escolares, os professores, os funcionarios, e 0s
alunos, bem como, o municipio, para que esse conjunto possa colocar em préatica e
proporcionar de fato a inclusdo de qualidade e satisfatéria.

E, neste contexto de inclusdo é que o movimento dos surdos ganha félego e a Lei
10.436/2002¢ sancionada, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua,
contendo aspectos linguisticos, histéricos e culturais, devendo ser respeitada em qualquer
instancia. Conforme o Art. 1° desta legislacdo, a Libras ¢ “reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao
a ela associados” (BRASIL, 2002, p. 1). Desta forma, a lingua de sinais a partir deste
momento, se tornou um meio de comunicacgédo legal em qualquer lugar, principalmente na sala
de aula, para que pudesse favorecer aprendizagem do aluno, sendo que Libras sera a sua
primeira lingua (PL) e a segunda lingua (SL) sera a Lingua Portuguesa na modalidade escrita,
a lingua oficial do nosso pais.

A regulamentacao desta Lei ocorreu através do Decreto 5.626/2005, que proporcionou
aos surdos diversas vantagens, dentre elas, reafirma o direito a educacdo em Libras com a

primeira lingua a Libras como PL e a lingua portuguesa como modalidade escrita, a salde,
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profissionais capacitados para ensino e apoio, intérpretes?, escolas habilitadas para atender as
necessidades desses educandos, a saber; no Art. 14

as instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, & informagdo e a educagdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde
a educacdo infantil até a superior [...] 8 30 As instituicbes privadas e as
publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito
Federal buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio
de assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou
com deficiéncia auditiva (BRASIL, 2005, p.3 a 4).

Portanto, é de competéncia do governo promover 0 ensino aos surdos desde a
educacao infantil até o ensino superior, provendo o0 necessario para que esta educacdo seja de
qualidade, ndo s6 para aquisicdo da lingua escrita e conhecimento de mundo, mas para
participarem em concursos, eventos, publicarem artigos e etc.

Para que esse ensino e aprendizagem sejam formidaveis, temos que ter profissionais
capacitados que auxiliem na interacdo entre professor/aluno, assim com a presenga de
intérpretes para mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes, quando necessario, conforme

estabelece o Art. 22 e seu paragrafo sequndo do Decreto 5.626/2005:

as instituicdes federais de ensino, de educagdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos os servicos de tradutor e intérprete de Libras-Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso & comunicacdo, a
informacdo e a educacéo [...]8 20 As institui¢bes privadas e as publicas dos
sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso a
comunicagdo, a informacéo e a educagdo (BRASIL, 2005, p.6).

Fica sabido que o papel do intérprete € essencial na educacdo dos surdos, a
participacdo deste profissional no ambiente escolar facilita o conhecimento de mundo,
auxiliando no aprendizado escolar, e também veiculando a interacdo entre os demais
individuos presentes no espaco.

S&o0 muitas as politicas direcionadas as pessoas surdas e, em especial aos individuos

surdos usuarios da Libras. Trataremos especificamente destas politicas no capitulo seguinte,

2 O tradutor e intérprete ter4 competéncia para realizar interpretacio das 2 (duas) linguas de maneira simultanea
ou consecutiva e proficiéncia em traducéo e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2010, p.
1).
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contudo, este pequeno contexto historico nos faz refletir sobre como os municipios e escolas
inclusivas tem se apropriado destes aparatos legais para construir agdes mais acessiveis aos
surdos e construido acfes menos exclusivas nas escolas.

Assim, as reflexBes acima e 0s contextos vivenciados sobre as politicas educacionais
para educacdo dos surdos me impulsionaram a elaborar o problema que ora se propde nesta
pesquisa: Como a Escola Municipal Vivalda Andrade de Oliveira tem implementado as
politicas publicas educacionais para seus alunos surdos? Entendendo que ao adentrarmos
nesta pesquisa ndo cabe aqui menosprezar quaisquer formas de politicas publicas que a
unidade escolar tome como parte de sua pratica, mas o0 nosso intuito é analisar quais as
politicas publicas educacionais ela tem fomentado.

Para tanto, tem-se como objetivo geral analisar como a Escola Vivalda Andrade de
Oliveira tem implementado as politicas publicas educacionais para seus alunos surdos para, e
como objetivos especificos elencamos: Compreender as politicas publicas educacionais em
vigéncia no Brasil e as especificas para a educacdo dos surdos; identificar se a escola
Municipal Vivalda Andrade de Oliveira tem efetivado as politicas direcionadas aos surdos, e,
por fim analisar as contribui¢Ges destas politicas na educagdo dos surdos.

Concomitante a estes objetivos, esta pesquisa se justifica pela necessidade de fazer um
estudo sobre as politicas publicas para educacdo dos surdos na Escola Vivalda em Amargosa-
Ba, localizada no Vale do Jiquiricd, tendo em vista que, a mesma, atualmente, € um marco
para educacdo dos sujeitos surdos oferecendo um ensino bilingue e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Por isso, € essencial entendermos como as politicas
educacionais aos surdos estdo sendo implementadas dentro do ambiente escolar aos olhos dos
gestores, educadores, alunos e familia de surdos.

Esta pesquisa também possibilita, no ambito académico, reflexdes sobre a realidade da
unidade escolar e problematizacdo sobre as possiveis divergéncias entre as politicas na Lei e
na pratica. Diante da justificativa apresentada, tomamos como abordagem metodoldgica o
estudo de caso que, através de entrevistas gravadas, permitiu uma analise de cunho qualitativa
dos atores que interferem na préatica das politicas educacionais na referida escola, a saber, 1
diretor, 1 coordenador, 1 aluno surdo, 1 professor da classe bilingue e 1 pai de aluno surdo.

Como embasamento teorico, foi utilizado as reflexdes de Ball (1994) e outros com
seus estudos sobre as politicas publicas, mostrando como estdo organizadas e quais 0s
impactos na sociedade; os estudos de Machado (2008), Perlin e Miranda (2011) e os
imperativos das Leis e Decretos (BRASIL, 2002, 2005, 2011, 2014 e 2015) para discutir
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politicas educacionais de integracdo/inclusdo, apresentando as proposi¢Ges desde a educagdo
oralista até a atual educac&o bilingue.

Desse modo, este trabalho monografico encontra-se estruturado em 4 capitulos. O
primeiro corresponde a introducéo, intitulado Contextualizando a pesquisa: O encontro da
pesquisadora com o tema onde apresentamos, sucintamente, a relagdo da pesquisadora com 0
tema, a contextualizacdo e questdo da pesquisa, 0S objetivose as partes que compde este
trabalho.

O segundo capitulo, Politicas Publicas Educacionais e surdez, ondefazemos uma
discussdo sobre as politicas publicas e seus desdobramentos na sociedade Brasileira,
refletindo sobre politicas publicas educacionais e politicas educacionais brasileiras para
surdos, desde a criacdo do INES a institucionalizacdo da Classe bilingue.

No terceiro capitulo, O Caminho Metodologico Percorrido, como proprio titulo
anuncia, apresentamos abordagem metodoldgica da pesquisa, o lécus, o perfil dos sujeitos
envolvidos e instrumentos utilizados para coleta de dados.

O quarto capitulo denominado de Uma Analise das Politicas Educacionais aos Surdos
na Escola Publica: possibilidades e desafios pontuamos algumas reflexdes sobre a educacéo
dos surdos com base nos dados coletados nas entrevistas com 0s sujeitos das escolas.

Por fim, apresentamos algumas consideragdes finais sobre os resultados desta pesquisa

demonstrando o nosso cuidado e apreco ao objeto investigado, logo ap6s os apéndices.
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2- POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E SURDEZ

A politica educacional de exceléncia deve priorizar a valorizacao e o respeito a
diversidade como enriquecimento gerando reconhecimento a nossa
multipluriculturalidade Nacional. (Mdnica Christi)

Este capitulo aborda reflexdes sobre o que é politica publica no Brasil e qual o papel
do Estado na contribuigdo das politicas publicas sociais, em especial, as educacionais, a fim
de atender as necessidades dos individuos constituintes desta sociedade. Posteriormente,
apresentaremos uma analise sobre as politicas educacionais direcionadas aos surdos no Brasil,

desde o periodo imperial até os dias atuais.

2.1 CONHECENDO POLITICAS PUBLICAS: CONCEPCOES INICIAIS

O Brasil no ano de 1920 era um pais agricola e com o decorrer dos anos se tornou um
grande negociador, trocador e um pais extremamente explorador da classe trabalhadora. A
maior parte das pessoas ja ndo se concentravam na zona rural, mas sim na zona urbana. Essa
mudanca resultouna industrializacdo no pais que teve grande influéncia no crescimento do
capitalismo na vida dos habitantes. As vendas e trocas ocasionaram mudan¢a no modo de
producdo da matéria-prima. (BACELAR, 2014).

Essas transformacgdes foram aos poucos gerenciando um mercado comercial onde
haviam impostos e tarifas, mdo-de-obra escrava. Nesta época a sociedade foi dividida em
classes, onde ficava marcado o antagonismo e as desigualdades sociais. Por isso, houve a
necessidade de organizacdo da sociedade e o Estado capitalista aparece com esse papel,
criando novas politicas, diretrizes, normas, dentre outros, para atender a sociedade ou a um
determinado grupo social, a fim de manter a ordem e a organizagé&o.

O resultado deste acondicionamento instituiu-se a Constituicdo, a qual relata como
sendo dever do Estado trazer beneficios a sociedade, provendo o0 necessario para
sobrevivéncia de cada individuo, dando-lhes igualdade na educacdo, saude, cultura e
identidade. Estes direitos sdo afirmados na Constituicdo Federal do Brasil 1988; Art. 5° onde
expressa que “Todos sdo iguais perante a Lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”(BRASIL, 1988, p.13).
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Fica claro, que, independente de cor, raca, género ou condicao social todos séo iguais
e tém os direitos e liberdade de sobrevivéncia em sociedade, devendo ser excluidos, deste
modo, quaisquer transtornos que impossibilite sua vida social. Por isso, temos de um lado a
igualdade que tentar unanimidade de direitos para todos os cidad&os, e, do outro lado, temos a
equidade que dard uma conformidade reconhecendo os direitos de cada um. Estas duas formas
podem se juntar pelas garantias das pessoas na sociedade, servindo como apoio em pro de
beneficios.

Ainda no Art. 6° da Constituicdo, ha garantias que o Estado deve munir aos cidadaos
“os direitos sociais a educacdo, a saude, alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. (BRASIL, 1988, p. 18).Deste modo, fica
sabido que cabe ao Estado prover todo aparato aos cidaddos, de modo a contribuir na sua vida
pessoal e profissional, no entanto, no nosso cotidiano ndo encontramos 0 minimo destas
condicBes consideradas basicas. O Estado ndo consegue oferecer uma educacdo, salude e
condicdo de sobrevivéncia digna para os individuos, levando-os a miséria e a competitividade,
onde somente um setor minoritario da sociedade conseguem boas condi¢fes financeiras, isto
leva a maioria das pessoas a ndo ter as mesmas oportunidades e, a consequéncia disto é:
Fome, doencas, desemprego, muitos vivendo nas ruas e a educacdo publica sem qualidade.

Com a omissdo do Estado, consequentemente, emergiu povos em diversas classes
sociais levando a necessidade de uma reorganizacao do préprio Estado para suprir o suficiente
em relacdo as demandas que estavam postas. E, diante desta nova reestruturacdo foi
concebivel ao “poder do Estado — ou sociedade politica — em atuar, proibir, ordenar, planejar,
legislar, intervir, com efeitos vinculadores a um grupo social definido e ao exercicio do
dominio exclusivo sobre um territorio e da defesa de suas fronteiras” (SHIROMA, MORAES
e EVANGELISTA, 2007 apud BARRETTA e CANAN, 2012, p. 3).

E sabivel que o poder Estatal tem influéncia consideravelmente na vida dos individuos
em uma sociedade, a fim de manter a ordem, zelar de seus patriménios, prover as
necessidades basicas dos cidadaos, dentre outros. O Estado pode criar politicas publicas seja
do legislativo, pelo judiciario ou impulsionado nos diversos segmentos da sociedade e
momentos sociais, com intuito de colaborar particularmente ou privadamente, de forma direta
ou indireta, visando assegurar os direitos do cidaddo. Estes direitos podem ser identificados
como: Sociais, econdmicos, étnicos e culturais.

As politicas publicas sdo criadas a partir das lutas dos cidadaos ou como uma forma de

defesa do Estado contra as opinides do povo, por isso, mexe com muitas e requer um
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problema atinja muitas pessoas e que sdo recorrentes, Ball (1994 apud BAPTISTA,
RESENDE, 2011, p. 176) apresenta em seus estudos que as PP's se constituem a partir de
contextos, a saber,

1- Contexto da influéncia: Sao falas e ideologias de pessoas para formacao das politicas.

2- Contexto de producdo de texto: s@o escritos oficiais que servem para atender
determinados grupos, podendo ser pensado e repensado pelas instituicdes governamentais ou
ndo e, por isso, podem se apresentar contraditorios. Os documentos podem estar interligados
com o discurso, um depende do outro, pois 0 texto sozinho nédo existe, ele € fruto do contexto
da influéncia, resultado de disputas e acordos de diferentes grupos.

3-Contexto de prética: E a relagio entre a producio do texto e a realidade, ou seja, as
condicdes de materializacdo das politicas.

De maneira analoga a Ball (1994), Souza (2006) discute que para se criar uma politica
publica tem que existir um problema, envolvendo vérias pessoas. O Estado se juntard para
tentar solucionar a dificuldade, trazendo vérias opcdes de resolugdes, seus representantes vao
a campo observar o que esta acontecendo, qual publico esta sendo afetado, de que dimensdo
estd o problema e, a partir dai voltam e propdem alternativas, retornam ao campo para ver se
essas opcdes sdo pertinentes, depois se faz a avaliacdo de quais politicas vao ser escolhidas,
neste momento vai tentar implementar e durante muito tempo vai detectando se os resultados
S&0 positivos ou negativos.

Por isso que a politica publica é feita de tentativas e erros, podendo ser reformulada a
depender do contexto, ou seja, muitas vezes as politicas publicas sdo criadas para resolver
problemas de um publico, mas com o passar do tempo as coisas vdo se modificando chegando
ao ponto que aquela politica ndo é mais pertinente, tendo que fazer novas mudangas ou criar
outras para adequar ao novo publico, a nova realidade ou até mesmo muitas politicas ndo sao
avaliadas a eficacia, sendo marginalizados ficando apenas no campo do contexto do texto
(SOUZA, 2006). Diante deste contexto Resende e Batista nos diz que

as politicas sdo compreendidas em sua complexidade e caracteristicas por
elementos instaveis e contraditorios estdo em permanente movimento atraves
do tempo e do espaco, delineando uma trajetéria e mantendo sempre um
grau de incerteza onde vai chegar (BALL, 1994 apud RESENDE e
BAPTISTA 2011, p. 174).

E, ao pensarmos em Politicas Publicas e seus elementos incertos e conflitantes deve-se
abrir um leque para duas abordagens na qual Lima (2012) expGe em suas discussdes, a saber

“a abordagem estatistica e a multicéntrica”.
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De acordo com a abordagem estatistica, 0 que discernira se € uma politica publica ou
néo séo as pessoas que fazem parte do Estado, tais como, o presidente, os deputados estaduais
e federais que tém total poder para as criarem. Pois os individuos que compdem os demais
grupos podem até expor suas visdes, no entanto, estes ndo podem indicar ou coloca-las em
pratica. J& na visdo multicéntrica, se tem um problema que desrespeito a sociedade ou a
determinados grupos, tais como, roqueiros, agricultores, indios, negros, deficientes
intelectuais, surdos, dentre outros, serd uma politica publica. Nesta visdo ndo importa quem
faz as politicas, mas de onde advém, este dira se ela é publica ou néo.

Dentro desta ultima politica publica podemos encontrar as politicas publicas sociais,
em que procura defender e lutar pelos direitos da sociedade, dando voz e vez a coletividade
dizer e a contribuir para a formacéo de politicas que lhes atendam realmente. Politicas essas
que tentam oferecer condicBes necessarias de sobrevivéncia, tais como acesso a educagédo ou
vida social. Cabe ao povo contribuir com sugestfes para criar uma politica social que de fato
seja “relevante e sustentavel, comprometida com a consecucdo da equidade e a promogdo da
cidadania: a educagao e o trabalho” (CEPAL, 2001 apud MAAR, 2006, p. 25).

Entendemos que as politicas publicas sociais tentam abarcar através de acbes do
Estado, a educacdo de todos os individuos, para que possam na medida do possivel,
minimizar discriminacdes e favorecer o crescimento do pais. Desta forma, podemos afirmar
que “Ter politicas publicas que priorize a educagdo ¢ vantagem nao somente para o educando
mais para o pais como um todo, pois o alto indice de criminalidade esta associado a baixa
escolaridade, bem como o desemprego e seus efeitos em cascata” (DOROTEU, 2017, ndo
paginado). Isto significa que quanto mais pais investir na educacdo, mais o resultados
positivos para sociedade ele tera, um exemplo disso, € a PNE que é construido através das
delegacbes que passam pelas prefeituras, camara de deputados, pelo senado federal
regulamentando um documento oficial com a participacdo do povo trazendo um resultado
positivo. Outro exemplo, é a Lei que reconhece a Libras que surge dos movimentos surdos no
Brasil.

No entanto, atualmente encontramos um novo documento que é a nova reforma® na
educacédo, na qual foi criada pelas autoridades governamentais, ndo tendo a intervencao e

sugestdes dos individuos que ndo faziam parte do governo. Esta reforma educacional foi

*Uma das maiores mudancas no sistema educacional de ensino[grifo do autor] onde o curriculo: 60% da grade
curricular sera composta de disciplinas obrigatorias e 40% serdo optativas [...]. Para toda a rede, a carga horaria
aumentara, gradativamente, das atuais 800 horas anuais para 1.400 horas. Além disso, a escola ndo serd mais
obrigada a oferecer as disciplinas de artes e educacdo fisica, restringindo essa obrigatoriedade somente ao ensino
infantil. Disponivel em:https://brasil.elpais.com/brasil/2016/12/14/politica/1481746019 681948.html. Acesso
em:11 de agosto de 2017.
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imposta & sociedade para satisfazer ao mercado e ao capital com intuito de estabelecer
relacOes financeiras e proveitosas para o Estado dentro e fora do pais, como também querem
com a reforma efetuar varios cortes de verbas na educacdo. Por isso, esse novo documento
ndo atende a realidade da Educacdo Brasileira ou discutir os reais problemas do Ensino Médio
no pais.

Por isso, as politicas ndo devem ser impostas, mas construidas atraves do escuta sobre
as necessidades apresentadas pelo povo podendo ser criadas pelo Estado através de acdes,
programas como “ minha escola, minha vida”, projeto campo- saberes da terra, TOPA,
PROUNIe diretrizes, a fim de propiciar um aprendizado duradouro, trazendo experiéncias
para a vida do individuo, influenciando-o, transformando fazendo com que seu mundo cada
dia se torne melhor.

N&o podemos deixar de ressaltar que na educacdo, a comunidade escolar precisa
direcionar as suas necessidades na criagdo destes programas e diretrizes para que a dicotomia
entre as Leis e a pratica sejam minimizadas e as a¢des mais positivas.

Por fim, podemos dizer que a politica publica € criada para atender as necessidades
dos individuos, sejam elas: sociais, culturais, educacionais ou de sobrevivéncias, devem surgir

das necessidades do povo e tem forte influéncia do poder Estatal.

2.2 REFLEXOES SOBRE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: DO QUE
ESTAMOS TRATANDO?

Historicamente podemos considerar que as politicas educacionais no Brasil tem uma
relacdo com o processo de construcdo social do pais. Assim, as politicas educacionais foram
incessantemente influenciada por estrangeiros, que objetivavam colonizar o pais e tinham na
educacdo esse mecanismo de controle, principalmente sobre a lingua, meio de se fazer

entendido e impor as hormas.

A constituicdo da nacdo brasileira € marcada pela politica educacional
instituida em nosso pais, iniciando com o0s primeiros contatos com as
populacdes indigenas aqui presentes, através da Companhia de Jesus, com
base no projeto catequese e 'educagdo’ implantado naquele periodo passando
pela Legislagdo Pombalina principalmente com a unificacdo da ‘Lingua
reino' (SILVA e SOUZA, 2011, p. 1).

Apos a declaracdo da independéncia, iniciou uma politica de fortalecimento do pais e a
presenca do Estado foi perceptivel nas novas politicas educacionais, com a rica expansao e

criacdo de instituicBes como universidades, escolas técnicas, o Instituto Histdrico e
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Geografico Brasileiro, as academias de Medicina e Cirurgia, Escola Normal, dentre outros,
visando a modernizacéo do pais. E ainda no periodo do império que surgiu a primeira Lei de
educacdo no pais, a Lei de 15 de outubro de 1827, vigorando por mais de cem anos (SILVA e
SOUZA, 2011).

Fazendo um adendo, é importante demarcar que ainda na época do Império,
especificamente no reinado de D. Pedro Il, surgiu o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES), denominado de Imperial Instituto de Surdos Mudos, considerado a primeira escola de
surdos no Brasil. Sobre o papel deste Instituto nas politicas educacionais do surdos trataremos
posteriormente.

Os estudos de Silva e Souza (2011) sobre as politicas publicas da época do império e da
republica apresentam uma politica educacional marcada por "elevado crescimento econémico,
transicdo do trabalho escravo para o trabalho assalariado e a constru¢do de uma identidade
nacional” (2011, p. 72) de cunho moral e civico. Apesar do pais ter avangado, 0 século XX
ainda é demarcado por uma politica excludente e segregacionista. Independente da
preocupacdo com as condicdes dos profissionais da educacdo, das escolas, de materiais, ou
seja, da consolidacdo de um pensamento reformista no ensino, a escola ainda ndo era para

todos.

A propagacdo dos grupos escolares durante muito tempo predominou nas
cidades de destaques (desenvolvimento urbano e industrial) nas regifes do
Brasil e a sua presenga ndo se tornava uma garantia para 0 acesso ao ensino
publico, pois 0o numero de vagas era insuficiente para a comunidade
beneficiada [...] ficava evidente a auséncia de uma politica de inclusdo para
as classes menos favorecidas. (SILVA e SOUZA, 2011, p.74).

Assim, as politicas educacionais iniciais no Brasil eram voltadas para manter os
objetivos da elite que focava na dominacdo dos povos (negros, indios, deficientes) do nosso
pais, extraindo méo-de-obra barata e explorando os bens naturais, ou seja, saqueando maximo
de matérias primas, que posteriormente, lhes trariam bens e riquezas.

Desse modo, as politicas educacionais para pessoas com deficiéncia até entdo eram de
modo analogo as pessoas sem deficiéncia, ou seja, priorizadas para pessoas de elite ou classe
dominante que possuiam prestigio social, ainda em instituicbes nos centros urbanos. A
educacdo para os surdos ocorria em Institutos nas principais capitais do pais. Assim, as
pessoas com deficiéncia estudavam em instituices especializadas, segregadas das demais

pessoas.
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A politica de educagdo integradora vai surgir a partir da década 60 relacionada a “razdes
morais, logicas, cientificas, politicas, economicas, ¢ legais”. (MENDES, 2006 apud SILVA
2010, p.52). Como razdo politica, Mendes (2006) se reporta a acdes e movimentos de
familiares e profissionais de pessoas com deficiéncia que lutavam por direitos. Um marco da
garantia dessa politica no Brasil é o Art. 88 e 89 da LDBEN n°. 4.024 de 1961 onde especifica

que,

A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral da educacdo, a fim de integrd-los na comunidade.Toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes (BRASIL, 1961, p. 15).

Apesar de considerar na época uma conquista 0 enquadramento das escolas especiais
paralelo ao sistema geral de ensino, no Art. 89 da mesma Lei, podemos perceber que o Estado
cria iniciativas para que as instituicdes privadas e OrganizacGes ndo governamentais possam
promover essa educacdo e si exime da responsabilidade com a educacdo das pessoas com
deficiéncia.Desse modo, h& neste periodo, uma expansdo de associacbes e instituicGes
especializadas que passam a receber auxilio do governo para fornecer a educacdo a pessoas
com deficiéncia.

Até o periodo de 1990 essa politica educacional visava que 0 ensino para pessoas com
deficiéncia devia "contribuir para sua integracdo na comunidade [...] no que for possivel"
(ROSITA, 1997, p. 64), deixando em duvida se quem deveria se adaptar eram as pessoas com
deficiéncia ou o sistema geral de educacdo. Na préatica, até 1996 percebemos um esforco
apenas das pessoas com deficiéncia em se adequar ou se superar para enquadrar-se nas
escolas comuns sem nenhuma mudanca na estrutura, no curriculo ou das pessoas das escolas.

Ainda em meados de 1990 houve uma mobilizacdo internacional onde foi
desenvolvida uma conferéncia na qual resultou em um documento, a “Declaragdo Mundial de
Educacdo para Todos”. Neste momento surgiu o debate de uma educagdo para tod@s
independente de sexo, idade ou ano (série), para mulheres e homens do mundo inteiro. Um
direito dado a tod@s os cidadaos, visando beneficiar o pessoal, o cultural e o social, a fim de

promover melhor o desenvolvimento (econdmico) do pais.
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Nos, os participantes da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
reunidos em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990 [...]
Relembrando que a educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e
homens, de todas as idades, no mundo inteiro; Entendendo que a educacdo
pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais
préspero e ambientalmente mais puro, que, ao mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econémico e cultural, a tolerAncia e a cooperacdo
internacional [...] Admitindo que, em termos gerais, a educacdo que hoje é
ministrada apresenta graves deficiéncias, que se faz necessario torna-la mais
relevante e melhorar sua qualidade, e que ela deve estar universalmente
disponivel [...] proclamamos que [...]Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto
deve estar em condicBes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas
para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem (UNESCO,1998,
p.2-4).

Entdo, uma educacéo para tod@s partiria em decorréncia de um novo olhar destinando
a valorizacdo cultural, historica e social, criando assim, uma politica com educacdo de
qualidade que desenvolvesse no individuo um olhar social e critico. Esta educacéo integradora
e de qualidade que a Declaracdo prop6e queria integrar tod@s, inclusive, as pessoas com
NEE. "E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso & educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo™
(UNESCO, 1998, p. 7).

Assim, no Brasil, inicia uma politica inclusiva ventilada por esta e outras conferéncias
internacionais que apresentam em seu debate discussbes sobre uma educacgdo
integradora/inclusiva onde a escola possa se modificar e ter responsabilidades. Esse debate
impacta na construcdo da nova LDBEN, a de 96, que institui um capitulo especifico para
tratar da educacéo das pessoas com deficiéncia com a seguinte especificacéo:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. § 3° A
oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacgdo especificos, para atender as suas necessidades; [...] professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns; IV — educacdo especial
para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em sociedade,
inclusive condicbes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos
oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996, p.
25).
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Essa politica educacional se tornou um ganho politico porque permitiu uma abertura
para criar proposigdes e agdes, assim como, um investimento na formagéo docente em prol da
garantia de tod@s a educacdo, inclusive das pessoas com NEE. Ainda salienta que os alunos
com NEE que estiverem estudando na classe comum terd atendimento em classes especificas,
escolas com atendimento especializado para atender as necessidades destes individuos.
Todavia, tanto as ensino regular como o especializado deve garantir um curriculos
diferenciado com novas técnicas para 0 ensino e aprendizagem, materiais educativos,
professores instruidos (BRASIL, 1996).

A inclusdo, segundo Salend (2008 apud SILVA, 2010) é uma filosofia segundo o qual
os alunos, familiares, educadores e membros da comunidade unem-se para criar escolas cuja
base é a aceitacdo, a luta pelo direito de ocupar o seu lugar na escola e a colaboracéo entre 0s
envolvidos. A inclusdo se da através da participacdo de tod@s, independentes de idade e cor
ou nivel hierarquico, todos tem o dever de contribuir para que tenham direito a uma equidade
e harmonia garantida em uma sociedade democrética.

A inclusdo voltada para o ambiente escolar é conceituada conforme Mendes (2006)
como,

uma proposta da aplicagdo pratica ao campo da educacdo de um movimento

mundial, denominado “inclusdo social”, que implicaria a construgdo de processo

bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a

equiparacdao de oportunidades para todos, construindo uma sociedade democrética

na qual todos conquistariam sua cidadania, na qual a diversidade seria respeitadas e

haveria aceitacdo e reconhecimento politicos das diferengas (MENDES, 2006 apud
SILVA, 2010, p. 96)

Uma educacdo inclusiva levaria uma mudanca geral onde todas pessoas tentariam
pensar novas formas de incluir todos, inclusive, os deficientes, promovendo discussdes sobre
os direitos e oportunidades, respeitando as diferencas e a singularidade de cada um. E neste
contexto que se encontra a nossa sociedade e educacdo atual, tentando trabalhar justamente
desta forma, a fim de prover inclusdo de forma igualitaria.

No entanto, entre a Lei e a pratica de ensino ha um abismo. Muitas escolas e pessoas
ndo conseguem, sejam por falta de amparo, de recurso, de formacao, dentre outras questdes,
propor uma educagdo para tod@s e acabam por promover uma incluséo excludente, ou seja,
recebem os alunos com NEE, mas os excluem do aprendizado.

Diante de todo esse aparato, a escola e seus constituintes devem colocar o foco no

aluno e nas suas necessidades, por isso deve ser criado um planejamento de acordo com as
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especificidades dos individuos e este procedimento ndo deve ser feito apenas pelo professor,

mas por varios que assim participem do ciclo educacional e da vida do alunado.

2.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS PARA SURDOS: DO
INES A CLASSE BILINGUE

E a partir da primeira escola publica de surdos que surgiu em Paris, em 1771, sobre 0
dominio de Charles Michel I"Epee, que utilizava como metodologia os sinais metodicos, ou
seja, uma combinacdo da gramatica sinalizada francesa com a lingua de sinais, que se
expande no mundo, em especial no Brasil, 0o ensino da lingua de sinais, visto que, um
percussor de I"Epee, o surdo Ernest Huet, veio para o Brasil e, com ousadia, solicitou de D.
Pedro 1l um estabelecimento para iniciar o ensino aos surdos que é, até os dias atuais, um

lugar de referéncia para educacao e inclusdo social dos surdos.

Seria desejavel que se encontrasse um campo adjacente ao estabelecimento,
e bastante vasto, para poder encerrar todas as espécies de culturas. Eu ndo
me associei com M. De Vassimon por falta de meios, e porque eu ndo tinha
o0 local apropriado para minhas visdes. Espero a san¢do de nossa obra pelo
Estado, proponho-me a pedir ao Governo a concessdao de um terreno
suficiente, de fécil cultura com respeito a idade e a fraqueza das criangas, no
gual sera eregido um estabelecimento monumental para gléria nacional,
como o reino glorioso de Vossa Majestade (HUET, 1885 apud ROCHA,
2007, p. 28).

Através deste importante pedido ao imperador que surgiu o primeiro local onde
ensinariam os surdos denominado de “Ginasio Orientado para o Trabalho de Ernest Huet,”
depois esse nome mudou para “Instituto imperial de surdo-mudo” e atualmente é Instituto
nacional de Educacdo de Surdos. A lingua usada como veiculo de instrugdo era a Lingua de
sinais Francesa e 0s sinais dos surdos do Brasil. As condicdes de entrada no ensino
demandava um valor porque era uma instituicdo privada tendo Leis, Decretos para promulgar
servicos ao colégio e as pessoas (ROCHA, 2007).

Este Instituto passou por varias gestdes e, diante da mal conducdo administradora,
chegou-se a conclusdo que o local para “ensino dos surdos era um asilo e depositos de
humanos”. (ROCHA, 2007, p. 35). Diante da necessidade de mudanca, Tobias Leite assumiu
a administracdo do Instituto adotando o modelo profissionalizante porque nesta época o Brasil
era um pais agricola, entdo seria importante que o0s sujeitos surdos conhecessem um pouco de
como cultivar produtos que constituiam a principal fonte de renda econémica da sociedade

daquele momento.
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Na trajetoria educacional dos surdos um acontecimento marcou a historia dos surdos e
ocasionou mudancas negativas nas politicas educacionais, a saber, o Il Congresso de Mildo
em 1888 no qual foram afirmados pelas autoridades que os surdos deveriam aprender a se
comunicarem pelo método oral e, de modo nenhum poderia usar a lingua de sinais ou
qualquer gesto. A partir deste momento as politicas educacionais aos surdos objetivavam o
oralismo, ou seja, a aprendizagem da lingua oral. Conforme Machado entende-se que nesta
concepgéo

estd a visdo medicalista do fazer pedagdgico, principalmente na primeira
metade do século XIX, em que instituicbes que trabalhavam com educacao
especial passaram a desenvolver suas atividades de ensino e aprendizagem
através de estratégias terapéuticas, como instru¢do individualizada, a
sequenciacdo cuidadosa das tarefas, énfase na estimulagdo, preparacdo
meticulosa do ambiente e treino em habilidades funcionais (MACHADO,
2008,p. 32 & 33).

Este método de ensino objetivava desenvolver habilidades do aparelho fonador, com
tratamento de forma individualizada, sem contato com colegas. Para muitos surdos foi
angustiante e desgastante porque os meétodos e resultados eram ruins, além de permanecerem
serem excluidos tiveram sua lingua negada.

Durante muitos anos este foi o modelo de educacdo concebida mundialmente,
inclusive no INES. Todavia, aqui no Brasil no periodo em que Lenita de Oliveira Viana
assumiu a diretoria do INES novos planejamentos foram pensados e colocados em prética de
acordo as especificidades de seus alunos que com o decorrer do tempo resultou na valorizagédo
da LS como meio de instru¢do e comunicacdo entre os individuos. Entendemos que esta
conquista ndo foi facil, demandaram muitos protestos e lutas para esse direito, de utilizar a
lingua de sinais, fosse adquirido. Dentre as conquistas adquiridas até 1993 no INES temos a
criacdo de Revista Espaco que existe até os dias atuais, historias infantis em Libras, cursos em
Libras, o profissional surdo em sala de aula, Libras como disciplina curricular, dicionario em
Libras, producdo de materiais pedagdgicos e informativos em Libras (ROCHA, 2007).

Esta foi uma época desmistificadora e que proporcionou novos estudos, pesquisas e
oportunidades, possibilitando acontecer a regulamentacdo de uma das principais politica
publica educacionais a “LEI DA LIBRAS”, ofertando aos surdos uma educagao com o foco
na LS dando-lhes status linguisticos, semanticos, pragmatico, historico e cultural, se tornando
um idioma impar de distinguido de quaisquer outras linguas.

Conforme a Lei 10.436/2002 no Art. 1° desta legislagdo, a Libras ¢ “reconhecida como
meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros

recursos de expressdo a ela associados” (BRASIL, 2002, p. 1). Desta forma, a lingua dos
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surdos a partir deste momento, se tornou um meio de comunicagao legal em qualquer lugar,
principalmente, na sala de aula, para que pudesse favorecer aprendizagem do aluno, sendo
que Libras é considerada a primeira lingua e a segunda lingua, a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.

Para regulamentar a Lei e detalhar melhor a educagdo dos surdos desde a educacéo
infantil até o ensino superior, em 2005 foi sancionado o Decreto n° 5626/05 que regulamenta
a referida Lei e esse Decreto apresenta no capitulo IV intitulado “Do uso e difusdo da Libras e
da Lingua Portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educa¢ao” garantias educacionais
aos surdos.

as instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informagdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde
a educacdo infantil até a superior [...] ofertar, obrigatoriamente, desde a
educacéo infantil, o ensino da Libras e também da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos; [...JAs institui¢fes privadas e as publicas
dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal
buscardo implementar as medidas referidas neste artigo como meio de
assegurar atendimento educacional especializado aos alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva ( BRASIL, 2005, p. 3- 4).

Logo, devem oportunizar na trajetoria escolar dos surdos 0 acesso a comunicacao e
informacdo dentro e fora das instituicdes de ensino. Para tanto, compete ao governo oferecer
um aparato para o atendimento dando assisténcia e qualificacdo para os professores para
ensino da LS e da SL, atuacdo de intérpretes”, professores de Libras, avaliacdes adequadas ao
aprendizado de uma segunda lingua, dentre outros aspectos como a articulacdo e fomento de
classes bilingues com o ensino de Libras como PL e Lingua Portuguesa como SL, conforme
garante o inciso IV do Art. n° 28 da Lei n°® 13.146 de 2015.

E salutar informar que desde o advento da LDBEN de 96, a maioria dos surdos no
Brasil passou a estudar em classes comuns e, alguns, com a traducdo da aula por intérpretes,
apos garantia deste profissional em legislacdes. Para facilitar este ensino, acreditamos que foi
incluido a Libras como componente curricular nas licenciaturas e, posteriormente, o paragrafo
primeiro do Art. 23, do Decreto n°5626/05 onde explicita que “deve ser proporcionado aos
professores acesso a literatura e informacGes sobre as especificidades linguisticas do aluno

surdo”.

* Este profissional deve atuar na traducao/ interpretagdo simultaneamente ou consecutiva entre as duas linguas, a
LS e a LPoficial do nosso pais. Conforme a Lei 13.146/2015, os tradutores e intérpretes de Libras atuantes na
Educacdo basica devem ter na sua formacéo o nivel médio e a proficiéncia em Libras e os tradutores e intérpretes
de Libras atuantes no Ensino Superior devem possuir Ensino Superior, prioritariamente, formacdo em
Traducdo/interpretacdo em Libras.
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Essa disponibilidade de acesso ao saber para os educadores € essencial, pois é bom
que eles tenham em mente um conhecimento amplo sobre o aluno surdo para que possa
conviver dentro da sala de aula, dialogar, avaliar e preparar os conteudos de acordo as
especificidades deste aluno, mas ndo garante que este ensino seja em Libras.

A oferta de classes bilingues com o ensino de Libras como PL e Lingua Portuguesa
como SL foi conquistada por vias politicas em 2015 na Lei supracitada. Inicialmente as

classes bilingues para surdos foram constituidas em,

escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes,para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005, p. 6).

Conforme podemos observar nas letras do Decreto, era facultado as classes bilingues o
ensino em Libras como PL, portanto, devido aos contextos sociais e educacionais, onde a
maioria dos alunos presente nas escolas é ouvintes, muitas classes bilingues se constituem
com o ensino em Lingua Portuguesa e a presenca de intérprete, apenas, sem mudangas
significativa no curriculo, etc.

N&o estamos aqui emitindo um posicionamento favoravel ou contrario a inclusdo do
aluno nas classes comuns visto que, devido a extensdo territorial ndo podemos engessar uma
proposta politica educacional homogénea, mas problematizar o ensino se faz necessario em
virtude de que, esta proposta de bilinguismo tem, na préatica, ocasionado uma exclusdo
educacional do surdo, sem um curriculo e recurso adaptados para atender esta clientela. A
aula é pensada em grupo especifico, que sdo 0s ouvintes, e a minoria que sao os surdos, ficam
perdidos na aprendizagem. N&o héa respeito a diferenca linguistica dos surdos.

Assim, o desafio atual é a efetivacdo de classes bilingues, para tanto, se faz necessario
uma formacao na area. O Decreto supracitado reafirmou este compromisso ao instituir o Art.

11 com os seguintes termos:

O Ministério da Educagdo promovera, a partir da publicagdo deste Decreto,
programas especificos para a criagdo de cursos de graduacao:

| - para formac&o de professores surdos e ouvintes, para a educacgéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educacdo bilingue:
Libras - Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il - de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos (BRASIL, 2005, p. 3).
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Desta forma, as universidades iniciaram essa formagdo apoiados em programas

especificos como "Viver Sem Limites"

que fomentaram a criacdo de cursos de Licenciatura
em Letras/Libras ou em Pedagogia Bilingue. Ratificamos que o Curso de Letras com
habilitacdo em Libras da UFRB, embora tenha pactado com este programa, ele é anterior ao
programa e surge com o desafio de contribuir com a formagdo na &rea no Recbncavo da
Bahia.

Sendo assim, atualmente a politica educacional aos surdos tem ocorrido mediante da
atuacdo de intérprete em classes comuns e outros espacos publicos e privados de ensino e, da
classe ou escolas bilingues, além disso, € direito do aluno surdo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para complementar ou suplementar a sua formacéo, respaldado no
Decreto n°® 7.611/2011.,

As orientacOes para 0 AEE aos surdos destacam que ele deve ocorrer em trés
momentos, a saber, a) explicacdo dos diferentes contetdos curriculares em Libras; b) ensino
de Libras, principalmente de termos cientificos; c) ensino de Lingua Portuguesa (DAMAZIO,
2007).

A oferta deste atendimento educacional é de responsabilidade das unidades escolares
publicas e privadas e devera ocorrer tanto em sala de aula como em salas de recursos,em turno
oposto, com adaptacdo nas formas de avaliagdo para o aprendizado da SL, de acordo a
singularidade de cada aluno, utilizando como ferramentas recursos tecnol6gicos e eletrdnicos
para favorecer aprendizagem.

Conforme o inciso IV do Art. n°® 14 do Decreto 5.626/2005, as instituicdes privadas e
as publicas dos sistemas de ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal devem
"garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a
educacdo infantil, nas salas de aula, e também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizacdo" (BRASIL, 2005, p. 4).

As escolas devem da suporte necessario ao aluno surdo para que ele adquira melhor o
conhecimento, assim como deve promover a divulgacdo da LS para a comunidade escolar e
extraescolar e ofertar recursos eletrdnicos e tecnoldgicos. De acordo com Dorziat (1998 apud
DAMAZI0, 2007, p. 14),

os professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, entretanto, deve-
se considerar que a simples ado¢do dessa lingua ndo é suficiente para

%0 Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite, foi lancado no dia 17 de
novembro de 2011 (Decreto N° 7.612) pela presidenta Dilma Rousseff, com o objetivo de implementar novas
iniciativas e intensificar agoes que, atualmente, ja sdo desenvolvidas pelo governo em beneficio das pessoas com
deficiéncia. (Disponivel em <http://www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/viver-sem-limite>)
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escolarizar o aluno com surdez. Assim, a escola comum precisa implementar
acBes que tenham sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa
ser compartilhado com os alunos com surdez. Mais do que a utilizacdo de
uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais
estimuladores, que desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em
todos os sentidos.

Apesar destes aparatos legais, na pratica, ndo tem ocorrido mudancas significativas,
visto que ainda hd uma escassez de profissionais capacitados, ndo ha o ensino da Libras aos
ouvintes; avaliacdo e recursos adequados; nem algumas vezes a presenca de um intérprete de
Libras para facilitar a aprendizagem.

E relevante destacar que, o intérprete tem um papel importante na educacdo dos
surdos, eles facilitam o conhecimento de mundo, auxiliando no aprendizado escolar e também
na interacdo entre os demais individuos presente neste espago. Destacamos 0 que a autora
Lacerda (2013) nos adverte sobre a atuagdo do interprete educacional (IE) e os demais
intérpretes. O IE ndo deve ocupar o papel do professor, mas a funcdo do IE é diferente do
interprete/tradutor LS porque ele pode auxiliar ao professor mostrando o que esta dificultando
a aprendizagem do aluno na aula, bem como pode ajudar o aluno no aprendizado devido ao
seu conhecimento sobre a Libras.

Por isso, (LACERDA, 2013, p. 35) nos afirma que “o trabalho do (IE) vai além de
fazer as escolhas ativas sobre o que deve traduzir, envolvendo também modos de tornar
conteddos acessiveis para o aluno, ainda que implique solicitar ao professor que reformule
suas aulas”.Por isso, € essencial que o sujeito surdo tenha acesso a esses profissionais, pois o
mesmo ajudara tanto o aluno como educador a trabalhar os conteldos propostos na grade
curricular.

Por fim, seja na classe comum, ou escola bilingue ou no AEE, o ensino ao surdo deve
privilegiar o aspecto visual. Os contetidos a serem aplicados devem ser bastante visual com
fotos, maquetes, cartazes, com conteudos impressos e coloridos, tecnologias, camaras,
softwares, laptops, a obra prima real, dentre outros. Isso facilitara que o aluno compreenda o
contetdo, desenvolva melhor o seu cognitivo e amplie seu vocabulario e conhecimento de
mundo.

Apesar da trajetoria escolar do surdo, da negacéo, por um século, de sua lingua como
principio para a aprendizagem, as politicas educacionais aos surdos tem garantido e
reafirmado as suas especificidades, sejam no aprendizado da Libras, da Lingua Portuguesa, na
utilizacdo de Tecnologias Assistivas e de intérpretes. Este direito garantido proporciona uma

educacéo inclusiva com foco na aprendizagem do aluno. Esta forma de conceber o ensino é
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muito importante porque se educacdo estd centrada no aluno eleva novas préticas,
metodologias para que desenvolva melhor as suas habilidades.

A atual Lei n° 13146/2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, tem
legitimado os direitos sociais, profissionais de saude e educacionais, a constituindo no Art. 27
como

direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistemas educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,

p. 8).

Esta Lei, conforme citamos anteriormente, dispde a oferta de uma educacéo inclusiva
com abordagem bilingue. Quando se pensa em ensino bilingue estamos pensando na visdo do
surdo ndo ser adaptado para satisfazer a comunidade ouvinte, mas a sua diferenca como algo
que abrange todo o seu percurso histdrico e cultural, por isso, Machado, (2008, p.67) nos
afirma que “na proposta da educagdo bilingue construida com a comunidade surda, o surdo
ndo almeja essa adequacdo, pois, como parte de uma minoria linguistica, ele assume sua
surdez como uma diferenca histérica e cultural”.

Temos que entender que os surdos tém a sua histéria e a sua cultura com sua
singularidade e diferenca devendo ser respeitadas em todos os aspectos, e, em particular na

educacdo. Uma educacdo bilingue desenvolve uma pedagogia de surdos destacando 0s

aspectos culturais como a lingua de sinais, que é um elemento importante
para surdos se sentir independente e em condi¢cGes de debater com o0s
ouvintes. E uma pedagogia feita com experiéncias visuais, com experiéncias
que sdo constantes na cultura dos surdos. Contém elementos [..] com
construcdes de significados culturais [...]. Contém um curriculo préprio para
educacéo dos surdos (PERLIN e MIRANDA, 2011, p. 107).

Esta nova politica de ensino € pensada de acordo a realidade e a diferenca dos alunos
surdos, tendo consciéncia das suas habilidades e de suas dificuldades, potencializando as
experiéncias visuais com outros surdos e sua historia cultural. Esta pedagogia oportuniza que
o0 surdo desenvolva aspectos linguisticos, sociais, culturais e histérico com afinco e por isso

deve ser privilegiado em detrimento de outras.
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3. 0 CAMINHO METODOLOGICO PERCORRIDO

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade.

Assim, ela ocupa um lugar central no interior

das teorias e devem sempre estar referidas a elas.
(Lenin apud Minayo, 1994, p. 16)

Por ter uma abordagem qualitativa, este estudo foi desenvolvido através de uma
pesquisa empirica, se embasando no estudo de caso que, segundo Martins (2008), nos permite
fazer uma analise profunda do campo. Por investigar a efetivacdo das politicas publicas
educacionais aos surdos numa escola municipal, esta se tornou a principal fonte para fazermos

gste exame minucioso.

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos (YIN,
2001, p. 32).

Portanto, a investigacdo do contexto politico educacional dos surdos foi realizada
através de entrevistas estruturadas a 6 sujeitos  envolvidos no processo educacional dos
surdos. Este documento e entrevistas foram analisados através de uma “[...] descri¢do,
compreensdo e interpretacdo de fatos e fenomenos” (MARTINS, 2008, p. 6).

Ainda conforme Gil (2010, p. 17), a pesquisa é entendida "como o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo
propostos”. Sendo assim, essa pesquisa tem o esforco compreender o problema elencado e, a
partir das falas dos sujeitos envolvidos, objetiva analisar a efetivacdo das politicas
educacionais para surdos em um determinado lugar.

O critério de escolha do lécus da pesquisa se deu por privilegiar a unidade escolar no
municipio de Amargosa que tivesse alunos inclusos e, especialmente, que ofertasse a
modalidade bilingue de ensino. Desse modo, a escola municipal Vivalda Andrade de Oliveira
é, historicamente, reconhecida pela influéncia da Libras tanto para criangas como para jovens

e adultos e pela oferta da classe bilingue e do AEE.
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3.1 0 LOCUS DA PESQUISA: O CONTEXTO DA ESCOLA

A escolha da Escola-campo ocorreu pelo historico com surdos que a Escola Vivalda
apresenta. A compreensdo do contexto do locus da pesquisa ocorreu mediante visitas a
instituicdo e entrevista com a coordenadora, visto que a direcdo ndo pode atender naquele
momento devido a outras demandas. Inicialmente, foi explicado o interesse e 0 objetivo da
pesquisa, em seguida, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (cf.
apéndice), o qual foi assinado pela direcdo permitindo a pesquisa na unidade escolar.

A entrevista ocorreu na sala da coordenacdo e, apesar das interrupces, nao
impossibilitou a compreensdo do contexto escolar. A coordenadora se mostrou disposta em
responder as perguntas e fornecer os documentos que a escola possui em arquivos, a saber: o
Plano Unificado (2008); Plano anual do 4° e 5° ano; o portfdlio da classe bilingue. Estes
documentos foram entregues para uma leitura durante o periodo da visitacdo na escola que
durou 8h, mas ndo foi possivel fazer uma anélise minuciosa posteriormente.

Nos documentos foi identificado que a unidade escolar esté localizada no bairro Santa
Rita em Amargosa-Ba. Foi pensada com intuito de atender as necessidades da comunidade
local, e, por isso, que em julho de 1971, foi fundada a “Obra Social Santa Rita” ¢ legalizada
conforme o Decreto n® 2941/1972, na capela da igreja Santa Rita, enquanto ndo tinham um
local especifico para sediar a escola.

Posteriormente, foi construido um prédio que recebeu o nome de “Grupo Escolar
Vivalda de Andrade” em homenagem a uma senhora chamada “Tia Vivinha” que fazia
trabalhos sociais as criangas carentes do municipio. Em 14 de marco de 1999 a escola foi
municipalizada passando a se chamar “Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira”.

Atualmente conserva o mesmo nome e oferta 0 ensino fundamental | em tempo
integral, com um quadro de 50 funcionarios (sem deficiéncias). Destes 20% compreendem a
LS. Tem 560 alunos matriculados, dentre estes tem 3 alunos surdos, 5 alunos com transtornos
de espectro autistas (TEA) e 1 aluno com paralisia cerebral (PC). Os alunos surdos estéo
inseridos em classe bilingue multisseriada entre 4° e 5° ano. Na unidade escolar ndo tem surdo
incluso na classe comum.

A escola oferta 0 ensino bilingue desde 2011 proporcionando a educagdo das 08h as
11h com intervalo de 15 min. e a tarde o AEE na sala de recurso com 2h de duracédo, neste
momento o aluno tem 1h para o aprendizado LP e 1h para o aprendizado sua lingua materna,
SL. No AEE ha a atuagdo de uma professora para cada area. Contudo, no periodo da

entrevista s6 tinha uma profissional que ensinava Libras como PL. O AEE presta atendimento
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semanal ha 14 alunos surdos do municipio e, neste trabalho utiliza a Libras para ensinar e
apresentar novos sinais, palavras e conceitos com auxilio de recursos visuais. A escola ndo
tem um plano de curso para classe, mas apresentou um portfélio com os planos de aula
adaptados e supervisionado pela coordenadora pedagogica. O programa semanal é uma
adaptacéo da grade curricular classe comum.

O Unico documento legal que encontramos na unidade escolar foi o Regimento
Unificado (2008) baseado na LDBEN de 1996 e nas normas municipais (CME), no entanto
ainda ndo foi reestruturado pela nova gestdo. Neste documento no art. 9 apresenta o dever da

escola para com os alunos deficientes.

as unidades escolares deverdo oferecer servicos especiais aos alunos
portadores [sic] de deficiéncia, bem como aos superdotados quando houver
condigdes orientadas pelo 6érgdo competentes.

S&o considerados como servicos de educacdo especial; classe comum com
apoio de professor regente, especialistas na area, sala multifuncional, oficina
pedagdgica e profissionalizante (AMARGOSA, 2008, p.6).

Entdo, cabe a unidade escolar disponibilizar meios para integracdo em atividades
pedagogicas fornecendo condigdes necessarias para o desenvolvimento da aprendizagem dos
seus alunos através de conhecimento novo e atualizado, incentivando os alunos a
desenvolverem as suas habilidades e buscando efetivar as politicas publicas de acessibilidade

de conhecimento e informacéo.

3.2 0S SUJEITOS COLABORADORES DA PESQUISA

Depois de ingressar no campo de pesquisa, retornei a unidade escolar para conversar
com os interlocutores individuos e, nesse momento, foi entregue o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e agendamos as entrevistas com 4 profissionais, sendo: 1
coordenador, 1 Professor da classe bilingue, 1 diretor e 1 professor do AEE. Esses individuos
assumem carga horaria que varia de 20 a 40 horas na escola. Foram também solicitados para a
entrevista 1 aluno surdo que estivesse matriculado na unidade escolar e, que soubesse 0 basico
da Libras e o seu responsavel, que identificou-se como a mée. Estes sujeitos colaboradores da
pesquisa foram nomeados por nomes ficticios e apresentam o seguinte perfil que,
metodologicamente, explicitaremos no quadro seguinte para melhor organizacao e percepgao

das falas.
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Quadro 1 - Perfil dos sujeitos colaboradores da pesquisa

. Tempo de Temp~o et . Fluéncia
Suiei Nome Nivel de ~ atuacéo na Conhecimento
ujeito A . atuacdo na : na
Ficticio | Escolaridade ~ Escola- de Libras .
educacao . Libras
campo(lécus)
Professora do Carla Superior Lano e sete 4 meses Sim Sim
AEE meses
Professora da Superior
Classe Joana _Sup 4 meses 4 meses Sim Sim
o (incompleto)
bilingue
Coordenadora | Beatriz Superior 17 anos 5 meses Sim N&o
Diretora Roberta Superior 30 anos 6 meses Né&o N&o
Anos iniciais
Aluno surdo Marcelo do Ens. - - Sim Sim
Fundamental
Mée Simone Ensino Medio |\ ___ Sim Sim
(Incompleto)

Conforme Quadro 1, Carla é graduada em Letras com habilitagdo em Lingua
Portuguesa e Libras, pds-graduadaem Libras e com especializacdo em Traducdo/ Interpretacdo
com carga horéria de 390h. Iniciou seu trabalho no AEE como professora LS no inicio do ano
letivo de 2017, mas ainda estava se habituando a processo de ensino, ou seja, com a proposta
de AEE para surdos.

Joana é graduanda em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa e Libras pela
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Esta exercendo funcdo ha 4 meses e, €
seu primeiro contato no ensino ao surdo.

Beatriz é graduada em pedagogia, com formacao continuada sobre educacdo especial
em autismo, surdez e cegueira. Iniciou a coordenacdo na referida escola ha 4 meses e, € a
responsavel por acompanhar as atividades da docente da classe bilingue, assim como das
outras professoras da unidade escolar.

Roberta é graduada em Pedagogia, com experiéncia na educacdo ha 30 anos, sendo
que trabalhou na Escola-campo no ano de 1999 até 2003, retomando para a escola somente no
ano de 2017, como diretora. Ndo tem conhecimento sobre a Libras nem formacéo continuada
na &rea da surdez ou Libras.

Marcelo, aluno surdo, é natural de Amargosa, tem 10 anos, e sua surdez bilateral foi
descoberta quando ele tinha 8 meses através do teste da orelhinha. Com 1 ano foi estudar em
uma escola particular na qual ficou até os 5 anos. Nesta época, surgiu um projeto para incluséo

dos surdos na rede publica que resultou na classe bilingue na Escola Vivalda Andrade de
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Oliveira. Além da classe bilingue o referido aluno frequenta o AEE e todo o conhecimento que
adquiriu da Libras foi dentro da instituicdo de ensino, devendo fazer um adendo a um grupo
evangélico gque esta atualmente ensinado suas crencas em Libras em sua casa. Devo salientar
também que, 0 motivo da escolha deste aluno é porque na escola ele é quem tem o maior nivel
de conhecimento da Libras, conforme relatou a professora.

Simone, a méde de Marcelo, é natural de Mutuipe-BA, morou em Simdes Filho, mas
depois se descolocou para esta cidade, na qual reside ha 13 anos. Ndo tem o Ensino Médio
completo. Tem dois filhos, sendo que um é surdo. Sabe o basico de Libras que aprendeu em
contato com filho surdo e através também do projeto que surgiu na Associacao de familiares e
amigos de pessoas especiais (AFAGO) que a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) disponibilizou um curso durante um periodo com aula semanal para os pais que
tinham filh@s surd@s.

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETAS DE DADOS DA PESQUISA

Segundo Martins (2008) para fazermos um estudo de caso temos que ter a questdo
norteadora, as fontes que vdo sustentar o nosso embasamento tedrico, planejamento e as
técnicas de coletas de dados. Portanto, diante do questionamento “quais politicas publicas
educacionais a escola tem implementado para os seus alunos?”, esta pesquisa elegeu a
entrevista estruturada como instrumento de coleta de dados, e utilizou como auxilio um
gravador para recolher os audios que foram analisados. Além disso, realizamos também
leituras em documentos da escola.

A entrevista estruturada é aquela que "[...] se desenvolve a partir de relacdo fixa de
perguntas” (GIL, 2010, p. 117), portanto, elencamos questdes que evidenciassem agdes e
promoc¢do da educagdo aos surdos, baseados nas politicas nacionais. A entrevista neste
sentido serviu para “entender e compreender o significado que os entrevistados atribuem a
questdes e situagbes, em contextos que ndo foram estruturados anteriormente”
(MARTINS, 2008, p. 27). Além, da analise de documentos, ou seja, as verificacdes das
politicas educacionais nos documentos da escola objetivaram compreender a consolidagao
da abordagem inclusiva ao surdo na Escola-campo.

Desse modo, a entrevista foi realizada com 6 individuos, individualmente, 0s quais
foram identificados a partir de nomes ficticios ja especificados. "A estratégia para a realizagédo
de entrevistas em levantamentos deve considerar duas etapas fundamentais: a especificacao

dos dados que se pretendem obter e a escolha e formulagdo das perguntas”(GIL, 2010, p.
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117). Assim, ao observarmos 0s objetivos da pesquisa elencamos categorias para analise com
base na seguinte divisdo: a primeira com os servidores da escola; a segunda com um familiar;
a terceira com um discente surdo.

Com relacdo a entrevista com os servidores da escola elencamos as seguintes
categorias de analise:

a) modalidades e efetivacdo de oferta de ensino aos surdos;

b) curriculo ao surdo;

c) atividades afins da escola para os surdos, principalmente de acessibilidade e
permanéncia;

d) os recursos utilizados para auxiliar na aprendizagem;

e) formacdo continuada para pais, alunos, professores e demais servidores da
unidade escolar.

Para dialogarmos com a mae do aluno surdo elencamos as seguintes categorias de
analise:

a) Relacdo Escola-Familia;

b) Concepcao de surdo;

c) Sobre o processo educacional de seu filho;
d) Direitos do filho surdo.

Por fim, nossa entrevista com o aluno surdo ocorreu, inicialmente, com a ajuda da
professora de Libras com PL do AEE, no entanto, houve a necessidade de fazermos uma nova
entrevista visando detectar melhor os resultados. Desse modo, entramos em contato com a
mée do aluno e marcamos um novo encontro. Neste, uma professora de Libras da UFRB nos
auxiliou nesta nova etapa. Para tanto, reformulamos as perguntas a partir do nivel linguistico
do aluno, entendendo que este ainda estd em fase aquisicdo da LS, bem como levamos
imagens para auxiliar na explicacdo no decorrer da entrevista. A partir deste pré-requisito foi
criada perguntas considerando dos seguintes critérios:

a) Politicas de ensino ao surdo;

b) Inclusdo na escola;

Portanto, esse capitulo apresenta como foi desenvolvido o percurso metodoldgico a
fim de responder os objetivos deste trabalho través de um dialogo com os entrevistados e
aportes teorico para entendermos como a unidade escolar tem efetivado a educacdo dos alunos

surdos.
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4. UMA ANALISE DAS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS NA ESCOLA
MUNICIPAL VIVALDA ANDRADE DE OLIVEIRA

A pesquisa é uma ocasido privilegiada que agrupa o pensamento e a acdo de uma
pessoa ou grupo, no esforco de produzir conhecimentos sobre aspectos da realidade
que deveria auxiliar na composicao de possiveis solugdes para os problemas
existentes. LUDKE e ANDRE (1986)

Este capitulo tem como objetivo analisar através dos relatos dos colaboradores como a
Escola Municipal Vivalda Andrade de Oliveira tem efetivado as politicas educacionais aos
surdos. Conforme explicitamos, a analise foi realizada inicialmente com as narrativas dos

servidores da escola, depois com o da mae do surdo e, por fim, com do aluno surdo.

4.1 AS INTERLOCUQOES COM OS SERVIDORES DA ESCOLA
Sobre a modalidade de ensino aos surdos

E importante esclarecer que, as modalidades de ensino aqui sdo aquelas que a escola
adota para atender aos seus alunos surdos, recebendo o apoio do Estado e do Municipio
através de auxilio que contribuam com a educacdo. E, diante disto, as colaboradoras Carla e
Joana apresentam que a escola adota as seguintes estruturas:

a escola tem uma classe bilingue, mas o municipio tem duas classes
bilingues. O AEE e s0, e disponibiliza intérpretes, mas eu acho que ja entra
nas questdes das politicas publicas voltadas para a educagdo dos surdos, né?
(CARLA).

Como proposta de ensino, acredito que o ensino bilingue e o AEE. E
também o acompanhamento da coordenadora me dando ideias de ensino e
ajuda nas atividades (JOANA).

Para estas colaboradoras a escola adere a proposta bilingue e o ensino especializado,
que € o AEE. Estas possibilidades de ensino estdo previsto no inciso IV do Art. 27 e 28 da Leli
n°. 13.146/2015 que apresentam o direito da comunidade surda, as incumbéncias do poder

publico para com eles.

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: [...] oferta de educacao bilingue, em Libras
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
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segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas
(BRASIL, 2015, p. 13).

Encontramos também no paragrafo 3 do Art. 14 do Decreto 5.626/2005 e no Decreto
n° 7.611/11 que apresentam como sendo obrigacdo das instituicdes publicas e privadas
oferecer o atendimento especializado as pessoas com surdez.

Ressaltamos que Joana ndo so afirma as ofertas de ensino, como também apresenta
uma proposta que a escola adota para auxiliar o professor “um acompanhamento da
coordenadora”. Este auxilio tem como objetivo contribuir com o conhecimento e préatica do
educador.

Contudo, é importante destacar que na leitura da fala de Carla, hd uma compreensao
de que apenas a presenca de intérpretes € uma politica pablica, descaracterizando as demais
acles ou proposicoes.

Beatriz e Roberta, inicialmente, ndo conseguem identificar classe bilingue como uma

proposta de ensino para os surdos, mas durante a discusséo afirmam que

como eu te falei, eu ainda ndo conhego uma proposta, entdo eles tem uma
classe que é uma classe diferenciada, ndo estdo na turma regular, a bilingue,
eles recebem um curriculo que por enguanto é 0 mesmo das outras turmas e
a orientacdo que a gente da para o professor é que ela va reorientando 0s
contetdos para ele, reorientado os contedo para administrar na sala da
bilingue, entdo, por exemplo, tem uma questdo no curriculo que é analise
fonoldgica, € uma questdo que é retirada do curriculo deles, do plano de
curso deles, porque ndo faz sentido fazer analise fonoldgica com eles, ai ela
faz um outro tipo de estudo da palavra dentro da frase, entdo ha essas
reorientagdes (BEATRIZ).

E, ainda esta sem ter uma diferenciacgéo, entendeu? [...]A gente tem o ensino
com a professora da classe bilingue, que tem trés alunos, né? [..]
(ROBERTA).

Portanto, as colaboradoras expdem ndo ter conhecimento de uma proposta de ensino
que a escola adote, mas apresentam que a escola oferece uma classe bilingue e um curriculo
adaptado pela professora de acordo as necessidades da turma, sendo que o curriculo
contemplado na educagdo dos surdos é igual ao da classe comum, por isso alguns assuntos
vao sendo retirados conforme a educadora veja a escassez.

Todavia, na fala de Roberta hd uma compreensdo de que ainda nada tem se pensado
sobre 0 ensino para o aluno surdo na escola. Nos devemos pensar que ja estamos em mais da

metade do ano e ndo houve uma discussdo/formacéao por parte da direcdo sobre a constituicao
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desta classe na escola. E importante que todos da escola compreendam que esta classe surge,
por direito, pela necessidade formativa de alunos surdos.

As justificativas apresentadas pela auséncia de discussdes sobre 0 ensino aos surdos se
da pela modificacdo de gestdo a cada 4 anos e, com isso, novas pessoas adentrarem na escola.
Para esta gestdo e muitos servidores, o contato com os surdos e a classe bilingue é algo novo.
Entdo, até o novo grupo se organizar, possivelmente, havera transtorno na educacdo dos
alunos surdos.

E comum, por serem a minoria na unidade escolar, os surdos ficarem para o segundo
plano, cabendo s6 ao professor da classe administrar o ensino, ndo havendo uma disposi¢do
escolar voltada para o educacdo destes alunos. No entanto, salientamos o esfor¢co da

coordenacao em acompanhar as atividades da docente, o que € salutar!

Como a escola tem efetivado o ensino aos alunos surdos

Sabemos que o aluno surdo incluso classe comum ou em classe bilingue é uma grande
discussdo dos ultimos anos, porque dentro dos dois modos de ensino encontramos entraves
gue ndo sao faceis de serem resolvidas. E, por isso, entendo que a melhor forma para inclusédo
do aluno surdo seja aquela que atenda as suas peculiaridades, que favoreca a sua
aprendizagem resultando no conhecimento satisfatorio. Desta maneira, ndo poderei deixar de
afirmar que a classe bilingue é uma opcéo legalizada, fruto de estudos e movimentos surdos
por acreditarem que, para aquisicdo de uma lingua é necessario o contato constante entre
surdos, para além, de que o surdo aprende melhor quando é ensinado em sua natural, a LS.

Nesse sentido Joana afirma que

a sala bilingue ¢ muito interessante porque os alunos surdos na classe
comum eles ndo conseguem ter 0 mesmo aprendizado que os outros. Essa
classe bilingue sendo na primeira lingua deles que é a Libras, eu acho que é
esse 0 modelo mais efetivo (JOANA).

Desse modo, conforme as autoras Perlin e Miranda (2011) a classe bilingue possibilita
uma pedagogia prépria para os surdos, através de experiéncias visuais, respeitando a cultura
dos surdos. Do mesmo modo, Joana afirma que a classe bilingue é uma boa opgao porque o
surdo tem um ensino voltado para suas especialidades, a Libras flui de forma efetiva, o
conhecimento é mais significativo e a aula € mais produtiva porque toda a atmosfera

proporciona uma pedagogia voltada para aluno surdo.
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Carla, por atuar como intérprete em outra unidade escolar e recentemente no AEE,
mostra em sua fala que a educacéo bilingue seria uma boa forma de educagédo para os surdos,
embora também ela defenda a proposta de educacdo bilingue em sala com alunos ouvintes,
sendo que os planos de aula precisam ser adaptados, essa seria uma proposta possivel e
amparada no Decreto n® 5626/2005, mas no contexto real, de maioria ouvinte e minoria
surdos, essa bilinguismo tem se resumido em traducdes de aulas para os ouvintes porque 0s
professores, além de ndo saberem Libras para ensinar na LS, acabam por pensar mais em

praticas de ensino para ouvintes.

[...] O que eu percebo dos alunos surdos que eu tenho na classe comum, eles
ndo desenvolvem suas potencialidades, ndao por culpa deles, é culpa
principalmente dos profissionais que ndo adaptam suas atividades, suas
metodologias, sua didatica para trabalhar com esse publico surdo, e ai em
contrapartida, eu sei que também ndo pode excluir esses alunos surdos do
convivio social, né? Do convivio com outras pessoas com ouvintes, né? De
uma sala regular eu acho que ndo pode, entdo eu ainda ndo tenho uma
opinido formada se deve ou ndo colocar o surdo na sala regular, mas eu
acredito que a ideia seria que tivesse um ensino bilingue para os surdos e
também que se fosse na sala regular que professores tivessem metodologias
voltadas para os surdos porque as metodologias voltadas para os surdos sao
eficientes também, sdo eficazes também para pessoas ouvintes, 0s ouvintes
conseguem aprender com metodologias voltadas para surdos, mas 0s surdos
tem dificuldades de aprender com metodologias ouvintistas, né? (CARLA).

Segundo Carla o aluno incluso na sala regular € uma boa opcéo desde que o professor
adapte seus planos e metodologias. Podemos confirma também, sem duavida, que esta forma
de ensino pode favorecer também o aluno surdo. H& neste processo de ensino varias
implicacdes, dentre elas, a formacdo docente e sua habilitacdo em duas linguas para atuacdo
concomitantes. Deste modo, alguém sempre sera prejudicado, e neste processo educacional,
s&o os surdos.

Em continuidade, temos depoimento de Beatriz que acredita na inclusdo do surdo na

ensino regular, mas

[...] com o curriculo diferenciado para eles, né? Se tiver uma intérprete na
sala, se tiver ndo é o que é de direito uma intérprete na sala, mas eu acho que
a turma regular € bem mais proveitoso porque a gente se preocupa muito em
querer alfabetizar , alfabetizar, ensinar ao menino surdo ler e escrever e a
gente sabe que as regras da sociedade que a gente vive é uma sociedade de
regras, a gente vive em ambientes que necessita de combinados de
convivéncia social e eles fazem isso muito bem, entdo eu acho isso muito
mais importante, no momento que estd numa turma so bilingue pode pedir,
pode ndo garantir todos esses aspectos, né? Numa sala regular tem varios
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combinados de respeitar o colega, de ndo gritar, de andar quando for sair
para o refeitdrio, 14 eles saem de um lugar para outro, entdo essas regras
podem perder quando sé dois ou trés alunos numa Unica sala e, dentre tantas
situacBes que surgiam numa turma regular de 30 alunos e que ndo vai seguir
numa de 3. Entdo eu acredito no surdo, na turma regular, seja bem mais
proveitoso [...] (BEATRIZ).

Portanto, Beatriz traz uma discussdo sobre o surdo incluso na sala regular sendo a
melhor opc¢éo porque quando o aluno € incluso neste ambiente ele vai ter conhecimento maior
sobre as regras de convivio social, vdo aceitar os combinados. Contudo, e o aprendizado da
Libras? seria contemplado? serd que a didatica de alfabetizacdo de alunos ouvintes se aplica
em alunos surdos? E o desenvolvimento linguistico e cognitivo do surdo ndo é levado em
consideracao?

Sobre a coordenacéo a Classe bilingue, ela afirma também que

[...] nem todo mundo tem capacitacdo para estar orientando esse professor. A
gente ndo sabe o que acontece. Ninguém acompanha a aula dele durante 4
horas todos os dias. A gente faz uma visita de 30min de 2h no maximo, uma
visita a0 més e a gente ndo sabe o que acontece todos os dias. As vezes é
enfadonho porque 3 meninos fazem a tarefa rapidinho, ficar 4 horas numa
sala sozinhos. Entdo eu acho que no momento que se pensar um curriculo
diferenciado pro surdo dentro da proposta da turma regular vai ficar bem
mais interessante (BEATRIZ).

Desta forma, a entrevistada afirma que nem todo mundo tem capacitacdo para lidar
com os surdos, ou seja, d& um suporte melhor para a professora e alunos. Podemos perceber
também em sua fala a auséncia de formacdo sobre classe bilingue, seja para a coordenagdo
quanto aos docentes no planejamento/tempo.

Ela destaca que, a aula de 4 horas é enfadonha para eles sozinhos. Todavia, 0 ensino
na classe bilingue ndo deve acontecer com 0 mesmo tempo da sala regular? Existem Leis que
afirmem que o ensino aos surdos devem acontecer em menos tempo? N&o! E tudo igual, 0
tempo e ambiente € 0 mesmo, no entanto, o que vai modificar sdo 0s instrumentos usados para
0 ensino, o curriculo, o profissional, as metodologias, as atividades e a lingua de instrucdo.

E preciso entender que estd em uma classe bilingue ndo é sinénimo de estarem
segregados, pelo contrério, estdo se comunicando melhor em sua lingua e, dentro deste
espaco, ele também pode aprender com as regras de convivéncia. Também é importante que a
convivéncia com 0s ouvintes ocorram no espaco escolar fora da sala de aula, e parece que isso

é marginalizado.
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Na classe comum ele poderd perder o maior contato com sua lingua, a sua
comunicacdo pode ser frustrada devido ao numero reduzido de pessoas na escola néo
conhecerem a Libras. Um bom exemplo, é quando o intérprete sai da sala de aula, o aluno fica
perdido sem ter como se comunicar com os professores e colegas. Por isso, estar em uma
classe bilingue néo é sindnimo de exclusdo e enfadonho, ao contrario, deve ser umas das
melhores formas de incluséo.

O fazer das atividades e terminar rapido acontece tanto na classe comum como na
bilingue. Desse modo, cabe ao professor regente preparar seu plano conforme a duragdo da
aula porque se os alunos forem sempre soltados cedo, como ficara a aprendizagem?

No paralelo entre ensino de classe bilingue versus ensino na escola regular a

colaboradora, equivocadamente, denuncia que apenas a traducdo facilitaria o aprendizado

[...] Nao é nem preparar um diferenciado para eles, eles tendo um intérprete,
[...] entdo as reorientaces sé seriam no que diz respeito na atividade ali no
caderno, entdo o professor poderia fazer isso muito bem, até porgue as
turmas nunca sdo homogéneas, séo heterogéneas|...] (BEATRIZ).

A coordenadora expressa que um intérprete é suficiente para que o aluno entenda o
contetdo das diversas areas do conhecimento, ndo precisando que o professor reformule seus
planos, pois segundo ela o educador ja& faz um plano diversificado para turma, entdo as
orientacdes seriam nas atividades de portugués e matematica. Desta do forma, como ficam as
outras areas do conhecimento? Sera que este plano diversificado é usado continuamente ou
sdo feitos de vez em quando? Esta é uma das questdes que ainda precisa ser discutida quando
se trata de planejamento.

Diante disto ela afirma que,

seria importante até que todos os professores tivessem um aluno surdo na
sala porque o0 que mais a gente orienta que tenha materiais concretos, que
tenha texto que eles de uma aula a partir de um painel, de um texto para
confecgdo de um mural, entdo todas essas orientacGes sdo dadas a todos 0s
professores das classes regulares. Infelizmente, alguns ndo fazem, continuam
tentando se ater s6 uma coisa (BEATRIZ).

Entdo, é possivel compreender na fala da coordenadora que a presenca de um aluno
surdo ndo garantird a mudancas nas praticas de ensino e que a melhoria precisa ocorrer para

todos! Logo, percebemos que o ensino ndo vai ser voltado para atender a peculiaridades do
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alunado, tendo em vista que este representa a minoria dentro da sala de aula, isto resultard em
uma educacao que ndo explora amplamente os aspectos intelectual e cognitivo do estudante.
Ainda sobre a proposta de ensino aos surdos a diretora aponta também que ainda nao
foi discutida esta questdo, mas salienta que merece destaque nas formacdes iniciais no
componente Libras e de Lingua Portuguesa. Ao falar do ensino aos surdos na classe bilingue

destaca que tem que

[...] ater a alfabetizar esses alunos [...] Eu vejo que os trés que eu tenho ai,
nenhum dos trés estdo alfabetizado. [...]Jna hora que vem pra ser alfabetizado
mesmo, uma leitura né? [...] eles ainda ndo conhecem, ainda ndo estdo
(ROBERTA).

A alfabetizacdo pontuada pela diretora se refere ao processo de ler e escrever palavras,
contudo, os estudos sobre o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua
sdo marginalizados nas escolas e, na classe bilingue e no AEE devem ser privilegiados porque
o0 surdo, conforme Fernandes (2006), passa por processo distinto de aquisi¢do do portugués

escrito.

Sabe-se, sem sombra de duvida, que é perfeitamente possivel que os
surdosmergulhem no mundo da leitura e da escrita por processos visuais de
significacdo que tém na lingua de sinais seu principal elemento fundador.
[...JAprender o portugués, nesse sentido, demanda um processo de natureza
cognitiva (para o surdo) e metodolégica (para o professor) que difere
totalmente dos principios que a literatura na area do ensino de portugués
como lingua materna tem sistematizado, nos ultimos anos (FERNANDES,
2006, p. 6).

A alfabetizacdo para os ouvintes requer utilizacdo do aparelho fonador e auditivo para
auxiliar na fala e na interpretagcdo dos sons, ja no caso dos surdos que aprendem através das
experiéncias visuais ele deve ser letrado, tendo em vista que a sua leitura é feita como um
todo e a escrita vai ser desenvolvida através da significacdo na LS e dos contextos sociais 0s
quais os surdos estdo inseridos.

Desse modo, ficou evidente nas falas que, apesar da oferta da classe bilingue com
obediéncia as politicas publicas educacionais aos surdos, o ensino bilingue nédo é percebido
como um processo inclusivo do surdo e que ha uma necessidade formativa sobre o
aprendizado do aluno surdo. E salutar a preocupacéo de todos no processo de aprendizado dos

alunos.
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Sobre o curriculo para os alunos surdos

Por entender que a presenga de um curriculo que respeite as expressdes culturais dos
surdos é fundamental no desenvolvimento da educacdo destes alunos, principalmente, num
ensino bilingue é que propusemos compreender como esse principio € mediado na escola.
Desse modo, ao questionar sobre o curriculo no ensino aos surdos pudemos verificar

iniciativas de adaptacdes, priorizacdo da Libras e do aspecto visual no ensino no AEE.

A gente tenta adaptar as atividades porque a gente sabe que é diferente a
forma como o ouvinte da forma como o surdo aprende, entdo eu mesma falo
por mim, pro meus alunos do AEE eu tenho que adaptar as atividades, tenho
que usar mais o visual, imagens né? Trabalhar mais dessa forma para que
eles aprendam [...]. Ai 0 que eu tento fazer é ensinar novos sinais a eles e
ensinar o conceito daquele sinal, o que é que aquele sinais significa, ai eu
procuro sempre uma imagem e mostro o sinal, ai eu gosto de usar
computador para mostrar o0s sinais ou entdo livros, jogos de memorias para
estd ensinando novos sinais a eles. [...] eu solicito que ele faca uma
atividade, eu vejo como foi desenvolvimento dele, ndo avalio com nota, mas
eu vou avaliando o desempenho durante as atividades, e, assim, se eles estao
dominado aquele contetdo ou aqueles sinais, se eles tem dominio de alguns
sinais de determinado assunto (CARLA).

Portanto, para Carla o curriculo para o surdo deve perpassa pelo conhecimento de
sinais da Libras. Em consequéncia, a avaliacdo € feita de acordo ao desenvolvimento que o
aluno apresenta durante as atividades desenvolvidas na sala, a partir das respostas,
identificando o nivel linguistico do aluno e como o atendimento pode contribuir para a
aprendizagem deste aluno. Contudo, em relacdo ao curriculo da classe bilingue a professora

do AEE declara que nesta proposta so é priorizado o ensino de Libras e Lingua Portuguesa.

[...] estdo sendo pensadas propostas de mudar o curriculo da classe bilingue
porque se ndao me engano a classe bilingue, eh.... a caderneta da classe
bilingue s6 tem o curriculo de Libras e de LP, mas parece que estdo tentando
inserir outros contetdos, né! [...] E o AEE a principio eu estou trabalhando
s6 com Libras, mas no meu plano anual eu quero inserir os contetidos que
eles estudam mesmo na escola (CARLA).

Todavia, a ideia de que a classe bilingue s6 trabalha duas areas de conhecimento ou
duas disciplinas é refutado pela professora da referida classe que afirma diversificar o
curriculo e trabalhar com os mesmos conteddos que 0s alunos ouvintes tem acesso, mas com

adaptacoes.
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O curriculo deles eu pego 0 mesmo plano de curso das salas regulares e vou
adaptando de acordo as necessidades dos alunos. Nao consigo fazer igual a
sala regular porque tém conteidos que os alunos ainda nédo entendem, entéo
eu vou fazendo de modo mais simplificado para que eles consigam entender
essa adaptacdo (JOANA).

E salutar informar que na classe bilingue as areas de conhecimento ou habilidades sio
analogas aos dos alunos ouvintes. O grande diferencial deve ser em relacdo ao ensino do
portugués como SL e a prioridade trabalhar os aspectos culturais dos surdos, contudo esse
fator ndo foi mencionado. Também é importante destacar o cuidado que o professor deve ter
em "simplificar" o curriculo, para ndo torna-lo empobrecido, visto que, os surdos tem direito
de ter acesso as informacGes.

Ainda, questionada sobre o curriculo, Beatriz declarou que ndo tem conhecimento
(ainda).

Todos esses instrumentos tedricos nds ndo tivemos ainda um momento para
fazermos uma avaliagdo porque s6 temos 5 meses e, de emergencial, foi
organizar os termos, né? A gente tem um plano de curso que é unificado no
municipio, que foi distribuido, entdo nesse momento, como ja comegou as
aulas tardiamente, a gente tem com um cronograma bastante apertado [...].
Eu ndo tenho conhecimento do curriculo bilingue, até porque eles tém uma
coordenacdo separados para os professores, que é na Secretaria de Educacgéo
pelos profissionais especializados, e eu s6 faco acompanhar, dar algumas
sugestdes, entregar algumas atividade, mas ainda ndo tem (BEATRIZ).

A coordenadora apresenta nao ter conhecimento de nenhum curriculo para os surdos,
e, por isso, encontra dificuldades para ajudar a professora da classe bilingue. Justifica a
auséncia de um curriculo especifico é devido ao pouco tempo de gestdo na referida escola,
tendo que priorizar questdes emergentes. A auséncia de curriculo pode corroborar em
questdes pontuadas anteriormente como planejamento com carga horaria inadequada (ociosa).
A colaboradora também justifica ndo ter conhecimento do curriculo para surdos
porque as reunides dentro da unidade escolar sdo feitas separadamente, no entanto este fator
ndo deveria acontecer porque o aluno surdo esta incluso na unidade escolar e ndo s6 na classe
bilingue ou no AEE. Entdo, todos precisam ter conhecimento dos assuntos sobre estes
estudantes, pois eles estdo inseridos na unidade escolar, logo todos precisam conceber a classe
como uma politica da escola.
Todavia, apesar de desconhecer as especificidades do curriculo para classe bilingue a
coordenadora pontua uma questdo importante que merece destaque, que é a impossibilidade

de trabalhar quest6es fonoldgicas com o surdo.
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Tem uma questdo no curriculo que € analise fonoldgica, € uma questéo que é
retirada do curriculo deles, do plano de curso deles porque nao faz sentido
fazer andlise fonoldgica com eles, ai ele faz um outro tipo e o estudo da
palavra dentro da frase, entdo ha essas reorientacdes (BEATRIZ).

Roberta salienta que o curriculo

tem que ser diferenciado, entendeu? Eu vejo assim, é... quando a gente
iniciou aqui a gente tinha um aluno que estudava no 5° ano, surdo, porém
foram empurrando ele [...]. Entdo assim, o curriculo eu acho que tem que ser
repensado. Agora se eu te falar como deve ser o curriculo eu to sendo
prematura (ROBERTA).

Desta forma, é possivel perceber na fala da diretora um ponto positivo, de
compreensdo da importancia de se pensar um curriculo diferenciado para os surdos, para que
essas entraves no nivel de aprendizado sejam minimizadas.

As falas apontam para uma necessidade formativa. Ressaltamos que, as discussdes
sobre o curriculo da classe bilingue sdo recentes e, possivelmente, a auséncia de uma
orientacdo nacional e formacdo adequada impossibilita a efetivacdo desse ensino porque nao

importa apenas a oferta, mas como esta ocorrendo.

Sobre as atividades afins da escola para os surdos

As atividades e projetos que escola promove devem sensibilizar seus funcionarios,
pais, corpo docente e alunos surdos ou ndo com o0s objetivos de incluséo, acessibilidade e
relacdo social de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Ao considerar
qgue nas brincadeiras, lanches, ensaios, corredores e culminancia de projetos ha uma
aprendizagem e ocorrem conforme proposta politica educacional, indagamos as colaboradoras
sobre as possiveis atividades extra curriculares que a escola tem desenvolvido para incluir as
pessoas com deficiéncia, em especial os surdos, e todos responderam negativamente, exceto
Roberta que, apesar de declarar que ndo ha atividades com a familia, informa que houve um

trabalho pontual com os alunos.

[...] ndo teve nenhuma atividade extra ainda ndo, desde quando estou aqui
ainda nédo teve nenhum evento, ndo que envolvesse toda a escola! (CARLA).

Até 0 momento que eu estou aqui ndo vi ndo (JOANA).
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Na realidade a gente nunca fez um trabalho de conscientizacdo, de esta
chamando a familia o Unico trabalho que a gente tem é aqui dentro mesmo,
pontual s6 com os alunos. E um s6 trabalho que eu acredito que foi na
secretaria de educagdo mas ai partiu da secretaria (ROBERTA).

Portanto, estas trés colaboradoras afirmam que a escola ainda ndo promoveu nenhum
trabalho para conscientizacdo da comunidade escolar sobre a surdez, exceto Roberta que
menciona uma atividade com os alunos. De igual modo, Beatriz relata que a atividade extra

classe realizada foi em relacéo a festa junina. Segundo ela

os alunos sdo sempre contemplados quando tém apresentagdes, a gente tenta
estar inserindo [...] sempre estd fazendo um trabalho de auto estima e de
aceitacdo da turma, para turma aceitar que, pelo menos, ndo tem problema
[refere-se a convivéncia com alunos surdo (BEATRIZ).

Desta forma, podemos perceber que estas iniciativas sdo importantes para os alunos
surdos, pois possibilita 0o contato maior com 0s ouvintes seja através de ensaios ou na
comunicacdo e apresentacdo das suas habilidades para toda a plateia, como também as
pessoas tenham uma consciéncia que os surdos estdo presentes da escola e eles tém suas
habilidades e peculiaridade que muitas das vezes ndo empatam de exercer fungdes iguais aos

ouvintes.

Sobre os recursos utilizados para auxiliar na aprendizagem

Entendemos por recursos materiais tecnolégicos que auxiliam a metodologia, ou seja,
podem servir de aporte para o educador no ensino e na aprendizagem do aluno surdo, assim
como as Tecnologias Assistivas que, de acordo com o inciso Il do Art. 3° da Lei n°

13146/2015 se caracteriza como uma ajuda técnica constituida de

produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
incluséo social (BRASIL, 2015, p. 1).

Contudo, nesta pesquisa trataremos especificamente de recursos tecnoldgicos por
entender que as demais questBes ja foram tratadas. Ao indagar sobre os recursos utilizados

para melhoria do processo de ensino e aprendizagem Carla e Joana informam que
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Eu posso falar por mim, né? Eu utilizo computador, jogo de meméria, eu
crio meus proprios jogos porgue quando cheguei aqui eu achei que os jogos
estavam meio sucateados! N&o tinham jogos completos, entdo eu criei alguns
jogos, crio materiais e sempre nesta proposta de usar imagem e sinal e
palavra. Palavra eu tenho usado porque na verdade eu sou professora de
Libras, ndo de lingua portuguesa para surdos, mas eu estou tentando atrelar
Libras a Lingua Portuguesa também. Ainda ndo tenho um profissional para
ensinar a LP para surdos, a secretaria esta para contratar esse profissional,
mas a gente ndo tem. Entdo, eu estou tentando trazer um pouco da LP como
L2 para ensinar os surdos também (CARLA).

Enquanto tecnologias tém somente o data show e a TV pendrive
(JOANA).

As colaboradoras utilizam como instrumentos para auxiliar no ensino de seus alunos
0s meios tecnoldgicos, tais como: computador, TV pendrive, data show e 0s materiais
concretos ladicos que encontram na escola ou que as educadoras constroem. Elas ressaltam
gue criam seus objetos sempre na perspectiva de imagem, sinal e nome, para que o aluno
surdo tenha mais facilidade para aprender, usando sempre o visual, possibilitando que associe
a figura ao sinal e apalavra.

Sendo assim, a escola tem cumprido, na medida do possivel o inciso VIII do
paragrafo primeiro do Art. 14 do Decreto n° 5.626/2005 que visa " disponibilizar
equipamentos, acesso as novas tecnologias de informacéo e comunicagdo, bem como recursos
didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva" (BRASIL,
2005, p. 2).

Sobre 0s recursos Beatriz salienta que

A professora utiliza bastante video, TV com internet, 0 computador, [...]
bastante videos. Ela tem um acervo até grande de videos para surdos e ela
utiliza muito na aula dela cartazes, ndo é tecnologia digital, mas é um
instrumento que a gente super indica por conta das imagens (BEATRIZ).

Devido a sua funcdo na unidade escolar a colaboradora confirma a fala de Joana
citada anteriormente. A coordenadora acompanha sempre o planejamento e a auxilia com
materiais que possibilite melhoria na aprendizagem do aluno. Para ela, Joana tém bastantes
videos em Libras que é muito importante para o sujeito surdo aprender os conteudos e
materiais concretos visuais que estdo dispostos na biblioteca na escola.

No entanto, a interlocutora adverte que
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a gente ndo conta com camera, mas todos os professores hoje em dia tem
celulares. Eu tenho 0 meu que empresto e ai a gente faz muito isso, registro
fotogréafico. Tem impressora na escola, ndo é colorida, que seria o ideal, mas
tem impressora preta e branca, principalmente a professora de libras que tem
3 alunos, entdo, tudo que ela precisa é mais depressa porque ndo precisa ir
para secretaria fazer a impresséo[...] (BEATRIZ).

Portanto, escola ndo tem uma camara, mas a entrevistada oportuniza seu bem pessoal
para solucionar o problema de auséncia do material. Fazendo um adendo, para os surdos
seriam ideal impress@es coloridas, haja vista que eles aprendem melhor com o visual.

Ja Roberta ndo soube quais objetos tecnoldgicos a escola possui

algumas coisas que ndo esta aqui, entdo aparelho mesmo a gente ndo tem
quase nada. O que a gente tem é o que a professora tem, cartazes, ... muito
pouco coisa, agente ndo tem ainda uma quantidade suficiente. Apesar de que
0 material que tava aqui na escola o ano anterior, a gente ndo encontrou disse
gue tava na outra escola entdo assim a gente ndo sabe de fato quais s&o esses
materiais que ndo retornou pra gente ainda (ROBERTA).

Desse modo, fica evidenciado que a contribuinte ainda ndo sabe realmente o que tem
de material na escola, por ser uma nova gestao e por esta na unidade escolar ha 6 meses, ainda
ndo deve ter feito um levantamento de dados ou ndo tem se atentado para a praticas das suas

colegas.

Sobre a formagéo continuada

Ao questionar se a escola tem promovido ou programado formacéo continuada sobre
surdez aos pais, alunos ouvintes e funcionarios, as colaboradoras foram unanimes em afirmar
que ndo existe. Podemos afirmar que a formacdo em servico ou continuada, seja através de
através de projetos, de atividade complementar, dentre outras possibilidades, ainda € um
desafio na Educacéo Basica.

Em relacdo a formacdo dos docentes, foi possivel identificar acdes ainda timidas
através das coordenacdes, sem organizacdo de um estudo sistematico. E importante destacar
que o contexto de carga horaria da Educacdo Basica ndo tem privilegiado uma formacéo

frente aos contextos reais problematizados na prépria escola.

[...] a gente tem informacdo para os professores de apoio, né? [...] tem uma
reunido semanal com o grupo do AEE onde a gente discute essas questdes,
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mas ndo é junto com a coordenacdo pedagdgica da escola ndo. E uma
reunido para professores do AEE onde essas questes sdo discutidas. [...]
Para intérprete a gente faz formacdo uma vez no més na Secretaria de
Educacdo onde nds que somos professores do AEE damos algumas dicas
para os intérpretes, [...] Ai a gente faz a formacédo nesse sentido, mas s6 para
0s intérpretes, para professores que ndo sdo da area de Libras a gente ndo
tem formacdo (CARLA).

Carla, por atuar como intérprete em outro espaco anuncia as formacoes que ocorrem
na Secretaria Municipal de Educacdo como uma politica municipal para os intérpretes. Joana
e Beatrizafirmam que as duvidas sdo discutidas com a coordenagdo, mas que ndo ha um

estudo ao longo prazo como processo formativo.

a maioria das vezes, eu e a coordenadora a gente conversa apés o termino de
aula, as vezes apos o termino da coordenagdo, mas ndo é sempre, ndo! A
coordenacdo é uma coisa mais real (JOANA).

A coordenadora ratifica que, por ter uma clientela diversificada com

aproximadamente 11 criangas, 3 surdas, mas 5 autistas, 1 com paralisia
cerebral, entdo, a nossa discussdo € no que diz respeito a inclusdo, € para
necessidade especial. [...] a gente nunca direcionou sé para o surdo ou para 0
autista, s6 para o cadeirante, né? [...] A gente sempre em todas reunides a
gente procura fazer uma acolhida buscando abranger a discussdo direcionada
justamente para isso, para o respeito, para inclusdo, para tolerancia, para
aceitacdo, para doacdo voluntariado, as parcerias, [...] nas duas macro
reunides ja se foi discutido isso, foi ponto de pauta sim! (BEATRIZ).

Entdo, apesar da escola ter uma politica bilingue, essas discussdes ndo tem permeado 0
debate, seja por falta de tempo, planejamento, formacdo, etc. Acreditamos que para uma
politica seja consolidada, seja necessario o oferecimento de um debate maior com toda a

escolal

4.2 A INTERLOCUCAO COM A FAMILIA

Nesta etapa dialogaremos com Simone a mée do aluno surdo que mostrou disposi¢ao
em participar da entrevista. Durante as discussdes ela apresentou como foi e esta atualmente
ocorrendo a educacdo do seu filho dentro e fora do ambiente escolar.

Ao indagar sobre a relacdo Escola-familia, como acontece esse dialogo a mae

informou que ocorre
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Quando € reunido propria das criancas especiais, eles falam muito, mas
quando é em questdo a todo mundo, eles, pra mim mesmo, eles ndo
conversam ndo. Falam mesmo se a crianca esta arteira ou sobre as notas e
fica sobre isso mesmo! [...] (SIMONE).

Portanto, Simone esta confirmando as respostas que as colaboradoras da unidade
escolar disseram sobre a inexisténcia de estudos especificos com a familia sobre surdez. No
entanto, ela afirma que quando a discusséo é sobre educacdo especial, neste momento sim, é
discutido sobre a surdez. Desta forma, fica evidente que nas reunifes dentro escola para os
pais ficam restritas a entrega das notas e a discussao sobre o comportamento dos alunos na
sala de aula.”

Por isso que, as politicas publicas dentro do ambiente escolar sdo de fundamental
importancia e devem ser discutidas em todos os momentos que se trata da educacdo dos

alunos surdos, para que a relacdo Escola-Familia ndo seja marginalizada dentro da escola.

Concepcéo de surdez
Ao questionar sobre a descoberta da surdez a mée de Marcelo relatou que

[...] desde que eu descobrir que M. tinha esse problema auditivo, eu néo vi
problema nenhum, ndo rejeitei nem nada desse tipo, e sempre quis... é ...
inserir ele na sociedade, porque desde pequenininho eu ja mandava comprar
alguma coisa, eu ensino a ele que é pra esperar, Agora eu acho que a
sociedade ainda tem uma certa... certo receio em conviver com eles, ndo sei
se é porque ndo tem oportunidade de, sei 13, de aprender [...] (SIMONE).

Apesar da mae considerar a surdez um "problema" denunciando uma concepcdo
clinica, ela afirma ndo ter preconceito ou discriminacdo pelo seu filho ser surdo. Ainda
adverte que, algumas vezes a sociedade o exclui.

Portanto, entendemos que as politicas sociais de inclusdo ndo devem ficar apenas no
ambiente escolar, mas precisa ser criado um projeto para sociedade que atenda melhor as

necessidades escolar e extraescolar, a fim de minimizar acGes discriminatorias.

Sobre a educacéo de seu filho
Inicialmente conversamos sobre o processo educacional do filho, indagando como ele
iniciou o aprendizado na Libras. A mae ent&o relata que historicamente seu filho iniciou os

estudos em escola particular sem acesso a Libras e, que através de um projeto de uma
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professora da UFRB no AFAGO que Marcelo teve contato com a Libras e, assim,
consequente foi estudar na escola publica onde as politicas comegaram a serem implantadas.

Eu acho que foi com 6 anos. Porque ele estudava em escola particular ndo
tinha. De um aninho de idade até 5 ele estudou em escola particular, ai foi
guando E. trouxe o projeto aqui para Amargosa. Ela foi procurar em todos os
lugares onde tivesse criancas assim, ai foi quando conheceu Marcelo, e ai ela
apresentou 0 projeto pra gente e esse projeto da AFAGO foi ela quem
apresentou. Ai disse que iria ter aulas em escolas publica para ele, foi
quando eu tirei de escola particular e coloquei aqui (SIMONE).

Ainda questionamos sobre o aprendizado dele ela afirma que

E 6timo, 6timo mesmo! E assim, eu s6 acho que talvez, pela dificuldade
dele, minha opinido, eu acho que deveria, ndo sei se isso atrapalharia ou se
melhoraria... ia melhorar mas se tivesse outra pessoa pra auxiliar a
professora, porque eu acho que é... eles sdo muito agitado, entdo pra uma
professora sé fica dificil, por mais que seja pouca crianga na sala, mas como
eles tem um temperamento bastante elevado, bem... entdo eu acho que se
tivesse duas professoras acho que ajudaria tanto a professora quanto eles pra
aprender mais (SIMONE).

Sendo assim, a colaboradora ndo descaracteriza o ensino na classe bilingue. Mas,
salienta que deveria ter mais um profissional na sala de aula por conta do temperamento dos
meninos nos fazendo refletir sobre as possiveis causas desse temperamento/comportamento e
se teria ou ndo relagdo com o planejamento (ocioso) ja pontuado anteriormente.

Simone diz também que é importante os colegas ouvintes tivessem acesso a Libras
para que seu filho fosse mais incluso no ambiente escolar. Essa forma de pensamento ainda
estd sendo discutida em alguns Estados e alguns deles tem se adequado no curriculo a
disciplina de Libras como disciplina obrigatéria, no entanto, sdo discussdes e praticas que
estdo sendo amadurecidas, principalmente através de projetos de Lei.

Ressaltamos que em 2014 foi publicado um Relatério do Grupo de Trabalho,
designado pelas Portarias n°1. 060/2013 e n° 91/2013, contendo subsidios para a Politica
Linguistica de Educagdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa(BRASIL, 2014), o qual orienta que

As escolas inclusivas (escolas publicas que ndo sdo escolas bilingues de
surdos)devem inserir no seu Projeto Politico Pedagdgico o componente
curricular de Libras como segunda lingua, a fim de oferecer aos estudantes
ouvintes ou surdos imigrantes a oportunidade de adquirir a Libras. Dessa
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forma, a diversidade dos estudantes matriculados na escola fica contemplada
com a oportunidade de aprender essa lingua. Esse componente curricular
deve ser ministrado por professores prioritariamente surdos, necessita de
metodologia apropriada ao ensino de segunda lingua, e conteidos
organizados e oferecidos aos estudantes, nos niveis iniciante, basico,
intermediario e avancado de acordo com as etapas e modalidades da
educacdo bésica e superior (BRASIL, 2014, p. 21).

Sobre os direitos dos surdos

Ao ser questionada sobre as conquistas da comunidade surda a mée informou que

Favoreceu muito! agora embora eu acho que tem coisas que ainda ndo é...
como € que se diz... de fato ndo acontece (SIMONE).

Realmente, conforme observamos durante as discussdes com as colaboradoras, muitas
destas Leis encontram cambiantes em sua formulacdo como também na sua execucao dentro e

fora do ambiente escolar. A colaboradora apresenta um exemplo fora do contexto escolar

a gente chega no hospital e ndo tem nada que identifique pra eles, no caso,
pra gente tem, mas ndo tem nenhum profissional que pudesse... ajudar, por
exemplo, uma hora de desespero e de dor talvez eu ndo consiga interpretar o
gue ele esta sentindo, eu como mae né? no impulso de ser mée talvez eu
consiga mas se eu nado consegui, como é que vai ficar? (SIMONE).

A interlocutora afirma que fora do ambiente escolar encontra dificuldade na
comunicacdo do seu filho com os profissionais da salde e apresenta sua anglstia com a
situacdo. Embora o Decreto n® 5626/2005 trate da acessibilidade e da necessidade de
profissionais qualificados e intérpretes de Libras nos espacos publicos e privados, na
realidade, os surdos sdo marginalizados socialmente.

Simone acrescenta a necessidade formativa dos colegas ouvintes para dialogar com seu
filho

Eu acharia também que... eu ndo sei se na Lei tem... que eu ndo conhego
tudo da Lei a respeito de Libras, mas eu que deveria ter essa matéria inclusa
para as criangas ouvintes, até para eles aprenderem a se comunicar, porque
acontece, as vezes... falar do meu filho, vou citar um exemplo do meu filho:
ele esta brincando e ai as criangas ndo sabem se comunicar com ele ai acaba
brigando porque ele acha que esta batendo nele, est4 batendo, mas néo &,
quer se comunicar com ele e as criangas ndo consegue ai fica aquela
confus&ol...] (SIMONE).
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Ao ser questionada sobre sua participacdo para efetivacdo das politicas educacionais
de seu filho ficou perceptivel que a mesma desconhece os direitos de seu filho e que a
preocupacdo tem sido com o comportamento em detrimento do aprendizado e

desenvolvimento cognitivo.

Eu... eu procuro participar, né? Das reunides, eu procuro sem vim na escola
sempre que eu posso, até porque eu tenho outro filho, né? Sempre que eu
posso vim procurar saber como ele esta na escola, essas coisas né? De
procurar saber como ele ta na escola, converso bastante com ele a respeito,
apesar dele... as vezes ele obedece, as vezes ele ndo obedece [...] (SIMONE).

4.3 A INTERLOCUCAO COM O ALUNO SURDO

O dialogo com o aluno surdo objetivou perceber como ele compreende a proposta de
ensino bilingue e, como se da sua inclusdo na escola. Desta forma, inicialmente, indagamos
sobre seu processo de aprendizagem na classe comum em que estudou até os 6 anos e na
classe bilingue.

Em seu relato sobre a escola de ouvintes ele sinaliza que

[...]ficava impressionado, ficava admirado e eu ficava com muito medo, e as
pessoas ficavam me observando,por qué? Eu ndo sei! [...] a professora ficava
falando, e escrevendo e eu escrevia um pouquinho, mas ndo ensinava Libras,
eu ndo aprendia Libras, s escrever, escrever e s6! (MARCELO).

E importante historicizar que na época que o interlocutor iniciou os seus estudos nio
existia classe bilingue e nem formac&o para professores e demais profissionais sobre a surdez,
e que, nem sempre a presenca de ouvintes e surdos huma mesma sala representa incluséo!
Ainda sobre esta experiéncia, ao estudar na classe bilingue o aluno consegue estabelecer um

paralelo e, assim, expde sua preferéncia pela classe de surdos (bilingue).

[...] a escola que ensina Libras porque 14 [na escola de ouvintes] a professora
ouvinte, ela fica falando. Eu ndo gosto daquela escola que eu estudava
guando eu era crianca. Entdo, a professora falava e eu ndo entendia nada, eu
ndo sabia nada porque eu sou surdo entdo, eu pensava, mas eu ndo conseguia
ouvir, surdo, eu ficava ali sem entender e a professora falava, falava,
mandava copiar, me dava um livro para copiar. Eu ficava vendo e copiando,
mas sem saber mesmo o que fazer. As vezes ela mandava eu somar, eu ndo
entendia também o que era para fazer, eu ndo sabia somar. Entdo, ela
mandava ir para diretoria, eu era surdo e ndo entendia, ai depois eu mudei
para outra escola (MARCELO).




57

Portanto, Marcelo apresenta uma das grandes entraves do aluno incluso na classe
comum, a falta de capacitacdo dos profissionais e funcionérios dentro da unidade escolar
sobre a surdez e a sua lingua, isto resulta em uma in(ex)clusdo. Além disso, ele denuncia a
questdo ja abordada anteriormente que é o ensino de LP para surdos. Muitos surdos, por nao
terem acesso a uma metodologia de SL, se tornam copistas, sem um real aprendizado e uso da
LP.

Em contrapartida, sobre estudar na classe bilingue, Marcelo conclui que o estudo em

Libras € melhor! Eu fui crescendo, fiquei inteligente! Eu ia para escola [...],
eu parecia burro, nessa época eu era pequeninho parecia bobo, ndo aprendia
nada. [...Jeu lembro que tinha A. que me ensinava matematica em LS e o
alfabeto também. E eu pensava: o que isso? O alfabeto manual, eu ndo
entendia. Ele me corrigia e eu fui ficando inteligente (MARCELO).

Além da classe bilingue o aluno surdo também deve ser complemento no AEE através
do ensino de Libras e LP, conforme as diretrizes. "Um periodo adicional de horas diérias de
estudo € indicado para a execucdo do Atendimento Educacional Especializado. Nele
destacam-se trés momentos didatico-pedagdgicos” (DAMAZIO, 2007, p. 25) conforme
explicitamos no capitulo 2.

Questionado sobre seu estudo no AEE, Marcelo apresenta que aprende

[...] a escrever, somar, a pintar e também a ver a questdo do rosto como
observar o rosto. Eu e A. somos dois, mas somos 4 porque a mée de F. ndo
esta trazendo ela, ela esquece. Ela ndo estd sabendo nem escrever seu
nomel[...] (MARCELO).

O momento no atendimento educacional especializado é muito importante para os
surdos porque é um tempo de construcdo do conhecimento escolar e extraescolar, como
também, o aprendizado da gramatica da Libras e de sinais que estdo sendo usados em sala de
aula e da LP. E uma atividade complementar enriquecedora na vida dos surdos.

Desta forma, podemos entender que este momento no AEE é dedicado a construcdo do
conhecimento intelectual e ludico. Este momento advém das politicas publicas educacionais
que possibilitaram essas transversalidades na educagdo dos alunos surdos.

Assim, na fala do aluno surdo podemos identificar que o AEE tem possibilitado uma
pratica e LS, bem como estudo voltado para gramatica da Libras e da LP, bem como outras

atividades afins, contribuindo para melhor desenvolvimento cognitivo e intelectual do aluno.
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Sobre sua inclusdo na escola
Percebemos que o periodo extraescolar € muito importante para construgdo de vinculos
em diferentes ambientes que sdo a sala de aula, mas sdo também de extrema importancia.

Esse momento de prazer é confirmado por Marcelo que apresenta gostar

[...] da hora do lanche, da hora de comer, o lanche é muito bom! E muito
gostoso, € muito bom! Eu gosto de jogar bola também (MARCELDO).

O colaborador apresenta um exemplo de interacdo fora da sala que é no momento do
lanche, neste intervalo ele tem contato com um numero maior de ouvintes, é nessa hora ele
tenta conversar e brincar com outras pessoas. Por isso, € importante que todos os estudantes
tenham acesso a disciplina Libras que evites frustracbes na comunicacdo e possiveis

confusdes. Portanto, Marcelo afirma que

[...] gosto de brincar de futebol, de ver também quando estdo arrumando a
escola, pintando, eu gosto de ver arrumando a escola, quando estd fazendo
painel da escola. Gosto de dancar na época da festa junina, [...]
(MARCELDO).

Desse modo, podemos considerar que a aprendizagem também pode ser construida fora
da sala de aula de forma educativa e ludica. E, este momento extraescolar € também incluséo

e uma forma de colocar a politica educacional de inclusdo em pratica.
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CONCLUSAO

“Uma mente que se abre a uma nova ideia jamais voltard ao seu tamanho original”

(Albert Einstein)

O estudo sobre as politicas publicas, particularmente, sobre as educacionais nos
possibilitou entranharmos e analisarmos 0 quanto o pais cresceu em relagdo a educacao,
politica e economia. Este novo momento trouxe aos cidadaos os direitos, a fim de oportunizar
igualdade, equidade e boas condi¢bes de vida para todos. No entanto, nem sempre esses
direitos contemplam a todos! Podem ocorrer momentos e diferentes casos em que podem
incidir com desigualdade entre os grupos. Por isso, diante deste cenario, surge as politicas
publicas, tendo o Estado como principal provedor. Diante destas reflexfes e pensamentos,
conclusdo exata ndo encontramos, apenas, discutimos diferentes modos de entender o0 mundo
do sujeito surdo, ou seja, diferentes formas de perceber, interpretar e questionar, visto que a
sociedade esta sempre em transformacao e se revigorando a cada dia.

Este processo de globalizacdo levou o Estado a pensar em novas medidas para mudar
0 cenario educacional no pais, dando oportunidade a todos de uma educacdo, inclusive, 0s
deficientes. E a partir deste momento que o Estado tenciona implantacio de politicas
educacionais voltadas para melhoria do ensino e para extingdo do analfabetismo. No cenéario
brasileiro, as declaracBes internacionais, como por exemplo, a Declaracdo de Salamanca
(1994), influenciou na politica publica educacional, a LDBEN (1996) que promulga a
incluséo das pessoas com deficiéncia na escola comum.

Essas politicas corroboraram para a conquista de direitos das comunidades surdas no
Brasil que, além de ter o reconhecimento linguistico da Libras, assegura direitos a
acessibilidades, informacdo, formacao, etc., atraves da Lei n° 10.436/02; Decreto n°5626/05 e
da Lei n°® 13.146/2015. Contudo, ainda hoje encontramos muitos desses direitos afirmados ou
negados em diversos lugares e meios sociais.

Assim, esta pesquisa enveredou por investigar como a Escola Vivalda Andrade de
Oliveira tem efetivado as politicas publicas educacionais aos seus alunos surdos. Nas leituras
das falas dos entrevistados foi possivel perceber que a escola tem ofertado a classe bilingue e
0 AEE, apenas para o ensino de Libras, ndo respeitando as necessidades formativas conforme

orientacdo nacional.
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Ficou evidente também que, a escola ainda ndo possui uma proposta de ensino que
discuta o curriculo para os surdos, assim como, ndo possui em suas a¢es fomento de cursos
ou capacitacdes para familia, alunos ouvintes e funcionarios.

Em relacdo aos docentes, mesmo os profissionais em formacdo ou graduados,
demonstram a necessidade de dialogar/estudar sobre a proposta bilingue que, apesar de ser
uma conquista, ainda é considerada pela maioria dos profissionais da escola como uma
incdgnita.

N&o obstante, podemos dizer que as politicas publicas educacionais conquistadas pela
comunidade surda tém refletido positivamente em sua educacdo, salde, trabalho e em sua
vida, e isso foi detectado tanto na fala do surdo como de seu familiar. Mas, ainda é preciso se
pensar na relacdo que existe entre as Leis e a realidade, ou seja, quais as dificuldades que a
escola encontra para construir uma proposta inclusiva bilingue, caso contrario, essa proposta
inovadora continuard sendo segregadora e refletindo negativamente na educacdo e na vida
pessoal dos alunos.

Diante da reflexdo sobre o distanciamento entre as Leis e pratica este trabalho se faz
importante por oportunizar novos olhares e atitudes dos individuos que participam do
processo educacional para surdos. Os dados encontrados nos permitem pensar na necessidade
de dialogar sobre a educacédo, lingua e metodologia para seus alunos, ndo sé pelo corpo
docente que representa a unidade escolar, mas que essa discussdo perpasse e ofereca uma
conversa e trocas de opinides com os familiares para assim efetive uma educacdo de

qualidade e inclusiva.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da pesquisa desenvolvida sob a responsabilidade da
discente Vanessa Maia Souza Sampaio, vinculada ao Curso de Licenciatura em Letras, do Centro de
Formacdo de Professores (CFP), da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), sob
orientacdo do Prof. Ma. Emmanuelle Félix dos Santos.

Esta pesquisa objetiva fazer um estudo sobre as Politicas Publicas Educacionais para surdos
presente nesta unidade escolar, tendo em vista que a mesma atualmente é a escola de grande marco
para educacdo dos sujeitos surdos da comunidade amargosense. Assim, destacamos que sua
colaboragdo é fundamental para entendermos como esta o processo de educacdo dos sujeitos surdos na
unidade escolar, e, concomitantemente, para ampliar o conhecimento cientifico nesta &rea. Desse
modo, esclarecemos que sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria e se dard por meio de entrevista
com uso do recurso de audio gravacdo ou video gravacdo (para participantes surdos), com autorizacdo
prévia, para permitir uma transcri¢do fidedigna das falas. Os resultados serdo armazenados, analisados
e apresentados sem qualquer mencao dos nomes dos (as) participantes.

Os riscos decorrentes de sua participagdo nesta pesquisa sdo: o desconforto por responder
questdes relacionadas ao seu trabalho, a possibilidade de atrapalhar a realizacdo de suas atividades
laborais, a necessidade de disponibilizacdo do seu tempo. Entretanto, como forma de minimizar/evitar
tais riscos, algumas providéncias serdo tomadas, a exemplo, da possibilidade de escolha de um
ambiente privativo para realizagdo da entrevista, definicio de um tempo que ndo altere
significativamente a sua rotina de trabalho e de um horario que lhe seja mais conveniente para
realizacdo da entrevista. Ressaltamos que o (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao
recebera nenhuma remunerag&o por participar desta pesquisa.

Se depois de consentir comsua participacéo o (a) Sr (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Ratificamos que 0s
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nédo serd divulgada, sendo
guardada em sigilo.

Estamos a disposicdo para maiores esclarecimentos e caso haja qualquer davida ou
preocupacéo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel por esta pesquisa
por meio do seguinte endereco eletrdnico: nessinha_maiah@hotmail.com

Consentimento Pos—Informacao

Eu, , fui informado sobre os
objetivos, beneficios e riscos da pesquisa acima descrita e compreendi as explicaces fornecidas. Por
isso, concordo em participar desta pesquisa, sabendo que ndo vou ter retorno financeiro e que posso
desistir de participar a qualquer tempo. Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim, pelo (a) pesquisador (a), pelo orientador ficando uma via com cada um de nés.

,_ /

Assinatura do (a) participante Vanessa Maia Souza Sampaio

Assinatura da Pesquisadora
Prof. Ma.Emmanuelle Félix dos Santos
Assinatura do Orientador
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APENDICEB -CONHECENDO A UNIDADE ESCOLAR: documentos e entrevistas.

1. Identificacé@o (opcional) (o entrevistado pode escolher um nome para ser usado na sua
pesquisa)

2. Categoria

( ) Diretor
) Docente surd@
) Docente ouvinte

) Discente surd@

(

(

(

( ) Discente ouvinte
( ) Coordenacao

( ) Técnico Administrativo
(

) Pais

3. Nome da unidade escolar e ano de fundacao:

4. Quais modalidades de ensino a escola oferta?

5. Quantos estudantes matriculados no ano de 2017?
6.Quantos funcionarios?

7. Quantos alunos e servidores com deficiéncia tém na unidade escolar? E destes quantos séo
surdos?

8. Como € o ensino ofertado aos surdos ou seja, quais politicas a escola tem ofertado para
incluir o aluno?

9. Eles estdo em que ano/seriagéo?

10. Os profissionais da escola ja tiveram formacéo especifica na area? quando? como?
11. Os documentos da escola preveem intérpretes e ensino de Libras, etc.?

12. Os surdos estudam em classes regulares (comuns) ou bilingues?

13. Como ¢é pensado o curriculo para estes alunos? quem acompanha este planejamento e qual
0 suporte os professores da area recebem?

14. Os professores e servidores e alunos ouvintes conhecem a Libras? se pudéssemos
quantificar, quanto por cento?

15. A escola oferta o Atendimento Educacional Especializado aos alunos surdos? Com
ocorre? Quem ensina no AEE?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista aplicada aos funcionarios da unidade escolar.

1. Identificacdo (opcional)

2. Categoria

( ) Diretor

( ) Docente surd@

() Docente ouvinte

( ) Discente surd@

( ) Discente ouvinte

() Coordenacao

() Técnico Administrativo

3. Ha quanto tempo trabalha na rea e nesta instituicdo?

4. Qual a formacdo? Estou Libras na formacdo inicial? J& participou de uma formacéo
continuada sobre surdez ou Libras?

5- Quais atividades a escola promove para sensibilizacdo da comunidade escolar sobre a
surdez?

6- Qual o curriculo dos alunos surdos? ha divergéncia do curriculo comum? como se da a
avaliacdo destes alunos?

7- A escola utiliza quais tecnologias para auxiliar o aprendizado do aluno surdo?

8- A escola tem proporcionado formacdo continuada para pais, professores e funcionarios
sobre as peculiaridades do aluno surdo?

9-Quais as propostas de ensino para os surdos a escola tem efetivado?
10-Para vocé como deve ser efetivado o ensino para surdos?
11- As politicas publicas educacionais interferem de que modo na educacgéo de seus alunos?

12- Quais propostas curriculares vém sendo pensadas e executadas na educacao dos surdos?
seja na classe comum, bilingue ou AEE ?

13- Nas reunides pedagogicas € discutido sobre a inclusdo, acessibilidade e permanéncia da
clientela surda?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista aplicada a mae do aluno surdo
1. Identificacdo (opcional)

2. Categoria

( ) Diretor

( ) Docente surd@

() Docente ouvinte

( ) Discente surd@

( ) Discente ouvinte

( ) Coordenacao

( ) Técnico Administrativo

3- Voce participa de reunides da escola?

4- Vocé mora em Amargosa a quanto tempo?
5- Vocé ja completou o ensino médio?

6- Na tua familia tem historico de surdez?

7- Vocé sabe Libras?

8- Qual a idade dele?

9- Quando vocé descobriu que eles era surdo?

10- Maicon nasceu aqui em Amargosa?

11- Quando ele comecou aprender Libras? Ele aprendeu aqui ou 14 fora?

12- Ele veio estudar aqui com quantos anos?

13- Quando ele comegou a vir para 0 AEE?

14-Vocé acha que a escola e sala bilingue tém ajudado na aprendizagem do seu filho?

15- O que ele faz no tempo oposto ao da escola?

16- Ele estuda Libras em casa?
17- Como vocé ver os surdos na sociedade?

18-Vocé sabe Libras?

19- A escola ja Ihe proporcionou ou indicou curso de libras?

20-Vocé acha que seu filho é incluso no ambiente escolar? Vocé acha que ele é
incluso aqui? A escola promove meios pra que ele esteja incluso aqui?

21- Como vocé tem lutado pelos direitos do seu filho?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista aplicada ao aluno surdo

Categoria: Aluno surdo

a) Voceé sempre estudou com surdos? Gosta da classe bilingue?

b) Entre vocé estudar com a professora que fala portugués e a professora que ensina s
para surdos em sinais, vocé preferi qual?

¢) Quais as atividades que vocé faz fora da sala de aula?

d) O que vocé aprende no AEE?



