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RESUMO

O presente estudo é fruto de uma pesquisa sobre a interferéncia da oralidade na escrita com
énfase para o fendémeno fonético-fonologico ditongacdo. Dessa forma, baseado nos
pressupostos tedricos da Sociolinguistica Varicionista ou Sociolinguistica Quantitativa, foram
analisadas 38 producdes escritas por alunos do 3° e 5° ano da Escola Municipal Ranulfo de
Souza Bittencourt, localizada na cidade de Elisio Medrado/ Ba. Levando em consideragao 0s
desvios de ortografia decorrentes da influéncia da oralidade, pretendeu-se investigar os fatores
de ordem social e linguistica que favorecem a aplicacdo da ditongacdo na escrita dos alunos
pesquisados. Para tanto, foram delimitados dois condicionadores sociais (escolaridade e
género/ sexo) e dois condicionadores linguisticos referentes ao contexto de ocorréncia do
fendmeno (final de palavras e interior de palavras). Diante disso, os resultados desse estudo
evidenciaram que, de fato, ha interferéncia da oralidade na escrita; contudo os indices de
realizacdo do processo fonologico ditongacdo foram menores do que o esperado, se levada em
consideracdo a frequéncia em que este ocorre na oralidade. Além disso o0s dados da pesquisa
confirmaram o papel dos condicionadores sobre os usos linguisticos.

Palavras-Chave: Sociolinguistica. Oralidade. Escrita. Ditongacao.
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1 INTRODUCAO

A lingua € essencial para a manutencao das relagdes sociais, pois é por meio dela que
0 homem interage com seus semelhantes dentro da sociedade, manifesta seus anseios, defende
seus interesses, expde suas opinides, enfim, se constitui como ser reflexivo e social. Dessa
forma, a lingua é, portanto, uma particularidade da espécie humana, mais especificamente um
atributo que distingue 0 homo sapiens dos demais animais.

Contudo, dado o potencial interativo das linguas humanas, é valido afirmar que estas
se realizam nos mais diversos contextos sociais e, em vista disso, refletem a diversidade que
compde nossa sociedade. Como consequéncia dessa pluralidade social, as linguas apresentam
variacdes, principalmente na modalidade oral, pois cada falante detém maneiras distintas de
se expressar, que sao adquiridas em funcdo da regido em que esta inserido, da escolaridade, da
classe social, etc.

Dessa forma, é valido afirmar que tais fatores reforcam o carater identitario das
linguas, além de reconhecer seu perfil plural e heterogéneo. No entanto, mesmo diante da
diversidade dialetal que configura o cenario linguistico, a escola, muitas vezes, confere
estigmas negativos aos usos que fogem as prescricdbes da gramatica tradicional,
principalmente se esses desvios ocorrerem na escrita.

Logo, entende-se que o ideal de lingua defendido pela institui¢do escolar baseia-se nos
pressupostos da gramatica normativa. Tal postura é contraditoria se levada em consideracao a
realidade linguistica e social dos alunos que estdo a margem da sociedade letrada, os quais,
em sua maioria, ao adentrar no universo escolar, ndo dominam a norma exigida. Contudo, é

importante salientar que,

as criancas, quando chegam a escola, ja sabem falar bem a sua lingua
materna, isto €, sabem compor sentencas bem formadas e comunicar-se nas
diversas situaces. Mas ainda ndo tem uma gama muito ampla de recursos
comunicativos que lhes permita realizar tarefas comunicativas complexas em
que se exija muita monitoracdo. E papel da escola, portanto, facilitar a
ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 74).

Nesse sentido, seria coerente que a escola enquanto responsavel pelo desenvolvimento
das habilidades linguisticas nos individuos, adotasse uma postura mais reflexiva em relagdo a
variacdo e as inadequacOes linguisticas, buscando estratégias para que o aluno domine a

lingua com eficacia nos mais variados contextos.



Para que essa meta seja atingida é necessario que o professor busque compreender 0s
fatores sociais e linguisticos que levam os alunos a desviar-se dos usos padronizados e, dessa
forma, empregar estratégias pedagdgicas para que esses problemas sejam sanados,
proporcionando um ensino da norma cobrada pela escola, sem estigmatizar as variagdes
presentes nos usos linguisticos dos discentes.

Tais estratégias ndo devem restringir-se apenas a lingua escrita; é necessario que o
professor as aplique no desenvolvimento da oralidade, tendo em vista que, essas modalidades
da lingua se relacionam entre si. E, em se tratando da modalidade oral, é possivel que essa
possa interferir na escrita dos alunos no processo de alfabetizacéo.

Assim, levando em consideracao os desvios de ortografia decorrentes da influéncia da
oralidade é coerente questionar: qual a frequéncia do fenbmeno ditongacdo na escrita de
estudantes do 3° e 5° ano de uma escola publica da cidade de Elisio Medrado/ BA? Outro
questionamento diz respeito a qual o papel para a ocorréncia da ditongacéo de fatores como
a escolaridade, o0 género/sexo e o contexto vocabular?

Tais questionamentos sustenta a presente pesquisa, a qual tem como objetivo analisar
a interferéncia da oralidade na escrita com vistas para o fendmeno fonético-fondlogico
ditongacdo. Dessa forma, pretende-se observar se o fendmeno em questdo, tdo comum na
fala, se realizard na escrita dos alunos do 3° e 5° ano do ensino fundamental I, da Escola
Municipal Ranulfo de Souza Bittencourt, localizada na Rua Quinze de Novembro, no Cento
de Elisio Medrado/Ba. Ademais, serdo analisados os condicionadores sociais e linguisticos
gue podem favorecer a ocorréncia da ditongacao na escrita.

Diante disso, tem-se como objetivos especificos: Constatar a interferéncia de aspectos
fonoldgicos na escrita, por meio da observacdo da ditongacdo em textos produzidos pelos
estudantes das respectivas séries da escola em questdo; observar a frequéncia do fenbmeno
ditongacdo na escrita dos alunos investigados; averiguar o papel de fatores como a
escolaridade, o género/sexo e 0 contexto vocabular para a ocorréncia da ditongagdo na escrita
dos alunos na fase inicial da escolarizacéo.

Visando alcancar tais objetivos, foi realizado o levantamento quantitativo das
ocorréncias da ditongacdo na escrita dos alunos em questdo, o que permitiu a anélise mais
aprofundada do tema, uma vez que os dados encontrados levaram a refletir sobre os fatores
sociais e linguisticos favoraveis a ditongagéo na escrita dos alunos em questao.

Essa realidade realca a necessidade de um proposta pedagdgica consciente pautada nos

estudos sociolinguisticos, a fim de tratar de maneira adequada os desvios de ortografias desde



0 processo inicial de apropriacdo da escrita, para que estes sejam superados 0 quanto antes e
ndo se tornem cronicos. Para tanto, em se tratando de problemas de origem fonoldgica, €
pertinente que os alunos sejam sensibilizados quanto a influéncia do discurso oral sobre o
texto escrito, pois “a consciéncia explicita por parte do falante acerca da influéncia da relagao
fala/escrita concorre para melhorar o desempenho no letramento paralelamente a agdo natural
da escolarizacdo através da auto-corre¢cdo” (MOLLICA, 2003, p.7).

Assim, a presente investigacdo tem como base 0s pressupostos teoricos preconizados
pela Sociolinguistica Varicionista ou Sociolinguistica Quantitativa, como bem explica Coelho
et al. (2015). As discussdes aqui concretizadas contam com as contribuigdes de autores como:
Alkmim (2012), Bagno (2001, 2007), Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Mollica (1998, 2003),
etc.

O estudo do tema proposto justifica-se no interesse em pesquisar o impacto da
oralidade sobre a escrita sobretudo nos primeiros anos da vida escolar do aprendiz, tendo em
vista que, no decorrer do curso, mais especificamente, no Componente Curricular Lingua
Portuguesa |, tratamos de questdes referentes a fonética e a fonologia e fomos induzidos a
pesquisar sobre a influéncia desses fatores nas producdes escritas de alunos no processo
inicial da escolarizacdo. Por meio da referida pesquisa, foi possivel constatar a ocorréncia de
diversos fendbmenos resultantes do discurso oral na grafia dos sujeitos investigados. Assim, a
observacdo dessa tendéncia promoveu o0 desejo em realizar uma investigacdo mais
aprofundada sobre o tema, tendo em vista a diversidade de processos fonoldgicos que
permeiam nossa realidade linguistica.

O interesse em dar énfase a ditongacao na escrita surgiu por se tratar de um fenémeno
frequente no dialeto dos estudantes e no portugués brasileiro, conforme constatado por autores
como: Botelho e Leite (2005), Margotti e Zibetti (2005), Aragdo (2014) e Mota e Silva
(2015). Logo, acredita-se que ocorrerd também na escrita das criancas em inicio da
escolarizagéo.

A realizacdo desse trabalho trard discussfes pertinentes quanto a pratica pedagodgica
voltada para as questBes linguisticas, sobretudo no que diz respeito a variagdo e seu
tratamento em sala de aula, conscientizando sobre a importancia do reconhecimento da
diversidade dialetal e seu impacto em relagdo ao processo de aquisicao da escrita, pois “a
apropriacédo da leitura e da escrita, pela crianca em especial, € um processo de alto grau de
complexidade e requer do professor competéncia técnico-pedagdgica especifica, para que as
dificuldades possam ser minimizadas” (SIMOES, 2006, p. 16).
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O primeiro capitulo, conta com discussdes em torno dos estudos sociolinguisticos, as
quais se configuram com os seguintes topicos: Percurso histdrico da sociolinguistica; A
nocdo de variacdo linguistica; Tipos de variacdo; Niveis em que ocorre a variacdo; A
variacgao linguistica no ambito do ensino.

No segundo capitulo, sera realizada discussdo em torno da variacdo fonética e
fonoldgica e sua relagdo com a escrita. Assim, o referido capitulo esta organizado da seguinte
forma: Fendmenos variaveis na fonética do Portugués Brasileiro; A ditongacdo no Portugués
Brasileiro; A oralidade e a escrita; A influéncia dos aspectos fonoldgicos na escrita.

O terceiro capitulo conta com os Procedimentos Metodoldgicos para a realizacdo dessa
pesquisa, 0 qual, organiza-se em 4 topicos; A escola, locus da pesquisa; A selecdo das turma
e 0s sujeitos da pesquisa; A constituicdo do corpus; e o0 método de anélise dos dados.

O quarto capitulo traz a Andlise dos dados, no qual estdo expostos os resultados
quantitativos referentes ao fendmeno fonético-fonolégico ditongagdo, encontrados na escrita
dos alunos. A andlise deste capitulo se fundamentara nas discussdes referentes a variacao
linguistica e a interferéncia da oralidade na escrita de alunos das séries inicias do ensino
fundamental 1.

Por fim, temos, no quinto capitulo, as consideragdes finais, as quais contam com as

reflexGes e conclusGes adquiridas por meio do dialogo com as discussdes anteriores.
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2 A LINGUA EM SEU CONTEXTO SOCIAL: OS ESTUDOS SOCIOLINGUISTICOS

Conforme Coelho et. al. (2015), a sociolinguistica € uma area que busca analisar o
comportamento das varidveis linguisticas diante de fatores internos e externos a lingua.
Diante disso, 0 presente capitulo conta com discussdes em torno da relacdo existente entre
lingua e sociedade, tendo em vista que os usos linguisticos sdo influenciados pelo meio social
em que o sujeito esta inserido e por fatores intralinguisticos.

Por essa razdo, esta se¢do configura-se da seguinte forma: a principio é apresentado
um breve histérico dos estudos sociolinguisticos; na sequéncia apresenta-se a nocao da
variacdo e da mudanca linguistica, trazendo os niveis e o0s tipos de variacdo; por fim é

realizada discussdes em torno da variacdo e seu tratamento em sala de aula.

2.1 PERCURSO HISTORICO DA SOCIOLINGUISTICA

A possibilidade de interacdo por meio de signos linguisticos é exclusiva da espécie
humana. Nessa perspectiva, de acordo com Fromkim e Rodman (1993, p. 3), “a posse da
linguagem, mais do que qualquer outro atributo, distingue os seres humanos dos animais. Para
compreendermos a nossa humanidade teremos de compreender a linguagem que nos torna
humanos”.

A linguagem verbal é uma das formas utilizadas com mais frequéncia pelo ser humano
no processo interativo social, sendo assim, o principal veiculo de interacdo entre 0s membros
de uma comunidade linguistica. Tal processo €& concretizado por meio da lingua,
manifestando-se esta na modalidade oral ou escrita, pois "a linguagem sempre se realiza
dentro de uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma
sociedade definida e particular' (BENVENISTE apud ALKMIM, 2012, p. 28).

Por sua vez, a lingua se realiza dentro da sociedade, visto que os seres humanos vivem
agrupados e trocam experiéncia no meio social em que vivem. Nesse sentido, pode-se afirmar
que existe uma estreita relacéo entre lingua e sociedade.

Para melhor compreensdo de tal relacdo, € pertinente contextualizar historicamente as
abordagens apresentadas pelos linguistas ao longo do século XX. Pois, “as teorias da
linguagem, do passado ou atuais, sempre refletem concepgdes particulares de fenémeno
linguistico e compreensdes distintas do papel deste na vida social”. (ALKMIM, 2012, p. 24).

Dentre as abordagens a respeito da relagdo linguagem/sociedade, destaca-se a

concepgdo defendida por Saussure no século XX, o qual, por meio do seu “Curso de
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Linguistica Geral”, reconhece o carater social da linguagem, acreditando ser esta um fato
social adquirida por meio do convivio em sociedade. No entanto, apesar de reconhecer essa
relacdo, o pai da linguistica ndo a considera como um fator determinante para a variacao, pois
compreende a lingua como uma estrutura autbnoma e sem relacdo como fatores externos a
ela. Nesse sentido, de acordo com Saussure, “enquanto a linguagem & heterogénea, a lingua
assim delimitada é de natureza homogénea: constitui-se num sistema de signos onde, de
essencial, sé existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as duas partes do signo
sdo igualmente psiquicas” (SAUSSURE, 2006, p. 23).

Assim, Saussure (2006) concebe a lingua (langue) como a parte social da linguagem e
exterior ao individuo, ao passo que a fala (parole) é a parte individual, sendo portanto, a
manifestacdo concreta da lingua. Por esse viés a heterogeneidade linguistica ndo faz parte da
lingua, mas da fala.

Ainda no referido século fez-se necessario destacar a perspectiva gerativista defendida
por Chomsky, em que a lingua é concebida como um sistema abstrato sem relacdo com
fatores sdcio historicos e por sua vez homogénea e invariavel.

Diante disso € possivel notar que tanto na corrente estruturalista de Saussure quanto na
gerativista de Chomsky trabalha-se a ideia de lingua enquanto uma abstracdo desvinculada de
fatores histdricos e sociais.

Contrariamente as ideologias apregoadas por essas duas correntes a respeito da
influéncia dos aspectos socioculturais sobre as linguas humanas surge no seio da linguistica
uma nova area de estudo denominada Sociolinguistica, tendo como como um dos seus
maiores percursores William Labov.

Cabe ressaltar que a sociolinguistica surgiu na década 1960 nos Estados Unidos, em
um congresso realizado na Universidade da Califérnia em Los Angeles, organizado por
William Bright. Nesse evento foram apresentados trabalhos voltados para a relacdo existente
entre lingua, cultura e sociedade. Dentre 0s participantes desse congresso estava presente
William Labov, o qual “demonstrou que a mudanga linguistica ¢ impossivel de ser
compreendida fora da vida social da comunidade em que ela se produz, pois pressdes sociais
séo exercidas constantemente sobre a lingua”. (CEZARIO; VOTRE, 2011 p. 147).

Coelho et al (2015 p. 13), ao discutirem a respeito da relacdo lingua/ sociedade,
afirmam que a sociolinguistica é uma area da Linguistica que busca a relagdo entre a lingua

que falamos e a sociedade em que vivemos. Tal definicdo deixa claro que a sociolinguistica
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ndo é o Unico campo dos estudos linguisticos que busca estudar a lingua em seu contexto
social.

Ainda de acordo com as autoras, a lingua é influenciada por fatores presentes na
sociedade, pois “cada grupo social apresenta caracteristicas no seu falar que sao
condicionadas por sua origem, sua idade, sua escolaridade, entre outros fatores” (COELHO et
al, 2015 p. 13). Tal afirmativa desconstréi a ideia de que a lingua é homogénea e invariavel,
no entanto reforca o carater identitario da mesma, pois a fala de um individuo revela o grupo
social que 0 mesmo representa e ou esta inserido.

Em conformidade com a definicdo apresentada por Coelho et al em relacdo a
sociolinguistica, Cezario e Votre afirmam que esta “[...] € uma area que estuda a lingua em
seu uso real, levando em consideracdo as relacGes entre estrutura linguistica e os aspectos
sociais e culturais da producao linguistica”. (CEZARIO; VOTRE, 2011 p. 141).

Dessa forma, “pondo de maneira simples ¢ direta, podemos dizer que o objeto de
estudo da Sociolinguistica é o estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada em seu
contexto social, isto é, em situagdes reais de uso” (ALKMIM, 2012, p. 33). Nesse sentido, por
considerar o contexto social em que a lingua se realiza, a sociolinguistica ndo acredita na
homogeneidade linguistica, tendo em vista que uma comunidade é composta por seres
particulares que, por sua vez, apresentam maneiras distintas de interagir socialmente.

Em suma, a sociolinguistica parte da permissa de que a lingua é plural e heterogénea e
por essa razdo ao estudar a lingua é necessario levar em consideracdo a existéncia da
diversidade dialetal presente nos falares das pessoas. Nesse caso, a tarefa do linguista é buscar
compreender as variacdes existentes na estrutura das linguas humanas de acordo com 0s
fatores de ordem social. Dessa forma, fica claro que essa corrente dos estudos linguisticos ndo
impbe normas e modos de falar e escrever, mas procura apenas analisar e descrever as
diversas variacBes que uma lingua pode proporcionar aos seus usuarios, dando énfase a

funcdo comunicativa da lingua no uso real, sem julgamentos preconceituosos.

2.2 ANOCAO DA VARIACAO E DA MUDANCA LINGUISTICA

E evidente que as linguas humanas s&o resultantes de manifestacdes sociais e culturais,
e, por essa razdo, estas apresentam variacoes, pois cada falante tem sua maneira particular de
se expressar, que é resultante das experiéncias com 0 meio em que estd inserido.

Comprovando esta ideia, Bortoni-Ricardo (2005, p. 31) ressalta que:
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A lingua é por exceléncia uma instituicdo social e, portanto, ao se proceder
ao seu estudo é indispensavel que se levem em conta varidveis
extralinguisticas - socioecondmicas e histéricas - que lhe condicionam a
evolucdo e explicam em parte sua dialetacdo regional (horizontal) e social
(vertical) .

Devido ao carater social das linguas humanas, estas mantém-se em constante
movimento e podem sofrer variacGes e até mesmo mudancas. Assim, do ponto de vista da
sociolinguistica, a lingua “é intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta
sempre em desconstru¢do e em reconstrugdo” (BAGNO, 2007, p. 36).

Tendo em vista essa realidade, Bagno (2007) afirma que a variagdo linguistica esta
diretamente ligada ao carater heterogéneo da lingua. Pois de acordo com o autor, a lingua é
concebida como um “substantivo coletivo”, onde se abrigam as diversas possibilidades de
realizacdo dos recursos expressivos que estao a disposicdo dos falantes.

Em paralelo a definicdo apresentada acima, a variagdo linguistica se caracteriza como
“o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no mesmo contexto com o mesmo valor
referencial/ representacional” (COELHO et. al. 2015 p. 16). Tal constatacdo pode ser
percebida em diversas situacdes corriqueiras de fala, em que o falante pode recorrer a formas
distintas para representar um mesmo significado. Pois, a lingua oferece aos seus usuarios um
leque de possibilidades de uso e como resultado estes falam diferente um dos outros, no
entanto ¢ importante ressaltar que “a variagao ¢ inerente as linguas, e ndo compromete o bom
funcionamento do sistema linguistico nem a possibilidade de comunicagdo entre os falantes”
(COELHO et al, 2015 p. 16).

Ainda no panorama da variagdo, Coelho et al. (2015, p. 20) elucida que esta ndo ocorre
de maneira aleatéria, pois existem forcas que condicionam a escolha do falante por uma
determinada variante: os condicionadores, 0s quais podem ser atrelados a fatores internos ou
externos a lingua. No caso dos internos, esses referem-se a questfes linguisticas. Ao passo
que o segundo diz respeito a fatores extralinguisticos, de ordem social. E nesse sentido que as
autoras afirmam que a variagdo ndo compromete o funcionamento da lingua, permitindo que
seus falantes se comuniquem entre si, independentemente de idade, classe social, regiao,

escolaridade, etc. Dessa forma,
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palavras ou constru¢Ges em variagdo, em vez de comprometerem o mutuo
entendimento, sdo ricas em significado social e tem o poder de comunicar a
nossos interlocutores mais do que o significado referencial/ representacional
pelo qual “disputam”. As diferentes formas que empregamos ao falar e ao
escrever dizem, de certo modo, quem somos: ddo pistas a quem nos ouve ou
Ié sobre o local de onde viemos, 0 quanto estamos inseridos na cultura
letrada dominante de nossa sociedade, quando nascemos, com que grupo nos
identificamos, entre varias outras informa (COELHO et. al, 2015 p. 20).

Dialogando com tal ideia, Alkmim afirma que a diversidade linguistica € um trago
comum a todas as linguas, pois, “ao estudar qualquer comunidade linguistica, a constatagao
mais imediata é a existéncia da diversidade ou da variagcdo. Isto é toda comunidade se
caracteriza pelo emprego de diferentes modos de falar” (ALKMIM, 2012, p. 34). Por essa
razdo, o dialeto utilizado pelo falante pode revelar tracos importantes da sua identidade, como
a idade, a classe social, a escolaridade e, até mesmo, o local de origem.

Tendo em vista a ideia da variacdo se faz necessario apresentar a no¢cdo de mudanca
linguistica, uma vez que, estas andam de méos dadas no seio das linguas.

Segundo Coelho et al (2015, p. 73) a variacdo funciona sempre como um gatilho para
uma possivel mudancga linguistica, ou seja, para que ocorra a mudanga € necessario a
existéncia prévia da variacdo. No entanto, as autoras destacam que “na lingua nem tudo que
varia sofre mudancga, mas toda mudanca pressupde variagdo”, isto ¢, duas formas linguistica
podem conviver sem que uma elimine a outra, em uma situacdo de variacao estavel.

Para ilustrar melhor tal processo, Coelho et. al. (2015) apresentam como exemplo o
fendbmeno fonoldgico do rotacismo, em que formas como planta e pranta convivem,
marcando a diferenca entre o falar de um individuo de zona urbana e escolarizado e o falar de
um individuo pertencente a zona rural e possivelmente com baixa escolarizacdo. 1sso
evidencia que entre essas formas ndao ha um indicativo de mudanga, mas sim variacdo. Por
outro lado, as autoras citam o uso do pronome vOs em relacdo ao vocés, mostrando que nesse
caso hd um processo de mudanga em curso, visto que o termo vOs esta praticamente em
desuso, o qual se restringe a linguagens especificas, como em contextos juridicos ou
religiosos.

Diante de tais discussdes, & possivel perceber que a mudanga linguistica € um processo
que ocorre ao longo do tempo, em um dimens&o historica, ao passo que a variagao ocorre de

forma simultanea em um dado contexto. Dessa forma,

A conciliacdo entre sincronia e diacronia permite observar as mudancas
linguisticas no momento em que elas acontecem, ou seja, elas ndo ficam
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“escondidas” entre os estados da lingua, e s@o observadas justamente na
comunidade de fala, pela analise de padrdes de variacdo e pela dindmica
desses padrBes ao longo do tempo (COELHO et. al, 2015 p. 73).

Dada essa realidade faz-se necessario questionar: Quem sdo 0s responsaveis pela
mudanc¢a? Onde ocorre a mudanca?
Conforme Bagno (2007, p. 166),

Os falantes mudam a lingua o tempo todo. Porque é isso mesmo que
acontece: somos noés os falantes que imperceptivelmente, inconscientemente,
vamos alterando as regras de funcionamento da lingua, tornando ela mais
adequada e satisfatoria para nossas exigéncias de processamento mental, de
comunicagdo e interacdo. Ndo existe linguas sem falantes. Por isso, ndo é a
“lingua” que muda [...] S@o os falantes, em sociedade, que mudam a lingua.

Nesse sentido, a mudanca é resultado das relacGes interpessoais empreendidas em
sociedade. Sendo, portanto, fruto da heterogeneidade linguistica, pois a lingua possibilita aos
falantes uma gama de possibilidades de representar um mesmo significado.

Embora a mudanca seja uma realidade notoria nas linguas humanas, de acordo Bagno
(2007, p. 165) as gramaticas normativas passam a impressao de que a lingua esta pronta e
acabada e que ela pode até ter sofrido transformagfes no passado, mas no estagio atual as
regras estdo fixadas para sempre. Vale salientar que tal atitude € recorrente do carater
normativo desses compéndios 0s quais tentam a todo custo homogeneizar a lingua e, para
tanto, idealizam um padrdo linguistico surreal e distante da realidade dos falantes. Por
consequéncia, a variacdo e a mudanga ganharam no senso comum uma conotacéo negativa e
passivel de estigmas.

A postura adotada pelas gramaticas normativas segue na direcdo contréria a atividade
linguistica em seu contexto social, pois “enquanto tiver gente falando uma lingua ela vai
sofrer variagdo e mudanca, incessantemente. Os mesmos processos que fizeram a lingua
mudar no passado continuam em a¢ao” (BAGNO 2007, p. 165).

Dada essa pluralidade no seio das linguas, é importante reconhecer que a variacao e a
mudanca fazem parte do sistema das linguistico e ndo devem ser deixadas de lado, afinal
“lingua e variag@o sdo inseparaveis: a sociolinguistica encara a diversidade ndo como um
problema, mas como uma qualidade construtiva do fenomeno linguistico” (ALKMIM, 2012,

p. 35).
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2.3 NIVEIS EM QUE OCORRE A VARIACAO

E evidente que a variagdo linguistica é uma caracteristica universal das linguas
humanas, ou seja, nenhuma lingua € homogénea. No entanto, vale reforcar que esta ndo
ocorre de forma desorganizada, pois existem fatores linguisticos (internos) e extralinguisticos
(externos) que as regulam. Nesse sentido, em se tratando da dimens&o interna, Bagno (2007,
p. 39-40) nos ensina que a variagao ocorre em todos os niveis de analise linguistica.

No que se refere ao nivel fonético fonoldgico o autor cita as possiveis pronuncias para
0 R da palavra porta no portugués brasileiro; no nivel morfologico apresenta a alternancia
entre os sufixos das formas pegajoso e peguento para expressar 0 mesmo conceito; no nivel
sintatico traz as diversas possibilidades das construgdes relativas como em “uma historia que
ninguém prevé o final/ uma historia que ninguém preveé o final dela/ uma histéria cujo final
ninguém prevé; no nivel semantico cita o duplo significado da palavra vexame, a qual, pode
significar vergonha ou pressa, a depender da origem regional do falante; no nivel lexical é
exposta as palavras mijo, xixi e urina todas representando a mesma coisa; por fim tem-se a
variacdo estilistico-pragmatica a qual ¢ explicada a partir das sentengas, “queiram se sentar

por favor/ vamo sentano ai, galera”, as quais marcam o grau de maior ou menor formalidade.

2.4 TIPOS DE VARIACAO

Ao tratar da dimensdo externa da variacdo Bagno (2007, p.46) elucida que esse
fendmeno pode ser identificado a partir de fatores sociais tais como: Origem geogréfica,
status socioecondmico, grau de escolarizagdo, idade, sexo, mercado de trabalho e redes
sociais.

No que se refere a origem geografica o autor esclarece que a lingua varia de um lugar
para outro, 0 que possibilita a identificacdo da fala caracteristica das diferentes regioes
brasileiras, ou até mesmo a origem rural ou urbana da pessoa. O mesmo ocorre com o status
socioecondmico, o qual é também um fator importante, pois as pessoas com nivel de renda
baixo falam diferente das que tem nivel de renda alto. O grau de escolarizacdo é também
fundamental, pois o nivel de acesso a cultura letrada influencia na configuracdo dos usos
linguisticos dos individuos. Da mesma forma, a idade é também um fator que caracteriza a
fala das pessoas, pois a fala varia de uma geracdo para outra. O sexo é também determinante,
uma vez que homens e mulheres fazem uso diferenciados dos recursos linguisticos. Além
disso, 0 mercado de trabalho também incide na atividade linguistica, pois de acordo com o
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autor, um advogado ndo utiliza os mesmos recursos linguisticos de um encanador. Por fim,
tem-se as redes sociais, pois as pessoas adquirem comportamentos linguisticos semelhantes
aos das pessoas que convivem em sua rede social.

Ainda de acordo com Bagno (2007, p. 46), em textos especializados da area da

sociolinguistica tais variagGes sao classificadas pelos seguintes termos:

Variagdo diatopica: é aquela que se verifica na comparacdo entre 0s modos
de falar de lugares diferentes , como as grandes regides, os estados, as zonas
rural e urbana, as areas socialmente demarcadas nas grandes cidades etc.

[...]

Variacdo diastratica: € o que se verifica na comparacao entre os modos de
falar das diferentes classes sociais [...]

Variacdo diameésica: é a que se verifica na comparagéo entre a lingua falada
e a lingua escrita [...]

Variacdo diafésica: é a variacao estilistica [...], isto é, o uso diferenciado que
cada um faz da lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele
confere aos seu comportamento verbal [...]

Variagdo diacrbnica: é a que se verifica na comparagdo entre diferentes
etapas da historia de uma lingua (BAGNO, 2007, p. 46-47).

Diante disso, é possivel afirmar que tais fatores possibilitam aos sociolinguistas o
estudo detalhado da lingua e permite a identificacdo de caracteristicas linguisticas especificas
de determinados grupos sociais, atestando a existéncia da variacdo e seu carater estruturado.
Conforme Bagno (2007, p. 44), ao selecionar fatores sociais e fenémenos linguisticos
relevantes para o estudo, a pesquisa sociolinguistica permite um retrato fiel da realidade dos

usos da lingua.

2.5 A VARIACAO LINGUISTICA NO AMBITO DO ENSINO

“Qualquer lingua, falada por qualquer comunidade, exibe sempre variagdes. Pode-se
afirmar que nenhuma lingua se apresenta como uma unidade homogénea” (ALKMIM, 2012,
p. 35). Considerando esta realidade linguistica, é importante frisar que o ensino da lingua deve
ser pautado nos principios sociolinguisticos, visto que vivemos em um pais multifacetado que
apresenta uma lingua plural e heterogénea.

Infelizmente essa ainda ndo € a logica adotada para o ensino da lingua escrita, pois a
escola tem como base a gramatica normativa, e s aceita como correta a “bela linguagem”, a
variedade linguistica considerada padrdo e descarta todas as demais variedades que a lingua

possa oferecer. Dessa maneira, de acordo com Peter (2011, p. 19), “a tarefa do gramatico se
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desdobra em dizer o que é a lingua, descrevé-la, e ao privilegiar alguns usos, dizer como deve
ser a lingua”. Tal conduta deixa nitido o carater imperativo da gramatica normativa sobre os
fatos da lingua.

E notéria a supremacia da gramatica tradicional no ensino de lingua portuguesa em
nosso pais. No entanto, é importante enfatizar que o uso desse instrumento em sala de aula
ndo é exclusividade do Brasil, nem tdo pouco surgiu por aqui. A gramatica tradicional teve
suas origens no cerne da cultura grega, mais especificamente na cidade de Alexandria (Egito),
que abrigava o mais importante centro cultural e erudito da antiguidade.

Nesse sentido, conforme Faraco (2012, p. 69),

O objeto do gramatico era, portanto, a lingua escrita exemplar, ou seja, a
lingua dos grandes escritores. E 0 gramatico perseguia dois objetivos:
descrever essa lingua e, ao fazé-lo, estabelecer um modelo, um padréo a ser
seguido por todos os que se dedicassem a escrever. Por isso, a gramatica ja
desde o inicio se tornou matéria da escola.

Ao se referir a gramética normativa, Franchi (apud TRAVAGLIA, 1997, p.24) aponta
que a “gramadtica ¢ o conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas
pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrados pelos bons escritores.”

Bagno (2012, p. 18) destaca que a Gramatica tradicional foi “criada para servir de
régua/regra para a lingua escrita literaria, ela passou a ser usada para medir e regular/regrar
todo e qualquer uso linguistico”. Assim, a gramatica normativa atua como objeto de regulagao
do comportamento linguistico e toda a variacdo que foge as suas regras € taxada como erro.

Podemos dizer que, junto com a gramatica tradicional, surgiu a nocdo de erro
linguistico, pois desde sua origem essa apresenta-se com um carater normativo e busca
regular a maneira como as pessoas devem falar e escrever, buscando criar uma lingua padrédo
e homogénea, pois “para os primeiros intelectuais que se dedicaram ao estabelecimento e
fixac&o de regras gramaticais [...], a variagdo era um “problema”, era um “defeito” da lingua
que precisava ser corrigido” (BAGNO, 2007, p. 87).

Conforme Bagno (2007, p. 69), ao delimitar os rumos dos estudos linguisticos, 0s

criadores das primeiras obras gramaticais defendiam os seguintes preceitos:
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Desprezo pela lingua falada e supervalorizacdo da lingua escrita literaria;
depreciacdo das variedades ndo urbanas, ndo letradas, usadas por falantes
excluidos das camadas sociais de prestigio (exclusdo que atingia todas as
mulheres); criacdo de um modelo idealizado de lingua, distante da fala
contemporanea, baseados em opcdes ja obsoletas (extraidas da literatura do
passado) e transmitida apenas a um grupo restrito de falantes, 0s que ja
tinham acesso a escolarizacdo formal. (BAGNO 2007, p. 69)

Nesse sentido, de acordo com o autor, como consequéncia desses preceitos, passa a ser

visto como erro:

Todo e qualquer uso que escape a esse modelo idealizado, toda e qualquer
opcéo que esteja distante da linguagem literaria consagrada; toda pronuncia,
todo vocabulario e toda a sintaxe que revelam a origem social desprestigiada
do falante; tudo o que ndo consta dos usos das classes sociais letradas

urbanas com acesso a escolarizagdo formal e a cultura legitimada. (BAGNO,
2007, p. 69).

Tendo em vista estes preconceitos, é perceptivel que a gramatica tradicional é fruto de
ideais burgueses, baseados em principios hierarquizantes e excludentes, visto que tais atitudes
apresentam um carater seletivo, que agrega apenas 0s usos de um grupo restrito de falantes e,
como consequéncia, exclui a variacdo linguistica presente na fala da maior parte da
populacéo.

Ainda de acordo com Bagno (2012, p. 17), tal gramética apresenta-se como um
instrumento de poder e dominagdo da classe dominante sobre os demais grupos sociais,
afirmando que tal instrumento criou e propagou ideias preconceituosas a respeito da lingua
gue permanecem vivas até os dias de hoje no senso comum. Por essa ldgica, vale salientar que
o ideal de lingua defendido nos compéndios gramaticais foge a realidade dos falantes que
estdo a margem da sociedade, 0os quais, por razdes historicas e sociais, ndo conseguem se

adequar a essas normas

Nao ¢ por acaso que ao longo do tempo, foi se criando a ideia de que “saber
gramatica” era um “valor moral” ou um “dever civico” e que a pessoa que
sabia “se expressar bem era, quase automaticamente, uma pessoa boa, idonea,
de carater limpo, amante do seu pais, cumpridora de seus deveres, etc.
(BAGNO 2012, p. 51)
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Nesse sentido, Camacho (2012, p. 79) destaca que, ao impor a norma da classe
dominante como referencial exclusivo para o ensino de lingua, a agdo normativa na educacéao
atua como uma violéncia simbdlica sobre os grupos marginalizados, que ndo dominam essa

variedade linguistica socialmente prestigiada.

A variedade linguistica de uma comunidade é fator de identificacdo social dos
seus membros. Se for estigmatizada pela escola, em contraponto & norma
padrdo, instaura-se um conflito entre os valores simbolicos, que a instituicdo
pretende inculcar, e os que o aluno tem para compartilhar com os demais
membros de sua propria comunidade e que os identificam com seus pares.
(CAMACHO 2012, p. 80)

Essa violéncia simbdlica pode causar sérias consequéncias a vida escolar do aluno, o
qual se vé frustrado ao perceber que a sua gramatica internalizada, isto €, a lingua adquirida
por ele no convivio social, é totalmente estigmatizada pela escola, ao passo que se Vé
obrigado a adotar uma norma muito distante da sua realidade linguistica. Assim, de acordo
com Camacho (2012, p. 79), essa conduta impositiva adotada pela escola no ensino pode
gerar no aprendiz inseguranca linguistica e rejeicdo a lingua.

De acordo Antunes (2003, p. 20), tal atitude resulta no insucesso escolar, pois logo de
inicio o aluno percebe que ele “nao sabe portugués”, de que “o portugués € uma lingua muito
dificil”. Conforme a autora, como consequéncia dessa pratica normativa manifesta-se no
aprendiz a aversao as aulas de portugués e, em alguns casos evasao e repeténcia.

Ainda na perspectiva de Antunes (2003, p. 20), devido a essa situacdo, o alunado em
sua maioria deixa a escola acreditando ser linguisticamente inferior, o qual é privado de tomar
a palavra, participar de maneira critica do que acontece na sociedade em que esta inserido,
além de ndo poder fazer valer os seus direitos, e como consequéncia fica a margem das
decis0es sociais.

Considerando esse aspecto impositivo da Gramatica no ambito do ensino da lingua

portuguesa, Bagno (2001, p. 9) aponta que:

Ensinar portugués significa, na pratica pedagdgica tradicional, inculcar um
conjunto quase interminavel de prescri¢des sintaticas consideradas “corretas”,
impor uma série de pronuncias artificiais que ndo correspondem a nenhuma
variedade linguistica real, cobrar o conhecimento (ou, melhor, a memorizagdo
mecanica e estéril, a decoreba inatil) de uma nomenclatura falha e incoerente,
junto com definicdes contraditérias e incompletas.
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Dialogando com tal ideia, Antunes (2003, p. 40) afirma que “o conhecimento teorico
disponivel a muitos professores, em geral, se limita a no¢bes de regras gramaticais apenas,
como se tudo o que é uma lingua em funcionamento coubesse dentro do que é uma
gramatica.” Dessa forma, fica nitido que essa pratica pedagogica voltada para as
nomenclaturas da gramaética tradicional mantém certa distancia do uso interativo e funcional
da lingua.

Nesse sentido, de acordo com Antunes (2003, p. 31), o trabalho em torno da gramatica
normativa apresenta-se de forma descontextualizada, a partir de frases e palavras isoladas,
sem interlocutores, votada para a nomenclatura e a classificacdo das unidades, a qual apoia-se
em regras que estdo fora do contexto de uso da lingua. Esse modelo pedagdgico consiste em
um ensino totalmente alheio ao uso linguistico e descarta a funcdo social e interativa da
lingua.

Levando em consideragdo o fenémeno da variacdo linguistica, Bagno (2001, p. 59)
propde que a escola adote um ensino critico da norma padrdo, trazendo para o bojo
homogéneo de tal norma a heterogeneidade presente no uso da lingua em situacGes reais.
Assim, de acordo com 0 autor, esse ensino critico consiste mostrar a partir de argumentos
empiricos e cientificos que a norma padrdo ndo é superior as demais variedades linguisticas.

Nesse sentido, Bagno (2001) afirma que a instituicdo escolar deve dar mais espago as
manifestagdes linguisticas, buscando observa-las no maior nimero possivel de géneros

textuais e de variedade de lingua.

Proponho desdobrar dentro da escola o painel multifacetado, complexo e rico
da realidade linguistica brasileira, em vez de oferecer como Unico modelo a
ser imitado o dos classicos da literatura. A escola, insisto, tem de se abrir a
todos 0s géneros em que se pode concretizar o uso da lingua (BAGNO,
2001, p.59).

Ao adotar o0 modelo normativo, a escola acaba disseminando o preconceito linguistico
e alastrando as discriminagOes existentes em relacdo aos falantes que pertencem a grupos
marginalizados que por razfes histdricas, sociais e culturais ndo dominam as normas
prescritas nos compéndios gramaticais. Assim, cabe ao professor compreender o carater
variavel da lingua, levando em conta o valor simbdlico e indenitario do dialeto utilizado pelo
aluno, para dessa maneira evitar maiores conflitos e constrangimentos.

Em se tratando do processo de alfabetizacdo e letramento, Faraco (2012, p. 81-82)

afirma que ha mais de um seculo da formalizacdo da disciplina de lingua portuguesa nas
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instituices escolares, o nivel de letramento ainda é muito baixo. E, segundo o autor, tal
situacdo deve-se ao fato de que o0 nosso sistema escolar ndo sabe letrar seus alunos, e ndo tem
uma pedagogia que contemple a demanda da educacéo letradora democratica.

A origem desse problema é reflexo das desigualdades sociais que permeia a sociedade
brasileira, pois a escola publica, responsavel pela educacdo da maior parcela da populacéo,
lida com alunos que ndo tem um contato prévio com a cultura letrada e como consequéncia,
esse sistema escolar ndo dispbe de pedagogias que alcancem esse publico.

E preciso levar em conta que “mergulhar na cultura letrada implica hoje aprender a
transitar por varios suportes tecnologicos simultaneamente” (FARACO, 2012, p. 83), visto
que a sociedade esta a cada dia se modernizando e proporcionando aos seus cidadaos diversas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Nesse sentido, cabe a escola alfabetizar e letrar
seus alunos para transitarem pelo mundo da leitura e da escrita e também no mundo virtual e
informatizado, de maltiplas linguagens.

No entanto, essa ndo ¢ tarefa facil, pois “as mudangas tecnologicas ¢ culturais nos
alcancaram sem que tivéssemos consolidado razoavelmente a cultura do livro e da escrita”
FARACO 2012, p. 84). Diante desse contexto, o autor salienta que é necessario a formulacéo
de um projeto politico pedagdgico que busque vencer esse atraso e contemplar as novas
realidades dos alunos, principalmente aqueles provenientes de segmentos sociais
historicamente excluidos do acesso a escrita e a cultura letrada.

O que se propBe nesse caso é a construcdo de um projeto pedagdgico democratico que
contemple as particularidades e compreenda as limitacdes do publico diversificado que ocupa
as escolas publicas do Brasil, para que de fato haja a imersdo desses alunos no universo do
letramento e o dominio pleno da leitura e da escrita, além das habilidades comunicativas
como um todo.

Conforme Faraco (2012, p. 87), para que tais objetivos sejam alcancados, a escola ndo
deve restringir o letramento como tarefa exclusiva do professor de portugués, nem isolar as
especificidades de cada area, mas buscar articular os saberes, a linguagem, enfim as diferentes
formas de interacdo oral e escrita de cada disciplina escolar.

Nesse sentido, o ensino deve ser pautado nos principios da interdisciplinaridade,
buscando o dialogo e aproveitando-se dos saberes presentes em todas as disciplinas escolares.

No entanto,

A escola atual [...] é arraigadamente disciplinar. A area de lingua portuguesa
chega, inclusive, a ser dividida em trés subdisciplinas (gramatica, redacéo,
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literatura), o que além de revelar uma concepcdo fragmentadora do ensino,
deixa transparentes 0s eixos que norteiam a agdo escolar nessa area
(FARACO, 2012, p. 87).

Vale salientar que esta postura se complementa aos pressupostos da gramatica
tradicional, preocupando-se em transmitir o conhecimento de forma descontextualizada e
fragmentada, sem qualquer estimulo a reflexdo e ao pensamento critico.

Na direcdo contraria a essa realidade enciclopédica que tem permeado o ensino de
lingua portuguesa, os Pardmetros Curriculares Nacionais apresentam propostas voltadas para
0 ensino contextualizado e alertam ao professor a ndo passar apenas nomenclaturas
gramaticais vazias, mas significa-las com exemplos funcionais da lingua e enfatizar o carater
social e a riqueza dialetal que esta oferece a seus usuarios, uma vez que “saber 0 que é
substantivo, adjetivo, verbo, artigo, preposicao, sujeito, predicado, etc. ndo significa ser capaz
de construir bons textos, empregando bem esses conhecimentos” (BRASIL, 1997 p. 60).

Dessa forma, os PCN de lingua portuguesa partem da perspectiva de que a escola deve
garantir ao aluno pleno dominio da lingua oral e escrita, pois a aquisi¢do de tal habilidade “¢
fundamental para a participacdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi
visdes de mundo, produz conhecimento” (BRASIL, 1997 p. 15).

Nesse sentido, a escola ndo deve restringir-se apenas ao ensino da lingua escrita
padrdo, mas trabalhar as mais diversas habilidades linguisticas presentes tanto na oralidade
guanto na escrita, a fim de que os alunos aprendam a adequar-se linguisticamente aos mais
variados contextos sociais e exercer seus direitos enquanto cidaddos. Assim, “a questdo ndo é
falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do
contexto de comunicacdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situacOes
comunicativas” (BRASIL, 1997 p. 26).

E necessario estimular as habilidades de adequacéo desde os primeiros anos da vida
escolar do aprendiz, ja no processo de alfabetizagdo, e induzi-lo a desenvolver tais
habilidades em todas as modalidades da lingua, para que este possa expressar Seus

pensamentos e significar o mundo nos diversos contextos em que estiver inserido.

Dessa perspectiva, a lingua é um sistema de signos historico e social que
possibilita a0 homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é
aprender ndo s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1997 p. 22).
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Por esse viés, é possivel afirmar que as formas linguisticas sdo ricas em significados
culturais e funcionam como um marcador de identidade, por essa razdo o processo de
aprendizado de uma lingua néo se restringe a mera decodificacdo dos signos linguisticos, mas
0 desenvolvimentos das capacidades interativas entre seus falantes, os quais devem estar
atentos aos significados que os termos adquirem dentro da sociedade, pois “produzir
linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa para alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto historico” (BRASIL, 1997 p. 22).

Para que a capacidade de uso da linguagem se desenvolva, os PCN de Lingua
Portuguesa enfatizam que o ensino da lingua materna deve trabalhar com os mais diversos

tipos de textos e géneros textuais, uma vez que

Todo texto pertence a um determinado género, com uma forma propria, que
se pode aprender. Quando entram na escola, 0s textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador, servindo como fonte de
referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servi¢o da expansdo do
conhecimento letrado do aluno (BRASIL, 1997 p. 28).

Assim, é preciso levar em consideracdo a pluralidade linguistica, decorrente dos
diversos contextos sociais em que os alunos estdo inseridos, no intuito de propicia-los um
universo amplo de possibilidades de uso da lingua. Para tanto, faz-se necessario trabalhar com
textos reais que circulam socialmente e ndo se prender a frases isoladas e artificiais, criadas
simplesmente para exemplificar regras gramaticais e que s6 existem no contexto da sala de
aula.

Considerando as variagfes linguisticas presentes no bojo da lingua portuguesa, é
importante que a escola, enguanto instituicdo responsavel pelo desenvolvimento das
capacidades de uso da lingua, reconheca tais variacbes sem agregar valor negativo a
determinadas formas, para ndo menosprezar a fala de determinados grupos. Além disso, é
preciso viabilizar o processo de ensino a partir de abordagens interativas, fazendo uso de
diversas linguagem e géneros textuais, a fim de que o aluno possa usar a lingua com eficacia

nos mais variados contextos sociais.
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3 VARIACAO FONETICA E FONOLOGICA E SUA RELACAO COM A ESCRITA

O presente capitulo tem como objetivo tracar discussdes a respeito da variagdo
fonética e fonoldgica e sua relacdo com a escrita. A principio sera apresentado alguns
fendmenos variaveis na fonética do Portugués Brasileiro, dentre os quis sera enfatizado o
processo fonoldgico ditongagdo. Posteriormente sera delimitada as particularidades da
oralidade da escrita. E, por fim, serd discutido a influéncia dos aspectos fonol6gicos na

escrita.

3.1 FENOMENOS VARIAVEIS NA FONETICA DO PORTUGUES BRASILEIRO

Partindo dos pressupostos da sociolinguistica, é perceptivel que as linguas humanas
apresentam variacdes em todos os niveis de andlise linguistica, pois cada falante tem sua
maneira particular de se expressar, contudo é necessario destacar que essas variacdes
ocorrem, sobretudo, no &mbito da fonética e da fonologia. Dessa forma, em se tratando do
portugués brasileiro € possivel afirmar que este oferece a seus usuarios uma vasta gama de
fendmenos variaveis no nivel fonético-fonoldgico.

Esses fendmenos variaveis presentes na fonética do portugués brasileiro, dizem respeito
a processos fonoldgicos que a lingua portuguesa vem sofrendo desde o latim até os dias
atuais. Segundo Botelho e Leite (2005), esses processos de transformacédo que a lingua passa
sdo classificados como metaplasmos; no entanto, os autores sinalizam que o0s metaplasmos
ndo sdo apenas os processos sofridos pela lingua na passagem do latim para o portugués, mas
que estes fendmenos continuam influenciando e transformando a lingua portuguesa em seu
estagio atual, principalmente no uso do vernaculo em situagdes cotidianas, em que é possivel
notar transformacdes fonéticas em prondncias de palavras consagradas no Iéxico.

Dessa forma,

A definicdo de metaplasmos perpassa 0 ambito dos processos de
transformacdo fonética por que passa uma lingua. No caso dos metaplasmos
contemporaneos, consideramos as transformagfes ocorridas a partir da
Lingua (no nosso caso a portuguesa do Brasil), que conhecemos hoje
(BOTELHO; LEITE, 2005, p. 2).

Esses processos fonoldgicos, classificados como metaplasmos contemporaneos, se

situam no estagio atual da lingua, os quais se configuram como variacdes e podem vir sofrer
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possiveis transformacGes em estdgios futuros, assim como ocorreu entre o latim e o

portugués.

Conforme Botelho e Leite (2005), os processos fonologicos podem ser divididos em

quatro grupos: por aumento; por supresso; por transposicéo e por transformacéo.

Metaplasmos por aumento: conforme Botelho e Leite (2005) estes ocorrem quando

inserimos um fonema no vocabulo, aumentando assim a sua forma fonética, ou seja, ha um

acréscimo de vogais ou consoantes no termo. Nesse grupo destacam-se 0S seguintes

fenbmenos.

a) Epéntese: E a inser¢do de um fonema no meio da palavra. Dos casos em
que ocorre epéntese, observadas em nossa lingua oral, destacamos: asterisco
> asteristico; lista > listra (forma registrada em dicionario); beneficéncia >
beneficiéncia; prazerosamente > prazeirosamente;e estalo > estralo (forma
registrada em dicionarios)

b) Anaptixe (ou suarabécti): E o nome dado ao fendémeno de acrescentar
uma vogal para desfazer um grupo consonantal: ignorante >iguinorante;
pneu > peneu ou pineu; e advogado > adevogado ou adivogado.

d) Paragoge (ou epitese): E 0 nome dado ao metaplasmo que acrescenta um
fonema no final da palavra: martir > martire; e variz > varize.

e) Protese: E 0 nome que caracteriza o fendmeno de inser¢do de um fonema
no inicio da palavra: renegar > arrenegar (forma registrada em dicionarios);
lagoa > alagoa (a semelhanca de Alagoas — estado brasileiro); voar > avoar
(forma registrada em dicionarios); lembrar >alembrar; e soar > assoar (forma
registrada em diciondrios, com a acepg¢ao de “limpar o nariz”).

Obs.: Pode ser considerado prétese o caso de aglutinacdo: de repente>
derrepente; a frete > afrete (ou afrete, de a frete); e a cerca de > acerca de
(forma registrada em dicionarios). (BOTELHO; LEITE, 2005, p. 3-4).

Metaplasmos por supressao: de acordo com Botelho e Leite (2005), essa categoria

de metaplasmos é caracterizada pela supressao de um fonema de um vocabulo. Nesse gruo 0s

autores destacam os seguintes fendmenos:

a) Aférese: E 0 nome que caracteriza o fendmeno de supressdo de um fonema
(ou uma silaba) do inicio de um vocéabulo: ainda > inda; até> té; esta > ta
(forma registrada); espera > péra; José > Z¢&; vocé > cé; uniforme > niforme

(ou liforme).

b) Apdcope: E 0 nome dado ao fendmeno que suprime um fonema no final do
vocabulo: bobagem > bobage; quer > qué; saber > sabé; passar > pass;
parénteses > parentes; furGnculo > furunco; lampada> lampa; rapaz > rapg;
pdr > po; e licenga > cenca.

¢) Sincope: E 0 nome dado & supressdo de fonemas no meio do vocabulo:
horéscopo > horospo; bébado > bebo; cocegas > coscas; padrinho > padinho;
também > tamém; mesmo > memo; murcho > mucho; negro > nego;
compadre > cumpade; experimento > expremento, e drible > dibre (com
rotacismo, por assimilacao total progressiva do “I”” drible > dribre).
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d) Haplologia: E 0 nome dado ao fendmeno que suprime a primeira, de duas
silabas sucessivas, no meio da palavra, por ter semelhanca sonora com a
seguinte. Esse fendbmeno é uma modalidade da sincope: entretenimento >
entretimento  (forma registrada em dicionarios); paralelepipedo >
paralepipedo; e infalibilidade > infabilidade. (BOTELHO; LEITE, 2005, p. 4 -
5)

Metaplasmos por transposicdo: de acordo com Botelho e Leite (2005), esse tipo de
metaplasmo ocorre por deslocamento de posicdo de fonemas em um vocabulo ou por
transposicdo do acento ténico da palavra. Nesta categoria, 0s autores destacam 0s seguintes

Casos:

a) Metatese: E o nome dado a transposi¢do de um fonema em uma mesma
silaba de um vocabulo: perto > preto; perguntar > preguntar; barganha >
braganha; prateleira > parteleira; entreter > enterter, e entretela > entertela.

b) Hipértese: E 0 nome dado & transposicdo de um fonema de uma silaba
para outra em um vocabulo: nervoso > nevroso; e bicarbonato > bicabornato.
¢) Sistole: E 0 nome dado ao deslocamento, por recuo, do acento ténico de
um vocébulo: rubrica > rdbrica; ruim > ruim (ru); filantropo> filantropo;
acrobata > acrobata (forma registrada em dicionarios).

d) Diastole: E 0 nome dado ao deslocamento, por avanco, do acento tonico
de um vocébulo: opto > opito (pi); gratuito > gratuito; aguo >aguo (gu)
(forma aceita); interim > interim (rim); e designo > desiguino (gui).
(BOTELHO E LEITE, 2005, p. 5-6).

Por fim, Botelho e Leite (2005) apresentam os metaplasmos por transformacéo, 0s
quais, de acordo com os autores ocorrem quando um fonema de um vocabulo se transforma e
passa a ser outro fonema distinto e lugar do primeiro. Nesse grupo se destacam 0s seguintes

fendmenos:

a) Degeneracdo: E 0 nome dado ao processo de transformacio do fonema /b/
em fonema /v/: assobiar > assoviar (forma registrada em dicionarios);
basculante > vasculante (ou vasculhante); e travesseiro> trabesseiro.

b) Desnasalagio: E o nome dado ao processo de transformacéo de um fonema
nasal a um fonema oral: virgem > virge; homem > home; benjoim > beijoim
(forma registrada em dicionérios); e fizeram > fizero.

¢) Dissimilacdo: E a transformacio de um fonema para diferenciagio de um
outro semelhante existente no mesmo vocabulo: pilula > pirula; estrambético
> estrambolico; itinerério > etinerdrio; e privilégio > previlégio.

d) Rotacismo: E a transformagéo do fonema /I/ em /r/: alface > arface; almogo
> armoco; aluguel > aluguer (forma registrada em dicionarios); Flamengo >
framengo; flauta > frauta (forma registrada em dicionarios); flecha > frecha
(forma registrada em dicionarios).

e) Lambdacismo: E a transformagdo do fonema /r/ em /I/: freira > flera (€); e
cabeleireiro > cabelelero (com monotongacdo de “-lei-” e“-rei-").
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f) DitongagAo: E 0 nome dado a transformacéo de uma vogal ou um hiato
em ditongo: bandeja > bandeija; caranguejo > carangueijo; e saudar (sa-
u-dar) > saudar (sau-dar) (pronincia mais incidente).

g) Monotongagéo: E o nome dado a transformagao ou reducio de um ditongo
em uma vogal: freira > flera (&); doutor > dotor; Europa > Oropa; Eugénio >
Ogénio; rouba > roba (0); trouxe > truxe; policia > polica; sou > s0; jogou >
jogo; besouro > besoro (6); louco > loco (0); cabeleireiro > cabelerero (ou
cabelelero, com assimilagdo total progressiva de “r”’); manteiga > mantega;
caixa > caxa; pouco > poco; queijo > quejo; beijo > bejo; treino > treno; beira
> bera; ameixa> amexa; ¢ peneira > penera (€)[...] ( BOTELHO E LEITE,
2005, p. 6-7)

A existéncia do processos fonoldgicos nas linguas humanas é um fato indiscutivel,
haja vista os exemplos citados acima. Dessa forma, € possivel afirmar que tais fendmenos
atestam que a lingua ndo € estatica, mas sofre processos de transformacdo, que envolvem
sobretudo o campo da fonética e da fonologia, apresentando alteracfes sonoras de consoante
vogais e até mesmo de silabas.

Dada essa realidade nos resta a seguinte indagacao: o que induz o falante a desviar-se
foneticamente do uso de formas ja consagradas no léxico?

Conforme Stampe (1973 apud OTHERO, 2005),

um processo fonoldgico € uma operagdo mental que se aplica a fala para
substituir, no lugar de uma classe de sons ou de uma sequéncia de sons que
apresentam uma dificuldade especifica comum para a capacidade de fala do
individuo, uma classe alternativa idéntica, porém desprovida da propriedade
dificil. (STAMPE, 1973, p. 1 apud OTHERO, 2005, p. 3).

Dessa maneira, 0s processos fonoldgicos se apresentam como alternativas mais
confortaveis de pronuncia dos sons ou grupos de sons, ou seja, o falante involuntariamente
tende a simplificar os sons mais complicados que exigem mais esforcos de producéo.
“Grosso modo, podemos dizer que um som com certa propriedade “dificil” (em termos
articulatérios, motores ou de planejamento) é substituido por algum outro gque seja exatamente
igual, mas desprovido dessa propriedade que o torna mais complexo” (OTHERO, 2005, p. 3).

Esta simplificagdo dos sons pode ser motivada por diversos fatores, pois “apesar de a
substituicdo fonoldgica ser uma operagdo mental, ela € claramente motivada pelo carater
fisico da fala — suas propriedades neurofisioldgicas, morfoldgicas, mecanicas, temporais e
acusticas”. (STAMPE, 1973, p. 6 apud OTHERO, 2005, p. 4).

1 Grifo nosso
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Nessa perspectiva, Mollica (1998) explica que as variaveis que apresentam maiores
dificuldade de processamento, tal como os enunciados mais longos, tendem a perder
substancia fonica em funcdo do principio de economia ou lei do menor esforco. De acordo
com a autora, € muito comum casos de cancelamento da vibrante em palavras de grande
extensdo como em agradecer ~ agradece, as quais sdo podem ser condicionadas pela
interacdo de fatores de natureza psicolinguistica (extensdo de vocabulos) e fonoldgica
(posicdo da silaba na palavra) com fatores de ordem pragmatica (contextos formais/
informais).

Ao discutir aquisicdo de processos fonoldgicos Mollica (2003), afirma que, em se
tratando dos primeiros dois anos de aquisicao linguistica por parte das crian¢as, quase nao ha
alternancia nos processos variaveis de cancelamento ou insercdo de segmentos em estruturas
silabicas, visto que nestes estagios, 0s nativos em qualquer lingua realizam padrdes silabico
simples como V e CV, razao que os levam a produzir ‘oto’ ao invés de ‘outro’, ‘coto’ por
‘biscoito’. De acordo com a autora, essa alternancia comega a ocorrer na medida em que os
padrdoes mais complexos sdo aprendidos, como o travamento sildbico ou os encontros
consonantais, nesse estdgio as criancas ja comecam a alternar segmentos como em ‘oto’~
‘outro’, ‘perder ~ perdé’, ‘lapis’ ~ ‘lapi’, ‘mesmo ~mermo’, ‘peixe’ ~ ‘pexe’, ‘clube’ ~
‘cubre’, etc.

Por esse viés, Mollica (2003) ressalta que as regras variaveis ndo aparecem
simultaneamente, pois ha fendmenos que surgem em estagios mais iniciais da aquisicdo

linguistica, enquanto outros ocorrem em estagios mais avancados. Nesse sentido,

Pode-se afirmar que ha provavelmente dois principios subjacentes a génese
da variacdo fonoldgica. (1) O falante passa, num primeiro estagio, de
estruturas mais simples para mais complexas, s6 posteriormente, em outras
etapas, comeca a apresentar alternancia. (2) O falante aprende primeiro os
fonemas assemelhados entre si, depois os mais fortes do ponto de vista
fonético, para posteriormente enfraquecer os segmentos ou cancela-los.
(MOLLICA, 2003, p. 21)

Em virtude dos fatos apresentados é evidente que os processos fonoldgicos fazem
parte dos sistemas linguisticos, os quais surgem naturalmente na medida em que o falante vai
adentrando no processo de aquisicdo linguistica, por essa razao tais fendbmenos ndo devem ser
estigmatizados, visto que sempre estara presente na atividade linguistica de todos os falantes,
e em todas as linguas, embora possa ocorrer em maior ou menor escala a depender do nivel de

escolaridade e monitoramento do falante.

31



3.1.1 A ditongacao no portugués brasileiro

No panorama dos processos fonoldgicos, a ditongacdo € um fenbmeno notdrio na
oralidade dos falantes do portugués brasileiro. Esse fendmeno é classificado por Botelho e
Leite (2005, p. 7) como um metaplasmo por transformacao, que consiste na alteracdo de uma
vogal ou um hiato em ditongo, em palavras como: “bandeja > bandeija; caranguejo >
carangueijo; e saudar (sa-u-dar) > saudar (sau-dar) (prontincia mais incidente)”.

Segundo Aragdo (2014, p. 3), “a ditongacdo, ao que tudo indica, ¢ um fenomeno
essencialmente fonético causado por necessidades eufonicas, ndo tendo, assim, existéncia no
sistema da lingua, mas em sua realizacdo na fala”. Por essa razdo, a autora enfatiza que esse
fendmeno estd sujeito a variagbes condicionadas por fatores de ordem linguistica como
contexto fonético, anterior ou posterior, a velocidade de elocugédo, ou o tamanho da palavra, e
por fatores sociolinguisticos.

Peixoto (2011) destaca que a interpretacdo dos encontros vocélicos é um ponto
importante para o estudo da ditongacdo, visto que estes podem ser constituidos por sequéncias
de segmentos vocalico pertencentes a mesma silaba, como é o caso do ditongo ou integrar

silabas diferentes como no caso do hiato.

A diferenca fonético-articulatdria entre ditongos e hiatos encontra-se apoiada
no fato de os primeiros serem produzidos por uma mesma emissdo de voz
(mesma silaba) e o segundo ser produzido por diferentes emissfes de voz
(silabas diferentes). Os hiatos podem ser definidos como o encontro de duas
vogais que integram nucleos silabicos diferentes, isto €, sdo nucleos de suas
préprias silabas. Os ditongos representam, por sua vez, o encontro de duas
vogais que integram o0 mesmo ndcleo silabico, isto é, pertencem ao nicleo da
mesma silaba. (PEIXOTO, 2011, p. 49-50)

Para melhor compreender o fendmeno da ditongacdo de segmentos € necessario
compreender os ditongos na lingua portuguesa. Segundo Margotti e Zibetti (2005), os
ditongos do portugués atual sdo resultados de véarios processos de evolucdo desde o latim
vulgar. Conforme os autores, no latim classico havia apenas quatro ditongos, a saber: ae, oe,
au, e eu, contudo no processo de evolugédo da lingua alguns se reduziram a simples vogais e
outros deram origem a novos ditongos.

Em artigo de titulo “Ditongagdo em silabas fechadas por /s/: os dados do projeto ALiB
nas capitais btasileiras”, Mota e Silva (2015) buscaram investigar sobre a ditongagdo em
silabas travadas por /S/ em 25 capitais brasileiras baseada nos dados do Projeto Atlas

Linguistico do Brasil — ALIiB. Para a realizacdo da pesquisa foram realizadas a aplicacdo do
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questionario fonético-fonologico (QFF), do questionario semantico-lexical (QSL) e dos temas
para discursos semidirigidos (TDS). Os resultados dessa investigacdo, apontaram que as
variantes ditongadas sao condicionadas por fatores extra e intralinguisticos. De acordo com as
autoras, os dados que comprovam a presenca € a auséncia de ditongacdo diante de /S/
dividem as capitais em trés grandes grupos, a saber: (1) aquelas em que a ditongagao ocorreu
em larga escala ( capitais do Nordeste, lideradas por Salvador, além do Rio de Janeiro e
Manaus); (2) aquelas em que a ocorréncia da ditongacéo foi intermediaria ( Boa Vista, Porto
Velho e Rond6nia); aquelas em que a ocorréncia do fenémeno foi quase nula ( capitais do
Centro-Oeste e do sul, S&o Paulo, Vitoria e Belo Horizonte, no sudeste, Macapé e Belém no
norte). Além disso, os resultados apontaram que nos contextos mais salientes houve a
prevaléncia maior da ditongacao, pois foi nos monossilabos e em silabas tdnicas que eles
foram mais frequentes.

Com base em estudos sobre o tema, podemos afirmar que a ditongacdo € um
fendmeno de uso frequente no portugués brasileiro e a sua aplicacdo na fala das pessoas esta

ligada a condicionadores linguisticos e extralinguistico.

3.2 AFALA E AESCRITA

Em nossa sociedade, desde épocas remotas, as instituicdes escolares pautam-se na
I6gica de uma cultura letrada, baseando-se nos pressupostos da gramatica tradicional e tem
como parametro a modalidade escrita da lingua, considerando-a superior a fala, assim “a
escrita, sobretudo a literaria, sempre foi considerada a verdadeira forma de linguagem, e a fala
instavel, ndo podendo constituir objeto de estudo” (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012,
p. 12).

De tal modo, a fala do ponto de vista da gramatica tradicional é considerada como uma
estrutura desorganizada e instavel, sendo assim, de acordo com Marcuschi (apud FAVERO;
ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 12), “os gramaticos imaginam a fala como o lugar do erro,
incorrendo no equivoco de confundir a lingua com a gramadtica codificada”.

No entanto, apesar de sua importancia politica e social, a modalidade escrita da lingua
é posterior ao discurso oral, pois ha registros histéricos de que as atividades interativas entre
seres humanos iniciaram-se a partir da oralidade. Dessa maneira, a lingua escrita “sera sempre
secundaria, pois é assim desde o inicio da aventura do ser humano sobre este planeta: a escrita
tem somente 10.000 anos, enquanto a espécie humana vem falando ha pelo menos um milhdo

de anos!” (BAGNO, 2001, p. 24).
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Nesse sentido, a lingua falada é tida como a lingua primaria, ao passo que a escrita é
uma representacao dessa lingua, sendo, portanto derivada. Dialogando com tal ideia, Bagno
(2001, p. 24) argumenta que “a lingua falada ¢ que ¢ a verdadeira lingua natural, a lingua que
cada pessoa aprende com sua mée, seu pai, seu, seus irmaos, sua tribo, seus grupos sociais etc.
ela é que ¢ a lingua viva, em constante ebuli¢do, em constante transformagao”.

Nessa perspectiva, Biber (apud FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 13)
descreve:

Certamente em termos de desenvolvimento humano, a fala é o status
priméario. Culturalmente, os homens aprendem a falar antes de escrever e,
individualmente, as criangas aprendem a falar antes de ler e escrever. Todas
as criangas aprendem a falar (excluindo-se patologias); muitas criangas ndo
aprendem a ler e a escrever. Todas as culturas fazem uso da comunicagdo
oral; muitas linguas séo agrafas. De uma perspectiva historica e da teoria do
desenvolvimento, a fala é claramente priméria.

Entende-se, dessa forma, que a lingua néo se reduz a escrita, deste modo a inexisténcia
do sistema escrito ndo ira frear o desenvolvimento linguistico de uma comunidade. No
entanto, ndo podemos negar a importancia da grafia em nossa sociedade moderna.

Ao tratarem de questBes pertinentes a relacdo existente entre fala a escrita, Favero;
Andrade; Aquino (2012, p. 73) salientam que é necessario lembrar que estas duas
modalidades pertencem ao mesmo sistema linguistico, assim o que poderia ser considerado
distingcdo corresponde a diferencas estruturais.

Desse modo, ao discutir essas diferencas estruturais, entre a fala e a escrita, Akinnaso
(apud FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p. 73) afirma que;

A escrita é essencialmente um processo mecanico, sendo necessarias a
manipulacdo de um instrumento fisico e a coordenagdo consciente de
habilidades especificas motoras e cognitivas. Assim, a escrita é completa e
irremediavelmente artificial, enquanto a fala é um processo natural, fazendo
uso dos meios assim chamados 6rgdos da fala.

A partir desses argumentos percebe-se que a fala e a escrita sdo duas faces de uma
mesma moeda (lingua), sendo a primeira adquirida de forma natural e espontanea, ao passo
que a outra é artificial e exige treino, exercicio e memorizag&o.

Ainda no que diz respeito as diferencas existentes entre o texto oral e o texto escrito,
Favero, Andrade e Aquino (2012, p. 74-75) fazem referéncia a pesquisa realizada, em 1962,

por Drieman e outros pesquisadores, a fim de evidenciar distingdes entre a fala e a escrita.
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Assim, na pesquisa, ficaram evidentes determinadas caracteristicas prdprias da lingua escrita,

como:

e  Palavras mais longas (polissilabicas);
e  Mais adjetivos atributivos;
e Um vocabulério mais variado;

. Um texto mais curto;

A0 passo que o estilo falado tende a ser caracterizado por:

Menos palavras;

Palavras com menos silabas;

Frases mais curtas;

Mais palavras pessoais do que o estilo escrito;

Contudo, é necessario destacar que tais caracteristicas dependem de fatores como
contexto e género textual. Pois, estes podem interferir na escolha dos usos linguisticos tanto
na modalidade oral quanto na escrita.

Devido as particularidades da fala e da escrita, é necessario que a escola, na condi¢édo de
formadora de sujeitos, considere ambas as modalidades e proporcione a seus alunos o acesso
as variacOes que a lingua pode oferecer, “dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é
homogénea, monolitica, trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais
formal) das duas modalidades escrita e falada” (FAVERO; ANDRADE; AQUINO, 2012, p.
14).

3.2.1 A influéncia dos aspectos fonoldgicos na escrita

Vale salientar que o sistema alfabético ortografico trata-se de uma convencdo, um
sistema artificial e arbitréario de representacdo do sons de uma determinada lingua. Conforme
Simdes (2006, p. 41), em se tratando do Brasil, as normas que regem a maneira que devemos
escrever sdo reguladas pelo Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa da Academia das
Ciéncias de Lisboa, edicdo de 1940, aprovada por unanimidade pela Academia Brasileira de
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Letras em 29 de janeiro de 1942, mas tendo sofrido algumas alteracdes posteriormente, a mais
recente em 2009 com o novo acordo ortogréfico.

Dessa forma, a escola tem como base para 0 ensino a norma ortografica
regulamentada na lei, a norma apregoada pela Gramatica Tradicional, a qual é denominada
norma-padrao.

De acordo com Simdes (2006, p. 47), € 6bvio o compromisso da escola com o dominio
da lingua em seu registro padréo, o qual é manifestado por meio do estilo formal exigido na
escrita de seus alunos. No entanto, o periodo de letramento coincide na maioria das vezes,
com o choque entre a variante popular do aluno e a variante padrdo, dominada e cobrada pelo
professor. Assim, o dominio do sistema ortografico é um grande desafio para o estudante,
visto que este esta sendo apresentado a uma nova modalidade da lingua. Dessa maneira
“quando lidamos com alunos que tem acesso muito limitado a norma culta em seu ambiente
social, temos de levar em conta a interferéncia de regras fonoldgicas e morfossintaticas de seu
dialeto na aprendizagem do portugués padrdao” (BORTONI-RICARDO, 2005 p. 53).

Considerando o carater heterogéneo da lingua, € muito comum que as variacfes
fonoldgicas interfiram na escrita de alunos das séries iniciais. Assim, de acordo com Favero;
Andrade; Aquino, (2012, p.13) “a fala influencia sobremaneira a escrita nos primeiros anos

escolares, principalmente no que se refere a representagao grafica dos sons”.

Dessa forma, a interferéncia da oralidade na escrita resulta em desvios da ortografia

padrdo. Nessa perspectiva, Mori (2012, p. 160-161) argumenta:

Embora os sistemas alfabéticos de escrita sejam idealmente fonolégicos
diversos fatores de mudancas linguistica e extralinguistica produzem
discrepancia entre as estruturas fonoldgicas das linguas e suas ortografias.
[...] os sistemas de escrita, portanto, ndo acompanham o desenvolvimento
dindmico da lingua oral, dai essa defasagem entre a fala e, a sua
representacdo grafica, dando como resultado os problemas ortograficos no
momento de se escrever. O professor deveria, nesse caso, conhecer o sistema
fonoldgico da lingua para poder explicar sobre os problemas de ortografia.

Ao tratar da interferéncia da camada fonica no texto escrito, Simdes (2006, p. 16)
apresenta como hipotese a complexidade (arbitrariedade) do sistema alfabético-ortografico.
Pois um som pode ser representado por figuras diferentes, ao passo que uma unica figura pode

representar sons diferentes.
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Ao se referir a esse fendmeno de interferéncia da fala na escrita, Bortoni-Ricardo
(2005), baseada nos modelos linguisticos de analise e diagnose de erros, apresenta como

hipdteses quatro categoria de erros:

1. Erros decorrentes da propria natureza arbitréria do sistema de convencdes
da escrita.

2. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categéricas no
dialeto estudado;

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais;
4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
descontinuas. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Assim, de acordo com a autora, a primeira categoria diz respeito aos erros que resultam
do conhecimento insuficiente das convencgdes ortograficas. Em sua maioria, sdo resultantes
das relacdes plurivocas entre fonema e som. A segunda categoria sdo erros referentes a
interferéncia de regras fonoldgicas categdricas, como a “neutralizagdo das vogais anteriores
/el e i/ e das posteriores /o/ e /u/ em posi¢do pos-tonica ou pretonica” (2005, p. 56). A terceira
categoria refere-se a influéncia de regras fonoldgicas variaveis graduais, servindo como
indicadores de variedades sociais. Exemplo: desnasalizacdo das vogais atonas finais, como
em homem >> homi. E, por fim, erros decorrentes de tracos descontinuos submetidos a
estigmas negativos. Exemplo: a troca do /r/ pelo /I/ como em sirva>> silva.

A questdo da interferéncia da oralidade na grafia é discutida por Santos, Santos e Costa
(2013) em um artigo intitulado “Processos fonoldgicos: um olhar sobre a escrita de alunos das
séries iniciais”, os quais objetivaram verificar a ocorréncia de alguns fendmenos fonéticos que
interferem na escrita de alunos das séries iniciais. Para a realizacdo de tal pesquisa foram
analisados cinco textos escritos por alunos do 4° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal de lagu/Ba e cinco textos de alunos do 5° do ensino fundamental pertencentes a
uma escola municipal de Amargosa/Ba, totalizando dez produgdes. Assim, a partir do viés da
sociolinguistica, o estudo analisa 0 nivel de escolaridade para a observacdo dos fenémenos.
Os resultados da pesquisa apontaram a ocorréncia de alguns fendmenos fonéticos-fonolédgicos
nos escritos dessas criangas, tais como: alteamento da vogal, monotongacéo, supressao do r
final, juntura intervocabular, desnasalizacdo, vocalizacdo e ditongacdo. Os dados revelaram
que esses desvios decorrentes da oralidade ocorreram com mais frequéncia entre os alunos do
5° ano.

Ao abordar a questdo da influéncia da fala na escrita em sua dissertacdo de mestrado de
titulo “A influéncia da oralidade na escrita: uma analise sociolinguistica sobre as redacgdes

escolares de alunos de uma escola publica do Distrito Federal”, Gomes (2008) se propds a
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pesquisar alguns fendmenos fonéticos fonoldgicos presentes nos textos desses alunos, a
chamada escrita oralizada, a fim de esclarecer o porqué desses fatos se fazerem presentes nas
praticas textuais no inicio da escolarizacao.

A pesquisa em questdo foi realizada com 206 sujeitos com idades compreendidas entre
16 e 27 anos, jovens e adultos com histdrico de insucesso escolar, 0s quais cursavam uma das
trés séries do ensino médio nos anos de 2006/2007 no turno noturno em uma escola pablica
localizada em um bairro periférico da cidade satélite de Taguatina/ DF.

O corpus da pesquisa foi constituido durante dois anos e contou com o total de 687
(seiscentos e oitenta e sete) redacOes todas produzidas em sala de aula em momentos
diferentes, abrangendo desde contextos informais da escrita até contextos mais formais. O
autor também buscou observar a linguagem falada a fim de comprovar se os alunos escreviam
da mesma forma que falavam. Vale destacar que o pesquisador ja era professor dos sujeitos
pesquisados, o qual por meio das suas vivéncias em sala de aula observou que a oralidade se
fazia muito presente nos textos escritos de seus alunos e dada essa realidade foi provocado a
investigar a fundo o problema.

Para a realizacdo da analise, Gomes (2008) fez a descricdo sociolinguistica e fonologica
dos erros ortograficos causados pela interferéncia da fala na escrita e explica as possiveis
causas para a ocorréncia de tais fendmenos. O autor delimitou os erros encontrados na escrita
dos alunos em cinco categorias, fundamentado nos continuos oralidade/ letramento e urbano/
rural, defendidos por Bortoni-Ricardo, 1985; 2005 (apud GOMES, 2008).

Do total de problemas encontrados, Gomes (2008) os dividiu em duas partes: a primeira
relacionada aos fenémenos fonético-fonoldgicos que revelam tracos dialetais da comunidade
de fala dos informantes, a saber: rotacismo, assimilagdo, algamento ou rebaixamento de
vogais, cancelamento da vibrante pds vocalica e neutralizacdo de segmentos, omissao de
letras de estruturas complexas e grupos de forca (hipersegmentacdo). Na segunda parte, foram
colocados os erros relacionados a problemas de alfabetizagéo, pela falta de familiaridade com
as regras ortogréaficas, os chamados erros de ortografia. S&o eles: auséncia de nasalizagéo,
contaminac&o, trocas surdas/sonoras, erros relacionados a intensidade do ditongo, acréscimos
de letras, trocas de letras graficamente parecidas, inversdo de letras e silabas, erros por
desconsiderar as regras ortograficas, erros por desconhecimento de regras morfolégicas, erros
relacionados ao desconhecimento da origem das palavras e erros por hipercorrecéo, etc. No
entanto, para o presente trabalho, nos interessa apenas a categoria dos erros decorrentes da

interferéncia da oralidade na escrita.
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Conforme Gomes (2008), no grupo dos erros decorrentes da influéncia da oralidade

foram encontrados um total de 379 (trezentos e setenta e nove) casos, nas dissertacbes. A

saber:

Rotacismo: Foram encontrados 11% (onze por cento) de casos, COmMo em crasse
para classe

Assimilagdo: Como em fazeno, dizeno, teno e discutino para fazendo, dizendo,
tendo e discutindo. Foram encontrados 19% ( dezenove por cento) de casos.
Alcamento ou rebaixamento da vogal (pré-ténicas e de pds-tdnicas), como
em: muitu, tumate, tudu, iscorrer, pulitica para muito, tomate, tudo, escorrer e
politica. Foram encontrados em 25% (vinte e cinco por cento) dos casos.
Cancelamento da vibrante pés vocalica: Foram encontrados 16 (dezesseis por
cento) de casos, como em dize para dizer, afirma para afirmar, comemora para
comemorar.

Neutralizagdo de segmentos: Foram encontrados 9 % (nove por cento) de
casos, como em trabaliar para trabalhar, durmi para dormir,

Omissao de letras nas silabas de estruturas complexas: Existéncia de silabas
com estruturas diferentes da candnica enfatizada no processo de alfabetizacdo
(estrutura CV, consoante-vogal). Segundo o autor trata-se de grafias incompletas
resultante da falta de familiaridade do aluno com as regras ortograficas como em
detupa para deturpar, fudi para fundir. Foram encontrados 12,4% (doze virgula
quatro por cento) de casos.

Hiper-segmentacéo (grupo de forga): Erros decorrentes da escrita de palavras
gue ndo foram segmentadas na maneira convencional, como em afim para a fim,
maisoumenos para mais ou menos. Sendo encontrados 7,6 % (sete virgula seis

por cento) de casos nas redacdes analisadas.

Enquanto que no grupo referente aos erros cometidos sem interferéncia da oralidade na

escrita foram contabilizados apenas 141 (cento e quarenta e um casos). Confirmando a

hipdtese inicial do autor, de que os alteracdes ortograficos na escrita de seus alunos ocorrem

em funcéo das interferéncias fonética-fonologicas, ou seja, estdo relacionadas a maneira como

0 aluno representa a sua maneira particular de falar na hora de p6r em pratica seus

conhecimentos ortograficos. Com isso, ou autor observou que o uso vernacular em sala de

aula decorre todo continuo oralidade/ letramento.
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Dessa forma, Gomes (2008) conclui que esses problemas ortograficos presentes no
processo de aprendizagem da escrita, sdo resultantes da variacdo fonética que permeia a
realidade escolar tanto dos professores quanto dos alunos. Nesse sentido, o autor alerta que
esses problemas devem ser refletidos pela escola, visto que esta € uma instituicdo mediadora
dos saberes e das trocas simbolicas na sociedade, a qual deve se embasar nos principios
tedricos da sociolinguistica para adogdo de novas metodologias pedagdgicas.

Diante de tais observacgdes, fica nitido que as alteracdes na ortografia dos alunos das
séries iniciais sdo fruto da arbitrariedade do sistema alfabético do portugués e também da
“inobservancia da realidade oral da lingua, dado que a lingua falada ndo pode ser fielmente
representada na escrita”. (SIMOES 2006, p. 16).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Visando observar a interferéncia dos aspectos fonético-fonoldgicos na escrita com
énfase para o fendmeno ditongacdo, nas producdes dos alunos do 3° e 5° ano da Escola
Municipal Ranulfo de Souza Bittencourt, na presente pesquisa serdo analisadas um total de
798 ocorréncias levantadas por meio de uma atividade escrita aplicada para 38 alunos
divididos entre as duas turmas. Neste capitulo, sera realizada a descricdo dos procedimentos

metodologicos adotados para analise da escrita dos alunos.

4.1 A ESCOLA, LOCUS DA PESQUISA

A escola Municipal Ranulfo de Souza Bittencourt localiza-se na Rua Quinze de
Novembro, no Cento de Elisio Medrado/Ba. O prédio dessa instituicdo educacional conta com
quatro salas de aula, distribuidas entre as séries iniciais do Ensino Fundamental. A opc¢édo de
investigar a escrita de alunos dessa escola justifica-se pelo fato de os alunos que nela estudam
serem provenientes da zona urbana e rural e, possivelmente, apresentam no seu modo de falar
uma gama de variedades linguisticas.

Entre os anos de 2009 a 2015 as notas atingidas pela escola no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica) variaram de 4,2 a 4,8. Resultados similares a média do
municipio, o qual nos referidos anos registrou indices entre 4,1 e 4,8. As projecdes do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) para 2017 é que a
escola conquiste a meta de 5,7. Vale ressaltar que os indices variam em uma escala de zero a
dez. Contudo, o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), tem estabelecido
que a meta do IDEB chegue a 6,0 em 2022, projecdo correspondente a um sistema
educacional de qualidade.

Se levarmos em conta esses dados, a escola vem conquistando aos poucos essa meta,
no entanto, para que esse objetivo seja de fato alcancado € necessario que esta instituicéo
busque suporte nos estudos sociolinguisticos, a fim de que seus alunos adquiram as
competéncias de leitura e escrita ainda nas séries do ensino fundamental. Além disso, €
indispensavel a execucdo de uma pratica pedagogica que contemple as limitacdes do publico
diversificado que ocupa o espaco escolar.
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4.2 SELECAO DAS TURMAS E 0S SUJEITOS DA PESQUISA

Para a realizacdo dessa pesquisa, foram selecionadas duas turmas do primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, uma do 3° e outra do 5° ano. A escolha das turmas teve como critério a
escolaridade, tendo em vista que estes alunos estavam em niveis diferenciados no processo de
alfabetizacdo. Ademais, a escolha dessas turmas justifica se na possibilidade de comparacao
das aplicacGes da ditongagdo na escrita entre as séries, pois a primeira é composta por alunos
recém inseridos no processo de letramento, ao passo que na segunda estdo agrupados oS
estudantes que estdo concluindo o primeiro ciclo do Ensino Fundamental e ja irdo adentrar em
uma nova fase em seus estudos.

A turma do 3° ano era composta por 22 alunos, e a do 5° ano por 21 alunos; no entanto,
foi necessario descartar 5 amostras da primeira turma, pois essas amostras ndo forneceram os
dados esperados, tendo em vista que 0s sujeitos que as produziram ndo eram alfabetizados.
Dessa forma, a presente pesquisa contou com um total de 38 amostras.

Vale destacar que das 17 amostras colhidas na turma do 3° ano, 10 foram produzidas
por meninas e 7 por meninos. Ao passo que no 5° ano 11 foram produzidas por meninas e 10
por meninos.

Os sujeitos que participaram dessa pesquisa apresentavam faixa etaria compreendidas
entre 7 e 10 anos, 0s quais sdo provenientes da zona rural e urbana.

Tendo em vista 0s meios legais para a realizacdo da investigacdo académica, a entrada
em campo foi pautada nos principios éticos da pesquisa. Dessa forma, inicialmente, solicitou-
se a instituicdo a autorizacdo para a realizacdo do trabalho, na sequéncia apresentou-se uma
termo de consentimento, o qual foi devidamente assinado pela professora responsavel pelas

turmas. (O termo de consentimento encontra-se em anexo).

4.3 CONSTITUICAO DO CORPUS

O interesse em observar o impacto da oralidade sobre a escrita, sobretudo nos primeiros
anos da vida escolar do aprendiz, surgiu no Componente Curricular Lingua Portuguesa I, no
qual ao tratamos questdes referentes a fonética e a fonologia, fomos induzidos a pesquisar
sobre a influéncia desses fatores nas producdes escrita de alunos no processo inicial da
escolarizagdo. A constatacdo dessa tendéncia promoveu o0 desejo em realizar uma
investigacdo mais aprofundada sobre o tema, tendo em vista a diversidade de processos
fonoldgicos que permeiam nossa realidade linguistica.
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O corpus desta pesquisa foi obtido a partir das producdes escritas pelos alunos do 3° e 5°
ano da escola investigada, contando com um total de 38 amostras. Assim, com intuito de
diagnosticar a frequéncia da ditongacdo na escrita, o presente trabalho teve como proposta
pedagdgica a aplicacdo de um ditado com imagens, o qual contava com 30 (trinta) imagens,
das quais 21 (vinte e uma) eram propicias ao fenébmeno. Para tanto, foi solicitado aos alunos
que respondessem o ditado com a palavra correspondente a imagem. (O ditado com imagens
encontra-se em anexo).

Vale salientar que tal proposta justifica-se no carater objetivo do ditado, além de ser
uma estratégia para que os alunos nao sejam influenciados diretamente pela fala do professor
como ocorre nos ditados de palavras popularmente aplicados na escola basica, ou seja, a
intencdo ao fazer uso de imagens trata-se de uma alternativa, para que o aplicador mantenha-

se neutro e ndo influencie com sua fala os resultados da pesquisa.

4.4 METODO PARA A ANALISE

Para a observacdo e analise dos dados, a presente investigacdo tem como base
metodoldgica os pressupostos tedricos preconizados pela Sociolinguistica Varicionista ou
Sociolinguistica Quantitativa.

Por meio desse método serdo analisados condicionadores de ordem linguistica e social
favoraveis ao fenbmeno da ditongacdo na escrita dos alunos. Assim, fez-se pertinente
selecionar duas varidveis sociais (escolaridade e género/ sexo) e duas varidveis de ordem
linguisticas referentes ao contexto de ocorréncia (final de palavras e interior de palavras).

Os condicionadores exercem papel fundamental em uma andlise variacionista/

quantitativa, pois

é o controle rigorosos desses fatores que nos permitem avaliar em que tipo
de ambiente, tanto linguistico quanto extralinguistico, uma variante tem
maior probabilidade de ser escolhida em detrimento de sua(s) “rival (is)”
[...] Os condicionadores ajudam o analista a delimitar quais sdo os contextos
mais propicios a para a ocorréncia das variantes em estudo. (COELHO et al,
2015 p. 20).

Assim, a escolha de tal método para a analise dos dados dessa pesquisa, justifica-se na
possibilidade de demarcar detalhadamente as varidveis de ordem linguistica e

extralinguisticas que favorecem a aplicacdo da ditongacédo na escrita dos alunos investigados.
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No mais, a escolha de uma abordagem de cunho quantitativo para a anélise dos dados
desta pesquisa, apoia-se no carater matematico e objetivo que esta podera conferir as variaveis

selecionadas, pois,

a pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida com base
na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de instrumentos
padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa recorre a linguagem
matematica para descrever as causas de um fenémeno, as relacdes entre
variaveis, etc. (FONSECA 2002, apud SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p.
33).

Assim, por meio dessa abordagem de pesquisa serd possivel observar estatisticamente o

papel dos condicionadores sobre os usos da ditongacéo na escrita dos alunos investigados.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, serdo expostos os resultados quantitativos referentes ao fendbmeno
fonético-fonoldgico ditongacdo, encontrados na escrita dos alunos do 3° e 5° da escola
Ranulfo de Souza Bittencourt, localizada na cidade de Elisio Medrado/Ba. A anélise foi
fundamentada nas discuss@es referentes a variagdo linguistica e a interferéncia da oralidade na
escrita de alunos das séries inicias do ensino fundamental I, tendo em vista que o fendbmeno
em questdo é supostamente comum na fala desses estudantes e, consequentemente, migra para

a escrita no processo de alfabetizacao.

5.1 ANALISE GERAL DAS VARIANTES NO CORPUS

Com o intuito de diagnosticar a frequéncia da ditongacdo na escrita dos alunos foi
aplicado um ditado com imagens, o qual contava com 30 (trinta) imagens, das quais 21 (vinte
e uma) eram propicias ao fendmeno. A proposta dessa atividade era que o aluno respondesse
com a palavra correspondente a imagem.

Como destacado anteriormente a proposta do ditado tem como justificativa o seu carater
objetivo, além de ser uma estratégia para que os alunos ndo sejam influenciados diretamente
pela fala do professor, como ocorre nos ditados orais, ou seja, a intengdo ao fazer uso de
imagens trata-se de uma alternativa para que o aplicador mantenha-se neutro e nao influencie
com sua fala os resultados da pesquisa.

Durante o levantamento dos dados foi necessario desconsiderar algumas palavras para
que os resultados ndo fossem comprometidos, pois houve casos em que ocorreram desvios em
relacdo a palavra esperada na escrita dos alunos, isto €, em algumas situacdes os alunos
forneceram dados que ndo correspondiam ao fendémeno.

Visando explicar estatisticamente as ocorréncias do fendmeno ditongacdo na escrita dos
alunos, a principio foi necessario realizar o levantamento geral dos dados encontrados nas 38
atividades aplicadas, os quais somaram um total de 798 ocorréncias, organizados em

variantes; ditongadas, ndo ditongadas e desconsideradas. Conforme disposto na tabela abaixo.
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Tabela 1- Dados gerais do corpus: Variantes ditongadas/ Nao ditongadas/

Desconsideradas

DADOS GERAIS DO CORPUS

VARIANTES NP
DITONGADAS 180
NAO DITONGADAS 588
DESCONSIDERADAS 30
TOTAL 798

Fonte: autoria propria.

%
22%
74%

4%

Por meio da observacdo dos dados gerais do corpus dessa pesquisa, € valido afirmar

que, apesar de a ditongacéo ter sua origem na oralidade, esta ocorreu com certa frequéncia na

escrita dos alunos investigados, confirmando a hipétese de que a fala exerce influéncia na

grafia, em conformidade com as afirmacdes de autores citados ao longo do texto, como
Favero; Andrade; Aquino (2012), Bortoni-Ricardo (2005), Simdes (2006), Gomes (2008) etc.

Podemos observar com mais clareza as informagds referentes aos dados gerais do

corpus por meio do gréafico 1:

Gréfico 1- Dados gerais do corpus: Variantes ditongadas/ Nao ditongadas/

Desconsideradas

DADOS GERAIS DO CORPUS

Variantes
ditongadas

0%

22%

Variantes nao
ditongadas
74%

M v/ariantes ditongadas M variantes ndo ditongadas M variantes desconsideradas
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Por meio do grafico 1 é possivel observar que das 798 ocorréncias dos vocabulos em
situacdo favoravel a ditongacéo, 22% apresentaram o fendmeno, indicando a influéncia da
oralidade na escrita; ao passo que 74% das variaveis nao registraram a presenca do ditongo e
4% foram desconsiderados por apresentarem desvios em relacédo a palavra esperada. Embora a
ditongacdo seja um fendmeno de uso frequente na fala, tais informacgées, indicam um pequeno
indice na escrita dos alunos analisados.

Acredita-se que a essa infleuéncia do oral no escrito ocorra principalmente a partir do
processo silabico de evolucdo da lingua escrita, pois de acordo Ferreiro (1987 apud Gomes
2008), neste estagio as letras comecam a adquirir valores sonoros relativamente estaveis,
dessa forma, as partes sonoras semelhantes passam a ser expresas por letras semelhantes, ou
seja, nesta fase o aprendiz tende a assimilar a escrita como a representacdo dos sons da fala.

Conforme ja apresentado ao longo do texto por Simdes (2006), tal assimilacdo ndo se
sustenta por muito tempo, pois o sistema alfabético é complexo e, por vezes, ndo ha uma
correspondéncia estavel entre som e figura gréafica, nesse sentido a autora supde que a
interferéncia da camada fonica no texto escrito deva-se a arbitrariedade do sistema alfabético-
ortografico.

Essa complexidade do sistema alfabético somada a realidade linguistica do aluno resulta
nos desvios da ortografia padrdo. Concretizando o que foi elencado ao longo desse texto por
Mori (2012), a qual argumenta que apesar de os sistemas alfabéticos terem base fondlogica,
existem fatores linguisticos e estralinguisticos que favorecem discrepancia entre as estruturas
fonoldgicas das linguas e suas ortografias, visto que o0s sistemas de escrita ndo conseguem
acompanhar o desenvolvimento dindmico da lingua oral, gerando a defasagem entre a fala e
sua representacao gréafica.

A reflexdo sobre essas informag6es nos leva a reconhecer o papel da escola em relacdo
a variacdo linguistica, pois, apesar da realidade dindmica e varidvel prépria das linguas
humanas, a escola, baseda nos pressupostos da gramatica tradicional, reprova tais ocorréncias
principalmente na escrita. No que diz respeito a ditongacédo, pode-se afirmar que, apesar de
esse fenbmeno ndo sofrer estigmas negativos na oralidade, quando migra para a escrita, a
escola o classifica como erro ortografico e Ihe concede valor negativo. Talvez essa seja uma
das razdes pelas quais a insercdo da vogal nos contextos observados tenha ocorrido em menor
escala, visto que, provavelmente, os sujeitos ja sentem a cobranga da escola em relagdo a

escrita.
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5.2 VARIEVEIS SELECIONADAS PARA A ANALISE

Como mencionado anteriormente, fez-se necessario excluir 30 ocorréncias do corpus
da pesquisa, pois houve casos em que ocorreram desvios em relacdo a palavra esperada, isto
é, em algumas situacbes os alunos forneceram dados que ndo correspondiam ao fenémeno
esperado, a exemplo de magé para cereja, lampada para luz, face para rosto, etc. Por essa
razdo, na tabela 1, a fim de detalhar melhor os dados, trabalhamos com um total de 798
ocorréncias, porém nas demais tabelas contaremos com um total de 768 ocorréncias levando
em conta somente os dados “validos”.

Considerando o carater heterogéneo das linguas humanas, fruto das relacdes
interpessoais estabelecidas pelos seus usuarios no convivio em sociedade, no presente estudo
é pertinente observar os condicionadores de ordem social no fendmeno investigado. E
também imprescindivel avaliar os condicionadores linguisticos que favorecem a ditongacéo
na escrita dos alunos recém inseridos no contexto de alfabetizacdo. Por essa razdo, serdo
analisadas duas varidveis sociais, a saber: escolaridade e género/sexo, e duas variaveis

linguisticas, referentes ao contexto de ocorréncia: final de palavra e interior de palavra.

5.2.1 Andlise das variaveis por escolaridade

Segundo Bagno (2007), o grau de escolarizacdo é um fator muito importante na
configuracdo dos usos linguisticos, pois a lingua varia de acordo com o nivel de acesso do
individuo com a cultura letrada. Ainda na pespectiva do autor, o nivel de esolaridade tem se
mostrado o fator social de maior impacto sobre a variagéo linguistica.

Os dados referentes a variavel escolaridade comprovam as afirmac6es do autor, como

é possivel observar na tabela 2.

Tabela 2- indice de aplicacdo da ditongagao na escrita em funcéo da escolaridade

Escolaridade Aplicacdo / Total %
3°ano 102/342 30%
5% ano 781426 18%
Total 180/768

Diante das informacGes expostas na tabela 2, evidencia-se que houve uma diferenca

significativa em relacdo ao uso da ditongagdo na escrita dos alunos estudados. E possivel
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verificar que os discentes do 3° ano apresentaram um indice de 30% ao passo que, na escrita
dos estudantes do 5° ano, foram registrados 18% de uso do fendmeno. Portanto, verifica-se,
por meio desses dados, o impacto da escolarizacdo e do letramento sobre as atitudes
linguisticas do individuos, principalmente no processo de aquisicdo da escrita padrdo, tendo
em vista que “uma das metas do ensino formal (Escola) ¢ a de ensinar ¢ a de fortalecer o
emprego da norma culta, constituindo-se tarefa importante dos professores de lingua
portuguesa” (MOLLICA, 1998, p. 59).

O comportamento de maior ou menor sensibilidade dos alunos em relacdo a
ditongacdo na escrita dialoga com as propostas de Mollica (1998), a qual enfatiza que o
professor ndo deve se preocupar tanto com os possiveis erros de seus alunos no processo de
aquisicdo da escrita, uma vez que o dominio da leitura e da interacdo social se encarregam de
reduzir os erros mais frequentes. Nesse sentido, a reducdo dos percentuais de ditongacdo na
escrita dos alunos do 5° ano justifica se na hipdtese de que estes ja estdo mais inseridos no
universo da leitura e, consequentemente, interagem com as mais variadas expressdes escritas.
Ademais, pode-se afirmar que possivelmente a ditongacdo na grafia configura-se como um
processo pelo qual as criancas passam no periodo de alfabetizacdo e, na medida em que vao
aumentando o contato com as praticas de letramento, tais aplicacdes vao desaparecendo de
Seus escritos.

Levando em consideracdo o papel da escola sobre os usos linguisticos, Mollica (1998)
aponta algumas atitudes a serem tomadas no nivel pratico da sala de aula para que as

inadequacOes em relacdo a norma vigente sejam reduzidas na escrita. Assim, a autora sugere;

1. Uma orientacdo pedagogica clara e direcionada reduz a influéncia da fala
na lingua escrita.

2. A segunda série parece ser 0 marco mais eficiente para iniciar-se esse
trabalho; antes disso, pode até atrapalhar o alfabetizando. Nas séries
subsequentes, uma pedagogia orientada deve ser mantida, pois ha residuos
de problemas de escrita nos alunos até o 2° grau [...]

3. Ha necessidade de se elaborar material didatico especifico referente a
variacdo linguistica para se garantir: (a) uma didatica que nao misture
casos probleméticos com casos que ndo oferecem, na escrita e/ou na fala,
dificuldades ao aprendiz quanto as regres variaveis; (b) uma uniformidade
pedagbgica tanto quanto possivel, dada a multidiversidade no Brasil, que
se verifica de regido para regido em alguns fendbmenos variaveis; (c) uma
orientagdo clara ao professor de como trabalhar fendmenos de fala que
tem repercussdo na escrita [...] (MOLLICA, 1998, p. 99-100).

49



Tais orientacdes se complementam as propostas de Bortoni-Ricardo (2004) em relacdo
as estratégias do professor diante dos desvios da escrita padrdo durante o processo de

alfabetizacdo. Nesse sentido, a autora salienta que:

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes dos
alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de uma regra ndo padréo
pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir dois componenentes: a
identificagdo da diferenca e a conscientizacédo da diferenga. A identificacdo
fica prejudicada pela falta de aten¢do ou pelo desconhecimento que o0s
professores tenham a respeito daquela regra. Para muitos professores,
principalmente aqueles que tém antecedentes rurais, regras do portugués
proprio de uma cultura predominantemente oral sdo ‘invisiveis’, o professor
as tem no seu repertério e ndo as percebe na linguagem do aluno.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 42).

Ainda na perspectiva de Bortoni-Ricardo (2004), é fundamental conscientizar o
aprendiz quanto as diferencas, para que ele possa conguistar autonomia em monitorar seu
préprio estilo, contudo a autora alerta que essa conscientizacdo ndo deve causar prejuizo no
processo de ensino e aprendizagem.

As propostas de uma pedagogia consciente, em paralelo aos indices de ditongacdo em
relacdo a escolaridade, nos levam a refletir sobre a importancia da qualificacao do profissional
gue ira atuar na escola basica, o qual deve estar apto a trabalhar estrategicamente os
fendmenos de variacdo linguistica em sala de aula, sem causar danos no aprendiz,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades de uso da lingua, seja

na modalidade oral ou escrita.

5.2.2 Analise das variaveis por género/sexo

De acordo com Bagno (2007), os homens e as mulheres fazem usos diferenciados dos
recursos que a lingua oferece. Assim, a variavel social de género/sexo &€ um forte
condicionador para a variacdo, por essa razdo, faz-se necessario observa-la na presente
andlise, a fim de verificar quais dos géneros/sexo é mais senvivel a aplicacdo da ditongacéo
na escrita dos alunos investigados.

Em relacdo a variavel em questdo, os resultados evidenciaram que a ditongacéo
ocorrreu com maior frequéncia na escrita do meninos, apresentando o percentual de 29% de
aplicacdo do fendbmeno, ao passo que as meninas apresentaram um indice signficativamente

menor com 19 % de realizacdo da variavel ndo padrao na escrita.
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Tabela 3- Indice de aplicacio da ditongacdo na escrita em funcéo do género/sexo

Género/sexo Aplicacao/ total %
Meninos 99/346 29%
Meninas 81/422 19%

Total 180/768

Segundo Coelho et al. (2015, p. 44),

Quanto a variag&o social relacionada ao sexo/género dos informantes, alguns
estudos mostram que as mulheres s&o mais conservadoras do que 0s homens:
em geral, elas preferem usar as variantes valorizadas socialmente. E como se
as mulheres fossem mais receptivas a atuacdo normatizadora da escola.
Esses resultados, no entanto, requerem cautela, afinal, os papéis feminino e
masculino, nas diversas sociedades, estdo, a todo momento, sofrendo
transformacdes.

Tais informacBes corroboram com os resultados obtidos na turma investigada, uma
vez que 0S meninos se mostraram mais sensiveis ao fendmeno, na medida que as meninas
apresentaram maior resisténcia, fato é que a taxa de aplicacdo foi relativamente menor entre
elas, confirmando a afirmacdo de que os sujeitos do género feminino sdo mais receptivos a
acdo normativa da escola.

Visando detalhar melhor a frequéncia da ditongacdo em relagéo aos condicionadores
sociais, fez-se necessario realizar o cruzamento das varidveis escolaridade x género /sexo,

como podemos observar na tabela 4.
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Tabela 4- indice de aplicacdo da ditongac&o na escrita: cruzamento das variaveis
escolaridade x genero/sexo

Serie Género/Sexo Variantes N° %
Ditongadas 59 43%
Meninos Né&o ditongadas 79 57%
3% ano
Ditongadas 43 21%
Meninas Né&o ditongadas 161 79%
TOTAL 342
Ditongadas 40 19%
Meninos Né&o ditongadas 168 81%
5% ano
Ditongadas 38 17%
Meninas Né&o ditongadas 180 83%
TOTAL 426

No geral, os dados da tabela 4 confirmam que independentemente do género, 0s
desvios ortograficos decorrentes da influéncia da fala tendem a decrescer na medida em que o
aluno avanca em niveis de escolarizacdo. Contudo, é possivel observar que em ambas as
séries analisadas, os individuos do género masculino lideraram nas aplicacdes da ditongacéo
na escrita, apresentando indices de 43% no 3° ano e 19% no 5° ano. Ao passo que entre as

meninas as taxas foram de 21% e 17% nas respectivas turmas.

5.2.3 Andlise das variaveis por contexto de ocorréncia

Conforme exposto por Aragdo (2014) neste texto, a ditongacdo é um fenébmeno
fonético sujeito a variacdo condicionada por fatores de ordem linguistica como contexto
fonético, anterior ou posterior, a velocidade de elocugdo, tamanho da palavra, etc. Contudo,
na presente analise, foram selecionadas apenas duas variaveis linguisticas, a saber: final de
palavra e interior de palavra. Dessa forma, objetivamos analisar quais desse contextos é o
mais propicio a ditongacao na escrita dos alunos do 3° e 5° ano da Escola Municipal Ranulfo

de Souza Bittencourt.
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Tabela 5- Palavras sujeitas a ditongagdo na escrita por contexto de ocorréncia

Contexto de ocorréncia

Final

Interior

Corpus
Cruz
Trés
Dez

Pés
Arroz
Cuscuz
Luz
Avestruz
Xadrez
Gas
AvO0s
Caranguejo
Igreja
Bandeja
Cuscuz
Fosforo
Rosto
Poste
Cereja
Posto
Cesta

Resultados esperados
Cruis
Treis
Deis

Peis
Arroiz
Cuscuiz
Luiz
Avestruiz
Xadreiz
Gais
Avois

Carangueijo
Igreija
Bandeija
cuiscuz
Faisforo
Roisto
Poiste
Cereija
Poisto
Ceixta

Assim, como podemos observar na tabela 5, na primeira categoria, estdo agrupadas 11

palavras propicias ao fendmeno no contexto final, e na segunda categoria estdo 11 termos

sujeitos a ditongacdo no interior do vocabulo, somando um total de 21 palavras.

Por meio dos dados expostos na tabela 6, evidencia-se que o contexto de ocorréncia é

um fator relevante para o processo de ditongacdo na escrita dos alunos investigados. Sendo

possivel observar que a ocorréncia do fenémeno foi mais favoravel em final de palavra com

30% de aplicagdo, ao passo que, em interior de vocébulos, a regra de aplica¢do reduziu quase

que pela metade, apresentando percentuais de 16%.

Tabela 6- Indices de aplicacdo da ditongagio na escrita em funcéo do contexto de

Contexto de ocorréncia
Final de palavra
Interior de palavras
Total

ocorréncia

Aplicacéao/ total
120/ 400
60/368
180/768

%
30%
16%
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Esses resultados se complementam ao estudo realizado por Mota e Silva (2015), citado
nesse texto, as quais, ao investigar a ditongacdo em silabas fechadas por /S/ na fala de
individuos de 19 capitais brasileiras, constataram 21% de ocorréncia do fendmeno em
palavras como trés, luz, arroz, etc. Resultados mais decisivos em relacdo a presenca do
ditongo foram encontrados na investigacdo realizada por Margotti e Zibetti (2015), as quais
encontraram resultados categoricos de ditongacdo na realizacéo das palavras trés e dez. Ainda
de acordo com as autoras, no conjunto de dez palavras analisadas, em seis delas houve
ditongacdo: luz, arroz, trés, dez, voz e paz; ao passo que, nas outras quatro, isto &, fosforo,
casca, caspa e mesma nao houve registro do fenémeno por nenhum dos informantes.

Assim, é possivel deduzir que, o contexto final € o mais propicio a realizacdo do
fendmeno nos usos orais da lingua, ao passo que no interior das palavras este apresenta-se de
forma nula, pelo menos na pesquisa de Margotti e Zibetti (2015).

Logo, em se tratando da nossa pesquisa, se levarmos em consideragéo a interferéncia da
oralidade na escrita, tais informacGes justificam a maior ocorréncia na grafia dos alunos, da
ditongacdo no final das palavras, tendo em vista que essa variavel tem comportamento similar
na oralidade.

Vale destacar que, em relacdo a ditongagdo no contexto interno das palavra, foi possivel
observar que em alguns casos tal aplicacdo na escrita, ocorreu por hipercorrecdo, ou seja, 0s
erros foram decorrentes da tentativa do aluno em se adequar a norma padréo. De acordo com
Bortoni- Ricardo (2004, p. 28),

Chamamos de hipercorre¢do ou ultracorrecdo o fendmeno que decorre de
uma hipotese errada que o falante realiza num esforco para ajustar-se a
norma padrdo. Ao tentar ajustar-se a norma, acaba por cometer um erro. Por
exemplo: pronunciar “previlégio” imaginando que privilégio € errado;
pronunciar “bandeija” achando que bandeja ¢ errado. Pronunciar “telha de
aranha” achando que teia de aranha € errado.

Nesse caso, a realizagdo de palavras como cereija, bandeija, carangeijo, igreija, etc.
possivelmente pode ter ocorrido pela tentativa de adequagdo ao padrdo linguistico exigido
pela escola, pois certamente o aluno durante o processo de letramento ja teve contato com
palavras em que se deparou com fendmeno similar, porém aceitos pela norma, como em
peixe, feijéo, cadeira, queijo, etc. Dessa forma, o estudante generaliza tais usos e comete 0s
desvios em relacdo ao exigéncia da norma vigente.

E valido analisar a frequéncia da ditongacio considerando o condicionador de carater

linguistico, contexto de ocorréncia, frente ao condicionador social, escolaridade. A escolha
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desta varidvel social, justifica-se na influéncia que a escolaridade exerce sobre 0s us0s
linguisticos. No mais, o cruzamento dessas variaveis, possibilitard uma visdo mais concreta

em relacdo ao fendmeno, além de permitir a discussé@o mais aprofundada sobre tema.

Tabela 7- indices de aplicacio da ditongacdo na escrita: cruzamento das variaveis

escolaridade x contexto de ocorréncia

Serie Contexto de ocorréncia Variantes N° %
Ditongadas 74 42%
Final de palavras Né&o ditongadas 104 58%
3%ano Ditongadas 28 17%
Interior de palavras Néo ditongadas 136 83%
TOTAL 342
Ditongadas 46 21%
Final de palavras Né&o ditongadas 176 79%
5% ano Ditongadas 32 16%
Interior de palavras Né&o ditongadas 172 84%
TOTAL 426

A observacdo dos dados da tabela 7, evidencia que os indices de ditongacdo em final de
palavra tiveram queda significativa de uma série para outra, no 3° ano a taxa de ditongacéo
nesse contexto apresentou o extremo de 42%, na medida que entre os alunos do 5° ano essa
taxa se reduziu pela metade apresentando 21% de aplicagdo em seus escritos. Diante disso,
cabe reforcar mais uma vez que o nivel de escolaridade conduz os alunos a apropriacdo da
norma padrdo, principalmente na lingua escrita. Contudo, no que diz respeito a realizagdo da
ditongacdo no interior de palavras, frente a variavel social em questdo, os resultados
demostraram resultados bastante proximos, com taxas de 17% entre os discentes do 3° ano e
16% no 5° ano.

O cruzamento das variaveis contexto de ocorréncia x escolaridade demostram que em
contexto final o nivel de escolaridade funciona como um fator de identificacdo dos estudantes,
das respectivas séries; no entanto, no interior de palavras a escolaridade ndo demarcou 0s usos

linguisticos dos individuos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este pesquisa teve como base tedrica os pressupostos da Sociolinguistica Variacionista
e buscou investigar a interferéncia de fendmenos fonéticos-fonoldgicos na escrita de alunos
das séries iniciais. Diante da diversidade desses fenbmenos no portugués brasileiro,
escolhemos dar énfase ao fendmeno ditongacdo, tendo em vista que este é bastante corrente
nos mais diversos contextos de fala e, consequentemente, podem migrar para a escrita.

As aplicacBes da ditongacdo na grafia dos alunos evidenciaram que, de fato, ha
interferéncia da oralidade na escrita, contudo, os indices de realizacdo de tal processo
fonoldgico foi menor que o esperado, se levado em consideracdo a frequéncia em que este
ocorre na oralidade.

A andlise do comportamento linguistico dos alunos frente ao fator externo
escolaridade confirmou que a aplicacdo da variavel ndo padrdo na escrita tende a reduzir, na
medida em que o aluno avanca as séries escolar. Por meio dos dados levantados foi possivel
observar que os indices de ditongacdo na escrita diminuiu quase que pela metade entre as
turmas, evidenciando o impacto da escolarizacdo e do letramento sobre as atitudes linguisticos
do individuos, principalmente no processo de aquisicdo da escrita padrdo. Ademais, deixa
claro que a interferéncia da oralidade na grafia € um processo natural na escrita das criangas
no periodo de alfabetizacéo.

Diante disso, é necessario que o professor seja coerente em relacdo a esses desvios na
escrita e busque estimular a pratica da leitura e da escrita para que 0s estudantes se
familiarizem com o mundo letrado, para que os erros de ortografia decorrentes da influéncia
do discurso oral sejam minimizados gradativamente.

De acordo com Faraco (2012), o contato com a lingua escrita sdo fatores construtivos
durante o processo de letramento, pois a aquisicdo da escrita passa por estagios de
desenvolvimento, sendo o processo de alfabetizagdo apenas um momento especifico, assim ao
dominar a ldgica alfabética o aluno deve ser estimulado a fim de desenvolver novas
habilidades.

Também foi possivel constatar atitudes linguisticas diferentes entre 0s géneros/sexo.
Assim, a andlise dos dados apontaram 0s meninos como 0s mais sensiveis a ditongacdo na
escrita, ao passo que as meninas foram mais resistentes a aplicacdo do fenbmeno e se
adequaram mais a variante padréo.

No que diz respeito aos condicionadores de ordem linguistica ficou confirmado que o

contexto final das palavras se mostrou mais favoravel a ditongacéo, ao passo que o interior de
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palavras foi mais resistente ao desvio. Para além da influéncia da oralidade na grafia, também
foi possivel constatar que a realizacdo do fendbmeno no contexto interno das palavras podem
ter ocorrido por hipercorrecédo, ou seja, pela tentativa do aluno em se adequar a escrita padréo,
pois casos como cereija, bandeija, carangeijo, igreija etc na escrita dos estudantes certamente
deve-se a generalizagdo de regras, pois 0s alunos durante o processo de letramento
possivelmente ja& tiveram contato com palavras como peixe, feijao, cadeira, queijo entre outas.

Assim, diante dos problemas de ordem fonologica que permeiam o0 processo de
alfabetizacdo e letramento, cabe a escola deixar de lado os moldes tradicionais de ensino e
adotar uma proposta pedagogica alicercada nos pressupostos dos estudos sociolinguisticos, a
fim de soluciona-los. Tarefa que possivelmente ja vem sendo desenvolvida pela escola, tendo
em vista os baixos indices de ditongacgédo na escrita dos alunos do 5° ano em relacéo ao 3° ano.

Nesse sentido, Mollica (1998) ressalta que

os trabalhos sociolinguisticos podem contribuir no sentido de: (1)
esclarecer acerca do perfil sociolinguistico do universo de individuos,
usudrios dessas regras variaveis|...] (2) apontar a escrita como um dos
meios de conscientizar os alunos-falantes das diferencas entre as
formas que recebem valores sociais diversos, com vistas a provocar
lhes maior intimidade com as variantes de prestigio[...] (3) indicar os
ambientes fonoldgicos mais favoraveis a incidéncia das variantes
possiveis( MOLLICA 1998, p.32).

Dessa forma, é necessario que os docentes de Lingua Portuguesa e os pedagogos
reflitam sobre a realidade linguistica e social dos alunos da escola basica, para, desta forma,
tratar estrategicamente os erros ortograficos derivados da influéncia dos aspectos fonologicos.
Além disso, para que haja a reducdo de tais problemas, € importante que o professor estimule
0 habito da leitura e da producdo de textos, pois, dessa maneira, 0 aluno ira se familiarizar

com as convencoes ortograficas vigentes,
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , professor (a), maior

de idade, estou sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa A
interferéncia da oralidade na escrita: a ditongacéo, da autoria da discente Aniele de Jesus
Palmeira, que tem como objetivo verificar o nivel de ocorréncia do fendmeno fonético
fonoldgico, ditongacdo, na escrita dos meus alunos das turmas do 3° e 5° ano. A justificativa
para 0 estudo estd no fato de estudantes durante o processo de alfabetizacdo e nas etapas
posteriores da escolarizacdo transferirem sua maneira particular de falar para o texto escrito e

pela presenca recorrente da ditongacdo na fala das pessoas da regiéo.

Minha participacdo neste estudo consiste: a) na permissdo para a pesquisadora aplicar,
com finalidade diagnoéstica, um ditado com imagens em minhas turmas do 3° e 5° ano da
Escola Municipal Ranulfo de Souza Bittencourt, localizado no municipio de Elisio Medrado-
BA,

Com este termo, estou sendo esclarecido(a) de que sou livre para participar ou para
recusar-me. Além disso, posso retirar 0 consentimento ou interromper a sua participacdo a
qualquer momento. A minha participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao resultara
em qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que sou tratado pela pesquisadora, que,

além disso, garante que tratara a minha identidade e meus dados com o devido sigilo.

O estudo ndo apresenta risco de nenhuma natureza, e tem como beneficio a
identificacdo dos motivos que o levam a dificuldade na producdo escrita e o posterior

desenvolvimento de uma proposta pedagdgica de trabalho.

Garante a pesquisadora que os resultados da pesquisa estardo a minha disposicéo e a
disposicdo de minha unidade escolar quando o trabalho for finalizado. N&o autorizo, sem a
minha permissao, a liberacdo, para outros fins que ndo os académicos ou pedagogicos, dos
dados e informacdes gerados pela minha participacdo na pesquisa. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Assino esse termo em duas vias, sendo que uma

copia serd arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra ficara comigo.
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Eu, , fui informado (a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas
diretamente com a pesquisadora. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes e poderei modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Finalmente,
declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste Termo e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Elisio Medrado- Ba, de de20 .

Assinatura do professor participante Assinatura do(a) pesquisador(a)
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