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RESUMO

Considerando que a ortografia ¢ um aspecto da lingua escrita que ainda ¢ supervalorizado pela
escola e pela sociedade e que, além disso, desempenha papel linguistico relevante, uma vez
que tem como finalidade facilitar a comunicagdo escrita, acreditamos que ¢ necessario
entender as alteracdes ortograficas motivadas por processos fonologicos, as quais aparecem
na escrita de muitos estudantes, observando quais fatores tendem a favorecer o aparecimento
desses fenomenos na escrita: foi esse o objetivo maior deste trabalho. Para tanto, utilizamos
como aporte tedrico os trabalhos de Cagliari (1994, 2002, 2008, 2009), Morais (2007),
Simdes (2006), Callou e Leite (2009), Botelho e Leite (2006), Bagno (2012) e Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcao (2015), Mollica (2003), entre outros. Em campo, a pesquisa foi realizada
em uma escola publica estadual do municipio de Amargosa-Ba, com uma turma de 6° ano
composta por 34 estudantes, os quais responderam a trés atividades distintas que compuseram
o corpus da pesquisa. Através dessas atividades, testamos palavras que apresentam contextos
linguisticos propicios para a ocorréncia dos processos que escolhemos estudar: a ditongacao,
a monotongacao, a epéntese € o apagamento do rdtico. A analise das ocorréncias mostrou que
a epéntese ¢ o processo fonoldgico que mais incide sobre a escrita dos estudantes
participantes. Em seguida, vieram a ditonga¢do, o apagamento do rético € a monotongagao,
que apresentaram indices percentuais de ocorréncia abaixo de 30%. Observamos também que,
em relacdo as variaveis escolhidas para analise, as linguisticas (principalmente o contexto
fonologico seguinte ou anterior) mostraram-se mais relevantes que as extralinguisticas para a
ocorréncia dos processos estudados. Por fim, chegamos a conclusio que, embora a
ditonga¢do, a monotongagdo, a epéntese e o apagamento do rético ndo tenham ocorrido com
frequéncia excessivamente alta, o trabalho sistematico com questdes ortograficas que
envolvam esses e outros processos fonoldgicos € pertinente e, mais que isso, necessario, ja
que o bom desempenho ortografico ¢ umas das maiores cobrangas sociais e escolares, no que
diz respeito a escrita.

Palavras-chave: Processos fonoldgicos; Ortografia; Ensino.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Ao olharmos um texto no intuito de corrigi-lo, um dos aspectos sobre os quais
automaticamente recai nossa atengdo ¢ a correta grafia das palavras. Tal como o metal ¢
atraido pelo ima, as palavras grafadas de modo equivocado parecem saltar as vistas. Nesse
sentido, pode-se dizer que a ortografia ocupa lugar de importancia ndo somente dentro da
escola, mas também fora dela.

A ortografia torna-se ainda mais importante porque a sociedade costuma entender o
seu dominio como condi¢do para a escrita de um bom texto. Além do escrever bem, a
questdo do conhecimento ortografico apresenta outra dimensdo, pois como Cagliari (2002,
p.44) afirma “[...] a grafia das palavras revela de imediato o grau de escolaridade das
pessoas. [...]”. Com isso, o desconhecimento do sistema ortografico se torna, muitas vezes,
motivo de escarnio ¢ discriminacao social.

O processo de aquisi¢do das regras do sistema ortografico ¢ complexo e o seu ensino
se configura como um dos grandes problemas do periodo de alfabetiza¢do, podendo até
mesmo ser considerado o calcanhar de Aquiles das aulas de lingua portuguesa. Entretanto,
as dificuldades ortogréaficas ndo estao fixadas apenas na fase de alfabetizagdo, pois ¢ notorio
que a ortografia ainda ¢ um problema para estudantes que estdo cursando outros niveis de
ensino e, inclusive, para aqueles que ja deixaram os bancos escolares.

Observa-se também que muitos desses equivocos que tém aparecido na escrita dos
alunos sao ainda reflexos de interferéncias da fala, algo que, em tese, deveria ter sido
superado durante as séries iniciais.

Levando em consideragdo o cendrio tracado, surge o seguinte questionamento:
Quais fatores influenciam o aparecimento de alteracoes ortogrdficas decorrentes da
interferéncia de processos fonologicos na escrita dos estudantes amargosenses do 6° ano
do ensino fundamental? A busca pela resposta a este problema ¢ o que motivou a realizagao
desta pesquisa.

Desse modo, o objetivo geral deste trabalho ¢ investigar a interferéncia de processos
fonologicos na escrita de estudantes amargosenses do 6° ano do ensino fundamental,
observando quais fatores linguisticos e extralinguisticos favorecem o aparecimento desses
processos. Mais especificamente, tencionamos observar a frequéncia de ocorréncia e as
varidveis que mais influenciam no aparecimento dos processos de ditongacdo,

monotongacdo, epéntese e apagamento do rético na escrita desses estudantes. Além disso,
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pretendemos discutir a relagdo entre a ocorréncia dessas alteragdes ortograficas e o ensino de
ortografia.
Entre os principais autores que fundamentam esta pesquisa estdo Cagliari (1994,
2002, 2008, 2009) e Morais (2007), tratando de questdes relativas a ortografia. Em conjunto
com Cagliari, ¢ utilizado o trabalho de Simdes (2006), para a discussdo sobre as relacdes
entre fala e escrita. Callou e Leite (2009) e Vagones (1980) aparecem fundamentando a
discussdo sobre fonética e fonologia. J& os trabalhos de Botelho e Leite (2006), Bagno
(2012) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015) fornecem os subsidios para a
problematizacao dos processos fonologicos.

Espera-se que este trabalho, ao apontar a importancia de se repensar o ensino de
ortografia, possa servir de referencial para os professores de lingua portuguesa da rede
basica de educagdo, estimulando-os a pesquisarem interferéncias de processos fonologicas
na escrita de seus alunos para que, partindo dos resultados obtidos, possam organizar
atividades condizentes com as dificuldades apresentadas pelos discentes. Espera-se também
que esta pesquisa possa servir de referencial para futuros trabalhos na area.

Para tanto, além desta sec¢do introdutodria, o trabalho estd segmentado em mais cinco
capitulos. No segundo capitulo, sdo tecidas discussoes a respeito da fonética e da fonologia
e do conceito e tipos de processos fonoldgicos. Fazemos também a apresentagao de alguns
trabalhos sobre interferéncias da fala na escrita. No terceiro capitulo, discorremos sobre a
ortografia e suas relagdes com a fonologia, além de aspectos relativos ao ensino. Apds isso,
apresentamos, no quarto capitulo, os procedimentos realizados para o desenvolvimento da
pesquisa. No quinto capitulo, apresentamos os resultados e a analise dos dados encontrados
para os processos estudados: ditongacao, monotongacao, epéntese € apagamento do rotico.

Em seguida, temos, por fim, as consideragdes finais.
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2. 0S PROCESSOS FONOLOGICOS E SUAS REPERCUSSOES NA ESCRITA

Este capitulo apresenta discussodes teodricas pertinentes ao desenvolvimento do tema da
presente pesquisa. Na primeira se¢do, discorremos brevemente sobre a Fonética e a
Fonologia, areas de conhecimento que fornecem as bases para o estudo dos processos
fonologicos, tema discutido na segunda secao. Na ultima se¢do, apresentamos alguns estudos
que, assim como este, debrucaram-se sobre as interferéncias da fala na escrita, mais
especificamente, no que diz respeito aos reflexos dos processos fonolodgicos na ortografia de

estudantes.

2.1 FONETICA E FONOLOGIA: ALGUMAS CONSIDERACOES

Embora a Linguistica — nos moldes atuais — seja considerada uma disciplina recente,
o interesse pelo estudo da lingua € bem antigo: existem reflexdes sobre essa questdo desde a
antiguidade classica. Do mesmo modo, a curiosidade pela fala e pelos distintos sons que a
caracterizam ndo ¢ recente. A propria criagdo do alfabeto, conforme assinala Vagones
(1980), ¢ uma prova evidente do empenho do homem para entender o componente sonoro
das linguas.

Discorrendo a respeito da historia da fonética, Vagones (1980) explica que vieram da
[ndia (séc. IV AC) as mais antigas reflexdes conscientes sobre os fatos da lingua das quais se
tem noticia, sendo Panini, importante autor da época, considerado o fundador da fonética
articulatdria por ter escrito um tratado minucioso sobre os pontos de articulagdo do sanscrito.

Embora os estudos hindus tenham precedéncia em relacao aos gregos, eles s6 vieram
a tona no século XIX e, por isso, foram os gregos que forneceram o legado tedrico para os
estudos sobre a linguagem humana que se desenvolveram na Europa, tanto no ambito da
Linguistica de modo mais geral quanto no que diz respeito especificamente aos sons. O
sistema de classificagdo dos sons das linguas em vogais e consoantes, por exemplo, ¢ uma
das contribui¢des mais notaveis deixadas pelos gregos. Callou e Leite (2009, p. 48) chamam
a atencdo para o fato de que durante a predominancia do pensamento grego, “[...] o estudo
fonético se limitava ao estabelecimento do valor das letras do alfabeto da lingua escrita e os
sons das linguas estrangeiras eram aproximados e reduzidos ao valor das letras do alfabeto

grego e do latino”.
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De acordo com o que se pode ver em Vagones (1980), a crescente importancia dada a
lingua escrita durante a Idade Média fez com que os estudos sobre os sons da fala perdessem
espaco. No largo periodo de tempo pelo qual se estendeu a Idade Média, o unico feito que se
destaca nesse ambito ¢ o trabalho de um islandés nao identificado que realizou uma
minuciosa descricdo de sua lingua no século XII. Essa descri¢do fonética ¢ considerada
como a primeira a ser feita de maneira independente da escrita e também como uma
antecipacao do alfabeto fonético e de alguns principios fonémicos que vieram a ser
desenvolvidos plenamente apenas no século XX (CALLOU; LEITE, 2009).

No século XV, periodo do Renascimento, o interesse pelos sons da fala foi reavivado
e, sobretudo na Franga e na Inglaterra, comecaram a surgir preocupagdes pela ortografia e
enuncia¢ao das palavras. “[...] Entretanto, ao lado de observagdes bem feitas, essas tentativas
de descrigdao dos sons eram geralmente muito superficiais, baseadas em etimologias e, além
disso, frequentemente fantasiosas. Assim, as solucdes eram geralmente inadequadas”
(VAGONES, 1980, p.181). Foi a partir do século XVI que os avangos nos estudos sobre os
sons comecaram a aparecer de modo mais expressivo, com destaque para os trabalhos de
Hart e Madsen Aarhus (séc. XVI), que apresentaram um coerente sistema articulatério para
vogais e consoantes, e de Wallis (séc. XVII), que propds uma classificagdo articulatdria para
as vogais a qual, de acordo com Vagones (1980), permitiu inclusive entrever o principio da
ressonancia’.

No século XVIII, os estudos de fonética avangaram ainda mais e se dirigiram também
para o campo experimental. Dessa vez, além de estudiosos da linguagem, cientistas de areas
como a Fisica, a exemplo de Dodart e Ferrein, também entram em cena e comec¢am a estudar
a producdo da fala, tentando descrevé-la por meio da comparagdo com instrumentos
musicais, porém sem qualquer interesse normativo e/ou gramatical. Trata-se, de acordo com
Vagones (1980), do estudo do som pelo som. Wolfgang von Kempelen, um dos pioneiros da
fonética experimental, criou nessa época a “maquina falante”, aparelho que visava imitar os
ressoadores do 6rgao fonador humano.

No século XIX, aparelhos como o quimografo e o palato artificial, adaptados da
medicina por Rousselot (dialetdlogo e foneticista), comegaram a ser utilizados para verificar
as caracteristicas dos sons da fala e a consequéncia disso foi a rdpida evolucdo dos estudos

fonéticos, sobretudo no campo experimental, devido a enorme quantidade de detalhes sobre

! Principio fisico que tem a ver com o aumento da amplitude de uma onda (sonora, magnética, mecénica, etc.).
“Ocorre quando a frequéncia da vibragdo forcada de um objeto se iguala a frequéncia natural dele” (HEWITT,
2011, p. 363) HEWITT, Paul G. Fisica Conceitual. 11. ed. Porto Alegre: Bookman, 2011.
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os sons que esses aparelhos permitiram observar. No entanto, Vagones (1980) mostra que
pouco a pouco alguns pesquisadores comegaram a compreender que alguns desses detalhes
eram irrelevantes para a comunicagdo e, assim, comecgou a busca pela distingdo entre os sons
propriamente ditos € o que atualmente conhecemos por fonemas.

Foi s6 no final do século XVIII que surgiu o termo fonologia, designando a ciéncia
dos sons da fala. No entanto, conforme Callou e Leite (2009), foi apenas bem mais tarde,
com grande contribuicdo do pensamento de Saussure, sobretudo no que diz respeito a
dicotomia langue-parole, que houve uma reinterpretagao linguistica do termo, o que,
inclusive, tornou possivel a distingdo entre fonética e fonologia. Outra figura importante
nesse processo de diferencia¢do foi Baudoin de Courtenay, que — nos anos finais do século
XIX — tentou distinguir os elementos sonoros que desempenham papel na significacao
daqueles que eram resultado das realizagdes individuais dos usudrios de uma lingua
(CALLOU; LEITE, 2009). No entanto, a fonologia s6 se constituiu enquanto disciplina
distinta da fonética em 1928, no 1° Congresso Internacional de Linguistica, através dos
trabalhos dos componentes do Circulo Linguistico de Praga, entre eles, Trubetzkoy e
Jakobson.

Entre os conceito mais importante na area da fonologia esta o de fonema, termo que
desde o seu aparecimento foi utilizado com diferentes acepg¢des. No século XIX, por
exemplo, o fonema equivalia simplesmente a uma unidade de som. No entanto, no final
desse mesmo século, através dos esforgcos de Courtenay, a no¢ao de fonema ganhou um novo
sentido, passando a significar também a forma psiquica do som da fala, em outras palavras,
um som ideal que um falante espera reproduzir quando fala (CALLOU; LEITE, 2009). Foi
apenas no século XX que o conceito de fonema chegou a acepcdo que hoje conhecemos.

Conforme explicam Callou e Leite (2009, p. 35)

O conceito de fonema, porém, sé foi formulado com maior precisdo a partir
de 1930 nos trabalhos do Circulo Lingiiistico de Praga. A nogéo tal como
usada hoje em dia ja estava implicita em Saussure em sua dicotomia
langue-parole (lingua-fala). O fonema ¢ uma unidade da /ingua e sons ou
fones sdo unidades da fala.

Na atualidade, tanto fonética quanto fonologia estdo definitivamente constituidas
como disciplinas separadas e possuem objetos de estudos distintos. Sdo disciplinas irmas,
tendo as duas, a principio, 0 mesmo ponto de partida de estudo: os sons. Nao obstante, entre

elas existe uma diferenga basica, mas primordial, pois enquanto a fonética se preocupa em
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descrever os sons da fala, o foco da fonologia sdo os sons da /ingua, conforme j4 assinalado
anteriormente, sendo que essa ultima possui alto grau de dependéncia da primeira
(HENRIQUES, 2007). Pertencente a area dos estudos linguisticos, a fonética ¢ a ciéncia que
vai se ocupar em realizar a descri¢do, a transcricdo e a categorizagao dos sons. De acordo
com Callou e Leite (2013, p.11), o papel desta ciéncia ¢ fazer a descricdo dos “sons da
linguagem e analisar suas particularidades articulatérias, acusticas e perceptivas”.
Ampliando este conceito, Simdes (2006) mostra que a fonética ¢ um campo da linguistica

que

[...] se ocupa do levantamento de todos os sons produzidos pelos falantes -
sons da fala - com vistas a viabilizar as distingdes dialetais que
caracterizam comunidades linguisticas e, consequentemente, seu
subagrupamento geogrdfico (pelas variagdes diatopicas), social (pelas
variagoes diastraticas) ou mesmo individual (pelas variacdes diafasicas)
(SIMOES, 2006, p. 17-18, grifos do autor).

Preocupando-se mais com a lingua, a fonologia em contraste com a fonética, nao ira
voltar-se para as questdes do plano das variagdes dialetais, mas para o estudo das diferencas
fonematicas responsaveis pelas distingdes de sentido em uma lingua (SIMOES, 2006). Silva

(2011) conceitua a fonologia da seguinte maneira:

[...] disciplina da linguistica que investiga o componente sonoro das linguas
naturais do ponto de vista organizacional. Determina a distribui¢do dos
sons ¢ contraste entre eles, com énfase na organizacdo dos sistemas
sonoros. Caracteriza-se também pela boa formagdo das silabas e dos
aspectos suprassegmentais, como por exemplo, o tom e o acento (SILVA,
2011, p.110, grifos do autor).

Callou e Leite (2009) vao além, acrescentando a conceituagdo supracitada algumas
outras informagdes de extrema importancia para obtermos uma dimensao mais ampliada do

campo de trabalho da fonologia:

A fonologia cabe estudar as diferencas fonicas intencionais, distintivas, isto
¢, que se vinculam a diferencas de significacdo, estabelecer como se
relacionam entre si os elementos de diferencia¢do e quais as condigdes em
que se combinam uns com o0s outros para formar morfemas, palavras e
frases (CALLOU; LEITE, 2009, p. 11, grifos nossos).
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Desse modo, ¢ valido afirmar que a fonética e a fonologia sdo areas de extrema
importancia para a compreensdo de diversos aspectos da linguagem humana, especialmente
aqueles que dizem respeito a manifestagao da fala e aos seus diferentes modos de realizacao.
No entanto, a relevancia dessas disciplinas ndo se limita ao plano da fala, uma vez que as
variagdes que ocorrem na superficie da lingua podem resultar em mudancas linguisticas que
sdo transportadas inclusive para a lingua escrita, alterando assim a forma ortografica de
determinadas palavras.

Ciente do estreito vinculo existente entre ortografia, fonética e fonologia, pode-se
afirmar que conhecer alguns aspectos de fonética e fonologia da lingua ¢ importante para o
aluno e essencial para o professor que deseja garantir que seus alunos construam um
conhecimento so6lido a respeito da ortografia de sua lingua. “Assim, ao invés de um
professor se irritar com os erros de seus alunos pode, se tiver uma formacao em lingiiistica,
deles tirar bom proveito para uma reanalise da lingua [...]” (CALLOU; LEITE, 2009, p.
115). Na verdade, ¢ necessario que, partindo da reandlise sugerida pelas autoras, sejam
criados mecanismos para identificacdo das causas dos problemas ortograficos enfrentados
pelos alunos e elaboradas abordagens e atividades adequadas para que essas dificuldades
sejam superadas.

Nesse sentido, conhecer os processos fonologicos que atuam sobre a fala ¢ de
extrema importancia para que se possa fazer a distin¢do entre as alteragdes ortograficas que
sao motivadas por interferéncias fonoldgicas e aquelas que sdao motivadas pela
arbitrariedade do sistema ortografico. Assim, a sessdo seguinte apresenta o conceito € 0s

principais tipos de processos fonologicos.

2.2 PROCESSOS FONOLOGICOS

As sociedades, de modo geral, passam por diferentes transformacdes, seja nos campos
econOmico, cultural e politico ou, at¢ mesmo, no ambito das relagdes interpessoais. Essas
transformagdes sociais podem ser profundas e permanentes, alterando a estrutura na qual se
fundamenta uma sociedade e mudando, portanto, os rumos de sua historia’ (LAKATOS;
MARCONI, 1990) ou podem ser mais superficiais, se manifestando, por exemplo, na
modificagao das formas de vestir, nos habitos, gostos € nos modos de falar de uma sociedade

especifica.

? Rocher (1971 apud LAKATOS; MARCONI, 199, p. 283) dé a esse tipo de transformagio o nome de mudanga
social.
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Considerada pela visdo sociolinguistica como um fendmeno social, a lingua, sobretudo
a falada, também passa por transformagdes, pois para cumprir integralmente seu papel social
precisa ser tdo heterogénea e plural quanto a sociedade a que serve (LUCCHESI; ARAUJO,
s/d). As transformacdes que ocorrem no nivel fonético da lingua sao denominadas de
metaplasmos, segundo Botelho e Leite (2006) e Bagno (2012) ou de processos fonologicos,
conforme Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015). As autoras conceituam esses processos

da seguinte maneira:

[...] s3o as modificagdes que os morfemas sofrem quando se combinam para
formar as palavras. Eles podem alterar ou acrescentar tracos articulatorios,
eliminar ou inserir segmentos, € esses processos fonologicos podem ser
classificados em fungdo das alteragdes que ocorrem nos segmentos
(SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015, p. 140).

Conforme Botelho e Leite (2010), esses processos de transformagdo ocorrem desde a
passagem do Latim para o portugués e continuam em vigéncia em nossa lingua atual. Desse
modo, essas transformagdes podem ser estudadas numa perspectiva diacronica, observando as
modifica¢des sofridas por um vocabulo ao longo dos tempos, ou sincronica, pensando, por
exemplo, apenas nas causas linguisticas e/ou extralinguisticas que favorecem a ocorréncia de
determinado fendmeno.

Bagno (2012) mostra que existem quatro tipos de metaplasmos que ocorrem com
regularidade na lingua portuguesa, sdo eles: os metaplasmos por acréscimo, por supressao,
por transformagao e por transposicao.

Os metaplasmos por acréscimo, conforme o nome ja indica, ocorrem quando hé a
insercdo de um fonema no meio, inicio ou fim de palavra. Sdo exemplos dessa categoria os
fendmenos de protese (lembrar = alembrar), epéntese (advogado = adevogado) e paragoge
(variz = varize). Os metaplasmos por supressdo ocorrem quando um fonema ou silaba ¢é
eliminado do vocdbulo. Assim como ocorre nos metaplasmos por acréscimo, essas supressoes
também podem acontecer em inicio, meio ou fim de palavra. Sdo exemplos desses processos:
aférese (vocé > cé), sincope (paralelepipedo > paralepipedo) e apdcope (andar = andd)
(BAGNO, 2012; BOTELHO; LEITE, 2006).

Os metaplasmos por transposi¢do acontecem quando um fonema ou acento tonico
troca de posi¢ao no interior de uma palavra. Esse deslocamento pode ocorrer no interior de

uma mesma silaba, de uma silaba para outra ou por recuo ou avango do acento tonico. Como
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exemplos desses processos temos a metatese (perguntar = preguntar), a hipértese (nervoso =
nevroso) e o hiperbibasmo (gratuito = gratuito). Por fim, os metaplasmos por transformagao
sdo aqueles que “ocorrem quando um fonema de um vocabulo se transforma, passando a ser
outro fonema distinto em lugar do primeiro” (LEITE; BOTELHO, 2006, p.6). Fazem parte
dessa categoria os seguintes processos: rotacismo (planta = pranta), metafonia (primeiro =
premeiro), nasalizagdo (idiota - indiota), palatizagdo (familia - familha), sonorizagdo
(cuspir = guspir), etc.

Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015), estudando os mesmos fendmenos, propdem
uma classificacdo distinta, agrupando os processos fonoldgicos de acordo com as seguintes
categorias: assimilacdo, reestruturagdo silabica, enfraquecimento e reforgo, neutralizagdo.
As autoras explicam que os processos de assimila¢do ocorrem quando um segmento adquire
os tracos distintivos de um segmento vizinho. Compdem esta categoria os processos de
palatalizagdo, labializacdo, nasalizagdo, vozeamento e harmonia vocélica. E interessante notar
que nessa categoria estdo contemplados alguns dos processos que Bagno (2012) classifica
como metaplasmos de transformagao.

A reestruturagdo silabica acontece através da eliminagdo ou adicao de um segmento
vocalico ou consonantal. Os processos de reestruturagdo silabica podem ocorrem de duas
maneiras: através da transformac¢do de dois segmentos em um s6 ou através da permuta entre
os segmentos. No primeiro caso, a mudanca mais frequentemente ocorre quando uma silaba
complexa ¢ transformada em silaba simples (proprio = propio), atendendo assim a estrutura
silabica bésica do portugués brasileiro, a saber consoante-vogal (CV). O segundo caso
caracteriza-se como sendo a alteracdo da posi¢do ocupada por um fonema em uma silaba
(lagarto > largato) (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015).

Enfraquecimento e refor¢o ¢ a categoria de processos que ocorrem “quando os
segmentos sao modificados de acordo com sua posi¢ao na palavra” (SEARA; NUNES;
LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015, p.145). Nessa categoria, as autoras colocam os processos
de sincope e ditongac¢do. A ultima categoria discutida pelas autoras ¢ a neutralizagdo, a qual
acontece quando os segmentos se unem em um contexto linguistico especifico: vogais em
posigao atona final.

O quadro 1 apresenta a distribuicdo de alguns processos fonologicos de acordo com os
trabalhos de Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), Bagno (2012) e Leite e Botelho
(2006). A partir do quadro, podemos observar que nao ha correspondéncia direta entre as
diferentes categorias propostas pelos autores, ou seja, os fendmenos que estdo agrupados

numa determinada categoria de um autor ndo estdo todos juntos numa Unica categoria dos
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outros autores. Além disso, pode-se observar também que de acordo com a categorizagdo
proposta por Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcdo (2015), alguns processos podem ser

encaixados em mais de uma classe, como ocorre com a epéntese.

Quadro 1 — Classificagdo e distribui¢ao dos processos de acordo com as propostas de Bagno
e Botelho e Leite e X Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao

PROCESSOS FONOLOGICOS
Seara, Nunes, Lazzarotio-Volcio (2015)
Enfraquecimento Assimilagio | Reestruturagio | Neutralizacio
Categorias e reforco silabica
Por — Epéntese — Epéntese
METAPLASMOS | 2C5CT00
Por = Sincope —* Sincope
Bagno I.:ZI]IZ}, supressdo = Haplologia
Leite —* Alteamento
e Botelho (2006) Por = Ditongagic | =*Palamlizacio de vogais
transfommacio | 2 Monotongagio | = Nasalizacio | ————- meédias-altas
para altas (em
posicio atona
final)
Por = Metitese | -
transposicio

A ocorréncia de alguns desses processos no falar dos usuarios de uma lingua ¢, muitas
vezes, considerada como erro pelos puristas e defensores da norma culta da lingua, gerando
estigma e preconceito para quem o pratica. Por outro lado, a vertente dos estudos
sociolinguisticos ndo trata esses fendmenos como casos de erro, mas de variacao linguistica,
fendomeno que mostra que “nos diferentes niveis de uma lingua (fonético-fonoldgico,
morfossintatico ou semantico-pragmatico) podem existir diferentes formas de igual valor,
passiveis de serem substituidas umas pelas outras” (TASCA, 2002, p. 17).

O grande problema em se considerar erro a ocorréncia desses processos ¢ que, como
problematiza Tasca (2002, p. 19), essa postura “¢ fator de marginalizagdo das pessoas menos
favorecidas, uma vez que sua fala ¢ estigmatizada pelos que ignoram a legitimidade dos usos
linguisticos que diferem da norma”. Por outro lado, a ado¢dao de um ponto de vista que aceita
a nog¢ao de variagdo linguistica auxilia na eliminagdo dos preconceitos linguisticos, ja que a
vertente sociolinguistica se preocupa em procurar as explicagdes dos fatores que promovem
essa variagdo e ndo em fazer prescri¢des sobre o "correto" uso da lingua.

Contudo, nota-se que essa variacdo presente na fala acaba sendo transportada para a

escrita de alunos tanto das séries iniciais quanto das turmas mais avancadas. Neste caso, a
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questdo ja se complica um pouco mais, pois se na fala, por sua natureza mais dindmica e
flexivel, varias formas podem coexistir, em alguns niveis/situacdes de escrita isso ndo ¢
admitido.

Os casos em que a escrita sofre alteragdes ortograficas decorrentes de interferéncias da
fala, ou mais especificamente da influéncia de processos fonoldgicos, sdo mais recorrentes na
escrita de estudantes na fase inicial da alfabetizacdo, pois eles tém a lingua falada como base
para a criagao de hipdteses sobre a lingua escrita (BORTONI-RICARDO, 2006). No entanto,
essas alteragdes aparecem também na escrita de estudantes que ja ultrapassaram o momento
da alfabetizacdo e, nesses casos, deve-se também buscar outras explica¢cdes para ocorréncia
do fenémeno.

Cagliari (2008) afirma que ha um despreparo por parte da escola para lidar com a
ortografia, visdo corroborada por Morais (2007), que afirma que “[...] o ensino de ortografia
ndo evoluiu quando comparado a outros aspectos do ensino da lingua portuguesa. [...]”. Desse
modo, pode-se pensar que uma das possiveis explicacdes para a persisténcia do aparecimento
de alteracdes ortograficas decorrentes de interferéncias de processos fonologicos na escrita de
alunos de séries mais avancadas resida no fato de que a escola ndo vem lidando bem com o
conteudo ortografia, nem com as relagdes entre fala e escrita.

Pensando nessa conturbada relacdo entre fala e escrita, nas seg¢des posteriores
discorreremos sobre a ditongacdo, a monotongacdo, a epéntese € o apagamento do rético,
fenomenos que, conforme atestam pesquisas da area, sdo produzidos frequentemente por
falantes do portugués brasileiro e que, por consequéncia, acabam sendo transportados para a
escrita, sobretudo de estudantes das séries iniciais € do Ensino Fundamental, embora seus

aparecimentos ndo se restrinjam a esses niveis de escolaridade.

2.2.1 Ditongac¢ao

De acordo com Camara Jinior (2011), a ditongacdo ¢ uma “mudanga fonética que
consiste na formag¢do de um ditongo sistematico a partir de uma vogal simples. Leite e
Botelho (2006) demonstram ainda que a ditongacdo pode ocorrer também através do
deslocamento de um segmento vocalico para a silaba imediatamente anterior, transformando
um hiato em um ditongo, como ocorre, por exemplo, com a palavra 'saudar' que passa de sa-u-
dar para sau-dar, sendo essa ultima, de acordo com os autores, o0 modo de pronuncia mais

recorrente.
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Conforme aponta Oliveira (2008), ha registros da ditongacdo no portugués escrito
desde o século XIX. Camara Junior (2011) mostra que, no portugués moderno, esse processo

ocorreu em dois casos:

1) vogal tonica em hiato, quando: a) média anterior, com o desenvolvimento
de um ditongo /éy/ ou /&y/, indicado na grafia moderna (ex.: ideia, veia); b)
média posterior fechada com o desenvolvimento de um ditongo /6w/, ndo
indicado na grafia e inexistente nas zonas dialetais em que houve a
monotongacdo do ditongo /0w/ (ex.: boa, pronunciado como /bowa/); 2)
dialetalmente, para a vogal tonica final travada por /s/ pos-vocalico, com o
desenvolvimento dos ditongos de pospositiva /y/ (ex.: pas, €s, fez, sos, flux,
cds, pronunciadas entdo - /pays/, /féys/, /soys/, /flays/, /kay(n)s/) (CAMARA
JUNIOR, 2011, p. 123-124).

Diante da citagdo acima, podemos perceber que a ditongacdo pode ocorrer tanto
através da inser¢dao da semivogal [y] quanto da semivogal [w]. Além disso, de acordo com
Leite, Callou e Moraes (2003, p. 232) citados por Oliveira (2008, p. 169) esse processo pode
ocorrer também através da “modificacdo de uma consoante, em posi¢cdo de coda silabica (mal
>ma[w]; arco-iris > a[w]co-iris ou a[y]co-iris)”.

Oliveira (2008), em artigo intitulado de O verso e o reverso: redugdo de ditongos e
ditongag¢do em textos escritos por negros no Brasil Oitocentista, observou a presenca de
processos de ditongagdo e monotongacao em 290 documentos escritos no decorrer do século
XIX. Para o processo de ditongacdo, o autor encontrou 721 ocorréncias as quais tinham como
contexto favorecedor principalmente as palavras monossilabicas com silaba travada em /S/ -
no caso dos ditongos formados pela insercao de [y]. J& em relagao a ditongagao formada pelo
acréscimo de [w], Oliveira (2008) explica que o fendmeno s6 ocorreu em silabas tonicas com
65,4% das ocorréncias e em silabas pretonicas, com 34,6% dos casos.

Os resultados da pesquisa de Oliveira (2008) mostraram ainda que apesar da
ditongacdo poder ocorrer através da inser¢ao de [y] e [w] ou pela modificacdo de consoante
em posicdo de coda, sdo mais frequentes os casos com a inser¢ao do [y], que obteve 82,5%
(595) de um total de 721 ocorréncias. E interessante pontuar que, para essa variavel, os
resultados de Oliveira (2008) mostram que o principal ditongo formado foi o [ey], que
apareceu 391 vezes na amostra estudada pelo autor. A ocorréncia de ditongo por meio da
insercdo de [w] ocorreu somente em 17,2% (124) dos casos. Para a vocalizagdo da consoante,

o autor encontrou apenas 0.3% (02) de ocorréncias de ditongacao.
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Mais recentemente, Silva (2015) no trabalho Da fala para a escrita: uma abordagem
da monotongacdo e da ditongac¢do na escrita produziu um modulo didatico a fim de
contribuir para a diminui¢do da ocorréncia desses fendmenos na escrita dos estudantes. A
elaboragdo do material seguiu-se o seu teste, aplicado numa escola da rede estadual da cidade
de Aracaju-SE que oferta o Ensino fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Os 21 participantes selecionados para a pesquisa cursavam o 6° ano e tinham entre 10
e 13 anos de idade. O moddulo montado era composto por atividade diagnostica e,
posteriormente, aulas sobre ditongos, sobre regularidades ortograficas referentes a ditongagao
e 2 monotongacdo e sobre a relacdo fala/escrita. Conforme explica Silva (2015), durante as
aulas foram promovidas diversas atividades com palavras com contextos favorecedores do
fendmeno e que continham estimulo ortografico e visual da palavra.

Analisando os dados extraidos da atividade diagnostica, Silva (2015) notou que o
ambiente fonoldgico que favorece a ocorréncia da ditongagdo € o que apresenta vogal forte +
consoante sibilante nas palavras oxitonas e em monossilabas tonicas. Além disso, a autora
notou também que o processo de hipercorre¢do podia desencadear a ditongacao.

Ao analisar os dados obtidos através das atividades realizadas apos as instrugdes, Silva
(2015) notou que o indice de ocorréncia da monotongagao e da ditongacdo foi bem menor em
compara¢cdo com os resultados obtidos através da atividade diagnoéstica. Isso mostra que
investir em atividades direcionadas e diversificadas, com teor mais ludico, em detrimento das
repetitivas atividades de copia tradicionalmente usadas nas aulas com contetido ortografico,

pode ser uma boa saida para a amenizacao dos problemas de escrita relacionados a ortografia.

2.2.2 Monotongagio

Conforme conceitua Camara Junior (2011, p. 211), monotongag¢do ¢ a “mudanca
fonética que consiste na passagem de um ditongo a uma vogal simples, como a passagem em
latim de ae para /¢/ e em latim vulgar de au para o (pauper > *poper; cf. port. pobre)”. A
defini¢do aparentemente simples pode, no entanto, esconder um conflito. Oliveira (2008),
partindo da supracitada definicdo de Camara Junior, problematiza o alcance de aplicacdo do
termo monotongacdo. De acordo com o autor, a definicdo de Camara Junior, a principio,
parece se aplicar a qualquer reducdo de ditongo independente de sua motivagdo, entretanto
trabalhos mais recentes (Oliveira ndo cita quais) sugerem que o uso do termo ¢ mais

apropriado para se referir aos ditongos decrescentes que perdem suas semivogais. Assim,
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Oliveira (2008) adota em seu trabalho a nomenclatura ‘redu¢do de ditongo’ ao invés de
monotongacdo, por acreditar que o termo abrange melhor as ocorréncias do corpus por ele
estudado. Ainda assim, neste trabalho optamos por tratar o fenomeno simplesmente por
monotongacao.

Ap0s apresentar uma tabela com exemplos de palavras com ambientes propicios para a
aplicacdo da regra de monotongagdo (ex.: peixe, freira, queijo, depois), Seara, Nunes e
Lazzarotto-Volcao explicam que os ditongos [ej] € [0j] se monotongam quando seguidos de

consoantes fricativas e do tepe. Para esse processo, as autoras formulam a seguinte regra:

[...] a sequéncia de vogais /e o/ (tragos: [-cons], [+sil], [-alto], [-baixo])
seguidos do glide, tem esse glide apagado transformando-se em uma vogal
simples. Isso ocorre quando essa sequéncia se encontra em silaba acentuada
diante de consoantes fricativas e tepe (tragos [+cons], [-soante], [+cont]).
(SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015, p. 149)

A partir da regra exposta acima, podemos dizer que as autoras concordam com
Oliveira (2008) em relagdo ao termo monotongacdo referir-se a reducdo de ditongos
decrescentes.

Na pesquisa Interferéncias da lingua falada na escrita de séries iniciais — o papel dos
fatores linguisticos e sociais, Tasca (2002) investigou a variagdo dos ditongos decrescentes
[ey] e [ow] e do segmento lateral [1] em posi¢do de coda sildbica. A pesquisa foi realizada no
periodo de 2000 a 2002 em quatro escolas (duas publicas e duas particulares) de Porto Alegre,
com turmas de 2% 3° e 4* séries, totalizando 496 informantes. Para cada série foram
selecionadas duas turmas® em cada escola para participar da pesquisa, pois a pesquisadora
queria analisar o impacto que a orientagdo prévia a respeito das diferencas entre fala e escrita
teria sobre a ocorréncia das variagdes na escrita. Desse modo, para cada série, uma turma
recebeu instrugdo antes da aplicagao dos testes e a outra nao.

Os resultados encontrados por Tasca (2002) mostram que, dentre as variaveis
extralinguisticas, influenciaram na ocorréncia da variagdo do ditongo [ey] > [e] as varidveis
escolaridade, tipo de escola e orientagdo direcionada. A varidvel sexo ndo se mostrou

relevante.

3 . ;1 1. . , . S
Tasca informa que em duas escolas (uma publica e uma particular) s6 havia uma turma de segunda série e, por
isso, elas foram divididas em dois grupos, de modo que um recebe instrug@o direcionada e outro nao.
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Em relag¢do ao nivel de escolaridade, a pesquisa demonstrou que quanto maior a série
menor a ocorréncia da variagdo. Os alunos da 2? série apresentaram percentual de 23% de
variagdo contra 11% dos alunos da 3* série e 9% dos alunos da 4* série. Em termos de peso
relativo, a Unica série que apresentou indice favorecedor da monotongagao do [ey] foi a 2%,
com 0,69 de aplicacdo da regra. No que se refere a variavel tipo de escola, os resultados
mostraram que os alunos das escolas publicas (mais carentes de recursos e que atendiam a
populagdo de menor poder aquisitivo) foram os que mais variaram o ditongo, ficando ambas
com peso relativo acima do ponto neutro. Em pontos percentuais, as escolas publicas
apresentaram os indices de 14% e 18% de variacdo enquanto as particulares obtiveram 11% e
12%. A tltima varidvel relevante para a andlise foi, conforme mostrou Tasca (2002), a
orientagdo direcionada. O grupo que recebeu orientacdo direcionada foi denominado pela
autora de grupo experimental € o que ndo recebeu a instrugdo foi chamado de grupo de
controle. O grupo experimental obteve um indice de 11% de variacdo contra 16% do grupo de
controle. De acordo com a autora, isso reforca a importdncia de uma formacao linguistica
solida do docente que leciona lingua portuguesa.

A varidvel linguistica selecionada como relevante na pesquisa de Tasca foi o contexto
linguistico seguinte. Dentre as consoantes analisadas, mostrou-se significativa a presenca do
tepe [r] com peso relativo de 0,55 e percentual de 16%. As fricativas palatais surda [[] e
sonora [3], obtiveram, respectivamente, os pesos relativos 0,49 e 0,42 e percentuais de 13% e
10%. A influéncia do tepe como favorecedor da ocorréncia da monotongagdo foi confirmada
pela pesquisa de Silva (2015), anteriormente apresentada.

Os resultados para o ditongo [ow], em relagdo as varidveis extralingiiisticas, seguiram
a mesma tendéncia dos resultados do ditongo apresentado anteriormente. No entanto, os
indices de ocorréncia da variacdo [ow] > [o] foram mais expressivos. No que se refere a
variavel escolaridade, mais uma vez os estudantes da 2% série apresentaram maior indice de
variagdo, obtendo o percentual de 47% e peso relativo de 0,72. Os alunos da 3? série variaram
em 25% dos casos, alcancando o peso relativo de 0,46. A 4? série realizou 21% de variagao,
obtendo o peso relativo de 0,40. Em relagdo ao tipo de escola, outra vez, por consequéncia das
condi¢gdes socioculturais e econdOmicas, conforme explica Tasca (2002), as institui¢des
publicas apresentaram as maiores frequéncias de variagdo, com percentuais de 24% e 43% e
pesos relativos de 0,50 e 0,67, enquanto as escolas particulares apresentaram os valores
percentuais de 21% e 26% e pesos relativos de 0,41 e 0,43. A variavel orientacdo direcionada
mostrou-se ainda mais importante com relagdo ao ditongo [ow], pois 0 grupo experimental

apresentou o indice de 25% contra 32% do grupo de controle. Nota-se que a diferenca entre o
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grupo que recebeu a instrucdo e o que nao recebeu foi de 7% de ocorréncia de variagdo, 2% a
mais que no caso da monotongagao do [ey].

No que tange a varidvel contexto linguistico seguinte, os ambientes mais
favorecedores foram os que apresentaram apds o ditongo as seguintes consoantes: a dorsal
[k], com percentual de 57% e peso relativo de 0,81; as labiais [p], [b] e [v], com percentual de
29% e peso relativo de 0,53; e as coronais [t] e [s], com percentual de 28% e peso de 0,50.
Dessa vez, o tepe ndo se mostrou significativo, obtendo apenas o percentual de 16% e seu
peso relativo ficou abaixo do ponto neutro.

Santos (2006) em sua dissertacdo de mestrado intitulada Varia¢do fonética em
estudantes residentes em areas rurais da Bahia, estudou a ocorréncia de quatro fatos
fonéticos (monotongagdo de /ey/, a sincope da vogal postdnica nao-final em vocabulos
proparoxitonos, a iotizacao de /A/ e o rotacismo de /l/) na fala e sua repercussao na escrita de
estudantes de Catu-BA. O corpus em que se baseou a pesquisa foi composto por dois tipos de
amostras: gravagdo de 10 horas de entrevistas e aplicagdo de testes escritos obtidos através de
14 estudantes de duas escolas da rede municipal de ensino que cursavam a 1? ¢ a 4* série.

Com relacao aos resultados obtidos pelo pesquisador no que se refere 8 monotongagao
de /ey/ na escrita, os dados mostraram uma baixa incidéncia da variante [e], a qual foi
utilizada apenas pelos alunos da primeira série de ambas as escolas. Na primeira escola, a taxa
de ocorréncia foi de 18,75% e na segunda 43,75%. Desse modo, o autor concluiu que, em
relagcdo as variaveis sociolinguisticas que podem influenciar na ocorréncia da monotongagao
do /ey/, a escolaridade ¢ a que se mostra mais relevante, uma vez que a variagdo ocorreu
apenas na escrita dos estudantes das séries menos adiantadas. Desse modo, o autor
demonstrou que quanto maior a escolaridade menor a probabilidade de a monotongagdo
ocorrer na escrita. Santos (2006) ndo se deteve na andlise dos fatores linguisticos que
poderiam interferir na ocorréncia do fendmeno, pois segundo o autor, escolheu palavras com
contextos que outros pesquisadores, como Gongalves ( 1997)*, Paiva (1998a)° e Silva (2004)°
j& haviam apontado como favorecedores da aplicagdo da regra, a saber, a presenga das

consoantes tepe e das fricativas palatais.

* GONCALVES, Carlos Alexandre V. (1997). Ditongos decrescentes: variagdo e ensino. Revista de Estudos da
linguagem. Ano 6, n. 05, jan.-jun., p.159-192.

> PAIVA, Maria da Conceigio Auxiliadora de (1998a). Supressio das semivogais nos ditongos decrescentes. In:
OLIVEIRA E SILVA, Giselle Machline de; SCHERRE, Maria Marta Pereira (Orgs.). Padroes
sociolingiiisticos. analise de fendmenos variaveis do portugués falado na cidade do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro. p. 219-236.

% SILVA, Fabiana de Souza (2004). O processo de monotongacio em Jodo Pessoa. In: HORA, Dermeval da.
Estudos sociolingiiisticos: perfil de uma comunidade. Jodo Pessoa: UFPB.
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Em resumo, os resultados de Santos (2006) no que concerne a monotongacao,
apontaram para ampla ocorréncia do fendmeno quando se trata da fala, pois a incidéncia em
ambas as escolas e séries ultrapassaram o percentual de 95%. No entanto, como ja
mencionado, na escrita a ocorréncia ndo foi tdo expressiva e a variacao se deu apenas entre os
alunos da primeira série, tendo o maior indice chegado em 43,75%.

Interessante notar que as pesquisas de Tasca (2002) e Santos (2006) indicaram como
relevantes para a ocorréncia da monotongacdo os mesmos fatores linguisticos (contexto

seguinte composto pelas consoantes [r], [[], € [3]) e extralinguisticos (escolaridade).

2.2.3 Epéntese

De acordo com Camara Junior (2011), epéntese ¢ a mudanga fonética resultante do
desenvolvimento de um fonema no interior de uma palavra. De acordo com o autor, no
processo evolutivo da lingua portuguesa, ha trés tipos de epéntese que merecem destaque: 1) a
da semivogal /y/ inserida apds um /e/ tonico em hiato (ex.: creo > creio), formando uma
ditongac¢do que, de acordo com o autor, vai diferenciar o portugués moderno do arcaico; ii) a
do aparecimento de consoante nasal em hiato (ex.: vio (de — vinu-) > vinho); ii1) a da adicao
da oclusiva /b/ no grupo consonantal /mr/ produto da sincope de uma vogal pré ou postonica
(ex.: umeru > um’ru > ombro).

Bagno (2012) aponta a existéncia de uma categorial particular de epéntese, o anaptixe
ou suarabacti, processo pelo qual uma vogal ¢ inserida no interior de uma palavra para
desfazer um encontro consonantal, como ocorre com a palavra “pneu” que ¢ normalmente
pronunciada como [pin’ew].

Conforme se pode observar a partir dos trés tipos de epéntese apresentados por
Camara Junior (2011), esse fenomeno pode ocorrer por meio da inser¢do de uma vogal ou de
uma consoante. Em relacdo a epéntese consonantal, Cagliari (2000) explica que, na lingua
portuguesa, o fendmeno acontece somente na “juntura morfemadtica interna de palavras
derivadas” (CAGLIARI, 2000, p. 166). Em outras palavras, esse tipo de epéntese da-se
apenas no processo de incorporacdo de um sufixo a uma palavra e, por regra, as consoantes
inseridas sdo as que tém o lugar de articulagdo coronal, embora, de acordo com o autor,
existem casos que podem fugir a essa regra.

A respeito da epéntese consonantal, Cagliari (2000) faz ainda duas observagdes

importantes de serem citadas. A primeira delas diz respeito ao objetivo do fendmeno, o qual —
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de acordo com o autor — ¢ o de impedir a formagdo de um hiato ou de “preencher o onset da
silaba inicial do segundo morfema” (CAGLIARI, 2000, p. 185). A segunda diz que no
portugués s6 € possivel observar o fendmeno em questdo a partir de uma perspectiva
diacronica.

No que concerne a epéntese vocalica, Cagliari (s.d) afirma que o fim principal desse
fendmeno ¢ “corrigir uma estrutura silabica mal formada, fazendo com que certas consoantes
que ocupavam a posi¢do de coda passem-na para a posicdo de onset, dando um ntcleo
vocalico a uma silaba que ndo o tem ou formando ditongos” (CAGLIARI, s.d, p. 01).

Ja no ponto de vista de Simdes (2006) a epéntese ocorre porque existe no portugués
uma tendéncia natural a rejeicdo a estruturas sildbicas nas quais as consoantes ndo t€ém um
apoio vocalico. A autora explica que “[...] seguindo a tendéncia fonica da lingua, cada
consoante busca um apoio vocalico. Dai, as chamadas letras mudas (sempre consoantes)
passarem a soar, gerando nova silaba e contrariando normas assentes ditadas pela
Nomenclatura Gramatical Brasileira — NGB [...]” (SIMOES, 2006, p. 38-39). No entanto, faz-
se necessario observar que nao ¢ qualquer consoante em posi¢do de coda que necessitara
desse amparo da vogal. Normalmente, isso ocorre mais frequentemente quando sao
consoantes oclusivas a ocuparem essa posicao.

No ano 2000, Collischonn publicou o trabalho intitulado A epéntese vocdlica no
portugués do Sul do Brasil: andlise variacionista e tratamento pela teoria da otimalidade, no
qual a autora apresenta os principais fatores que favorecem a realizagao do fenomeno por
falantes da regido Sul. Utilizando o corpus do projeto VARSUL’, Colischonn (2000) analisou
a fala de 72 individuos moradores das cidades de Porto Alegre, Floriandpolis e Curitiba (24
por cidade). Como o titulo ja informa, o trabalho ¢ dividido em duas grandes partes. Na
primeira, a autora apresenta uma analise variacionista e, na segunda, reinterpreta os dados a
luz da teoria da otimalidade. Aqui nos limitaremos a apresentar os resultados relativos a
primeira parte.

Para empreender a andlise, a pesquisadora selecionou os seguintes fatores
extralinguisticos: sexo, idade, escolaridade e grupo geografico. Os fatores linguisticos
escolhidos foram: posicdo da consoante perdida®, tipo de consoante perdida, contexto seguinte
a consoante perdida, posicdo da consoante perdida em relacdo a silaba tonica, posi¢do do

vocabulo no grupo de forga, velocidade da fala do informante e, por fim, origem do vocébulo.

7 VARSUL (Variagdo Linguistica Urbana do Sul do Pais) é um banco de dados composto por amostras de fala
de habitantes de 12 cidades da regido Sul do Brasil.

¥ O termo consoante perdida refere-se a consoante que, numa silaba, ndo pode ocupar a posigdo de ataque ou de
coda e que ndo ¢ ligada a um no silabico (COLLISCHONN, 200).
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Os dados foram rodados pelo VARBRUL, que selecionou como relevantes para a realizagdo
da epéntese apenas quatro fatores: posi¢do da consoante perdida em relacdo a silaba tonica,
contexto seguinte a consoante perdida, grupo geografico e tipo de consoante perdida, nesta
ordem.

Conforme Collischonn (2000), para o fator posicdo da consoante perdida em relagdo a
silaba tonica, o resultado mostrou que a epéntese ¢ mais frequente quando a consoante
perdida esta em posi¢do pretonica, que obteve o indice de realizagcdo 67% e peso relativo 0,69.
A posicao postOnica obteve o percentual de 26% e peso relativo 0,28. Em relacdo ao contexto
seguinte a consoante perdida, os resultados mostraram uma expressiva ocorréncia da
epéntese, peso relativo de 0,90 e percentual de 84%, nas palavras em que a consoante seguinte
era do tipo fricativa ndo sibilante. As consoantes oclusivas nasais apresentaram o percentual
de 61% de realizacdes e também obtiveram peso relativo acima do ponto neutro, 0,59. As
consoantes oclusivas ndo nasais e fricativas sibilantes obtiveram os indices de 42% e 33% e
os pesos de 0,39 e 0,36, respectivamente.

No que diz respeito ao grupo geografico dos informantes, os indices percentuais foram
equilibrados. Entre os informantes de Porto Alegre, a epéntese ocorreu em 53% dos casos, ao
passo que em Curitiba o indice foi de 48% e, em Florian6polis, de 44%. No entanto, uma
olhada nos pesos relativos revela uma diferenga bem maior na frequéncia de realizagdo do
fendmeno. Os falantes de Porto Alegre apresentaram peso relativo de 0,69 enquanto os de
Curitiba e Floriandpolis nem ultrapassaram o ponto neutro, ficando com 0,47 ¢ 0,37. Por fim,
Collischonn (2000) apresentou a tabela com os resultados do ultimo fator selecionado pelo
VARBRUL como o mais relevante para a ocorréncia da epéntese: o tipo de consoante
perdida. As consoantes fricativas mostraram-se mais favoraveis a realizagdo do fenémeno,
obtendo um indice percentual de 86% e peso relativo de 0,82. Em seguida veio o tipo
alveolar, com percentual 72% e peso 0,66. As consoantes dos tipos labial e velar ndo
ultrapassaram o ponto neutro, apresentando, respectivamente, os percentuais de 49% e 31% e
pesos relativos 0,47 e 0,40.

Em resumo, de acordo com Collischonn (2000), os fatores linguisticos que se
mostraram mais favoraveis para a realizacdo do fendmeno foram os casos que apresentaram
contextos em que a consoante perdida estava em posi¢do postdnica; uma consoante fricativa
ou nasal seguia a consoante perdida; e a consoante perdida era uma oclusiva alveolar.

Com foco na lingua escrita, Silva e Silva (2012) também estudaram a epéntese
vocalica. De acordo com os autores, ndo ha muitos trabalhos que se debrucem sobre a

transposi¢do da epéntese da fala para a escrita. Esse foi um dos motivos pelos quais eles
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levaram a cabo a pesquisa que resultou no artigo Epéntese vocdlica na escrita: uma
abordagem sociolinguistica, cujo objetivo principal foi “verificar a influéncia de fatores
extralinguisticos sobre a variacdo linguistica no fendmeno fonético-fonoldgico da ocorréncia
da epéntese vocalica na escrita” (SILVA; SILVA, 2012, p.1). A pesquisa foi composta por 60
estudantes de uma mesma escola que cursavam o Ensino Fundamental (6° ¢ 9° ano) e o
Ensino Médio (3° ano) no municipio de Guarabira-PB. Os autores explicam que os dados
foram coletados através de um ditado composto por 20 palavras, sendo que 10 delas foram
consideradas palavras usuais e as outras 10 ndo usuais.

Os resultados encontrados pelos autores foram os seguintes: em relagdo ao fator sexo,
foi entre o sexo masculino que houve maior ocorréncia da variagdo, chegando a alcangar o
indice de 62% no 6° ano. No 9° ano, o percentual foi de 29% e no 3° de 20,5%. Entre o sexo
feminino, a ocorréncia de variagao também diminuiu conforme aumentava a série. Os indices
para o 6°, 0 9° e 0 3° ano foram, respectivamente, 46,5%, 24% e 15%. Em relacdo ao fator
escolaridade, ocorreu nesta pesquisa fato semelhante ao ja apresentado nos resultados para os
processos apresentados anteriormente: os informantes de séries mais baixas variaram mais
que os de séries mais altas. O 6° ano obteve para esse fator o percentual de 54,24%, o 9° ano
obteve 26,5% e o terceiro ano 3° ano apresentou 18%. No que se refere ao ultimo fator
observado pelos autores, a familiaridade, os resultados mostraram que a ocorréncia da
epéntese foi maior entre o grupo de palavras ndo-usuais. O percentual de ocorréncia da
epéntese no 6° para palavras nao usuais foi de 30,5% contra 24% para as palavras usuais. O 9°
ano obteve indice de 16,5% para as palavras menos familiares e 10,5% para as palavras mais
familiares. Ja o 3° ano apresentou uma diferenca de apenas 1% em relagdo as palavras usuais
(8,5%) e nao usuais (9,5%).

Os autores ndo se propuseram a analisar a influéncia de fatores linguisticos sobre a
ocorréncia da epéntese na escrita, no entanto, comprovaram que os fatores extralinguisticos
exercem grande influéncia sobre o aparecimento ou ndao do fenOmeno na escrita,
demonstrando que os maiores indices de ocorréncia se deram entre os informantes do sexo
masculino com menor grau de escolaridade e com as palavras que eram menos familiares para
os informantes. Destaca-se, mais uma vez, a relevancia da varidvel escolaridade para a
ocorréncia da variagdo.

Em relacdo as duas pesquisas que acabamos de apresentar chama a atengdo a
divergéncia no que diz respeito ao fator escolaridade. Enquanto na pesquisa de Collischonn
(2000) o critério nem chegou a ser selecionado como relevante para a ocorréncia da epéntese,

em Silva e Silva (2000) esse foi um dos fatores determinantes para a ocorréncia do fenémeno.
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Possivelmente, faz diferenca o fato de que a segunda pesquisa considerou a lingua escrita,

modalidade na qual a escolaridade tem maior influéncia.

2.2.4 Apagamento do Rético

Callou, Leite e Moraes (1998) explicam que o apagamento do ‘R’ ¢ um fenomeno
antigo no portugués brasileiro, tendo sido, em sua fase inicial, considerado como um trago
proprio dos falares incultos. No entanto, com o passar do tempo, o processo foi se expandindo
de forma progressiva até tornar-se comum na fala de individuos de diferentes camadas
sociais, conforme apontam as autoras.

Mollica (2003) realizou uma investigagdo sobre esse tema na escrita, tratando o
fendomeno por cancelamento da vibrante. Para a realizacdo da pesquisa, a autora explica que
foi elaborado um teste no qual foram dispostas imagens e frases com uma lacuna que deveria
ser preenchida com a palavra referente a imagem correspondente. Os testes foram aplicados
em duas escolas situadas no Rio de Janeiro e que ofertavam o Ensino Fundamental. Aqui nos
restringiremos a mostrar os resultados referentes a uma das escolas. Participaram da pesquisa
alunos de 1* a 4* série, tendo sido cada turma dividida em dois grupos: um recebeu instrucao
sobre variagdo na fala e suas possiveis repercussdes na escrita € o outro nao recebeu nenhum
tipo de instrugdo.

Diferente dos estudos apresentados até entdo sobre outros fendmenos, Mollica (2003)
apresenta seus dados mostrando os resultados que dizem respeito ndo a ocorréncia do
fendmeno, mas ao seu nao aparecimento. Em outras palavras, as tabelas apresentadas pela
pesquisadora apontam os indices de registros do /R/ e nao do seu apagamento. Desse modo,
para a vibrante /R/ final, o primeiro fator observado pela autora ¢ o seu registro nos grupos
com e sem instrugdes nas 4 séries estudadas. Observa-se que, entre a 1* e a 4* série, os indices
de registro da vibrante vao aumentando, partindo de 59,33% até chegar em 77,5% nos grupos
com instrugdo. Nos grupos que nao receberam instru¢do pedagdgica, os indices foram de
52,4% para a 1* série e 86% para a 4* série. Para a vibrante /R/ medial, os indices de registro
da consoante foram bem maiores. O menor percentual se deu no grupo sem instrugdo de 1*
série, que obteve o indice de 73,44% de registro do /R/. Sobre o fator instrucao, Mollica
(2003) ainda comenta que ele nao funcionou conforme o esperado na 2% e na 4 séries em
relagdo a vibrante final, uma vez que os grupos que receberam instrucdo apresentaram menor

frequéncia de registro do /R/ que aqueles que ndo receberam instrucao alguma.
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Com relagdo ao fator tamanho da palavra, Mollica (2003) notou que para os dois
contextos estudados, esse fator interfere na frequéncia de registro do /R/. A autora concluiu
que quanto menor a palavra maior a chance de a vibrante ser grafada. Tanto no contexto final
quanto no medial, nos grupos com e sem instru¢do, os indices de registro da vibrante
ultrapassaram a marca de 89% nas palavras monossilabas e dissilabas. O proximo fator
analisado pela pesquisadora foi o contexto de vogal seguinte. Para o /R/ final, os resultados
apontaram a vogal /u/ como o contexto em que menos se registra o /R/. O menor indice para
essa vogal foi de 3,57% na 2° série e o maior foi o da 4* série, com percentual de 38,70%. Em
contrapartida, os contextos nos quais o /R/ era precedido da vogal /o/ foram os que tiveram os
maiores percentuais de registro da vibrante, sendo o menor percentual o obtido pela 1* série,
75,64%, e o maior obtido pela 3% série, que apresentou 100% de registros. Para o /R/ medial, a
autora explica que os resultados se mostraram bem equilibrados e que apenas no contexto de
precedéncia da vogal /a/ os indices de registro do /R/ mostram-se menores em comparagao
aos contextos com precedéncia das outras vogais.

Mollica (2003) analisou ainda outros dois fatores: a classe da palavra e o sexo dos
informantes. Para o /R/ final, em relacdo a classe de palavras, a autora constatou que os
adjetivos foram favorecedores da manuten¢dao do /R/ no registro escrito, apresentando um
indice total de registro de 92,94%. A classe que apresentou o menor indice total foi a dos
substantivos, com percentual de 69,38%. Os verbos obtiveram um total de 71,06% de
ocorréncia de registros. Para o /R/ medial, os indices de registros foram bastante equilibrados,
com diferenga no indice total de registro de apenas 2% entre as classes nas quatro séries. A
classe dos verbos apresentou o maior percentual, com 91% de registros, enquanto que os
adjetivos apresentaram o menor indice, com 89% de ocorréncias.

Em relagdo ao fator sexo, para ambos os contextos, o sexo feminino apresentou maior
indice de registro do /R/. No contexto final, os nimeros foram de 73% de registro para o sexo
feminino contra 70,19% do masculino. Ja no contexto medial, a diferenga foi maior: 93,58%
para o sexo feminino e 87,45% para o masculino.

Em resumo, os contextos que se mostraram mais favorecedores para o registro do /R/
e, portanto, para a ndo realizagdo do fendmeno, em ambos os contextos observados por
Mollica (2003), foram: maior grau de escolaridade, menor extensdo do vocabulo, /u/ como
vogal precedente e a palavra em questdo ser da classe adjetivo (para o /R/ final) ou verbo
(para o medial). O fator instru¢do também se mostrou relevante, uma vez que, de modo geral,
os grupos que receberam informagdo pedagodgica acerca dos fendomenos registraram o /R/

mais vezes que os que nao tiveram instru¢do alguma. Por fim, o fator sexo também foi visto
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pela autora como relevante, tendo o sexo feminino feito o registro do /R/ mais vezes que o
masculino.

No artigo O apagamento do rotico em coda silabica na escrita de estudantes
catuenses, Costa (2009) também se debrucou sobre o tema, se propondo a investigar o grau de
interferéncia do fendmeno em questdo na escrita de estudantes do municipio de Catu-BA. Na
pesquisa, Costa (2009) chama a atengdo para o fato de que o apagamento do R, fendmeno que
as pesquisas da area tém sido praticamente undnimes em atestar a ampla presenca fala, vem
avangando do contexto de coda silédbica para o contexto medial, o que ocorre, sobretudo, na
fala de usudrios da variedade popular do portugués.

O corpus do trabalho de Costa (2009) se constituiu de testes escritos aplicados com 18
estudantes de 2% a 4° séries, que frequentavam uma escola publica da rede municipal de Catu-
BA. Para cada série foram testados 3 informantes do sexo masculino e 3 do género feminino.

Os resultados da andlise de Costa (2009) mostraram um maior indice de apagamento
do R, mais de 80%, em contexto de coda final. De acordo com a autora, nesse mesmo
contexto na fala, o apagamento ¢ quase total, e isso esta se refletindo também na escrita. No
que concerne ao fator escolaridade, os alunos das séries menos avangadas apagaram o R com
mais frequéncia em ambos os contextos. O indice de apagamento na 2* série chegou a 87%
para o contexto final e 71,9% para o medial. Na quarta série a ocorréncia teve uma
diminuicao de mais de 40%.

Costa (2009) analisou também a influéncia da classe morfologica das palavras testadas
e verificou que, assim como na fala, os verbos favorecem mais o apagamento do R que os
nomes. O ultimo fator analisado pela autora foi a familiaridade com a palavra. A constatagao
a respeito desse fenomeno foi que quanto menor o grau de familiaridade maior a ocorréncia
do apagamento.

A autora concluiu seu trabalho mostrando que o resultado obtido permitiu constatar
um relevante nivel de interferéncia da fala na escrita e, tal como vem sendo postulado na
literatura da area, a posi¢do de coda realmente possui maior liberdade de varia¢do devido ao
seu carater instavel. Costa (2009) chama ainda a atencgao para o fato de que apesar de esse nao
ser um fendmeno que traz estigmatizagdao para quem o reproduz na fala, quando se trata da
escrita ha a necessidade de um trabalho pedagdgico voltado para o tratamento do fendmeno.

Interessante notar que em relagdo a classe morfoldgica da palavra o resultado de Costa
(2009) diverge do de Mollica (2003), pois enquanto, em contexto de coda silabica, a primeira
que sao os verbos os maiores favorecedores do apagamento, a tltima observou maior indice

de apagamento no rético em palavras enquadrada na categoria dos nomes.
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Na proxima se¢do, apresentaremos alguns estudos que se dedicaram a investigar as
relacdes entre fala escrita, enfocando as implicacdes dessa para a apreensdo das normas do

sistema ortografico do portugués.

2.3 INTERFERENCIAS DA FALA NA ESCRITA

As linguas naturais sdo dotadas de diversas caracteristicas como, por exemplo, a
dupla articulagdo, a flexibilidade, a arbitrariedade, a descontinuidade, etc. (QUADROS, et.
al., 2009). Além dessas caracteristicas, ha nas linguas um aspecto que pode ser considerado
“constante” e universal: a mudanga, processo do qual nenhuma lingua esta imune e que
ocorre por diversos motivos, bastando para isso existir uma comunidade que faga uso dela.

Simdes (2006, p.68) afirma que

as mudangas linguisticas tém por determinantes maiores o tempo, o espaco
e a organizacdo social. Esses trés fatores exercem pressdo e provocam
transformacdes em toda a vida humana; logo, a lingua também se altera
por esses elementos. As mudangas podem ser: (a) temporais ou
diacrénicas: apicula (lat.) > abelha (port.); (b) espaciais ou diatopicas:
facto (Portugal) cf. fato (Brasil); (c) sociais ou diastrdticas: lagartixa
(culta) cf. largatixa (pop) (grifos do autor).

Nesse processo de mudanga, as linguas acabam por incorporar caracteristicas e
particularidades proprias das comunidades linguisticas que a utilizam (CAGLIARI,
2008). Estas transformagdes na lingua se estendem também para o plano da lingua escrita

que

representa um bem social de grande importancia, e objeto de disputa e de
ambigoes, justificadas pelas conveniéncias sociais, em detrimento de suas
qualidades lingiiisticas. Esta ¢ a razdo pela qual surgem, de tempo em
tempo, pessoas ou instituicdes interessadas em promover reformas
ortograficas (CAGLIARI, 1994, p.554).

Além das mudangas que ocorrem por forca de interesses de determinados grupos
sociais e/ou institucionais, a forma escrita das palavras de uma lingua também pode ser
alterada por influéncia de processos fonético-fonoldgicos que se iniciam na fala. Essas “[...]

mudancas fonéticas nao sao extraordindrias, tampouco raras, sendo comuns, frequentes e
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patentes na lingua em funcionamento” (SIMOES, 2006, p. 70).

Assim, essas duas faces da lingua, fala e escrita, mantém estreita ligagdo, embora
sejam distintas entre si. “Na verdade, uma lingua vive na fala das pessoas e s6 ai se
realiza plenamente. A escrita preserva uma lingua como objeto inanimado, fossilizado. A
vida de uma lingua esta na fala” (CAGLIARI, 2008, p.52).

Como precursora da escrita, a fala foi e continua sendo desencadeadora de mudancas
sobre essa face da lingua. Nesse sentido, ¢ normal que frequentemente aparecam na escrita de
estudantes, principalmente das séries iniciais, alteragdes ortograficas decorrentes da

interferéncia da fala. Bortoni-Ricardo (2006, p. 275) comenta:

Quando vai escrever, o aluno reflete sobre o que esta fazendo e vai procurar
subsidios na sua lingua oral e nos conhecimentos que esta adquirindo sobre a
estrutura da lingua escrita para construir hipoteses sobre a forma correta de
escrever.

Em decorréncia da frequéncia com que algumas alteracdes ortograficas, que sao
entendidas como produtos de interferéncias de processos fonoldgicos, aparecem na escrita,
diversas pesquisas foram dedicadas ao estudo do tema, bem como das relagdes entre
fonologia e ortografia. Abaixo se encontram resenhados alguns desses estudos.

Em 1995, Varella, em artigo que leva o mesmo titulo de sua disserta¢do, Na aquisi¢do
da escrita pelas criangas ocorrem processos fonologicos similares aos da aquisi¢do da fala?,
demonstrou os resultados de sua pesquisa, cujo objetivo era verificar se no processo de
aquisicdo da lingua escrita aparecem processos fonologicos parecidos com o0s que ocorrem
durante o processo da aquisi¢do da fala.

O corpus no qual Varella (1995) baseou a sua pesquisa foi constituido de textos
escritos espontaneamente por quinze criancas que na €poca cursavam a 1? série. O material foi
coletado durante um periodo de seis meses, maio a novembro. A autora explica que, dentre os
desvios ortograficos encontrados nos textos, selecionou para analise apenas os de ordem
fonologica.

Os resultados encontrados por Varella (1995) mostraram que os tipos de desvios
ortograficos que apareceram de maneira mais recorrente nos textos analisados foram os casos
de apagamento da nasal (sempre > sepre), cometidos por treze entre os quinze sujeitos. Em
seguida, apareceram casos de apagamento de fricativas (elefante > eleante) em posicdo de

ataque silabico, redugdo de encontro consonantal (floresta > foresta), epéntese (tigre >
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tigore), metatese (flor > folr), assimilagdo (mangueira > menqueira) e substituicdo (buraco >
duraco), processo que teve menor incidéncia em rela¢do aos outros.

Desse modo, a conclusdo a que chegou a autora foi afirmativa para a reproducdo na
escrita de processos fonoldgicos que comumente aparecem na fala de criangas que estdo em
periodo de aquisicao das duas modalidades da lingua.

No texto Operagoes fonologicas nas alteracoes ortograficas — a presenca da
fonologia na ortografia, pesquisa de dissertagao de Tessari (2002), também sdo apresentados
os resultados das investigagdes realizadas pela autora, com o intuito de observar na lingua
portuguesa a relacdo que se estabelece entre “[...] o sistema fonologico da lingua e a sua
representacdo ortografica [...]” (TESSARI, 2002, p. 9). No entanto, diferente de Varella
(1995), Tessari (2002), além de analisar o contexto linguistico, considerou a variavel
extralinguistica tipo de leitor, observando se ela teria algum tipo de implicagdao na ortografia
dos textos analisados.

A pesquisa de Tessari (2002) foi realizada se valendo de um corpus constituido de
setenta e oito textos escritos espontaneamente por vinte e duas criangas que cursavam a 4°
série de uma escola particular situada em Ijui (RS). A autora explica que os textos produzidos
pelas criangas foram separados em duas categorias que tinham relacdo com o tipo de
destinatario do texto. Assim, as categorias utilizadas por Tessari (2002) foram: destinatério
real e destinatario virtual, sendo os destinatarios reais as maes das criancas e as pessoas com
acesso a biblioteca escolar e os destinatarios virtuais as professoras da escola.

Apo6s o levantamento das palavras que apresentaram escrita que ndo correspondia a
forma ortografica padrao (ou, como denomina a autora, escrita com “alteracdo ortografica) e
posterior agrupamento de acordo com a categoria correspondente a cada desvio ortografico, a
pesquisadora analisou os dados sob a perspectiva da Teoria da Silaba e da Teoria
Autossegmental, a fim de vincula-los a fonologia. Feita a andlise, a autora criou uma nova
tipologia de erros, utilizando também categorias propostas em trabalhos de outros autores.
Desse modo, a classificacdo proposta pela autora levou em conta as seguintes categorias: 1)
Alteragdes ortograficas em funcdo da atonicidade das vogais (elevacdo vocalica por
atonicidade e elevacdo vocalica por harmonia); 11) Alteragdes ortograficas decorrentes de
representacdes multiplas (representagdo do mesmo fonema por diversas letras e representagao
diferenciada de fonemas conforme o contexto); iii) Alteragdes ortograficas decorrentes de
relagdes sequenciais (em funcao da estrutura sildbica e em funcao da representacao de fonema
sempre por digrafo); iv) Alteragdes ortograficas em funcdo da etimologia; v) Alteragdes

ortograficas decorrentes da hipercorrecdo; e vi) Alteragdes ortograficas provenientes da
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segmentacdo vocabular. Posteriormente, Tessari (2002) comparou os textos de destinatarios
reais e virtuais entre si, “[...] com o objetivo de avaliar se o tipo de destinatario do texto ¢ ou
nao fator condicionante da ortografia” (TESSARI, 2002, p. 46).

Os resultados obtidos por Tessari (2002) mostraram que as alteracdes ortograficas
encontradas com maior frequéncia, 48% do total de ocorréncias, nos textos dos alunos de Ijui,
foram decorrentes de representagdes multiplas. Em segundo lugar, veio a categoria Alteragoes
ortogrdficas decorrentes de relagoes seqiienciais, a qual obteve 25% do total das ocorréncias.
Na sequéncia, vieram as categorias Alteracoes ortogrdficas provenientes da segmenta¢do
vocabular, com 13% de frequéncia de aparicdo, Alteragoes ortograficas em funcdo da
atonicidade das vogais, com 6%, Alteragoes ortograficas decorrentes da hipercorre¢do, com
5% e, por ultimo, Alteragoes ortogrdficas em fungdo da etimologia, com 3% das ocorréncias.
E valido observar que as subcategorias derivadas da categoria 3 de Tessari (2002), engloba
alguns dos processos apontados anteriormente na pesquisa de Varella (1995). Em relagao a
questdo de o destinatario ter alguma influéncia sobre a ortografia, Tessari (2002) comprovou
sua hipotese inicial, mostrando que 66% do total de desvios encontrados estavam no texto
classificados como textos destinatario virtual. “Esse dado permite afirmarmos que o tipo de
leitor do texto influencia o comportamento da ortografia e reforga que a pratica de que o aluno
escreva para ninguém, deve ser revista. Escrever para ninguém desmotiva quem escreve”
(TESSARI, 2002, p. 135).

A dissertacao de Adamoli (2006), intitulada de Aquisi¢do dos ditongos orais mediais
na escrita infantil: uma discussdo entre ortografia e fonologia, por sua vez, teve por
finalidade “descrever e analisar o processo de aquisi¢do grafica dos ditongos orais mediais
nas produg¢des infantis” (ADAMOLIL 2006, p. 16).

O trabalho foi realizado a partir de um corpus constituido de novecentos e quarenta e
sete textos produzidos entre 2011 e 2014 por criangas com idade entre seis € nove anos, que
na época cursavam a 1* e a 2°* série do ensino fundamental em duas escolas, uma publica e
outra particular, da cidade de Pelotas (RS). Adamoli (2006) explica que essas redagdes ndo
foram coletadas exclusivamente para a pesquisa, mas fazem parte do banco de dados do
projeto de pesquisa Aquisi¢do e Desenvolvimento da Escrita: Ortografia’.

Depois de fazer a triagem dos dados que seriam considerados validos para a analise, o
autor procedeu a andlise quantitativa dos ditongos ‘ai’, ‘ei’ e ‘oi’, a partir dos quais verificou

os percentuais de produgdo ou supressao das semivogais ¢ os fatores que se mostraram

? Projeto desenvolvido no Departamento de Ensino da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas, sob coordenagdo da professora Dr.* Ana Ruth Moresco Miranda.
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importantes para a aplicagdo da regra da monotongagdo. Adamoli (2006) explica que os
ditongos ‘ei’ e ‘ou’ foram submetidos as rodadas do programa GOLDVARB 2001 e os
ditongos ‘ai’ e ‘éu’ foram analisados por meio de percentuais. “Essa decisao foi tomada em
funcdo de o ditongo ‘ai’ apresentar baixa ocorréncia de produgdo, o que impediria que os
dados fossem submetidos as rodadas, e também de o ditongo ‘éu’ apresentar apagamento da
semivogal sempre na mesma palavra” (ADAMOLI, 2006, p. 52). As variaveis linguisticas e
extralinguisticas definidas pelo autor para analise do fenomeno da monotongagdo dos
ditongos orais médios foram: grafia dos ditongos ou monotongagao (varidvel dependente),
tipo de ditongo, contexto fonologico seguinte, tonicidade, categoria morfologica (variaveis
independentes), escola, série e sexo (variaveis independentes extralinguisticas).

Os resultados da pesquisa de Adamoli (2006) mostram que, de um total de 1394
palavras que foram analisadas, 86,15% foram grafadas corretamente e em apenas 13,85%
ocorreu a monotongagdo. O ditongo ‘ei’ teve um percentual de ocorréncia de 55,66%, o ‘ou’
de 31,2%, o “éi’ de 8,53% e o ditongo ‘ai’ ocorreu em 4,61%. O percentual de ocorréncia da
monotongacdo de cada um desses ditongos foi, respectivamente: 13,53%, 18,16%, 4,2% e
6,25%.

Nesse caso, observa-se que dentre os quatro grupos de ditongos especificados
anteriormente, o que se mostrou mais problemadtico na escrita das criancas foi o ‘ou’, com
indice de ocorréncia de monotongacao (18,16%) superior aos demais.

Outra pesquisa realizada com o intuito principal de analisar os erros ortograficos cuja
natureza pode ser explicada por questdes de ordem fonético-fonologicas foi a dissertacao de
Vecossi (2010), intitulada de A Interferéncia da fala na escrita de alunos de 8 série de uma
escola publica: uma perspectiva conexionista. O trabalho confirmou a hipdtese levantada pelo
autor de que a maior parte dos desvios ortograficos encontrados teria suas causas no apoio na
oralidade.

O corpus utilizado na pesquisa de Vegossi (2010) foi composto por trinta e cinco
textos produzidos por vinte e sete alunos de uma escola publica de Santa Maria (RS),
estudantes da 8° série dos turnos diurno e noturno. A fim de realizar a categorizagdo dos tipos
de erros encontrados na escrita dos alunos sujeitos da pesquisa, o autor realizou uma
adaptagio da proposta de Zorzi (2008)'" para compor uma planilha de classificagdo dos erros

ortograficos, na qual constavam as nove categorias elencadas a seguir: apoio na oralidade,

1% Zorzi (2008) elaborou uma planilha especifica para classificagio dos erros ortograficos levantados em sua
pesquisa, a qual buscava compreender a maneira como as criangas se apropriam do sistema ortografico. O autor
elencou dez categorias que incluiam os erros mais frequentes extraidos de seu corpus de pesquisa e uma para os
erros para os quais ele ndo tinha explicagdo (VECOSSI, 2010).
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representacoes multiplas, generalizacdo de regras, erros nas silabas de estruturas
complexas, jun¢do/separag¢do ndo convencional de palavras, confusdo entre as terminagoes
am x do, erros por auséncia de nasalizagdo, trocas surdas/sonoras e casos particulares. Apos
as etapas de identificagdo, classificacdao e distribuicdo dos erros por categoria, o autor criou
subcategorias que especificavam os tipos de erros cometidos pelos sujeitos da pesquisa.

A pesquisa de Vegossi (2010) mostrou que num total de 117 ocorréncias de erros
ortograficos, 39 foram classificados como causados por apoio na oralidade, o que em
percentual dd aproximadamente 33,3% das ocorréncias. Dentre os casos de apoio na
oralidade, o autor observou a ocorréncia dos seguintes fenomenos: harmonia vocalica,
monotongacdo de ditongos, semivocaliza¢ao da liquida lateral em coda, abaixamento de vogal
alta, ditongag¢do de monotongos, elevacao da vogal média alta, apagamento do morfema de
infinitivo e troca entre liquidas.

Vegossi (2010) observou ainda que nos erros ortograficos, motivados por questoes
fonético-fonoldgicas, cometidos por ambas as turmas, houve, “[...] basicamente, trés os
segmentos fonologicos envolvidos: vogais médias e altas; glides em ditongos e liquidas
laterais em coda.

Conforme se pode ver através dos trabalhos apresentados até aqui, em maior ou
menor escala, algumas alteragdes ortograficas que tém aparecido na escrita de estudantes
que cursam niveis distintos de escolaridade sdo resultantes da interferéncia de processos
fonologicos. Sendo assim, sem duvida alguma, conhecer o que sdo os processos fonologicos
e como eles podem interferir no dominio da ortografia dos estudantes ¢ uma ferramenta
essencial, pois partindo desse conhecimento o professor poderd, como sugere Bortoni-
Ricardo (2004), empreender um trabalho de andlise dos tipos de “erros” ortograficos que
aparecem na escrita de seus alunos e, posteriormente, com base na andlise, elaborar

atividades direcionadas para resolver problemas ortograficos de ordens especificas.
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3. ORTOGRAFIA, FONOLOGIA E ENSINO

Conforme anteriormente citado, entendemos que fonologia e ortografia mantém uma
estreita ligagdo em si e acreditamos que a compreensdo do funcionamento dos sistemas
ortografico e fonoldgico de nossa lingua é essencial para que os professores que lecionam
lingua portuguesa e para os que trabalham com a alfabetizagdo possam desenvolver um
trabalho mais eficiente.

Desse modo, essa secdo apresenta uma discussdo em torno de como a ortografia e a
fonologia de nossa lingua se entrelagam, criando algumas situagdes que podem criar davidas
para aqueles que estdo iniciando o caminho rumo ao dominio da lingua escrita. Assim,
comec¢amos por fazer uma breve discussdo acerca da importadncia da ortografia para, em
seguida, trazermos algumas consideragdes sobre a relacdo entre a fonologia e o sistema
ortografico da lingua portuguesa. Por fim, fazemos uma discussdo envolvendo o ensino de

ortografia.

3.1 ORTOGRAFIA: QUAL A IMPORTANCIA?

Diferente do modo como pronunciamos as palavras, a forma de representa-las
graficamente ¢ algo que ultrapassa a esfera do particular, pois ha leis ortograficas que regem a
escrita de uma lingua e que devem ser seguidas por todos, indistintamente''. A ortografia das
palavras de uma lingua ndo ¢, portanto, passivel de variacao. De acordo com Cagliari (1994,
p. 552), a “ortografia ¢ uma definicdo sobre como devem ser escritas as palavras”. Ainda
acerca desse conceito, 0 mesmo autor, posteriormente, o complementa através da seguinte

explicacdo:

a ortografia ¢ a grande idéia subjacente a qualquer sistema de escrita, € que,
portanto, deve ser preservada. Todavia, como se trata de uma forma
“abstraida” das inumeras maneiras como as palavras poderiam ser escritas
[...], uma vez aceita e generalizada, torna-se uma forma de escrita congelada,
fixa, imutavel, que deve ser aprendida através de regras e da memorizagdo

" Na verdade, ha contextos nos quais a norma ortografica nio atua com tanta rigidez. Um exemplo disso sio os
textos literarios, nos quais os autores, valendo-se da chamada licenga poética, tém liberdade para fazer
“transgressoes” de naturezas diversas em seus textos. Outro contexto em que se pode observar um
“afrouxamento” da rigidez da ortografia ¢ o meio digital, devido ao grau de informalidade que muitas pessoas
atribuem a esse espago.
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de formas estabelecidas arbitrariamente pela tradicdo ou por algum
legislador (CAGLIARI, 2002, p 13).

A ortografia tem como objetivo, consoante Morais (2007), auxiliar na comunicacao
escrita. Cagliari (2002) ressalta que a norma ortografica ndo tem a finalidade de representar
na escrita a fala, mas sim de permitir a leitura e se ndo fosse por sua for¢a conservadora, as
palavras seriam escritas de variadas formas, o que causaria uma dificuldade de leitura e
compreensao nos distintos dialetos que uma mesma lingua pode possuir.

Ainda que o dominio do sistema ortografico, em contextos como, por exemplo, o da
alfabetizagdo, ndo seja o fator mais importante a ser observado e admitindo que esta ndo ¢ a
competéncia que determina a riqueza da produgdo escrita, nao se pode negar que a ortografia
ocupa lugar de importancia tanto linguisticamente quanto socialmente. Em relagdo ao campo
linguistico, a ortografia faz-se importante, pois, no ambito da escrita, age como mecanismo
homogeneizador, tendo como objetivo “neutralizar a variagdo linguistica” (CAGLIARI, 1994,
p-556). Em outras palavras, ela permite que, independente da variacao utilizada pelo leitor ou
pelo escritor, o texto possa ser lido por qualquer falante da lingua em questdo sem maiores

problemas.

A ortografia abriu caminho para a leitura em qualquer variedade dialetal.
Isto ajudou muito o leitor que tera diante de si um mesmo texto, que podera
ser lido em diferentes prontncias, de acordo com as conveniéncias sociais,
como diz a sociolingiiistica (CAGLIARI, 1994, p.558).

No que se refere ao campo social, Cagliari (2002, p.44) assinala a seguinte questao:
“Nas conversas sobre linguagem, entre o povo comum, ndo ¢ raro encontrar alguém que diz
que ndo sabe escrever, querendo com isso dizer que ndo domina a ortografia das palavras”.
Com isso, podemos perceber que a ortografia adquiriu importancia tal no imaginario popular
que a falta de dominio ¢ tida como sindnimo de desconhecimento sobre a lingua.

Além disso, o individuo que escreve em desacordo com a norma ortografica também
pode receber um rétulo negativo por parte da sociedade. De acordo com Morais (2007, p. 18),
“no dia-a-dia, os erros de ortografia funcionam como uma fonte de censura e de

discriminacao, tanto na escola quanto fora dela. [...]”. Prova disso sao os inimeros memes'? e

12 . ~ . . . .. . . ,

O termo meme ¢ uma expressdo corriqueira do meio digital utilizada para se referir a contetidos que se
propagam rapidamente pela rede e caem nas gracas dos internautas. Esse contetido contém uma ideia que pode
ser expressada por meio de um video, imagem, frase e outros formatos.
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outros tipos de postagens que circulam em redes sociais, ridicularizando as pessoas que
cometem o ‘“crime” de escrever errado ou como se costuma dizer, que “assassinam o
portugueés”.

Embora reconhega que a excessiva preocupagao com a ortografia pode ser prejudicial
no processo de ensino da escrita, Cagliari (2008) ressalva que os aprendizes de uma lingua
precisam sim aprender a ortografia, porém no momento e na medida adequada. Além disso, e
0 que ¢ extremamente importante, esse ensino deve ocorrer de forma sistematica, clara e
direcionada. Nesse sentido, faz-se necessdrio repensar o ensino de ortografia, visando
melhorar o desempenho dos alunos e, para isso, o estudo da fonologia da lingua mostra-se

como um caminho promissor, afinal, conforme assinala Simdes,

[...] a experiéncia [...] demonstra que o dominio dos fatos ¢ fendmenos do
plano fonico da lingua subsidia o entendimento dos outros planos da
descricdo linguistica; e que, uma vez compreendida a inter-relacdo entre os
varios planos, a compreensdo dos esquemas da lingua atualizados na
produgdo de texto se realiza de uma forma mais firme, visto ser sustentada
em bases multiplas [...] (SIMOES, 2006, p. 40).

Além disso, ainda de acordo com Simodes (2006), a fonética e a fonologia sao campos
de estudo da lingua mantém relagdo estreita com a ortografia. Por isso, € necessario que os
professores que trabalham nas séries iniciais tenham formagdo em Linguistica, sobretudo em
relacdo as areas citadas, para obter conhecimento mais aprofundado acerca do que ¢ e como
funciona a escrita ¢ como a fala influencia em seu processo de aquisi¢do, do sistema
ortografico e das relagdes entre fonemas e grafemas e, por fim, de como melhor ensinar e
tratar o aparecimento de alteragdes ortograficas na escrita de seus alunos, promovendo assim

um processo de ensino e aprendizagem mais sélido e eficaz (TESSARI, 2002).

3.2 RELACOES ENTRE O SISTEMA ORTOGRAFICO E O SISTEMA FONOLOGICO
DA LINGUA PORTUGUESA

Antes da utilizacdo do sistema alfabético, o registro da escrita ocorria através dos
pictogramas, desenhos que representavam as palavras usadas para representar coisas. Apesar
de se caracterizar como um sistema de facil compreensdo, inclusive por sujeitos que falavam

linguas diversas, o sistema ideografico tinha uma grande desvantagem: o niimero de simbolos
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necessarios era tdo grande quanto o numero de coisas a serem representadas, o que o tornava
cada vez mais complexo. Devido a essa complicagdo surgida, os pictogramas foram
substituidos pelos silabarios, mudando assim o ponto de partida da escrita, pois esses novos
simbolos ndo mais representam o significado das palavras, mas os sons que as compunham
(CAGLIARI, 2009).

A criacdo do silabario foi o ponto de partida para o surgimento do alfabeto baseado
nos sons até se chegar ao alfabeto que utilizamos contemporaneamente. No entanto, esse
alfabeto passou por diversas etapas, sendo a versdo atual o resultado da contribuicao de

diferentes povos (por exemplo, fenicios e egipcios e, sobretudo, os gregos).

Os semitas do Oriente Médio puseram em pratica aquela idéia de formar
uma escrita com poucos caracteres e com formas graficas de facil desenho.
Para isto, fizeram uma lista de palavras, de tal modo que cada uma delas
comecasse pelo som de uma consoante diferente, e sua sucessdo
representasse todas as consoantes. Além disso, o significado dessas palavras
devia se associar diretamente a hieroglifos egipcios que pudessem ser usados
para representar os sons iniciais. [...] Feita a tabela com os caracteres, os
significados e os nomes, estava criado o alfabeto. Agora, o hieroglifo
egipcio que representava ‘“casa” e que era associado as consoantes PR,
passou a ser o caracter que representava apenas o som de “B” inicial da
palavra beth, a qual passou, por sua vez, a ser o nome da letra. Esse
procedimento estendeu-se a todas as palavras da relagdo, surgindo deste
modo o alfabeto (CAGLIARI, 2009, p. 3, grifo do autor).

Ainda conforme Cagliari (2009), esse novo sistema, que contemplava apenas os sons
consonantais, fez com que a escrita passasse a ser essencialmente fonética. Apesar da
engenhosidade da ideia, o sistema logo esbarrou também num problema, o qual, de acordo
com o autor, se configurou como “obstaculo instransponivel”: a variagdo dialetal existente na
fala das pessoas. Em outras palavras, ao se basear na prontncia das palavras, esse modelo deu
margem ao surgimento de formas variadas de escrever.

Mais tarde, na Grécia, o alfabeto fenicio foi adaptado através da alteragao do nome das
letras e da incorporacdo das vogais. Houve também a troca do valor sonoro de algumas letras,
posto que alguns desses simbolos usados no alfabeto fenicio representavam sons que nao
existiam na lingua grega, entdo, essas mesmas letras passaram a representar os sons que

existiam no grego, mas nao no fenicio (CAGLIARI, 2009).

O fato de colocar letras representando consoantes e vogais, umas ao lado das
outras, compondo as silabas, deu ao sistema de escrita o verdadeiro alfabeto.
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E por isso que muitos estudiosos dizem que o alfabeto propriamente dito foi
inventado pelos gregos (CAGLIARI, 2009, p. 4).

Por volta dos anos 600 a.C., os romanos também fizeram adaptacdes do alfabeto
etrusco, o qual, por sua vez, era uma versao adaptada do alfabeto grego. Entre essas mudangas
figuram alteragcdes nas formas graficas, nos valores sonoros e nos nomes das letras que
passaram a se chamar “a”, “b&”, “cé”, para atender ao principio acrofonico'>. De acordo com
Cagliari (2009), no periodo que compreendeu os anos de 116 a 27 a.C., havia além desse,
outro modo de se pronunciar os nomes de algumas letras: adicionando um som de [e] antes da
consoante (ex.: EF, EL, EM). Esses dois modos de dizer o nome das letras “em latim passou,
mais tarde, para as linguas neolatinas, como o portugués. Essa mudanca alterou, em parte, o
principio acrofonico. Posteriormente, com a introducao de novas letras, o principio acrofonico
nem sempre foi respeitado” (CAGLIARI, 2009).

Conforme passou o tempo e outras mudangas foram ocorrendo, nao foi s6 o principio
acrofonico que perdeu espago, pois a propria natureza “puramente fonética” da escrita foi
também alterada. Prova disso ¢ que a forma ortografica atual das palavras ndo ¢ mais baseada
somente no modo como elas sao pronunciadas.

O objetivo dessa incursao na historia da lingua escrita e do alfabeto foi, sobretudo,
mostrar que, desde que os sons da fala foram eleitos como ponto de partida para o registro
escrito, as relagdes entre sons ¢ letras foram intensamente modificadas dentro das culturas em
que foram sendo inseridas. Em consequéncia disso, ndo hd mais a correspondéncia biunivoca
entre todas as letras que compdem o nosso alfabeto e os sons que elas representam, como
houve, em principio, na lingua fenicia.

Desse modo, ¢ possivel dizer que a escrita alfabética ja ndo ¢ mais somente de base
fonética. Se o alfabeto ndo o ¢, a ortografia tampouco, pois, conforme assinala Vecossi
(2010), ela neutraliza a variagao dialetal ao representar tdo somente o que ¢ significativo na
lingua oral. Tessari (2002) afirma que ha quem aceite que “[...] a escrita alfabética seja
fonémico-fonética. Um exemplo de motivacdo fonémico-fonética ¢ referente ao /p/ que
sempre se realiza como [p]; assim, sempre que € empregada a letra p, representa tanto o
fonema /p/ como a sua realizagdo fonética [p] (TESSARI, 2002, 21). Por sua vez, a autora
acredita que a natureza da ortografia ¢ de base “fonético-fomémico-etimologica”, visto que a

forma escrita de algumas palavras so pode ser explicada se recorrermos a sua historia.

13 O principio acrofonico ¢ aquele que diz que o som de uma letra estd no seu proprio nome.
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A relacdo entre fala, ortografia e alfabeto ¢ assim um tanto complexa. Por exemplo,
ndo ha, no portugués, equivaléncia entre o nlimero de fonemas e o nimero de grafemas para
representa-los. Temos o total de 26 fonemas (dos quais 19 sdo consonantais € 7 sao vocalicos)
e 25 letras (20 consoantes e 5 vogais). Isso se constitui como um dos primeiros entraves para
o processo de aprendizado (e de ensino) da lingua escrita (SIMOES, 2006), pois uma vez que
se da conta de que os simbolos alfabéticos representam os sons da fala, uma das primeiras
hipoteses levantadas pelo aprendiz da lingua escrita € que ha correspondéncia biunivoca entre
as letras e os sons (LEMLE, 2011). Quando essa hipotese ndo ¢ substituida de forma
consistente, o reflexo disso ¢ a persisténcia do aparecimento na escrita de palavras que sdo
registradas como transcri¢des fonéticas.

Lemle (2011), ao discutir sobre o processo de alfabetizacdo, traz a tona a complicada
relacdo existente entre as letras e os sons da lingua portuguesa. O primeiro tipo de relagdo
pontuado por Lemle (2011) ¢ referente a biunivicidade entre os grafemas e os sons, caso que,
de acordo com a autora, sdo bastante restritos no portugués, se aplicando apenas aos fonemas
/p/, /vl, t/, /d/, /1], Iv/ e /a/. Esse tipo de relagdo ¢ chamado por Lemle de monogamia.

O segundo tipo de correspondéncia destacado por Lemle (2011) diz respeito a
poligamia e poliandria, que em termos gerais sdo relagdes do tipo um para varios. A
poliandria (cf. Quadro 2) ocorre quando uma mesma letra pode ter diferentes sons, de acordo
com a posi¢cdo que ocupa, a exemplo do ‘L’ que, quando em posicdo de ataque sildbico, €
pronunciado [I] como em ‘lata’. Em posi¢ao de coda, a letra pode representar o som de [u] tal
como o som final da palavra ‘sal’ (na maior parte do pais) ou o som de [t] como ocorre em

algumas comunidades do Rio Grande do Sul.

Quadro 2 - Principais relagdes de poliandria existentes no dialeto carioca

Letra Fone (sons) Posicao Exemplos
[s] Inicio de palavra Sala
[Z] Intervocalico casa, duas arvores
S [S] Diante de consoante surda | resto, duas casas
ou em final de palavra
[Z] Diante de consoante sonora | rasgo, duas gotas
m [m] Antes de vogal mala, leme
(nasalidade da Depois de vogal, diante de p | campo, sombra
vogal precedente) eb
n [n] Antes de vogal nada, banana
(nasalidade da Depois de vogal ganso, tango, conto
vogal precedente)
1 (1 Antes de vogal bola, lua




[u] Depois de vogal calma, sal
e [e] ou [€] Nao-final dedo, pedra
[1] Final de palavra padre, morte
0 [0] ou [9] Nao-final bolo, cova
[u] Final de palavra bolo, amigo
Fonte: Lemle, 2011, p. 56.
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A relacdo de poligamia (cf. Quadro 3) ocorre quando um mesmo som pode ser

representado por letras diferentes, também conforme a posi¢cao em que ocorre na silaba. Casos

assim sdo bastante comuns no portugués, sobretudo com os sons vocalicos [i] e [u] que,

quando em silaba tonica, devem ser representados pelas letras ‘I’ e ‘U’ (pequi, caju) e, em

posigdo atona final, sdo representados pelas letras ‘E’ e ‘O’ (pente, menino).

Quadro 3 - Resumo das principais relagdes poligamicas existentes no dialeto carioca

Fone (som) Letra Posicao Exemplos
c Diante de a, o, u casa, come, bicudo
[k] gu Diante de e, i pequeno, esquina
(9] g Diante de a, 0, u gato, gota, agudo
gu Diante de e, i Paguei, guitarra
[i] i Posi¢do acentuada pino
e Posi¢do 4tona em final padre, morte
de palavra
[u] u Posicao acentuada lua
0 Posi¢do 4tona em final Falo, amigo
de palavra
[R] rr Intervocalico carro
[r forte] r Outras posicoes Rua, carta, honra
[ow] ao Posicao acentuada portdo, cantardo
am Posicao atona Cantaram
[ku] qu Diante de a, o, e, i Aquario, quota,
cinquenta, eqiiino,
cu Outras Frescura, piracuru

Fonte: Lemle, 2011, p. 57.

O terceiro tipo de relagdo apontado por Lemle (2011) ¢ o que diz respeito a

concorréncia entre grafemas que podem representar um mesmo som em contextos idénticos.

Conforme explica a autora, nesses casos, a preferéncia por um ou outro grafema ¢

fonologicamente arbitraria. No entanto, uma andlise que parta do critério morfoldgico

demonstrara que essa preferéncia ndo ¢ tdo aleatoria quanto pode parecer em primeira



46

instdncia. No Quadro 4, apresentamos uma demonstracdo das principais relacdes de

concorréncia entre letras no portugués, baseado no dialeto carioca.

Quadro 4 — Resumo dos principais casos das relagdes de concorréncia

Fone Contexto Letras Exemplos
s Mesa
[z] Intervocalico z certeza
X Exemplo
Intervocalico diante de a, o, u SS Russo
¢ rugo
SC cresca
Intervocalico diante de e, i ss posseiro, assento
[s] C roceiro, acento
SC Asceta
Diante de a, o, u, precedido por S Balsa
consoante C Alga
Diante de e, i, precedido por consoante S Persegue
C Percebe
Diante de vogal ch chuva, racha
[$] X Xuxu, taxa
Diante de consoante s espera, testa
X expectativa, texto
Fim de palavra e diante de consoante ou s funis, més, Tais
de pausa Z atriz, vez, Beatriz
[7] Inicio ou meio de palavra e diante de e, i ] jeito, sujeira
G gente, bagageiro
[u] Fim de silaba u céu, chapéu
I Mel, papel
Zero Inicio de palavra Zero ora, ovo
H honra, homem

Fonte: LEMLE, 2011, p. 63

Lemle (2011) destaca que as situagdes de poliandria e poligamia podem e irdo gerar

conflitos para aprendizes que estdo na primeira etapa da alfabetizagdo, mas que podem ser

devidamente superadas, desde que o professor esteja preparado para orientar os alunos a

levarem em conta a posi¢do em que a letra ou som conflitante aparecem e assim poderem,

dentro das possibilidades que tém, fazer a escolha adequada para o registro escrito da palavra

problema. No que tange as relacdes de concorréncia, a autora comenta que a falta de um

principio fonico norteador as tornam os casos mais complexos para a escrita € que a unica

opcdo ¢ realmente memorizar a forma ortografica das palavras e, nos momentos de duvida,

recorrer ao dicionario.
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Até entdo, expusemos as situagdes de conflito que se ddo no dmbito dos sons e suas
formas de representagdo. Ha, porém, outro contexto em que regras fonoldgicas e ortograficas
do portugués vao de encontro uma a outra: no nivel da silaba. Conforme exposi¢ao de Vegossi
(2010), uma silaba pode comportar as posi¢des de ntcleo, onset (ou ataque) e coda. Ocupando
a posi¢do a esquerda do nucleo, o onset pode ainda se dividir em absoluto ou medial. De
acordo com o autor, qualquer consoante ou grupo consonantal pode compor o onset medial de
uma silaba e a posi¢ao de onset absoluto tem restricdo apenas para os fonemas /n/ e /A/ (ha
excecOes para palavras que foram incorporadas através de empréstimos linguisticos). A
posicdo de coda, localizada a direita do nucleo, ¢ a mais restritiva e, conforme Vecossi
(2010), pode ser ocupada somente pelos fonemas /1/, / ¢/, /S/ e /N/. O ntcleo, que junto com a
coda forma a rima silabica, ¢ a Unica posi¢do que precisa, obrigatoriamente, estar preenchida
e pode ser ocupada exclusivamente por vogal.

Conforme podemos perceber a partir da explicacdo de Vegossi (2010), sdo poucos
os fonemas consonantais que estdo aptos a aparecer em coda. No entanto, ha palavras que,
ortograficamente, apresentam nessa posi¢ao consoantes que, pela regra fonoldgica, estariam
impedidas de ocupa-la, a exemplo das palavras ‘admirar’, ‘absoluto’ e ‘pneu’.

Na pronuncia, palavras como essas costumam receber o acréscimo de uma vogal,
normalmente a alta [i], passando assim por um processo de reestruturacdo silabica, chamado
de epéntese, fenomeno ja discutido na se¢do 2.2.3 (p. 20).

Outro conflito entre realizacdo fonética e representagao ortografica que pode
representar problema na aquisi¢ao das regras da ortografia reside na forma como as jungdes e
pausas que ocorrem na fala sdo representadas na escrita. Em nosso dia-a-dia nao
pronunciamos todas as palavras uma a uma, respeitando pausas rigidas entre elas. Na verdade,
em alguns casos as pronunciamos em conjunto. Inclusive, em alguns contextos, os fonemas
finais de uma palavra podem receber as propriedades articulatorias do fonema inicial da
palavra seguinte (ex.: casa azul > [kaza'zow]). Na escrita, no entanto, convencionou-se que
devemos colocar espaco em branco apds todas as palavras. Simdes (2006), ao analisar a
redacdo de uma crianga de 7 anos, notou, entre outras coisas, o acoplamento de artigos e
conectivos ao pronome ou substantivo subsequente. De acordo com a Simdes (2006), isso
ocorreu porque a autora do texto representou, em sua escrita, a sua percepcao dos vocabulos
fonoldgicos e, portanto, os espagamentos dados por ela correspondiam as pausas entre esses
vocabulos e ndo entre os vocabulos formais, conforme o previsto por nossa convengao

ortografica.
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Temos, entdo, dois possiveis problemas que podem decorrer dessa questdo. O
primeiro ¢ o que Simdes (2006) j& notou, o caso da escrita fonética em lugar da ortografica
também no que diz respeito as pausas. O segundo ¢ o inverso do anterior, ¢ o aprendiz, ndo
tendo consciéncia da real natureza da escrita e de suas convengdes, ser levado a acreditar que
o correto ¢ sempre falar como se escreve e entdo passar a fazer uma leitura artificial dos
textos, fazendo pausas excessivamente prolongadas e forgadas. Esse Gltimo problema ¢ de
solucao mais facil e pode ser superado com o tempo e com a criagao de varias situacdes de
exposicao e pratica de leitura em voz alta. Mas ¢ claro, desde que o docente nao tenha mais
aquela velha crenca de que a escrita ¢ certa e nds ¢ que falamos errado, conforme Lemle
(2011) apontou ser resposta propria de alguns professores diante do questionamento de alunos
sobre a forma ortografica de determinadas palavras.

Os conflitos mencionados até entdo, podem, como ja falamos, ser fontes de
dificuldades ortograficas para aprendizes em fase inicial da aquisicao da escrita € mesmo para
aqueles que ja passaram por essa etapa, como nos casos das relacdes de concorréncia
explicitada anteriormente. Por isso, € necessario notar que o tratamento que o professor der a
essas questoes poderd ser decisivo para a superacdo do aparecimento recorrente dessas
alteracdes ortograficas, sobretudo das decorrentes da influéncia da oralidade, na escrita de
seus alunos.

Ainda que a ortografia seja forte instrumento de avaliagdo dentro e fora do ambiente
escolar, autores como Morais (2007) e Cagliari (2002, 2008) afirmam que o ensino de
ortografia vem sendo negligenciado por parte das escolas. Podemos entdo dizer que quando
ndo se tem pecado pela total falta de explicacdo sistematica sobre o sistema ortografico, tem
se pecado através de explicagdes pouco consistentes quando ndo totalmente inadequadas.

Na proxima se¢do apresentamos uma discussao concernente ao ensino de ortografia

no Brasil.

3.3 ORTOGRAFIA E ENSINO

Nao ¢ segredo nem novidade que a educacao brasileira se encontra numa grave crise,

chegando, inclusive, a ser classificada entre as piores num ranking global'* de qualidade e,

' De acordo com matéria publicada no site da revista Exame.com, o Brasil ficou entre os 12 piores paises em
termos de proficiéncia em leitura, ocupando a preocupante 59° posi¢ao dentre os 70 paises avaliados pelo PISA
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portanto, estando ainda longe dos ideais minimos de qualidade esperado para um pais que tem
como meta figurar junto ao grupo das nagdes desenvolvidas social e economicamente. Ao
lado da formagdo docente, o ensino de lingua portuguesa aparece, muitas vezes, como o
carro-chefe do fracasso escolar, e ndo poderia deixar de ser ja que ¢ através da lingua que sao
construidos e veiculados os conhecimentos e também porque somos avaliados,
majoritariamente, através da nossa expressao escrita.

O evidente fracasso escolar brasileiro tem levado as instituigdes governamentais a
empreenderem diversas agdes com o intuito de elevar a qualidade de nossa educagdo
(ANTUNES, 2003). Assim, foram criados programas de incentivo a docéncia, pactos,
programas e cursos de capacitagdo e formagdo continuada, etc., objetivando oferecer aos
professores oportunidades de se especializarem e melhorarem suas praticas em sala de aula.
Em relagdo ao trabalho com a lingua, a propria elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) significou um grande avango, pois, ao trazer uma visdo de lingua
interacionista e discursiva, coloca em segundo plano os conteudos gramaticais, em favor dos
conteudos que permitam a articulacao entre o uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre
esses usos (ANTUNES, 2003).

Mesmo com as orientagdes expostas nos PCN, com as discussdes acerca do ensino de
lingua materna, bem como as iniciativas de programas governamentais e a liberdade que a
escola tem para operar sobre o curriculo, o que se vé€ ¢ ainda uma resisténcia, ou talvez um
despreparo, de muitos docentes para lidar com essas novas concepcdes € teorias sobre a
lingua e seu ensino, o que acaba por resultar na “persisténcia de uma pratica pedagogica que,
em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas” (ANTUNES, 2003, p. 19). Nao se pode deixar de assinalar que ha a
tentativa de mudangas, porém essas, infelizmente, ndo se tornaram regras gerais. Antunes

(2003, p.19-20) comenta:

Embora muitas agdes institucionais ja se tenham desenvolvido, no sentido de
motivar e fundamentar uma reorientacdo dessa pratica, as experiéncias de
renovagao, infelizmente, ainda ndo ultrapassam o dominio de iniciativas
assistematicas, eventuais e isoladas.

O estudo da lingua pela lingua, com foco nas nomenclaturas e classificacdes da

gramatica tradicional, povoada de incoeréncias, dificilmente provoca o interesse do aluno, que

(Programa Internacional de Avaliagdio de Estudantes) em 2015. Matéria disponivel em <
http://exame.abril.com.br/brasil/brasil-esta-entre-o0s-8-piores-em-ciencias-em-ranking-de-educacao/>
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— muitas vezes — estd ali no espaco escolar somente por obrigagdo. Assim, “ir a escola e
estudar portugués pode ndo ter muita importancia, principalmente [...] para quem precisa ter
uma certa fluéncia e desenvoltura no exercicio mais formal da comunicagdo oral”
(ANTUNES, 2003, p. 16-17). A consequéncia desse modelo de ensino de lingua ¢ que, diante
da confusdo causada por causa desse ensino fragmentado e descontextualizado e pelas regras
gramaticais que para os estudantes ndo fazem sentido, muitas das quais ndo terdo sequer
utilidade fora do contexto escolar, o aluno sera levado a acreditar que ndo conhece/domina a
propria lingua.

Nesse contexto, repensar o ensino do sistema ortografico ¢ importante, pois como
explica Cagliari (2002), saber portugués em nossa sociedade ¢ frequentemente confundido
com dominar a ortografia de nossa lingua. Além disso, o desempenho escrito dos alunos ¢
usado como instrumento de medida do desempenho escolar e, se o professor acredita que um
bom texto ¢ aquele com alto nivel de corre¢do ortografica, os textos dos alunos que nao
dominam a ortografia serdo sempre avaliados negativamente. Entdo, seguindo essa logica, ndo
ter dominio ortografico significa ndo escrever bem e essa deficiéncia na competéncia da
escrita contribuiria decisivamente para o insucesso escolar. Logo, faz-se necessario, em
primeira instancia, que a escola repense a forma como tem encarado e avaliado a escrita e a
importancia que atribui a ortografia, pois conforme Tessari (2002, p. 140), a institui¢do ainda
encara a ortografia como “o unico e fundamental componente dos textos escritos”.

Ressaltamos que nao estamos querendo dizer que o dominio do sistema ortografico
seja pouco importante. Trata-se, na verdade, de chegar a um equilibrio no trabalho com a
escrita para ndo conferir a ortografia relevancia desmedida nem simplesmente relega-la ao

esquecimento. Como observa Tessari (2002),

[...] a ortografia ¢ mais um dos temas sobre os quais a escola manifesta ¢
recebe criticas, mas ndo se detém com o cuidado necessario para examina-lo
com a fundamentagdo tedrica pertinente e para atribuir-lhe a dimensdo
adequada (TESSARI, 2002, p. 141).

A despeito dessa supervalorizagdo da ortografia em detrimento de outros aspectos da
escrita, h4 um movimento meio contraditorio da escola, uma vez que ela ndo sistematiza o
ensino de ortografia, nem define bem quais as metas a serem alcancadas pelos alunos em
termos de desempenho ortografico (MORALIS, 2007). Além disso, h4 a questdo de os alunos

ndo receberem orientagdes adequadas em relagdo a essa faceta da lingua escrita e dos
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professores das séries mais avangadas, de modo geral, ndo tomarem para si a tarefa de ensinar
como funciona o sistema ortografico (TESSARI, 2002).

Por isso, Cagliari (2002, 2008) e Adamoli (2006) afirmam que nem a escola nem os
professores, sobretudo os alfabetizadores, estdo bem preparados para lidar com a questdo da
ortografia adequadamente, principalmente, porque muitas vezes ha uma tendéncia a querer
explica-la a partir da fala, mas nem ao menos se “distingue com clareza o que sdo fatos da
fala e o que sdo fatos da escrita, como a fala realmente funciona, como a escrita realmente €.”
(CAGLIARI, 2008, p.73). Em outros termos, ha além de tudo a questao do despreparo teorico
para lidar satisfatoriamente com os fatos cruciais concernentes a fala e a escrita.

Fazendo uma retrospectiva do ensino de ortografia, Cagliari (2002) comenta que
depois de ter sido baseado por muito tempo em cartilhas, as quais sairam de circulagao devido
as varias criticas recebidas, o encargo de alfabetizar ficou totalmente por conta dos docentes,
os quais ndo detinham os conhecimentos técnicos necessarios para lidar com as questdes
linguisticas proprias da alfabetizacdo. Devido as mudancas no cendrio educacional e nas
teorias e propostas acerca do processo de alfabetizagdo, as alteracdes ortograficas saem do
centro das atencdes e deixam de ser vistas como erros para serem vistas como hipoteses.
Contudo, essas hipoteses que estdo na cabega dos alunos nio recebem o devido tratamento,

uma vez que os professores ndo estdo preparados para lidar bem com a questdo.

A grande discussdo sobre as cartilhas e seus métodos trouxe a tona graves
problemas da educa¢do no Brasil, sobretudo com relagdo a formagdo dos
professores e a confiabilidade no material publicado em forma de livros
didaticos e paraditadicos [sic] [...]. Com a ruptura com as cartilhas e diante
de um construtivismo mal compreendido, de repente, a Educagédo ficou nua,
como o rei da historia. Quem podia trazer uma solu¢do? Os alunos iam
continuar escrevendo segundo suas “hipdteses”, sem se preocupar com a
ortografia? (CAGLIARI, 2002, p. 5).

Conforme segue explicando Cagliari (2002), depois do caos promovido pelas reformas
educacionais, a questdo ortografica voltou a ter um ponto de estabilidade nas metodologias
modernas, as quais permitiram que os professores diminuissem a cobranca ortografica em
favor da escrita de textos espontaneos, embora ela continuasse a ser fator de avaliagdo. No
entanto, o autor nota que depois disso houve uma reducdo na realiza¢do das atividades que
incentivavam a produgdo textual espontdnea e em seu lugar surgiram atividades mais dirigidas

e que restringiam a possibilidade de aparecimento de erro. A explicacdo para isso talvez
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resida no que Morais (2007) chama de “aversdo ao erro do aprendiz”, postura que decorre da
forma equivocada como a escola tem caracterizado o erro — ‘“auséncia de raciocinio”,
“fracasso” — e que resulta no esforco em evitar que eles acontegam, ao invés de torna-los
objeto de estudo e instrumento para sua propria superacao. Se os “erros” nao aparecem, OS
alunos nao tém a possibilidade de refletir e trabalhar sobre suas falhas para entdo poderem
corrigi-las. Essa posi¢cdo adotada pela escola ¢, sem duvidas um grande equivoco, pois como
até Toquinho ja cantou “o certo a gente vai saber errando, errando, errando, errando...”".

Tanto Morais (2007) quanto Cagliari (2002) acreditam que houve uma “evolu¢ao” no
ensino de lingua portuguesa ao longo das tultimas décadas. Entretanto, conforme assinala
Morais (2007), essa evolucao ndo atingiu todos os eixos de ensino dessa disciplina, a exemplo
da ortografia, e nas palavras do préprio Cagliari (2002, p.8), “apesar do novo contexto de
alfabetizacdo, das novas praticas, chamadas construtivistas ou ndo, a questao da aquisicao da
ortografia na escola, em geral, tem sido muito mal resolvida (CAGLIARI, 2002, p. 8). A
respeito dessa “onda” construtivista, Morais (2007, p. 59) assinala que em nome da adogao
dessa concepgao de ensino “[...] se instalou em certos circulos educacionais uma atitude de
preconceito em relagdo ao ensino de ortografia”. Dai também vem o embate entre os que
defendem que a aquisi¢@o das regras ortograficas ndo requer maior aten¢do, uma vez que esse
conhecimento pode vir de maneira espontanea, ¢ os que acreditam no trabalho sistematico
com a ortografia. Uma coisa ¢ certa: negligenciar o ensino de ortografia ndo tem dado
resultados positivos.

Desse modo, apds rediscutir os objetivos e as formas de avaliacdo das atividades de
escrita na escola, ¢ importante definir claramente o que se espera do aluno em cada série em
relacdo ao nivel de dominio ortografico (MORAIS, 2007) e sistematizar o ensino de
ortografia, levando em consideracao sua relagdo com o sistema fonoldgico e os conflitos que
dai podem decorrer. Importante ¢ também comecar a prestar atengdo as alteragdes
ortograficas que aparecem na escrita dos alunos, com vistas a separar os que sdo motivados
pela arbitrariedade do sistema dos que resultam da interferéncia da fala. Conforme explica

Silva (2015),

E preciso, entdo, segundo os PCN, voltar-se para duas questdes basicas: a
primeira questdo se refere a distingdo entre o que € “produtivo” € o que €
“reprodutivo”, sendo que, para o primeiro caso, ha regras geradoras de
notagdes corretas ¢ para o segundo, ha de se recorrer a escrita de memoria.

' TOQUINHO. Errar ¢ humano. In: . Cancéo de todas as criancas. Poligram, 1987.
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Ja a segunda questdo, refere-se a necessidade de diferenciar palavras
frequentes de infrequentes na linguagem escrita [...] (SILVA, 2015, p. 21).

Uma vez identificados os tipos de alteracdes e separados de acordo com suas
motivagdes, ¢ hora de desenvolver estratégias que ajudardo os alunos a supera-las. Nesse
sentido, devemos evitar, tanto quanto possivel, a utiliza¢ao de atividades pobres em estimulos
a reflexdo sobre as normas ortograficas, como por exemplo, os ditados tradicionais, cuja
corre¢do costuma se restringir a listagem das palavras escritas conforme a norma no quadro,
seguida da solicitagdo para que os alunos copiem as respostas certas, sem dar-lhes a
oportunidade de pensar sobre o motivo de terem errado. Deve-se considerar que o ditado tem
uma natureza diagnoéstica, o que significa dizer que ¢ um 6timo instrumento para observar os
avangos e dificuldades ortograficas do alunado, mas que por si s6 nao da conta de garantir o
aprendizado das normas ortograficas.

Sendo assim, a utilizacdo de atividades mais ludicas e/ou que representem desafios
estimulantes para os alunos também pode ser uma boa estratégia, pois aviva o interesse dos
estudantes e permite que eles dirijam a aten¢do para questdes mais especificas.

Conforme explica Silva (2015), existem diversos tipos de abordagem e atividades para
o trabalho com ortografia, as quais devem ser adaptadas de acordo com a realidade dos alunos
e os objetivos do professor. Ainda de acordo com Silva (2015), entre as diversas opgoes de
atividades para tratar o assunto, os caga-palavras e as cruzadinhas sdo 6timos recursos, pois o
primeiro “obriga” o aluno a prestar atencdo a composicdo interna da palavra e o segundo, ao
limitar a quantidade de letras, faz como que o estudante tenha que reconsiderar sua hipdtese
inicial, caso essa ndo coincida com o espaco predeterminado na cruzadinha.

Cagliari (2002), por sua vez, mostra que as atividades de revisao e de corre¢do da
propria escrita ajudardo os alunos a lidarem de forma mais “tranquila” com a questdo
ortografica. Além disso, o autor € categdrico em afirmar que o fundamental mesmo ¢ incitar
os alunos a terem e expressarem duvidas ortograficas.

Contudo, para que o trabalho com a ortografia seja consistente, ¢ extremamente
importante que o docente tenha uma formacao linguistica em Fonética e Fonologia o que nao
¢ o que acontece normalmente, ja que os responsaveis pela alfabetizacdo sdo os professores
formados em Pedagogia, os quais nem sempre durante a graduagdo t€ém oportunidade de
estudar essas disciplinas. Conforme explica Bortoni-Ricardo (2006, p. 207-208 apud SILVA,
2015, p. 77),
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[...] O Curso de Pedagogia ¢ o Curso Normal Superior, embora assumam a
responsabilidade da formagdo dos alfabetizadores, ndo incluem em seus
curriculos disciplinas de Linguistica Descritiva que possam fornecer aos
futuros alfabetizadores subsidios que lhes permitam desenvolver uma
consciéncia linguistica, ou, mais propriamente, uma consciéncia fonologica.

Mais de dez anos se passaram desde que a autora fez essa observagdo, no entanto, de
acordo com Silva (2015), o cendrio nao mudou muito no que diz respeito a essa formagao
linguistica nos cursos de Pedagogia. E o caso, por exemplo, do curso ofertado pela
Universidade Federal de Pernambuco, o qual, conforme Silva (2015), ndo disponibiliza
disciplinas voltadas especificamente para discutir questdes relativas a Fonologia da lingua
portuguesa. No curso de Pedagogia'® ofertado pelo Centro de Formagéo de Professores (CFP)
da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), temos uma situa¢do parecida.
Conforme se pode verificar a seguir no quadro 5, ndo hé disciplinas especificas para a
discussdo sobre Fonética e Fonologia, embora alguns componentes ofertados (Prdtica
Reflexiva no Ensino de Lingua Portuguesa) possuam, em sua bibliografia basica, obras que

tecem discussdes no ambito dessas disciplinas.

16 ~ . . .

O Centro de Formagdo de Professores oferta, na verdade, dois cursos de Pedagogia: um no turno diurno e
outro no noturno. No entanto, estrutura curricular de ambos ¢ bastante parecida, tendo o curso noturno uma carga
horéria menor e contemplando boa parte dos componentes curriculares que sdo ofertados no diurno.
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Quadro 5 — Estrutura curricular do curso de Pedagogia (diurno) da UFRB/CFP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA Processo n® Fls.
PRO-REITORIA DE GRADUACAQ .
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- PROJETO PEDAGOGICO -
ORGANIZACAO CURRICULAR Formulirio
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= E&?’;léos DESENVOLVIMENTO ] EDUCAGAD EM DA M DA ESCOLARES e8]
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Fonte: PPC/ Pedagogia Diurno/UFRB, 2008, p.12

Como ja mencionado em outro momento, uma formagdo que contemple as questdes
relativas a fonética e a fonologia, bem como suas implicagdes para o dominio da escrita e do
sistema ortografico, tornard mais eficaz o processo de ensino-aprendizagem tanto nas séries
iniciais quanto em séries mais avancadas, pois — de posse dessa base cientifica — o docente
podera explicitar para alunos os aspectos mais problematicos da relacdo entre fala/escrita,
grafema/fonema e criar estratégias e ferramentas que permitam amenizar os percal¢os pelos
quais passam os aprendizes da lingua no caminho rumo a aquisi¢cao das regras do sistema
ortografico. Além disso, o professor podera mostrar a seus aprendizes “[...] como certos fatos
da lingua funcionam, por exemplo, a no¢do de oposicdo, de variacdo, de sistema”
(CAGLIARI, 2008, p. 87). Esses conhecimentos subsidiardo os alunos quando precisarem
refletir sobre a correta forma ortografica de uma palavra.

Até entdo, pontuamos aspectos gerais em relacdo ao ensino de ortografia no Brasil e
apresentamos também algumas possibilidades bastante genéricas para o trabalho com a
ortografia. No topico seguinte discorreremos sobre dois trabalhos que sdo referéncias nas

discussdes sobre alfabetizagdo e ortografia: Morais (2007) e Lemle (2011).
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3.3.1 Tratando as alteracoes ortograficas: propostas de Lemle e Morais

Conforme mostrado anteriormente, Cagliari (2002) observou que a questdo da
ortografia reencontrou seu equilibrio através da inser¢do das novas metodologias de ensino no
cenario educacional brasileiro. Todavia, 0 mesmo autor ressalta que a despeito das novas
praticas e da nova forma de encarar o processo de alfabetizacdo, o ensino de ortografia
continuou sendo um problema.

Essa observacdo, feita hd 15 anos, ¢ ainda verdadeira e atual, pois de 14 para c4 ndo
foram feitos tantos progressos nessa area quanto era de se esperar. A aquisicdo do sistema
ortografico ainda representa um grande problema para os nossos estudantes € nao ¢ preciso ir
muito longe para comprovar isso: basta uma passagem pelas escolas publicas de Ensino
Fundamental e Médio e uma olhada nos textos que estdo sendo produzidos para que o
problema logo salte as vistas.

Contudo, aparentemente a questdo nao tem recebido tanta aten¢ao quanto o necessario
por parte dos pesquisadores. Uma rapida pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), utilizando a palavra-chave “ortografia”, nos retorna inimeros trabalhos
realizados nos ultimos 5 anos, cujas discussdes perpassam pelo ambito da ortografia,
sobretudo no que diz respeito a sua relagdo com a fonologia e com os processos fonoldgicos
que podem aparecer na escrita ou em relacdo ao processo de aquisicdo ortografica. No
entanto, sdo poucos os que discutem o ensino de ortografia em si. Menos ainda sdo os que se
dedicam a observar as praticas atuais no ensino do sistema ortografico. Em aproximadamente
25 trabalhos consultados, somente 3 tinham alguma sec¢do dedicada ao ensino de ortografia e
desses apenas 1 se debrugou sobre o estado atual do ensino de ortografia.

Esse trabalho trata-se da pesquisa de Trajano (2015), cujo objetivo foi fazer uma
comparacdo entre a eficacia da utilizagdo de uma estratégia de ensino tradicional e da eficacia
de uma estratégia reflexiva no processo de aprendizagem da ortografia. Para tanto, a autora
analisou, entre outras coisas, o ensino de ortografia em uma escola publica da rede estadual
do Ceard. A partir da andlise dos questionarios aplicados com as professoras de lingua
portuguesa da instituicdo pesquisada, de suas aulas e dos livros didaticos utilizados, a
pesquisadora observou algumas questdes entre as quais destacamos as seguintes: o tempo
reservado para o trabalho com questdes ortograficas ¢ bem escasso; embora as professoras
partam das dificuldades apresentadas pelos alunos, o tratamento das questdes ¢ feito através
dos ditados tradicionais, os quais tém as palavras que os constituem colocadas no quadro para

que os alunos copiem a forma correta e, em seguida, ha o treino ortografico a partir da copia
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repetitiva das palavras estudadas; ndo ha maiores reflexdes sobre a ortografia, sendo que o
tratamento da questdo acaba ali no ditado; as proprias professoras reconhecem que depois dos
exercicios de treino os alunos apenas memorizam uns poucos vocabulos, nao havendo
grandes avancos nas questdes ortograficas; as professoras sentem-se impotentes diante da
persisténcia dos “erros” ortograficos, mas nao buscam subsidios tedricos que as ajudem a
fazer um trabalho diferente e potencialmente mais produtivo.

Em resumo, podemos observar com a pesquisa da autora a falta de um ensino
sistematico e a utilizagdo de uma metodologia tradicional e pouco reflexiva que, conforme as
docentes admitem, ndo tem ajudado muito a solucionar os problemas. Acreditamos que, tal
como no Ceard, essa ¢ a realidade do ensino de ortografia em muitas escolas brasileiras. Em
virtude disso, as discussdes tecidas nos trabalhos que serdo apresentados a seguir, embora
antigas, continuam pertinentes, visto que o ensino de ortografia ndo parece ter avangado
muito significativamente no tempo que transcorreu entre a publicagdo desses trabalhos e o
momento presente.

O primeiro trabalho a ser apresentado ¢ o Guia Teorico do Alfabetizador. De autoria
de Miriam Lemle, a obra foi publicada originalmente em 1988 e, desde entdo, vem servindo
de referéncia para varias pesquisas que tratam de ortografia e alfabetizacdo. Na obra, Lemle
realiza, de modo bastante didatico, uma discussdo em torno dos conceitos que considera
essenciais para o trabalho com a alfabetizacdo, os quais dizem respeito aos sons da fala e suas
relagdes com as letras usadas para representa-los.

O primeiro ponto discutido por Lemle (2011) se refere aos conhecimentos prévios que
precisam ser adquiridos por alguém que esteja aprendendo a ler e a escrever. A autora lista 5
conhecimentos basicos para o processo de alfabetizacdo, dentre os quais, os trés primeiros
dizem respeito a consciéncia da ligagdo simbolica entre os sons da fala e as letras do alfabeto.
Sao eles: saber que os risquinhos pretos numa pagina branca sdo simbolos e significam — e
para entender isso ¢ necessario antes entender a ideia de simbolo; compreender que cada um
desses risquinhos simboliza sons da fala e; saber ouvir diferen¢as linguisticamente relevantes
entre esses os sons, de modo que se possa escolher a letra certa para simbolizar cada som
(LEMLE, 2012, p. 22). Os outros dois saberes necessarios para que se possa escrever e ler
seriam captar o conceito de palavra e compreender a organiza¢do espacial da pagina. Apods
discutir essas 5 competéncias basicas para leitura e escrita, Lemle (2011) passa, para cada um
desses conhecimentos, a apresentar sugestoes de atividades que podem ajudar os alunos a se

prepararem para ser alfabetizados.



58

No capitulo seguinte, Lemle (2011) discorre sobre as relagcdes entre letras e sons da
fala. A autora mostra que existem trés tipos de relagdes possiveis entre letras e sons do
portugués, caracteriza cada uma delas e apresenta tabelas que sintetizam as principais
manifestagdes dessas relagdes no dialeto carioca. Essas tabelas ja foram apresentadas na se¢do
3.2 deste trabalho. Em seguida, a autora faz uma explicacdo sobre como sistematizar as
relagdes apontadas por ela, durante o processo de alfabetizagdo. Lemle (2011) mostra que,
desde as relacdes biunivocas, passando pelas relacdes de poligamia e poliandria até chegar
nas de concorréncia, ha uma gradacdo na qual a motivacao fonética vai aos poucos decaindo.
De acordo com a autora, a aprendizagem das letras segue essa mesma gradacao de facilidade.
Ou seja, os aprendizes se apropriam em primeiro lugar das relagdes biunivocas — que possuem
motivacao fonética forte — e, portanto, sdo mais faceis de serem apreendidas e aos poucos vao
dominando os outros tipos de relagdes.

Para Lemle, a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre em trés etapas nas quais sdo
compreendidas primeiro as relagdes monogamicas, depois as de poligamia e poliandria, para
sO0 entdo acontecer as de concorréncia. Por isso, a autora acredita que se deva partir seguindo
as etapas naturais do aprendiz. Assim, a autora indica que, num primeiro momento, ¢
aconselhavel deixar que o aprendiz acredite em sua hipotese do casamento monogamico entre
letras e sons para poder explora-la com ele, tomando cuidado para ndo prolongar
desnecessariamente essa etapa. Partindo dos fonemas que possuem apenas uma forma de

representacao, a autora sugere que

[...] sejam formadas as primeiras palavras e as primeiras frases dos
exercicios, seriam inventados versinhos e musiquinhas. Por que ndo brincar
com silabas desprovidas de sentido? Criar ritmos alternando as consoantes,
tomar melodias conhecidas e cantarola-las, lendo simultaneamente sucessoes
de silabas formadas com essas consoantes virtuosas, e inventar joguinhos de
palavras cruzadas usando sé essas letras (LEMLE, 2011, p. 68-69).

Conforme Lemle, as letras “menos virtuosas” poderiam aparecer apenas num segundo
momento dessa etapa e apenas em seus contextos mais gerais € com seus valores fonéticos
mais recorrentes. Contudo, a autora ressalta que, caso essas letras “indesejadas” aparecam por
algum motivo durante esse processo, o professor nao poderd ignorar as perguntas que
possivelmente surgirdo e deverd, entdo, adiantar a explicacdo relativa as outras possibilidades

sonoras que uma letra pode apresentar.
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Na segunda etapa, a que consiste na rejeicao da teoria monogamica, o professor deve
ajudar os alunos a perceberam que algumas letras podem possuir mais de um valor sonoro, a
depender do contexto em que aparece e também que um mesmo som pode ser representado
por diferentes letras. Para trabalhar essa questdo, Lemle (2011) sugere o trabalho com
atividades de pesquisas de palavras que contenham letras que possuam sons diferentes e vice-
versa. Depois de pesquisar as palavras, os alunos deverdo ser orientados a agrupa-las de
acordo com as semelhangas sonoras. A autora acredita que fazendo trabalhos como esse, os
professores ajudarao os alunos a superarem a hipotese da monogamia e, consequentemente, a
ganharem consciéncia dos contextos em que devem utilizar um ou outro grafema.

A terceira etapa diz respeito as relagcdes fonologicamente arbitrarias e, de acordo com
Lemle (2011), dura toda a vida, pois nesse contexto, sempre havera momentos em que
duvidas ortograficas pairardo sobre nossas mentes. Nesses casos, a autora explica que a
solucdo ¢ a consulta a dicionarios e a memorizacdo das palavras em questdo. Ainda assim,
Lemle acredita que o professor pode ajudar seus alunos a lidarem com as relagdes desse tipo
de duas maneiras: quando um aluno fizer um questionamento do tipo Por que sino se escreve
com S e ndo com C?, o professor deve dar a resposta adequada falando da possibilidade de um
mesmo som poder ser representado por varias letras e fornecer também um pouco de historia
da lingua. Isso, afirma a autora, o deixard mais conformado em relacdo a esse conflito.

A outra maneira seria trabalhar com atividades de pesquisas, semelhantes as sugeridas
para a segunda etapa, que possibilitem que os alunos conhecam exatamente em quais
contextos letras diferentes podem representar o mesmo som. A autora sugere também o
trabalho com letras de musicas e poemas conhecidos. Por fim, Lemle (2011, p. 90) faz uma
importante colocagdo: “o professor ndo deve dar muita importancia a erros de escrita dessa
espécie. Gradativamente, com a pratica da leitura e da escrita, tais erros diminuirdo. A
preocupacdo com a ortografia ndo deve crescer a ponto de inibir a expressao escrita da
crianga”.

Ainda nesse capitulo Lemle (2011) chama a atengdo para a existéncia da variacdo
dialetal, questdo sobre a qual o professor precisa ter plena consciéncia para sistematizar de
forma correta o trabalho com a relacdo entre sons e letras, de acordo com o dialeto de sua
regido. Conforme a autora, a maneira de se trabalhar com as pronuncias diferentes e suas
respectivas formas ortograficas ¢ a mesma que foi proposta para o estudo das palavras nas
quais a relacdo entre sons e letras ¢ arbitraria. Outro ponto importante abordado pela autora
diz respeito a questdo morfoldgica. Lemle (2011) mostra que voltar a aten¢do para a

morfologia da lingua ajudard os alunos a superarem suas dificuldades em relagdo as
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irregularidades que sdo fonologicamente arbitrarias, mas ndo o sdo do ponto de vista
morfoldgico.

Os dois ultimos pontos tratados por Lemle discutem a avaliagdao das falhas de escritas
e as metodologias de ensino. Em relacdo ao primeiro ponto, o aspecto mais importante
destacado pela autora ¢ que as falhas cometidas pelos alunos podem ser usadas para
identificar em que etapa da aquisicdo ortografica os alunos se encontram. Uma vez
identificada essa etapa, a autora comenta que o professor s6 deve cobrar dos alunos tarefas
que sejam compativeis com a etapa de aprendizado na qual o aluno se encontra. Em relagao
aos tipos de falhas ortograficas, a autora propde a seguinte classificagdo: falhas de primeira
ordem — cometidas por aqueles que ainda ndo dominam as capacidades prévias necessarias a
alfabetizacdo (leitura lenta, repeticdo e omissdo de letras, troca na ordem das letras,
incapacidade de identificar os tracos distintivos, etc.); falhas de segunda ordem — proprias do
aprendiz que ndo superou a hipdtese monogamica (nesse caso, as falhas tipicas sdo as
transcrigdes fonéticas); falhas de terceira ordem — as que podem aparecer na escrita dos
aprendizes que superaram as duas primeiras etapas da alfabetizagdo (aqui, as falhas serdo
relativas as trocas entre letras concorrentes).

Ao tratar sobre as metodologias usadas na alfabetizacdo, Lemle (2011) comenta que os
dois métodos comumente usados nesse processo, o analitico e o sintético, sdo maneiras
distintas de ajudar o aprendiz a construir a etapa referente a hipdtese da monogamia, no
entanto, ndo sdo Uteis para ajudad-lo a alcancar as etapas seguintes. Dai a necessidade de
encontrar novas metodologias que contemplem as demais etapas e ajudem os alunos a
completarem seu processo de alfabetizagao.

No pentltimo capitulo, Lemle (2011) trata da varia¢do na lingua falada e da unidade
da lingua escrita, pois acredita que entender o mecanismo de mudanga da lingua € essencial
para refletir sobre os problemas no ensino de lingua materna. A autora discorre sobre a
variagdo e explica como e porque as linguas mudam, trazendo, a titulo de ilustragdo, alguns
exemplos de mudangas que comegaram desde o latim e se refletem na forma atual de nossas
palavras. Lemle (2011) discorre também sobre as implicagdes da variacdo da fala para a
escrita e sobre o carater conservador dessa ultima. No ultimo capitulo, Lemle apresenta suas
consideracdes finais, reiterando a importancia da formacgdo linguistica para o professor
alfabetizador.

Passemos agora a apresentacdo da obra de Artur Gomes de Morais, Ortografia:
ensinar e aprender, na qual o autor discute ao longo de oito capitulos questdes sobre a

ortografia e seu trabalho nas escolas. No primeiro capitulo, Ortografia: o que é, para que
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serve, porque ensina-la, Morais (2007) dedica-se a responder as questdes que dao titulo ao
capitulo. Entre as recomendagdes mais importantes tecidas pelo autor nessa parte do texto,
encontramos algumas relativas a postura do professores diante das dificuldades ortograficas
dos alunos. Morais (2007) afirma que o docente deve ter sempre em conta 0s casos em que as
dificuldades ortograficas podem ser superadas a partir das regras que orientam a grafia das
palavras e os casos que s6 podem ser resolvidos através da memoriza¢do. O autor afirma
ainda que ¢ necessario olhar para o erro como uma evidéncia do nivel de conhecimento
ortografico que o aprendiz se encontra. Outra questao que Morais (2007) enfatiza € que ndo se
pode esperar que os alunos descubram por si mesmos a forma correta das palavras, ja que
estas se tratam de convengdes sociais e, portanto, precisam ser ensinadas. A respeito do

motivo pelo qual se deve ensinar ortografia, o autor faz o seguinte comentario:

Escrever segundo a norma ¢, assim, uma exigéncia que a sociedade
continuara fazendo aos usuarios da escrita, em suas vidas diarias, fora do
espago escolar. Penso que ao negligenciar sua tarefa de ensinar ortografia, a
escola contribuiu para a manutengdo das diferencas sociais [...] (MORALIS,
2007, p. 24).

No capitulo seguinte, 4 norma ortogrdfica do portugués: o que o aluno pode
compreender? o que o aluno precisa memorizar?, Morais (2007) passa a apresentar as
regularidades e irregularidades entre as correspondéncias letra-som do portugués. Embora
utilizando outra nomenclatura — correspondéncias regulares diretas, regulares contextuais,
regulares morfoldgico-gramaticais e irregulares —, as relacdes apresentadas pelo autor seguem
a mesma logica da apresentada por Lemle (2011).

No capitulo intitulado Como as criangas aprendem a norma ortografica?, Morais
(2007) apresenta os resultados de uma pesquisa realizada por ele, para tentar responder a
algumas questdes relativas ao aprendizado da ortografia. Realizada em escolas de Recife, a
pesquisa de Morais (2007) foi feita com 116 estudantes de 2* a 4 série, de uma escola publica
e de escola particular. O autor aplicou trés tipos de tarefas: um ditado, um atividade na qual os
participantes teriam que escrever errado de proposito e entrevistas, as quais “tinham por
objetivo avaliar que conhecimentos ortograficos a crianga tinha elaborado num nivel explicito
consciente verbal” (MORAIS, 2007, p. 42). Entre os resultados mais interessantes
encontrados pelo autor podemos destacar os seguintes: os alunos com melhor desempenho

ortografico conseguiram inventar erros mais sofisticados e em maior quantidade; os alunos da



62

escola publica tiveram muita dificuldade em explicar o que era erro de ortografia; foi mais
facil para as criangas escrever corretamente as palavras no ditado do que explicar as regras
violadas ao transgredir as normas propositalmente; os alunos com melhor rendimento
ortografico foram os que melhor conseguiram verbalizar as regras violadas; enquanto os
alunos com bom desempenho ortografico reconheciam a inexisténcia de regras no que diz
respeito a correspondéncia irregular, os com baixo desempenho tendiam a inventar regras
para essas situagdes; as criancas com boa ortografia conseguem explicar perfeitamente as
regras sem recorrer a termos técnicos. Ainda em relagao aos resultados obtidos, Morais (2007,
p. 49) comenta que esses permitiram a confirmac¢do de sua concep¢do de que “ao aprender
ortografia uma pessoa ndo atua de modo passivo, mas reelabora mentalmente as informagdes
que recebe do meio sobre a forma correta das palavras”.

Apos fazer, no quarto capitulo, uma andlise das praticas de ensino de ortografia — cujas
algumas consideragdes ja foram trazidas ao longo deste capitulo — o autor passa a apresentar
os principios que propde para nortear o trabalho com a ortografia. Primeiro o autor discorre
sobre os principios gerais que dizem respeito a maneira como localizar e tratar os erros
ortograficos e depois apresenta os principios que norteiam os encaminhamentos didaticos
defendidos por ele. Os principios gerais apontados por Morais (2007) sdo trés: I -
Convivéncia com modelos nos quais aparega a norma ortografica (promover a leitura de
diversos géneros, os quais forneceram subsidios para a reflexdo ortografica); II — Promogao
de situagdes de ensino-aprendizagem que levem a explicitagao dos conhecimentos dos alunos
sobre a ortografia (ndo esperar que os alunos expressem suas davidas, mas incentivar as
davidas e propor, inclusive, situagdes de transgressdes intencionais); III — Definicdo de metas
para o desempenho ortografico dos alunos ao longo da escolaridade. Os principios relativos
ao encaminhamento das situagdes de ensino-aprendizagem propostos por Morais (2007) sao
7: I — A reflexdo sobre a ortografia deve estar presente em todos os momentos de escrita; II —
E preciso ndo controlar a escrita espontinea dos alunos; III — E preciso nio fazer da
nomenclatura gramatical um requisito para a aprendizagem de regras; IV — E preciso
promover sempre a discussdo coletiva dos conhecimentos que os alunos expressam; V — E
preciso fazer o registro escrito das descobertas das criangas; VI — As atividades podem ser
desenvolvidas coletivamente, em pequenos grupos ou em duplas; VII — Ao definir metas ndo
se pode deixar de levar em conta a heterogeneidade de rendimento dos alunos.

Por fim, nos -capitulos seguintes Morais (2007) apresenta as situagdes de
sistematizagdo de ensino-aprendizagem que fazem parte de sua proposta para o ensino de

ortografia. De acordo com o autor essas situagdes se encaixam em trés grupos: atividades de
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reflexdo sobre palavras a partir de textos; atividades de reflexdo sobre palavras fora de textos
e atividades de revisdo da producao infantil.

No primeiro grupo, estdo atividades que, conforme Morais (2007), sdo reinvengdes
dos exercicios tradicionais e que tém a “intencdo de propiciar a focalizacdo de questdes
ortograficas e a consequente reflexdo dos alunos sobre elas” (MORALIS, 2007, p. 77) e outras
que sdo inovadoras. Desse modo, para desencadear as reflexdes ortograficas, o autor propde
para esse grupo trés tipos de atividades: ditado interativo, releitura com focalizagdo e
reescrita com transgressdo ou correg¢do. A primeira atividade ¢ feita através do ditado de um
texto ja conhecido, fazendo diversas pausas a partir das quais os alunos sdo convidados a
focalizar e discutir questdes ortograficas previamente levantadas ou selecionadas durante a
atividade. Nas pausas, o professor deve ir perguntando qual palavra do texto a turma
considera dificil ou questionar sobre uma palavra especifica. A cada vocabulo tomado para
discussdo deve-se examinar o motivo pelo qual ela ¢ uma fonte de dificuldade. A atividade de
releitura com focalizagdo segue a mesma logica do ditado interativo, porém os alunos nao
precisardo registrar por escrito o texto em discussdo. Nas atividades de reescrita com
transgressao ou correcdo os professores poderdo fazer os alunos partirem do “errado” para o
“certo” e fazerem também o caminho inverso, tomando sempre essas alteracdes feitas pelos
alunos como objeto de reflexdo e discuss@o. A respeito dessa questdo de “corrigir” o erro, o
autor ressalta que ¢ necessario ter bastante cuidado, pois sem as devidas discussdes que
envolvem o que ¢ considerado certo e errado, a escola pode estar contribuindo para a
manutengao de preconceitos linguisticos.

Para o segundo grupo de situacgdes, o das atividades de reflexdo sobre as palavras fora
de textos, o autor apresenta exemplos de exercicios de acordo com os tipos de
correspondéncias letra-som. Desse modo, Morais (2007) propde para as correspondéncias
regulares diretas, atividades que ajudardo os alunos a analisarem fonologicamente palavras,
como por exemplo, atividades de classificagdo de vocdbulos que se iniciam com sons
parecidos. Essas atividades também podem ser feitas utilizando figuras em lugar das listas de
palavras. Para as correspondéncias regulares contextuais e morfologico-gramaticais, sugere
atividades que envolvam palavras que contenham letras ou digrafos que compitam entre si,
podendo gerar confusdo. As atividades para essa categoria — que devem partir da reflexdo de
determinada regularidade contextual ou morfoldgica - também envolvem o trabalho de
classificacdo e producdo de palavras reais e inventadas que compartilhem o mesmo principio

gerativo. As palavras podem ser dadas previamente pelo professor ou pesquisadas pelos
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proprios alunos. Uma etapa fundamental dessas atividades € o registro das descobertas feitas
pelos alunos, através da produgdo de quadro de regularidades.

Para as palavras que envolvem correspondéncias irregulares, Morais (2007) sugere
primeiro partir das palavras que os alunos escrevem errado mais frequentemente e propor a
turma “acordos” que envolvam a criagdo de uma lista de palavras, as quais eles ndo poderao
continuar a escrever errado a partir de um momento fixado. Além disso, deve-se trabalhar,
sempre que possivel, com a reflexdo em torno da familia semantica da qual provém as
palavras com correspondéncias irregulares. O autor ainda diz que € preciso lembrar aos alunos
que para esses casos o Unico caminho ¢ a memorizacao da palavra, uma vez que ndo ha regras
que indiquem a forma correta.

Em relagdo ao grupo de situacdes que envolvem as atividades de revisao da producao,
Morais (2007) defende, em primeiro lugar, o uso do dicionario como ‘“recurso para
desenvolver a autonomia dos alunos no trato com a escrita da lingua” (MORAIS, 2007, p.
111). Para isso, o autor sugere algumas atividades de “prepara¢do” do aluno para o manejo do
dicionario. O autor pontua ainda que a atividade de consulta ao diciondrio deve ocorrer
concomitantemente as tarefas normais de trabalho/reflexao sobre a lingua.

No que diz respeito as atividades propriamente de revisao dos textos, Morais (2007)
explica que ¢ necessario que se aprenda a atitude de querer escrever melhor e que se atribua
um sentido para a necessidade de reescrita: uma comunica¢do mais eficaz. Essa tarefa
pressupoe a existéncia de um destinatario. Uma medida que o autor aponta como meio para
alterar a falta de habito dos alunos de reler e melhorar seus textos ¢ caracterizar a producao
textual como um trabalho de reelaboragdes e, diante disso, procurar estabelecer diferencas
entre a versao inicial e a final do texto, como por exemplo, a utilizagdo de tipos distintos de
papéis. Morais (2007) ressalta ainda duas questdes: o ato de revisar um texto vai além da
corre¢do ortografica, devendo, portanto, visar o aprimoramento da qualidade do texto como
um todo; o professor deve revisar todos os textos dos alunos que terdo um leitor real, mas nao
precisa se angustiar achando que deve corrigir sempre todas as produgdes feitas pelos alunos,
visto ser essa uma tarefa impossivel e ineficaz. Quanto a essa ultima questao Morais (2007)
orienta que o professor pode aproveitar o proprio momento de producdo dos textos para
estimular a atengcdo as questdes ortograficas e, na auséncia dos alunos, usar pautas de

NP ..
revisio'’, em lugar de corrigir por eles.

17 o~ . ~ ey , .
As pautas de revisdo consistem em, durante a corre¢do dos textos, o professor utilizar simbolos cujos
significados s@o previamente combinados com os alunos e que indicam o que ¢ necessario corrigir.
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Morais (2007) encerra seu texto esclarecendo que sua proposta para um ensino
sistematico de ortografia ndo pressupde, de modo algum, a volta a metodologia de ensino
tradicional, mas que esse se configura como uma estratégia para formar leitores e escritores
mais competentes.“Creio que quando ajudamos o aluno a internalizar a norma ortografica
como um objeto de conhecimento, como uma faceta da lingua que ele pode desvelar a partir
da reflexdo, estamos contribuindo para democratizar o acesso ao mundo da escrita”
(MORALIS, 2007, p. 126).

Além do que foi pontuado pelo autor, podemos dizer também que através do ensino
sistematico da ortografia possibilitamos que os aprendizes, ao se apropriem de modo mais
consistente das normas ortograficas de sua lingua, possam dedicar toda a sua aten¢do para
outras questdes linguisticas que perpassam a produgao de um texto, livres dos entraves que as

dificuldades ortograficas representam.
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4. METODOLOGIA

Esta pesquisa teve como objetivo principal observar quais fatores linguisticos e
extralinguisticos estdo influenciando no aparecimento de processos fonologicos na escrita de
estudantes do 6° ano de uma escola da rede publica estadual da cidade de Amargosa-BA.
Para tanto, foi necessario seguir o percurso metodologico que sera explicado neste capitulo,
o qual esta dividido em 7 se¢des.

Na primeira se¢do, fazemos algumas consideragdes concernentes a esse trabalho. Na
sequéncia, apresentamos as se¢des que discutem o campo da pesquisa, a entrada no campo e
os sujeitos da pesquisa. As Ultimas trés se¢oes referem-se aos procedimentos da pesquisa: a

coleta de dados, a defini¢cao das variaveis e a analise dos dados.

4.1 A PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como explicativa e foi realizada tendo como base
os pressupostos da abordagem quantitativa, uma vez que as ocorréncias de alteracdes
ortograficas de motivacdo fonoldgica na escrita de estudantes amargosenses estdo sendo
analisados em funcdo de variaveis linguisticas e extralinguisticas, em relagdo as quais
determinamos, por meio de resultados estatisticos, as que exercem maior ¢ menor influéncia
no aparecimento dos fenomenos estudados.

A pesquisa desenvolveu-se com base, especialmente, no seguinte questionamento:

e Quais sao os fatores linguisticos e extralinguisticos que contribuem para o
aparecimento de alteragdes ortograficas decorrentes da interferéncia de processos
fonologicos na escrita de estudantes do 6° ano do ensino fundamental de uma escola

da rede publica estadual localizada na cidade de Amargosa?

A resposta para essa pergunta foi obtida a partir da andlise dos dados coletados na
escola-campo, a qual foi feita com o auxilio das discussdes encontradas nos trabalhos

apresentados nos capitulos iniciais desta pesquisa.
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4.2 O CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa teve como campo a Escola Estadual Almeida Sampaio, localizada no
municipio de Amargosa-BA. Nas proximas secdes, apresentaremos algumas informacoes
sobre a cidade e a escola-campo a fim de que o contexto no qual se encontram inseridos

escola e sujeitos de pesquisa possa ser melhor compreendido.

4.2.1 A cidade

Amargosa ¢ uma cidade do interior da Bahia que est4 localizada no Vale do Jiquiriga,
regido pertencente ao centro-sul baiano. Distante cerca de 235 km da capital, o municipio
possui uma area de 463,181 Km’e conta com uma populagdo de cerca de 37.807 habitantes,
conforme dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2015.

Ao longo de sua historia, a atividade econdmica de Amargosa se baseou
principalmente na agricultura e na pecudria, setores que mais contribuiram para o
fortalecimento da economia da cidade, sobretudo, por causa das varias fazendas onde se
criava gado e se produzia café e fumo. A prosperidade obtida, sobretudo a partir do comércio
de café, fez com que, por volta da década de 30, Amargosa ficasse conhecida como a
“pequena Sao Paulo” (MOTA; SANTANA; PINHEIRO, 2015).

Além disso, o comércio, importante desde aquela época, ¢ ainda uma atividade
econdmica de grande relevancia para a cidade, sendo a feira-livre um dos principais polos
econdmicos, importante, sobretudo, porque grande parte dos produtos agricolas
comercializados sdo produzidos na propria cidade.

Conforme explica Santos (2015), atualmente a cidade investe em diferentes setores
econdmicos, em especial no turismo, o qual ¢ incentivado através dos grandes investimentos
na festa de S@o Jodo, considerada uma das melhores e mais tradicionais festas juninas da
Bahia, atraindo centenas de pessoas e fortalecendo a economia local. Outro fator que, sem
duavidas, tem ajudado a movimentar a economia da cidade foi a instalacdo do Centro de

Formagao de Professores, campus da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia, em 2006.
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4.2.2 A Escola-Campo

A Escola Estadual Almeida Sampaio localiza-se na Rua Dr. Lauro de Freitas, 138,
Centro, em Amargosa-BA. Sua inauguracdo data de 14 de julho de 1957 e ocorreu apos a
unido de outras escolas no momento de sua fundagdo. Por esse motivo, até o ano de 2016, a
instituicao se chamava Escolas Reunidas Almeida Sampaio.

Atualmente, a escola funciona nos turnos matutino e vespertino, ofertando o Ensino
Fundamental II. Em 2014, a escola passou a ofertar o ensino integral de modo que, desde
entdo, os alunos permanecem na escola das 7h as 15h.

A infraestrutura do prédio da escola estd assim dividida: 15 salas de aulas, 4
banheiros — sendo 2 para alunos (masculino e feminino), 1 para professores e funcionarios e
1 para pessoas com necessidades especiais —, sala de professores, sala da direcdo e
secretaria escolar. Além disso, o prédio possui também: 2 patios (um coberto e um aberto),
laboratério de informatica, quadra de esportes, cozinha, deposito para merenda,
almoxarifado e auditorio.

Conforme dados levantados através do questionario, o nivel socioecondmico da
clientela a qual a escola atende ¢ de classe média e baixa. Além disso, a escola recebe grande

numero de alunos de zona rurais de Amargosa.

4.3 A ENTRADA NO CAMPO DE PESQUISA

A entrada no campo de pesquisa ocorreu, em primeiro momento, por meio de uma
breve apresentacdo da pesquisa a direcao da escola e ao professor de lingua portuguesa que
lecionava na série em que pretendiamos realizar a pesquisa.

ApOs esse primeiro contato, aconteceu que, por coincidéncia, o local definido para a
realizacdo das atividades de estdgio curricular obrigatério da pesquisadora foi justamente a
escola — e também a série — que havia sido previamente escolhida para a pesquisa. Desse
modo, foi durante esse periodo que foram apresentados a dire¢do da instituicdo os detalhes
da realizagdo da pesquisa e entregue a carta de informagio (APENDICE A), na qual
constam os objetivos e principios éticos da investigacdo. Além disso, solicitamos a
autorizacdo para aplicacdo dos instrumentos de pesquisa e coleta dos dados, através da
assinatura de uma carta de autorizagdo (APENDICE B) e termo de consentimento livre e
esclarecido (APENDICE C). Enviamos também aos responsaveis pelos alunos matriculados

na turma pesquisada, uma carta de autorizacao para o uso dos dados produzidos por seus
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filhos (APENDICE D).

4.4 OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida com 34 estudantes que cursavam o 6° ano do Ensino
Fundamental II, moradores de zonas rurais e urbana da cidade de Amargosa. Os alunos
possuiam, na época da coleta dos dados, idades entre 11 e 13 anos.

O quadro 6 mostra as informagdes basicas sobre o perfil dos sujeitos da pesquisa.

Quadro 6 - Informagdes basicas referentes aos alunos pesquisados

Localidade Género Faixa etaria
Feminino (15) 11

Zona Urbana (28) Masculino (13) 11-13
Feminino (04) 11

Zona Rural (06) Masculino (02) 11

Total 34

4.5 A COLETA DOS DADOS

Alguns meses antes de iniciar a coleta dos dados que efetivamente seriam usados
para analise, recolhemos — junto ao professor de lingua portuguesa do 6° ano — algumas
produgdes textuais dos alunos, com o intuito de observar quais processos fonoldgicos
estavam gerando dificuldades ortograficas para os estudantes. Essa primeira coleta ocorreu
durante a 1% unidade, em abril de 2016.

Nesse levantamento prévio, verificamos, entre os diversos tipos de alteracdes, que os
seguintes processos atuavam na escrita dos alunos: harmoniza¢do vocalica, palatalizagao,
iotizacdo, monotongac¢do, ditongacdo, nasalizag¢do, epéntese, apagamento do rético, aférese,
entre outros. Dentre esses, escolhemos estudar a epéntese, o apagamento do rotico, a
monotongacdo e a ditongagdo. A selecao desses processos ocorreu em virtude, sobretudo, de
dois motivos: os trés ultimos devido a alta frequéncia de ocorréncia nos textos coletados e o
primeiro, a epéntese, porque durante a revisdo bibliografica identificamos uma escassez de

estudos desse fenOmeno na escrita.
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Conforme mencionado anteriormente, a coleta de dados ocorreu durante as atividades
de estdgio da pesquisadora. Desse modo, as atividades foram aplicadas no periodo que
correspondeu a 4* unidade, mais precisamente nos meses finais desta, entre novembro e
dezembro de 2016.

Seguindo a ideia defendida por Morais (2007) de que ¢ mais provavel que aparecam
alteragdes ortograficas em textos espontdneos do que em ditados ou em exercicios em que
sao focalizadas atividades especificas, fizemos nossa primeira tentativa de coleta a partir da
proposta de uma produgao textual, que consistia na parddia do conto Jodo e o pé de Feijao.
Tanto género quanto texto ja era de dominio dos alunos. Os alunos foram orientados a
observarem que, de tempo em tempo, seriam mostradas imagens de figuras, cujos nomes
deveriam ser incluidos em seus textos.

No entanto, a atividade teve que ser desconsiderada, pois mais da metade da turma
ndo entregou o texto e, dentre os que entregaram, poucos foram os que conseguiram incluir
mais de 50% das palavras que seriam estudadas. Além disso, devido a restri¢des de tempo, a
atividade nao poderia ser prolongada para a aula seguinte.

Por esse motivo optamos por aplicar trés atividades direcionadas, de diferentes
formatos, cujas respostas fossem palavras que apresentam contextos favoraveis a ocorréncia
dos processos escolhidos para este estudo. O quadro 7 apresenta a lista com as palavras que

foram testadas.

Quadro 7 - Palavras testadas para cada processo estudado

Processos Palavras Total de
palavras

Ditongacio Diretora |Bandeja Caranguejo Xadrez Atras | Arroz 06
Monotongagio Caixote | Vassoura Baixaria Chaveiro |Ouro | Dinheiro | 06
Epéntese Psicéloga | Pneu Oftalmologista | Advogado 04
Apagamento | Abajur | Liquidificador | Colher Avisar Subir | Fazer 06
do Rético
-—- -—- --- --- -—- --- Total geral = 22

Conforme se pode observar no quadro 7, tivemos o total de 22 palavras testadas,
sendo que para os processos de ditongacao, monotongacao e apagamento do rdtico foram
testados 06 vocabulos por processo ¢ 04 para a epéntese.

Para a aplicacio do primeiro instrumento de pesquisa (APENDICE E), aproveitamos
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a discussdo relativa a produgdo da autobiografia dos alunos e falamos brevemente sobre as
profissdes que eles expressaram ter vontade de exercer no futuro. Partindo disso, fizemos
uma atividade de “O que ¢, o que ¢?”, na qual, a partir das dicas e imagens que constavam
nas questoes, os alunos, individualmente, deviam descobrir o nome de 4 profissdes e
registra-las por escrito. A segunda atividade consistiu em um ditado-mudo (APENDICE F),
no qual os estudantes deveriam escrever os nomes correspondentes as 11 figuras
apresentadas. A fim de evitar que fossem dadas como respostas palavras diferentes das que
eram esperadas, foi informada a letra inicial delas. Na terceira atividade (APENDICE G),
pedimos que os alunos completassem letras de musicas, das quais foram retiradas 7 palavras
especificas e outras aleatorias. Demos preferéncias a utilizar para essa atividade, musicas que
sabiamos ser conhecidas por eles, pois em diversas situagdes os ouvimos canta-las. Assim, o
corpus da pesquisa foi composto por 102 atividades, a partir das quais obtivemos o total de
748 dados. Desses, 682 foram aproveitados para a andlise. Foram considerados dados ndo
aproveitados aqueles em que a palavra escrita era diferente da esperada ou cuja caligrafia a
tornava ilegivel.

Além dessas atividades, os alunos responderam também a um questionario (ANEXO
H), do qual retiramos as informagdes basicas para tragar seus perfis. Aplicamos também um
questionario com a direcdo, com a finalidade de recolher informagdes sobre o funcionamento

da escola e o publico a que atende.

4.6 A DEFINICAO DAS VARIAVEIS

A fim de verificar quais fatores estdo exercendo influéncia para o aparecimento de
alteragcdes ortograficas na escrita dos sujeitos desta pesquisa, definimos algumas variaveis
extralinguisticas e linguisticas em relacdo as quais os dados coletados foram analisados.

No que diz respeito as variaveis extralinguisticas, foram escolhidos o género dos
informantes e o local de moradia (zona urbana ou rural). Essas mesmas varidveis foram
analisadas para todos os fendmenos.

Em relacgdo as varidveis linguisticas, observamos em todos os fendmenos a influéncia
do contexto fonoldgico (seguinte ou anterior). Além dessa variavel em comum, em virtude de
serem quatro os processos estudados, foi necessario selecionar variaveis especificas para cada
processo.

Para o processo de ditongagao, observamos as seguintes variaveis:

e Contexto fonoldgico anterior: em relagdo a presenca das consoantes /d/, /g/, /t/ e /R/.



72

e Contexto fonologico seguinte: em relacdo a presenca da consoante oclusiva /t/ e das
fricativas /3/ e /S/.

e Ditongo formado: se ‘ai’, ‘ei’ ou ‘oi’.

Para o estudo da monotongacado, foram analisadas as seguintes variaveis:
e Contexto fonoldgico seguinte: em relacdo a presenga das consoantes tepe /r/ e da
fricativa /f/.

3 b

e Ditongo reduzido: se ‘ai’, ‘ei’, ‘ou’.

Para a analise da ocorréncia de epéntese, observamos as seguintes variaveis:

e Contexto fonoldgico seguinte: no que diz respeito ao modo de articulacdo (nasal [n],
oclusiva [t] ou fricativa [s, v]) do segmento posterior & consoante perdida.

e Tipo de consoante perdida: também em relacdo ao modo de articulagdo (fricativa [f] e

oclusiva [p,d]).

Para a analise do apagamento do rotico, consideramos as variaveis a seguir:
e Contexto fonologico anterior: em relagdo a presenca das vogais.

e C(lasse da palavra: se nome ou verbo.
4.7 A ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados foram organizados por meio da tabulagdo, para a qual utilizamos
o Microsoft Excel'®, a fim de montar uma planilha na qual foram transcritas as respostas
dadas pelos alunos nas atividades aplicadas. Com os dados transcritos, foi calculado em
primeiro lugar o nimero de dados aproveitados e ndo aproveitados.

Uma vez organizados os dados, conseguimos visualizar as ocorréncias dos processos
estudados em relagdo: i) aos alunos participantes de modo geral e, também, individualmente;
i1) ao género; iii) ao local de moradia desses estudantes; iv) as palavras consideradas; v) as
ocorréncias em relagdo a cada um dos processos; vi) ao total das ocorréncias dos processos
considerados, entre outras coisas.

Partindo dos resultados obtidos nessa primeira planilha, foram criadas tabelas para

calcular a incidéncia dos processos aqui estudados em relacdo as variaveis linguisticas. Os

18 . . . . ~ -~
Software que faz parte do pacote Office, criado pela empresa Microsoft, que permite a criagdo e a edigdo de
planilhas e a realizagdo de operagdes financeiras e estatisticas, entre outras coisas.
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percentuais de ocorréncia em relag@o a esses fatores foram calculados automaticamente pelo
programa, a partir de fungdo previamente informada. As demais tabelas e graficos
apresentados no capitulo seguinte também foram gerados partindo dessa primeira planilha.
Para a analise dos resultados dos fatores que influenciam a ocorréncia das alteragdes
ortograficas que decorrem da presenca dos processos fonoldgicos aqui estudados,
consideramos os indices percentuais encontrados nesta pesquisa € 0s comparamos aos

percentuais apresentados pelos trabalhos que nos serviram de base teorica.
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5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS

Este capitulo, dividido em sete secdes, objetiva apresentar e discutir os resultados
relativos a ocorréncia dos processos de ditongacdao, monotongacao, epéntese e apagamento do
rotico, no que diz respeito as variaveis linguisticas (contexto fonologico seguinte e/ou anterior
— para todos os fenomenos -, ditongo formado — ditongagdo, ditongo reduzido —
monotongacdo, tipo de consoante perdida — epéntese -, classe da palavra — apagamento do
rotico) e extralinguisticas (género e localidade de moradia dos estudantes) que podem
influenciar a incidéncia desses fendmenos na escrita de estudantes que cursam o 6° ano numa
escola de Amargosa-Ba,

Desse modo, a primeira se¢ao destina-se a apresentacdo dos resultados gerais,
considerando a ocorréncia de todos os processos. As quatro segdes seguintes apresentam os
resultados individuais dos processos. Na penultima se¢do, apresentamos uma analise do
desempenho dos estudantes em relacdo a outras questdes extralinguisticas. Na ultima seg¢ao,
apresentamos uma sintese dos resultados observados em relacdo a ocorréncia dos fenomenos
em analise.

Necessario esclarecer que nas tabelas apresentadas encontram-se os percentuais
relativos as palavras testadas, considerando suas frequéncia de registros individualmente, ou
seja, calculamos o percentual dividindo o total de ocorréncia da palavra pelo total de vezes em
que ela foi escrita. J& nos graficos, apresentamos a contribuicdo de cada palavra (o total de
vezes em que sua grafia apresentou o fendmeno estudado) para a totalidade de ocorréncias

dos processos (o numero total de ocorréncias de determinado fendmeno).

5.1 APRESENTACAO E DISCUSSAO GERAL DE DADOS

Na tabela 1 apresentamos, para cada um dos quatro processos fonoldgicos estudados, a
quantidade de dados ndo aproveitados e aproveitados e o niimero e percentual total de
ocorréncias dos processos fonologicos. A linha Totais apresenta os indices gerais obtidos

através da soma dos dados para cada um dos fatores mencionados.
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Tabela 1 - Dados gerais coletados

Palavra Dados nao Dados Ocorréncias %
aproveitados aproveitados

Monotongag¢do 20 184 36| 19,6%
Ditongacao 08 196 49| 25,0%
Epéntese 34 102 67| 65,7%
Apagamento do 04 200 47 23,5%
Rotico

Totais 66 682 199| 29,2%

Conforme se pode observar a partir da tabela 1, obtivemos o total de 682 dados
aproveitaveis para fins de andlise. Dentre esses 682 dados coletados, observamos que o
registro escrito de 199 palavras apresentou os processos em questdo, totalizando o percentual
de 29,2% dos dados. Nota-se também que os fendomenos de monotongacdo, ditongagdo e
apagamento do rético ndo ocorreram com freqiiéncia excessivamente alta, tendo o processo
que apresentou o maior percentual, a ditongagdo, alcangado o indice de 25%. Como todas as
palavras testadas possuem contextos favoraveis para a ocorréncia dos fendmenos, ¢ possivel
dizer que os trés processos nao constituem problemas muito grandes para a escrita dos
estudantes pesquisados, uma vez que nao tiveram alta frequéncia de aparecimento.

Em contrapartida, o indice de ocorréncia da epéntese ultrapassou o ponto neutro,
alcangando o percentual de 65,7%. Interessante assinalar que esse processo, o qual se mostrou
mais produtivo dentre os outros estudados no presente trabalho, ¢ justamente o que, em
relagdo aos demais, apresenta o menor numero de pesquisas sobre seu aparecimento na
escrita, conforme ja comentado na sec¢do 2.2.3.

No grafico a seguir, demonstramos os percentuais gerais de ocorréncia de cada

processo dentre as 199 ocorréncias encontradas.
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Grifico 1 - Percentuais de ocorréncias por processo
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A partir do grafico 1, podemos perceber que dentre as 199 ocorréncias dos processos
fonologicos, 33,7% do total foram de casos de epéntese, contra 24,6% de ditongagao, 23,6%
do apagamento do rético e 18,1% de monotongacdo. Percebe-se que a diferenca de
contribuicdo de cada um dos processos para o percentual total de ocorréncias ndao foi muito
grande. Entre o indice de epéntese, processo com maior percentual, ¢ o de ditongacao,
segundo mais ocorrido, a diferenca ¢ de 9,1%. Entre o segundo e o quarto processo a
diferenga nao chegou a 7%.

A tabela 2 mostra os percentuais de ocorréncias dos 4 processos, considerando-se os
alunos moradores das zonas rurais e urbanas de Amargosa e respeitando-se as devidas
propor¢des, uma vez que considera o numero total de dados aproveitdveis para o total de

alunos de cada localidade.

Tabela 2 — Percentuais gerais de ocorréncias por localidade de moradia dos estudantes

Localidade Total de palavras | Total de ocorréncias % Ocorréncia
Zona Urbana 559 169 30,2%
Zona Rural 123 30 24.4%
Total 682 199 ---

Conforme podemos notar, a diferenga em termos percentuais na ocorréncia dos
processos fonoldgicos na escrita de estudantes de areas rurais e urbana de Amargosa nao ¢
muito alta. Ainda assim, observa-se que na escrita dos alunos de zona urbana foram
encontradas alteragdes ortograficas decorrentes dos processos fonoldgicos estudados com

maior frequéncia do que na escrita dos alunos provenientes das zonas rurais.
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Conforme explica Simdes (2006), durante a fase de letramento ha um choque entre a
variante popular utilizada pelo aluno e a variante padrao ensinada pelo professor. “[...] Assim,
para o aluno, aprender a forma escrita no modelo da fala do professor € quase como aprender
a escrever uma lingua estrangeira”. Por isso, a variante popular dominada pelo aluno torna-se
mais um dos obstaculos a ser superado por ele no caminho para a aquisicdo das regras
ortograficas. A situag¢do ¢ ainda mais delicada no que diz respeito aos alunos residentes nas
areas rurais, ja que a lingua falada pelos moradores dessas comunidades costuma apresentar
maior numero de formas nao-padrao.

Pensando nessa questdo e sabendo que, conforme as discussdes apresentadas até aqui,
o ensino de ortografia nem sempre tem sido eficiente no sentido de ajudar os alunos a
superarem de forma consistente as falhas ortograficas que se referem a interferéncia da fala,
poder-se-ia levantar a hipotese de que a escrita dos alunos da zona rural apresentaria maior
nimero de ocorréncia dos processos fonoldgicos que a escrita dos alunos da zona urbana, o
que, como os resultados mostraram, ndo ocorreu. Talvez uma possivel explicagdo para os
nossos resultados esteja no fato de que os alunos pertencem a classes socioecondmicas muito
proximas, embora vivam em localidades distintas.

Vejamos agora na tabela 3 os indices gerais de ocorréncia dos processos em relagdo a

variavel género.

Tabela 3 — Percentuais de ocorréncias por género dos estudantes

Género Total de palavras | Total de ocorréncias % Ocorréncia
Masculino 299 88 29,4%
Feminino 383 111 29,0%
Total 682 199 ---

Nota-se que a diferenga de ocorréncia dos processos de ditongacdo, monotongacao,
epéntese e apagamento do rdtico na escrita de estudantes dos géneros feminino e masculino ¢
bem pequena, apenas 0,4%. Desse modo, podemos considerar que esse nao ¢ um fator que
favorega para a presenca de alteragdes ortograficas decorrentes da influéncia dos processos
fonologicos aqui estudados. Nossos resultados coincidem, assim, com os de Tasca (2002) e os

de Adamoli (2006)", nos quais a varidvel em questio ndo foi escolhida pelos programas

' Na pesquisa de Adamoli (2002) a variavel sexo foi escolhida apenas quando o autor analisou separadamente
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usados pelos autores para rodar os dados, sendo consideradas, portanto, estatisticamente
irrelevantes. Ainda assim, ¢ valido destacar que o indice de ocorréncia dos processos entre o
género masculino, embora com diferenga minima, foi maior que entre o género feminino. Por
1sso, podemos dizer que esse resultado acaba por confirmar o que, de modo geral, as
pesquisas de cunho sociolinguistico apontam: os processos fonologicos podem ser
encontrados com mais frequéncia, seja na fala ou na escrita, entre os sujeitos do género
masculino. Essa questdo pode ser visualizada em Mollica (2003), trabalho no qual os
resultados mostram, no geral e de forma mais categdrica, que o género feminino tende a

utilizar mais as formas padrao da lingua.

5.2 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS ACERCA DO PROCESSO DE
DITONGACAO

Nesta se¢do, apresentaremos os resultados obtidos para o processo de ditongagdo.
Inicialmente, apresentaremos os resultados gerais e, posteriormente, discutiremos os indices
levantados de acordo com as variaveis linguisticas selecionadas para andlise e, por fim, serdo
expostos os resultados para as variaveis extralinguisticas.

A tabela 4, apresentada a seguir, mostra os resultados gerais encontrados para o

processo de ditongacao, referentes a cada uma das seis palavras testadas.

Tabela 4 — Percentuais de ocorréncias de ditongacao por palavra

Palavra Dados nao Dados Ocorréncias %
aproveitados aproveitados
Diretora 4 30 18 60,0%
Bandeja 2 32 15 46,9%
Caranguejo 0 34 9 26,5%
Xadrez 0 34 4 11,8%
Atrés 2 32 2 6,3%
Arroz 0 34 1 2,9%

os dados para os tipos de ditongos estudados, tendo se mostrado relevante apenas para o ditongo ‘ai’. Mais uma
vez foram os sujeitos do género masculino os responsaveis pelo maior de casos de ocorréncia do fendmeno
estudado pelo autor, a monotongacao.
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Os resultados demonstrados pela tabela 4 mostram que o processo de ditongacdo
ocorreu com mais frequéncia na palavra ‘diretora’. Essa foi também a tnica palavra na qual o
processo apresentou indice de ocorréncia acima do ponto neutro, obtendo o percentual de
60%. Logo depois, vem a palavra bandeja, que embora nao tenha ultrapassado o ponto neutro,
apresentou ocorréncia relativamente alta, em relagdo as demais palavras, ficando com o
percentual de 46,9%, considerando-se as 32 vezes em que a palavra foi escrita. ‘Arroz’ foi a
palavra em que menos o processo mostrou-se produtivo, ficando com o indice de apenas 2,9%
de ocorréncia, tendo sido encontrado somente 01 caso de ditongacao nessa palavra.

As palavras que apresentaram o maior ¢ o menor indice de ocorréncia da ditongacao
sdo ambas bastante familiares aos alunos. Acreditamos que, dentre o grupo de palavras
testadas para esse processo, os vocabulos ‘diretora’ e ‘arroz’ sdo os mais recorrentes no
cotidiano dos alunos, pois, ainda que ndo aparegam com frequéncia nos textos lidos e escritos
por eles, sdo provavelmente as que sdo mais faladas\ouvidas. Mesmo assim, essas palavras
ocuparam os dois extremos em relacdo aos indices de ocorréncia. A explicacdo para essa
diferenca talvez também possa ser encontrada a partir da anélise de outras variaveis, como por
exemplo, a escolaridade dos alunos e o tamanho dos vocabulos. Esses fatores estdo, no
entanto, fora do escopo de andlise deste trabalho.

No grafico abaixo sdo apresentados os percentuais de ocorréncia de ditongacdo por

palavra, em relag@o aos 49 casos encontrados.

Griéfico 2 - Taxas de ocorréncia de ditongagdo por palavra
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Conforme ja visto na tabela, as palavras diretora e bandeja sdo as que mais tiveram em
seus registros a ocorréncia de ditonga¢do. Em conjunto elas somam 68% do total de casos. As
demais palavras ndo chegaram juntas, a atingir 40% do total de ditongacao.

Passemos agora para a andlise dos fatores linguisticos que podem influenciar a

ocorréncia do processo de ditongacao.
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5.2.1 Resultados das variaveis linguisticas

Dentre os contextos fonoldgicos em que a ditongagdo que ocorre através da insercao
da semivogal [y] pode aparecer, Oliveira (2008) aponta os seguintes: em palavras
monossilabas travadas em /S/; em silabas tonicas (mais frequente), pretonicas ou postonicas
travadas em /S/, de palavras com mais de uma silaba; em palavras com mais de uma silaba e;
antes de segmentos alveolares. Silva (2015) também aponta que a ditongacao pode ocorrer em
silabas que possuem consoante fricativa /S/ e acrescenta que geralmente a fricativa ¢é
antecedida por vogal forte. Para nossa analise, resolvemos levar em conta o contexto
fonologico precedente e antecedente a vogal e verificar qual consoante ¢ mais favoravel a
ocorréncia da ditongacao. Além disso, observamos também junto a qual vogal a semivogal /i/
¢ inserida com mais frequéncia.

A tabela a seguir mostra os percentuais de ocorréncia de ditongagao para cada um dos

trés contextos fonoldgicos precedentes apresentados pelas palavras testadas.

Tabela 5 — Percentuais de ocorréncia de ditongagao por contexto

Contexto anterior Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
/d/ 32 15 46,9%
/g/ 34 9 26,5%
/t/ 96 24 25,0%
/R/ 34 1 2,9%
Total 196 49 -—-

Observando o resultado apresentado na tabela 5, podemos observar que o contexto
fonologico que mais favoreceu a ocorréncia da ditongagao ¢ o que possui a consoante /d/ em
posicdo anterior a vogal. A consoante /g/ apresentou percentual de 26,5% enquanto a /r/
alcangou o indice de 25,0%. No grupo das palavras que possuem o fonema /r/ estdo, ao
mesmo tempo, a palavra que se mostrou mais suscetivel a ocorréncia da ditongagao, 'diretora’,
e uma das duas palavras nas quais o processo foi menos produtivo, 'atras', essa ultima exerceu

maior peso para o baixo percentual final registrado para esse contexto.
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Vejamos entdo, como o fendmeno se comporta se levarmos em consideragdo o
contexto fonoldgico seguinte a vogal. A tabela 6 expressa os percentuais de ocorréncia

obtidos para as consoantes que as palavras testadas apresentam nessa posi¢ao.

Tabela 6 — Percentuais de ocorréncia de ditongacao de acordo com o contexto fonologico

Contexto seguinte | Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

/t/ 30 18 60,0%
/3/ 66 24 36,4%
/S/ 100 7 7,0%
Total 196 49 ---

Observando os dados demonstrados pela tabela 6, notamos que, em relagdo a esse
contexto, a presenc¢a da consoante oclusiva /t/ mostrou-se mais favorecedora para a ocorréncia
da ditongacdo, obtendo percentual de 60%. Indice bem maior que o obtido pela presenga das
fricativas, se consideradas em conjunto ou separadamente. Para esses resultados ha que se
considerar que o ditongo formado diante de /t/ foi o ‘ei’, o qual, conforme veremos adiante, ¢
0 que tem maior probabilidade de ocorréncia. Em relagdo as consoantes fricativas, podemos
dizer que, levando em consideragdao apenas o contexto linguistico, cabia esperar que os
indices fossem maiores, uma vez que as palavras ‘arroz’ e ‘atrds’ possuem, de acordo com o
que foi apresentado por Oliveira (2008), ambiente favoravel a ditongagdo, pois tém as silabas
com vogal forte e travada por /S/. No entanto, na amostra analisada, diferentemente dos dados
de Oliveira (2008), a presenca do /S/ travando a silaba mostrou-se pouco relevante.
Possivelmente, outras varidveis estejam exercendo maior influéncia para o baixo indice
ocorréncias do processo para essas palavras. Pode-se pensar, por exemplo, na questdo da
familiaridade dos alunos com a palavra, bem como na questdo da escolaridade dos
participantes das pesquisas.

Passemos agora para a apresentacao dos resultados referentes a vogal junto a qual a

semivogal /i/ foi inserida.
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Tabela 7 — Percentuais de ocorréncia de ditongagao de acordo com o ditongo formado

Ditongo formado Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

‘el’ 130 46 35,4%
‘ai’ 32 02 6,3%
‘ou’ 34 01 2,9%
Total 196 49 ---

Na tabela 7 estdo expressos os percentuais de ocorréncia de ditongagdo, com relacio
aos ditongos formados. A vogal /e/ foi a que mais favoreceu a insercao da semivogal /i/ tendo
a ditongacao, nesse contexto, alcangado o indice de registro de 35,4%, dentre as 130 vezes em
que as palavras testadas que apresentam essa vogal foram escritas. Nossos resultados
convergem com os de Oliveira (2008), no que diz respeito a maior ocorréncia do ditongo ‘ei’.
Os resultados do autor mostraram que do total de 595 vezes em que a ditongagdo por inser¢ao
de /i/ ocorreu, 391 casos foram de formacao do ditongo ‘ei’. Em contrapartida, em que pese a
baixa ocorréncia dos outros dois tipos de ditongos em nossa amostra, nossos resultados para
os ditongos ‘ai’ e ‘ou’ contrariaram os de Oliveira (2008), pois enquanto que no ranking feito
pelo autor ‘ou’ e ‘ai’ apareceram, respectivamente, na 4* ¢ 5* posicdo, em nossa pesquisa o

ditongo ‘ai’ foi produzido mais vezes que o ‘ou’.

5.2.2 Resultados das variaveis extralinguisticas

Na tabela 8 apresentamos os indices gerais de ocorréncia de ditongagao em relacao ao

local de moradia dos participantes da pesquisa.

Tabela 8 — Percentuais de ocorréncia de ditongacao por localidade dos estudantes

Localidade Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
Zona Rural 35 10 28,6%
Zona Urbana 161 39 24.2%

Total 196 I
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De acordo com os resultados apresentados na tabela 8, podemos notar que a ocorréncia
da ditongacdo foi mais frequente entre os estudantes residentes das dreas rurais, com indice
percentual de 28,6% contra 24,2% de ocorréncia entre os estudantes da zona urbana. Esse
resultado vai de encontro ao obtido no indice geral (apresentado na secao 5.1) para essa
variavel, que mostrou que as palavras escritas pelos alunos da zona rural apresentaram menor
indice de ocorréncia dos fenomenos.

A seguir, apresentamos a tabela 9, na qual estao dispostos os resultados percentuais da

ocorréncia de ditongacao de acordo com o género dos informantes.

Tabela 9 - Percentuais de ocorréncia de ditongacao de acordo com o género dos estudantes

Género Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

Feminino 111 30 27,0%
Masculino 85 19 22,4%
Total 196 49 o

Conforme podemos ver a partir dos resultados apresentados na tabela 9, os indices de
ocorréncia de ditongacdo em relagdo ao género dos participantes também nao refletiram a
tendéncia dos nossos indices gerais, uma vez que o percentual de ocorréncia de ditongagao foi
maior entre o género feminino, apresentando a diferenca de 5% em relacdo ao género

masculino.

5.3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS ACERCA DO PROCESSO DE
MONOTONGACAO

Nesta secao exporemos os resultados obtidos para o processo de monotongacao.
Seguiremos aqui a mesma organiza¢do da secdo anterior. Sendo assim, inicialmente serdo
apresentados e discutidos os resultados gerais para o processo e, posteriormente, os indices
levantados de acordo com as varidveis linguisticas e extralinguisticas escolhidas para analise
desse fendmeno.

A tabela 10 apresentada a seguir, mostra os resultados gerais encontrados para o

processo de ditongacao, referentes a cada uma das seis palavras testadas.



Tabela 10 — Percentuais de ocorréncia de monotongagao por palavra
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Palavra Dados nao Dados Ocorréncias %
aproveitados aproveitados

Caixote 18 16 06 37,5%
Vassoura 0 34 10 29,4%
Baixaria 0 34 09 26,5%
Chaveiro 02 32 08 25,0%
Ouro 0 34 01 2,9%
Dinheiro 0 34 02 5,9%

A partir da observacdo da tabela acima pode-se notar que nenhuma das palavras
testadas chegou a apresentar indice de ocorréncia de monotongacdo superior a 50%. O
processo teve mais ocorréncias na palavra ‘caixote’, a qual obteve indice de 37,5%. Mesmo
possuindo o ditongo /ow/ que, conforme mostrou Adamoli (2006), ¢ o mais propenso a ter seu
ditongo reduzido seja qual for o contexto linguistico e ¢ também o que representa maior
desafio para a representagdo escrita, a palavra ‘ouro’ obteve o menor percentual de
ocorréncias de monotongagao, tendo sido encontrado apenas um caso em que seu registro foi
feito sem a presenca da semivogal [w]. Tal como ocorreu na palavra ‘arroz’ para o processo
de ditongacao, acreditamos que a escolaridade dos alunos esteja exercendo maior influéncia
sobre a representacdo da palavra. Outra variavel que também pode estar influenciando ¢ o
tamanho da palavra, fator que se mostrou relevante nos resultados apresentados por Mollica
(2003) para o estudo de outros processos fonoldgicos. A autora notou que quanto menor a
palavra, maior a chance dela ser escrita conforme a norma ortografica.

A tabela 10 mostra também que ‘caixote’ foi a palavra escrita com menos frequéncia.
Isso ocorreu porque a maior parte dos alunos escreveu a palavra ‘caixa’ em lugar de ‘caixote’.
Por isso, apesar do contexto linguistico de ambas serem praticamente idénticos, optamos por
ndo levar esses dados em consideragdo, tendo em vista os resultados obtidos por Silva (2015),
que mostraram que a monotongacao pode ocorrer com frequéncia diferente em palavras com
contextos semelhantes. Na pesquisa, a autora testou os vocdbulos ‘caixa’ e ‘caixdo’ e os
percentuais de ocorréncia do processo obtidos para as palavras em questdo, a despeito da
semelhanca entre elas, apresentaram uma diferenca de 21%, ficando com os indices de 19% e
40%, respectivamente. Assim, os dados relativos a escrita da palavra ‘caixa’ foram excluidos

dessa analise.
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O grafico a seguir mostra o percentual de ocorréncia de monotongacdo para cada

palavra testada dentre as 36 ocorréncias do processo.

Griéfico 3 - Taxas de ocorréncia de monotongagao por palavra
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Conforme mostra o grafico, nessa relagdo, a palavra que mais contribuiu para o total
de ocorréncias da monotongacao foi ‘vassoura’, seguida por ‘baixaria’ e ‘chaveiro’. As outras
trés palavras juntas foram responséaveis por apenas 25% do total de ocorréncias.

Vamos agora analisar os resultados em fung¢ao das variaveis linguisticas.

5.3.1 Resultados das variaveis linguisticas

Na tabela abaixo se encontram os indices percentuais relativos a ocorréncia da
monotongacdo de acordo com os dois tipos de consoantes que sucedem os ditongos das

palavras testadas.

Tabela 11 — Percentuais de ocorréncia de monotongacao por contexto

Contexto fonolégico Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncias
seguinte
/[ 50 15 30,0%
It/ 134 21 15,7%
Total 184 36 —

Os indices expressos na tabela 11 nos mostram que o contexto favorecedor a

ocorréncia do fenomeno foi a presencga da consoante /[/ apds o ditongo, o qual apresentou um
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indice de ocorréncia de 30% dentre as 50 vezes que as palavras ‘baixaria’ e ‘caixote’ foram
escritas. Na presenca de /r/ a monotongacdo ocorreu em apenas 15,7% dos casos. Em
comparacdo com os resultados obtidos por Tasca (2002) e Adamoli (2006), os resultados
desta nossa pesquisa mostraram-se inversos. Na pesquisa dos dois autores, a presenca da
consoante tepe favoreceu mais a ocorréncia da monotongacdo do que a presenca da presenga
da palatal surda. Tasca (2002) obteve indice percentual de 16% de ocorréncia da
monotongacdo em palavras que apresentaram a consoante /r/ € de 13% para as palavras que
continham o /f/. Em Adamoli (2006), os percentuais de ocorréncia para /r/ e /[/ foram de,
respectivamente, 23% e 16%. Mais interessante que essa inversdo dos resultados ¢ o fato de
que a diferenca entre os percentuais encontrados nesta pesquisa e nas de Tasca e Adamoli ndo
¢ muito grande, sobretudo se considerarmos que as pesquisas deles foram feitas com alunos
do Ensino Fundamental I.

Passemos agora a apresentagdo dos resultados que dizem respeito a variavel tipo de

ditongo.

Tabela 12 — Percentuais de ocorréncia de monotongagao por tipo de ditongo

Ditongo Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
‘al’ 50 15 30,0%
‘ou’ 68 11 16,2%
‘el’ 66 10 15,2%
Total 184 36

Segundo o que pode ser visto na tabela, o tipo de ditongo que mais sofreu reducdo foi
o ‘al’, o qual apresentou percentual de ocorréncia de monotongacdo de 30%. O indice de
monotongacao entre as palavras que possuem o ditongo ‘ou’ foi de 16,2%. Os vocabulos com
o ditongo ‘ei’ foram os menos reduzidos, apresentando indice de 15,2%. Mais uma vez nossos
resultados divergiram dos de Adamoli (2006), no que se refere ao ditongo mais suscetivel a
monotongacdo, pois enquanto o indice mais alto de ocorréncias do processo se deu entre as
palavras que possuem o ditongo ‘ou’ na pesquisa do autor, nesta o ditongo ‘ai’ foi o que
apareceu em primeiro lugar. No entanto, nossos indices coincidem com os de Tasca (2002) no

que diz respeito ao ditongo ‘ou’ ser mais propenso a sofrer ditongagdo que o ditongo ‘ei’.
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Na proxima subsecdo apresentaremos os dados referentes a andlise das variaveis

extralinguisticas.

5.3.2 Resultados das variaveis extralinguisticas

A tabela 13 mostra os resultados, em numeros e percentuais, de ocorréncia da

monotongacdo em relagdo ao local de moradia dos estudantes que participaram da pesquisa.

Tabela 13 — Percentuais de ocorréncia de monotongacao de acordo com a
localidade de moradia dos estudantes

Localidade Frequéncia Ocorréncia % Ocorréncia
Zona Urbana 153 34 22.2%
Zona Rural 31 02 6,5%
Total 184 36 -—-

Diferentemente do resultado obtido para essa mesma variavel no processo de
ditongacdo, o indice de ocorréncia da monotongacdo seguiu a tendéncia apontada nos
resultados gerais, os quais mostraram que a incidéncia dos processos fonologicos estudados
foi maior na escrita dos alunos da zona urbana de Amargosa. Nesse caso, a diferenca no
percentual de palavras registradas sem a presenga da semivogal que forma o ditongo foi mais
expressiva: 22,2% de ocorréncia na escrita dos alunos da zona urbana contra 6,5% de
ocorréncia na escrita dos estudantes residentes na zona rural.

Com o auxilio da tabela 14, passaremos agora para a apresenta¢do dos resultados da

ocorréncia da ditongacdo de acordo com o género dos participantes da pesquisa.

Tabela 14 - Percentuais de ocorréncia de monotongagdo de acordo com o género dos

estudantes
Género Frequéncia Ocorréncia % Ocorréncia
Feminino 102 20 19,6%
Masculino 82 16 19,5%
Total 184 36 -—-
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Conforme podemos observar, a diferenca entre o percentual de ocorréncia da
ditongacdo na escrita dos estudantes dos gé€neros masculino e feminino foi, praticamente,
insignificante. Na pesquisa de Tasca (2002), essa varidvel também ndo se mostrou relevante
para a ocorréncia do processo. Ainda assim, a autora apresentou a tabela com os indices
obtidos para os dois ditongos, os quais ela analisou separadamente. Os resultados de Tasca
(2002) mostraram que a ocorréncia da monotongagao do ‘ei’ foi mais frequente na escrita dos
estudantes do género masculino enquanto que a monotonga¢do do ‘ou’ apareceu com maior
frequéncia na escrita do género feminino. Em Adamoli (2006), essa variavel teve alguma
relevancia apenas para a redug¢ao do ditongo ‘ai’ que ocorreu com maior frequéncia na escrita

dos alunos do género masculino. A diferenga, no entanto, foi apenas de 5%.

5.4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS ACERCA DO PROCESSO DE
EPENTESE

A presente se¢do apresenta os resultados relativos a ocorréncia da epéntese. De inicio,
mostraremos os resultados gerais para o processo e, na sequéncia, os indices levantados de
acordo com as variaveis linguisticas e extralinguisticas que podem favorecer a ocorréncia do
fenomeno.

Na tabela 15 aparecem os indices gerais de ocorréncia da epéntese para cada uma das

quatro palavras testadas.

Tabela 15 — Percentuais de ocorréncia de epéntese por palavra

Palavras Dados nao Dados Ocorréncias %
aproveitados aproveitados
Psicologa 12 22 16 72,7%
Pneu 0 34 23 67,6%
Oftalmologista 19 15 10 66,7%
Advogado 03 31 18 58,1%

Percebe-se que os indices de ocorréncia em cada uma das palavras testadas para esse
fenomeno foram totalmente distintos dos indices referentes aos outros dois processos
apresentados até entdo. Em todas as quatro palavras que compdem esse grupo, a incidéncia da

epéntese foi superior a 58%, porcentagem bastante expressiva. A palavra que ofereceu maior
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dificuldade para os alunos participantes desta pesquisa foi ‘psicodloga’, com percentual de
72,7% de ocorréncias. ‘Pneu’ e ‘oftalmologista’ obtiveram percentuais muito proximos,
67,6% e 66,7%. A escrita da palavra ‘advogado’ foi a que menos se mostrou problematica,
tendo apresentado o indice de ocorréncia de 58,1%.

Conforme pode ser visto na tabela 15, apesar dos 34 registros obtidos para a palavra
‘oftalmologista’, somente 15 foram consideradas para fins de andlise da ocorréncia de
epéntese. Isso porque em lugar da palavra esperada apareceu mais frequentemente o termo
‘oculista’, o qual, em nossa regido, costuma ser utilizado de forma recorrente para designar o
médico especialista em oftalmologia. Assim, a falta de familiaridade dos alunos com essa
palavra ajuda a explicar o alto indice de ocorréncia de epéntese. A mesma explicacdo ja nao
serve para o caso de ‘pneu’, cujo alto indice de inser¢dao das vogais /e/ (12 vezes) e /i/ (11
vezes), certamente, deve-se a influéncia da fala.

No grafico 4 podemos ver a contribuicdo de cada palavra para a totalidade de
ocorréncias da epéntese na escrita dos participantes desta pesquisa. Conforme se pode
observar, ‘pneu’ aparece como a palavra com mais registros de epéntese dentre as 67
ocorréncias do fendmeno, obtendo percentual de 34%. ‘Oftalmologista’ apresenta o indice de

15%, sendo a palavra com menor frequéncia entre os casos de epéntese encontrado.

Grafico 4 — Taxas de ocorréncia de epéntese por palavra
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Passaremos agora a discussdo dos resultados encontrados para as duas variaveis

linguisticas escolhidas para a analise da ocorréncia da epéntese.
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5.4.1 Resultados das variaveis linguisticas

A tabela 16 mostra os resultados gerais da varidvel contexto fonologico seguinte a
consoante perdida no que diz respeito a frequéncia de inser¢ao de segmento vocalico nas

palavras testadas para o processo de epéntese.

Tabela 16 — Percentuais de ocorréncias de epéntese de acordo com a consoante seguinte

Tipo de consoante

seguinte Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
Nasal [n] 34 23 67,6%
Oclusiva [t] 15 10 66,7%
Fricativa [s, v] 53 34 64,2%
Total 102 67 -—-

Da analise do grupo de segmentos que compdem a varidvel contexto fonologico
seguinte a consoante perdida, conforme mostra a tabela 16, depreende-se que o contexto mais
favoravel a insercdo de uma vogal foi o que apresentou uma consoante nasal apos a consoante
perdida, o qual obteve indice de ocorréncia de 67,6%. No entanto, como ndo houve uma
grande discrepancia entre os percentuais de ocorréncia da epéntese em relacdo aos outros
tipos de consoantes apresentadas pelas palavras testadas, podemos dizer que o tipo de
consoante ndo foi determinante para a ocorréncia do processo no corpus estudado. Esses
resultados diferem com os encontrados por Collischonn (2000) tanto em relagdo a relevancia
dessa variavel para a ocorréncia da epéntese quanto no que diz respeito ao tipo de consoante
que se mostrou mais favorecedor para o processo. Na pesquisa da autora, as diferencas entre
os percentuais de frequéncia de epéntese indicam que ¢ muito mais provavel que o processo
ocorra quando a posi¢do seguinte a consoante perdida for ocupada por um segmento fricativo,
com indice de 84% de ocorréncia. O segundo tipo de consoante que se mostrou mais
favorecedor foi o nasal, o qual obteve percentual de 69%. Os demais tipos ndo ultrapassaram
o indice de 42%, e em termos de peso relativo, ndo chegaram nem a alcangar o ponto neutro.

Em relagdo a diferenca entre os resultados de Collischonn (2000) e os apresentados na
presente pesquisa, ¢ importante pontuar o fato de que a autora analisou a ocorréncia da
epéntese na fala. Quando se trata da escrita, outros fatores estdo atuando e ajudam, portanto, a

explicar a presenca do processo.
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Vejamos agora como 0 processo se comporta em relacdo a varidvel tipo de consoante

perdida.

Tabela 17 — Percentuais de ocorréncia de epéntese de acordo com o tipo de consoante perdida

Tipo de consoante perdida | Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
Fricativa [f] 15 10 66,7%
Oclusiva [p,d] 87 57 65,5%
Total 102 67 -—-

Examinando os resultados apresentados na tabela 17, percebemos que, ainda que por
pouca diferenga, o tipo de consoante mais propenso a receber companhia de uma vogal ¢ o
fricativo, o qual apresentou indice de ocorréncia de 66,7%. Dessa vez, ha coincidéncia entre
nossos resultados e os de Collischonn (2000) com relagdo a ocorréncia da epéntese nos casos
em que as consoantes perdidas sdo fricativas, embora a diferenca encontrada pela autora entre
o percentual de ocorréncia do processo, no que diz respeito as categorias que compoem a
variavel tipo de consoante perdida, tenha sido bem maior que a nossa: 86% contra 72%,
respectivamente. No entanto, no que concerne aos nossos resultados, ¢ necessario considerar
que a palavra que apresentou esse contexto, ‘oftalmologista’, ndo era familiar para os alunos,
conforme ja explicado no inicio dessa se¢ao. Fator que, certamente, esta exercendo influéncia
sobre os resultados das duas varidveis linguisticas analisadas.

Por fim, ¢ importante pontuar que Collischon (2000) coloca dentro dessa variavel, as
categorias alveolar, fricativa, nasal e labial. Conforme se pode ver, a autora considera tanto
modo quanto ponto de articulacdo. Neste trabalho, optamos por agrupar as consoantes de

acordo somente com seus modos de articulagdo, a fim de facilitar a analise.

5.4.2 Resultados das variaveis extralinguisticas

Na tabela 18 estdo expostos os indices de ocorréncia da epéntese na escrita dos

estudantes das zonas rurais e urbana de Amargosa.
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Tabela 18 — Percentuais de ocorréncia de epéntese de acordo com a localidade de moradia
dos estudantes

Localidade Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

Zona Urbana 81 55 67,9%
Zona Rural 21 12 57,1%
Total 102 67 ---

Conforme pode ser visto, os resultados para esse processo também seguem a tendéncia
dos indices gerais apresentados no inicio desse capitulo, no que diz respeito a serem os alunos
moradores da zona urbana os responsaveis pela maior parte dos registros dos processos
fonologicos nas palavras testadas. Nesse caso, o percentual de ocorréncia da epéntese foi de
67,9% na escrita dos estudantes da zona urbana e de 57,1% na escrita dos alunos de zona
rural.

Vejamos agora os resultados obtidos para a variavel género.

Tabela 19 — Percentuais de ocorréncia de epéntese de acordo com o género dos estudantes

Género Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia
Feminino 58 39 67,2%
Masculino 44 28 63,6%
Total 102 67 ---

A partir dos resultados expostos na tabela 19, observa-se que a epéntese mostrou ser
um problema maior na escrita de estudantes do género feminino. No entanto, a diferenga entre
o percentual de ocorréncia para os dois grupo foi de apenas 3,6%. Silva e Silva (2012)
também analisaram a influéncia dessa varidvel para a ocorréncia da epéntese na escrita e
obtiveram resultados contrarios aos nossos, pois constataram que, para as trés séries
pesquisadas, os indices de ocorréncia do processo foram maiores na escrita dos estudantes do
género masculino. Entre os alunos dos 6° ano, os autores registraram os percentuais de 62%
de ocorréncia de epéntese na escrita dos meninos, contra 42% de incidéncia na escrita das

meninas, diferenca bem mais expressiva que a encontrada nesta pesquisa.
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5.5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DE DADOS ACERCA DO PROCESSO DE
APAGAMENTO DO ROTICO

Por fim, nesta secdo apresentaremos os resultados referentes ao ultimo processo que
nos propusemos a estudar: o apagamento do rotico em final de palavra. A organizacdao aqui
segue o mesmo padrdo das demais se¢des. Em primeiro lugar apresentaremos os resultados

gerais encontrados, a partir do que esta exposto na tabela 20.

Tabela 20 - Percentuais de apagamento do rdtico por palavra

Palavras Dados nao Dados Ocorréncias %
aproveitados aproveitados

Abajur 01 33 24 72,7%
Liquidificador 0 34 08 23,5%
Colher 0 34 05 14,7%
Avisar 0 34 05 14,7%
Subir 01 33 03 9,1%
Fazer 02 32 02 6,3%

O exame dos dados oferecidos pela tabela acima nos permite afirmar que o
apagamento do roético ndo constitui um grande problema na escrita dos estudantes
pesquisados, uma vez que seu indice de apagamento foi inferior a 15% para a maioria das
palavras. Somente o registro de ‘abajur’ apresentou alto percentual de apagamento, chegando
a alcancar o indice de 72%. Uma das explicacdes para esse resultado reside no fato dessa
palavra ndo fazer parte do cotidiano dos alunos.

Na pesquisa de Mollica (2003), os maiores registros de apagamento do rético foram
encontrados na escrita dos estudantes que cursavam a primeira série, os quais obtiveram o
percentual de 40,5% de apagamentos para o total de ocorréncias das palavras das trés classes
analisadas pela autora (verbos, adjetivos e substantivos). Em séries mais avangadas, esse
indice caiu drasticamente, alcancando o percentual de apenas 18,8% entre os estudantes da 4*
série. A mesma tendéncia foi sinalizada por Costa (2009). Esses resultados mostram que
conforme se vai aumentando a escolaridade, menor ¢ a possibilidade de que o /r/ seja
suprimido na escrita. Isso explica a baixa incidéncia desse processo na escrita dos

colaboradores desta pesquisa, os quais cursavam o 6° ano.
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O grafico a seguir mostra o percentual de apagamento do rotico apurado para cada

palavra, dentre as 47 ocorréncias encontradas.

Grifico S - Taxas de apagamento do rotico por palavra
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Nota-se que ‘abajur’ contribui com o percentual de 51% do total de apagamentos

encontrados em nosso corpus de pesquisa. As outras cinco palavras testadas detém juntas os

outros 49%.

Vamos agora analisar a incidéncia do apagamento do rotico de acordo com as

variaveis linguisticas selecionadas para tal fim.

5.5.1 Resultados das variaveis linguisticas

Na tabela 21 estao expressos os indices de apagamento da consoante /r/ em relagdo a

vogal que a precede nas palavras testadas.

Tabela 21 — Percentuais de apagamento do rético de acordo com a vogal

Vogal precedente Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

‘u’ 33 24 72,7%
‘0’ 34 8 23,5%
‘a’ 34 5 14,7%
‘e’ 66 7 10,6%
‘1 33 3 9,1%
Total 200 47 -—--
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Conforme ja era de se esperar, tendo em vista os resultados gerais apresentados no
inicio desta se¢do, a presenca da vogal /u/ foi a que mais favoreceu o apagamento do /1/,
apresentando indice de 72,7% de ocorréncia do fendmeno. Esse resultado coincide com os de
Mollica (2003) no qual o /u/ foi, em disparado, o contexto mais suscetivel ao apagamento do
/r/. No entanto, a autora ressalta que ndo ha como saber se esse alto indice se deve realmente a
presenca da vogal /u/ ou ao proprio item lexical testado. O mesmo vale para a nossa pesquisa,
ja que em ambos os casos a palavra testada foi ‘abajur’.

Vejamos, com o auxilio da tabela 22, como o processo se comporta em relagao a

variavel classe da palavra.

Tabela 22 — Percentuais de apagamento do rotico de acordo com a classe da palavra

Classe da palavra Frequéncia Ocorréncias % Ocorréncia

Nome 101 37 36,6%
Verbo 99 10 10,1%
Total 200 47 -—-

Conforme pode ser visto na tabela 22, os indices de apagamento do roético foram
maiores entre as palavras pertencentes a classe dos nomes. Dentre as 99 vezes em que os
verbos foram escritos, encontramos apenas 10 registros nos quais o /r/ foi apagado, obtendo
como isso o percentual de 10,1%. Os nomes obtiveram percentual de apagamento de 36,6%,
apresentando, portanto, uma diferenca expressiva em relacdo a taxa de apagamento dos
verbos.

Mollica (2003) também investigou a influéncia da classe morfologica das palavras
sobre a ocorréncia do apagamento do rotico, entretanto ela decompds essa variavel em verbos,
substantivos e adjetivos. Tal como os nossos, os resultados encontrados pela autora
mostraram que os substantivos ofereceram mais dificuldades para o registro do /r/ final que os
verbos, embora a diferenga entre os indices obtidos tenha sido de apenas de apenas 1,68%.
Em contrapartida, a pesquisa de Costa (2009) apontou que os verbos sdo maiores

favorecedores do apagamento do /r/.
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A tabela 23 apresenta os resultados em numeros e percentuais, apurados para cada

uma das categorias que compdem a variavel localidade.

Tabela 23 — Percentuais de apagamento do rotico de acordo com a localidade dos estudantes

Localidade Frequéncia Ocorréncia % Ocorréncia

Zona Urbana 164 41 25,0%
Zona Rural 36 6 16,7%
Total 200 47 ---

De acordo com o que pode ser visto através da tabela 22, a maior incidéncia do

fendomeno se deu na escrita dos alunos da zona urbana, categoria que apresentou o indice de

25% de apagamento do rotico. Entre os alunos residentes em areas rurais de Amargosa, 0

indice de supressao do /1/ foi de apenas 16,7%.

Os resultados que dizem respeito a variavel gé€nero estdo descritos na tabela 24.

Tabela 24 — Percentuais de apagamento do rético de acordo com o género dos estudantes

Género Frequéncia Ocorréncia % Ocorréncia
Masculino 88 25 28.,4%
Feminino 112 22 19,6%
Total 200 47 ---

A andlise dos dados expostos na tabela acima nos permite concluir que sdo os

estudantes do género masculino encontraram mais dificuldades com a representagao do /r/ em

final de palavra. Esse grupo apresentou o indice de 28,4% de apagamento dentre o total de 88

vezes em que as palavras testadas para esse processo foram escritas. Entre os estudantes de

género feminino o percentual de apagamento do rético ficou em 19,6%.

Mais uma vez, nossos resultados corroboraram os encontrados na pesquisa de Mollica

(2003), na qual a autora observou que na escrita das meninas os indices de registro do /r/

foram de 73,9% enquanto o percentual apurado para a escrita dos meninos foi de 70,2%.



5.7 OUTRAS QUESTOES EXTRALINGUISTICAS

Conforme mencionado anteriormente, a tabulacdo dos dados nos permitiu também
verificar o desempenho individual dos alunos em relacdo ao nimero de ocorréncias dos
processos de ditongacdo, monotongacao, epéntese e apagamento do rotico na escrita das
palavras testadas.

A partir desses dados, apresentados a seguir na tabela 25, € possivel perceber o quanto
o desempenho ortografico da turma ¢ bastante diferente, uma vez que enquanto alguns alunos
registraram as palavras testadas com alteragdes ortograficas resultantes da interferéncia dos
processos fonoldgicos aqui estudados pouquissimas vezes, outros apresentaram uma

frequéncia bastante alta dessas alteragdes. Por exemplo, enquanto na escrita de SSN

encontramos apenas 1 ocorréncia dos processos, na de SFM encontramos 16.

Tabela 25 - Desempenho individual dos alunos

Cédigo do MNEo

estudante Génera Localidade Dados ndo aproveitados | ocorréncias Ocoméncias
ASC Feminino Zona urbana 3 14 b
ADS Feminino Zona urbana 2 14 6
BSN Feminino Zona urbana 2 18 4
DSM Feminino Zona urbana o 13 9
EJS Feminino Zona urbana 2 18 2
EQS Feminino Zona urbana 1 18 3
JVA Feminino Zona urbana 5 16 1
KSC Feminino Zona urbana 2 13 ¥
LHS Feminino Zona urbana 2 13 T
LCR Feminino Zona urbana i 16 b
LSM Feminino Zona urbana 1 12 9
MBA Feminino Zona urbana 0 11 11
MEA Feminino Zona urbana 1 13 g
S5N Feminino Zona urbana 3 18 1
SFM Feminino Zona urbana 3 3 16
GPL Feminino Zona rural 1 15 6
KLS Feminino Zona rural 1 16 B
NAC Feminino Zona rural 3 15 4
PJS Feminino Zona rural 2 18 2
JJM Masculino Zona rural 1 19 2
RSA Masculino Zona rural 1 10 11
AMS Masculino Zona urbana o 19 3
AR Masculino Zona urbana 4 g 10
AEB Masculino Zona urbana 4 14 4
CCOo Masculino Zona urbana 1 17 4
DV Masculino Zona urbana 3 14 5
ESS Masculino Zona urbana 2 12 g
ESC Masculino Zona urbana 3 14 5
GMP Masculino Zona urbana 4 11 ¥
ICF Masculino Zona urbana 2 15 £
JVS Masculino Zona urbana o 15 i
MJS Masculino Zona urbana 3 15 4
MLR Masculino Zona urbana 1 17 4
RCS Masculino Zona urbana 2 11 a2
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Levando em consideracdo essa grande discrepancia, resolvemos analisar as respostas
que os alunos deram ao questiondrio aplicado, na tentativa de verificar se algum dado
fornecido por eles nos ajudaria a entender essa diferenca tdo grande, ja que, conforme
mencionamos anteriormente, entendemos que o desempenho escrito e, mais especificamente,
o desempenho ortografico de um aprendiz pode ser influenciado por diversas questdes tanto
de natureza linguistica quanto de natureza extralinguistica. Para isso, criamos 3 categorias
com relagdo ao nimero de processos encontrados para verificar quais as semelhangas de perfil
entre os estudantes que apresentaram determinadas quantidades de erros. As categorias € os

resultados estdo expostos a seguir, no grafico 6.

Grafico 6 — Numero de ocorréncias por aluno
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Conforme podemos notar a partir do grafico, a maior parte dos alunos cometeu entre
01 e 05 ocorréncias dos processos aqui estudados, 19 deles. Outros 08 apresentaram na escrita
de 06 a 08 ocorréncias dos fendmenos e 07 apresentaram entre 09 e 16 ocorréncias.

Dentre os 19 com melhor desempenho ortografico, as respostas fornecidas pelos
alunos ao questionario nos permitem afirmar que mais da metade dos estudantes que estdo
nesse grupo tém pelo menos um dos pais (normalmente a mae) que possuem o ensino médio
completo ou o ensino superior. 12 dos 19 indicaram também que recebem ajuda para fazer as
tarefas escolares que sdo passadas para casa.

Quando questionadas sobre leitura, 17 desses estudantes afirmaram gostar de ler,
tendo, inclusive, indicado os géneros, nomes de livros e autores preferidos. A partir dessa
informacao, podemos reafirmar a importancia do contato com textos escritos para a melhora

do desempenho ortografico, conforme aponta Morais (2007).
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No grupo de alunos que apresentou desempenho ortografico intermedidrio, com
registro de 06 a 08 ocorréncias dos processos fonologicos na escrita, também podemos ver
algumas similitudes. A grande maioria dos pais desses oito alunos chegou, no maximo, a
cursar o Ensino Fundamental II, sendo que apenas 03 completaram o Ensino médio. Outra
questdo interessante de pontuar ¢ que metade desses alunos cursou o Ensino Fundamental I na
mesma escola e a maior parte ndo recebe ajuda para fazer as licdes de casa. 06 dos 08
indicaram gostar de ler (principalmente historias em quadrinhos, mas também poemas e
contos de fadas).

Ja no grupo cuja escrita apresentou entre 09 e 16 ocorréncias de alteragdes ortograficas
em funcdo da interferéncia dos processos fonolodgicos, temos muitos alunos cujos pais sabem
apenas ler ou cursaram apenas até o Ensino Fundamental I. Antes de chegar a escola atual, 03
desses alunos estudaram na mesma escola e outros 03 estudaram em outra institui¢do. Metade
dos alunos desse grupo ndo recebe auxilio para a realizacdo das tarefas escolares e a maioria
indicou que ndo gosta ou gosta um pouco de ler.

Conforme se pode perceber até aqui, os alunos mais bem sucedidos na escrita®, tém
em comum pais com nivel de escolaridade mais avangado e que se envolvem com seus
trabalhos. Além disso, a questdo do maior contato com a leitura pode ser considerado um

diferencial relevante no desempenho ortografico dos alunos.

5.6 SINTESE DOS RESULTADOS

Nesta se¢do apresentaremos um resumo dos resultados obtidos através da coleta dos
dados, primeiro de modo mais geral e depois de acordo com os resultados apresentados para
cada um dos quatro processos analisados.

Dos 748 dados coletados, 682 foram aproveitados para fins de analise e dentre esses,
encontramos 199 palavras cujas grafias apresentaram os processos estudados. Tivemos,
portanto, um total de 29,2% de alteracdes ortograficas motivadas pelos processos fonologicos
aqui estudados. Dentro desse total, o processo mais recorrente foi a epéntese, com indice de
33,7%. Em seguida vieram a ditongacdo, com taxa de 24,6%, o apagamento do rético, com

percentual de 23,6% e, por fim, a monotongagdo, apresentando 18,1% de ocorréncia. No

20 ~ . cy. . .

A atuagdo da pesquisadora como estagiaria da turma permite afirmar que a desempenho escrito desses alunos
era bom ndo apenas no que diz respeito as questdes ortograficas, mas em termos de criatividade, coesdo,
coeréncia, etc.
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geral, os processos apareceram com mais frequéncia na escrita de estudantes do género
masculino, moradores da zona urbana de Amargosa.

Em relagdo a ocorréncia da ditongacao, observamos que dentre os 49 casos
encontrados, a palavra que mais se mostrou suscetivel ao processo foi ‘diretora’, a qual foi
registrada 18 vezes com a semivogal [i]. No que concerne as varidveis linguisticas analisadas
para o fendmeno, mostraram-se mais relevantes a presenca da consoante /d/ em posicao
anterior a vogal, com indice de 46,9%, e da vogal /e/, com taxa de incidéncia de 35,4%, indice
que representa uma diferenca de quase 30% em relagdo as demais vogais que poderiam
receber a companhia da semivogal [i] e, com isso, formar um ditongo. Em relacdo as varidveis
extralinguisticas, concluimos que a ditongacdo foi mais frequente na escrita de alunos do
género feminino residentes na zona rural.

Para a monotongag¢ao, foram encontrados apenas 36 casos dentre as 184 vezes em que
as palavras que possuiam contexto favorecedor para a incidéncia do processo foram escritas.
O maior percentual de monotongac¢do, 37,5%, coube ao vocdbulo ‘caixote’. Em relagdo as
variaveis linguisticas analisadas, percebemos que a presenca da consoante /[/ foi o contexto
mais favorecedor para a supressao da semivogal que compde o ditongo das palavras testadas.
‘A1’ foi o tipo de ditongo mais propenso a sofrer monotongacao. Necessario assinalar que as
duas categorias das varidveis linguisticas analisadas que se mostraram mais favoraveis a
ocorréncia do fendmeno, aparecem ambas nas mesmas duas palavras, ‘baixaria’ e ‘caixote’.
Desta vez, foram os moradores da zona urbana de género feminino os responsaveis pelos
maiores indices de apagamento da semivogal dos ditongos.

No que diz respeito ao processo de epéntese, a escrita da palavra ‘psicologa’ foi a que
mais se revelou problematica para os estudantes, tendo alcancado o expressivo indice de
72,7% de registros de vogal junto a consoante perdida. Em relacdo ao tipo de consoante
seguinte a consoante perdida, observamos que a presenga da nasal /n/ mostrou-se mais
favorecedora a ocorréncia do processo, embora a diferenca em relacdo ao percentual de
ocorréncia para os outros tipos de consoantes tenha sido de aproximadamente 3%. Os indices
relativos a variavel tipo de consoante perdida também foram bem equilibrados, registrando a
diferenca de apenas 1,2% entre os dois modos de articulacdo das consoantes perdidas das
palavras testadas. No que concerne as varidveis extralinguisticas analisadas, observamos que
0 processo ocorreu com maior frequéncia na escrita de alunos do género feminino moradores
da zona urbana.

No que se refere ao apagamento do rético, a palavra que representou maior desafio

para a escrita foi ‘abajur’, que sozinha representa mais de 50% do total de ocorréncias de
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apagamento do /r/. Desse modo, a presenca do /u/ foi o contexto que se mostrou mais
favorecedor para que o /t/ deixasse de ser representado. Em relacdo a segunda varidvel
linguistica analisada para esse fendmeno, a classe da palavra, os nomes se mostraram mais
suscetiveis a perderem o seu /r/ final. A diferenca de incidéncia desse processo na escrita dos
estudantes de género feminino e masculino foi a que se mostrou maior em relagdo aos indices
apresentados para essa mesma variavel nos outros processos, 8,8%. Os alunos de género
masculino residentes na area urbana de Amargosa foram os que mais deixaram de representar
o /r/ final das palavras testadas.

Tendo em vista as diferencas de percentuais apresentados pelos grupos de fatores que
compdem as variaveis analisadas para cada processo fonoldgico aqui estudado, pode-se dizer
que, de modo geral, em virtude da pouca diferenca de percentuais encontrada para as
variaveis extralinguisticas, as variaveis linguisticas, neste caso, apresentaram maior relevancia
para a ocorréncia dos fendmenos em questao.

Alguns resultados encontrados em nosso trabalho, os quais divergem tanto dos
resultados obtidos pelas pesquisas aqui apresentadas quanto de outras pesquisas importantes
da area da sociolinguistica. Por exemplo, para a ditongagdo encontramos indice de ocorréncia
maior para a producdo do ditongo ‘ai’ do que do ‘ei’, para a monotongacdo o contexto
fonoldgico seguinte que se mostrou mais relevante foi a presenca da fricativa palatal surda ao
invés da tepe e no caso do apagamento do rotico, verificamos que a vibrante caiu mais vezes
nos nomes do que nos verbos. Como nao utilizamos nenhum software estatistico proprio para
fazer esse tipo de andlise, nossos resultados levam em consideragdo apenas os indices obtidos
por meio de calculo percentual simples. Portanto, hd a possibilidade de que se os nossos
dados tivessem sido submetidos a calculos de peso relativo fornecidos por programas
estatisticos, os resultados finais apresentados fossem diferentes dos atuais.

Por fim, ¢ necessario dizer que, conforme assinalamos algumas vezes durante este
capitulo, outras varidveis que ficaram de fora da discussdo desta pesquisa (ex. escolaridade e
familiaridade com a palavra), podem, e certamente estdo, exercer influéncia para o
aparecimento dessas alteracdes ortograficas. Vimos também que a escolaridade e o
acompanhamento dos pais, bem como o maior contato com a leitura podem estar exercendo
influéncia positiva no desempenho ortografico dos alunos. Desse modo, levando em
considera¢do o que acabamos de expor, concluimos que os processos estudados, embora ndo
apresentem altos indices de ocorréncia na escrita dos estudantes do 6° ano, representam
obstaculos para o dominio da ortografia da nossa lingua, sobretudo no que diz respeito a

epéntese.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos no capitulo em que tratamos do percurso metodoldgico, a
questdo que guiou o desenvolvimento desta pesquisa diz respeito aos fatores linguisticos e
extralinguisticos que podem favorecer o aparecimento de alteracdes ortograficas decorrentes
da interferéncia de processos fonolodgicos. O problema foi respondido no capitulo anterior,
onde, inclusive, na ultima sec¢ao ja fizemos uma sintese dos resultados encontrados.

No decorrer do trabalho, vimos também que para além das varidveis aqui analisadas,
problemas que envolvem o ensino podem estar contribuindo para que o desempenho
ortografico dos alunos nao esteja em um nivel satisfatorio, como por exemplo, a falta de
formacdo linguistica dos professores alfabetizadores e a propria negligéncia no ensino de
ortografia.

Somando esses problemas de ensino as questdes linguisticas e extralinguisticas ja
apresentadas e que interferem no desempenho ortografico dos alunos, concluimos que urge a
necessidade de repensar o ensino de ortografia em todas as suas nuances, uma vez que
questdes basicas de normas ortograficas t€ém se constituido como verdadeiros entraves para o
desenvolvimento da escrita dos estudantes brasileiros.

Em nossa pesquisa, a excecdo do processo de epéntese, os indices de incidéncia na
escrita dos processos de monotongacao, ditongacdo e apagamento do rotico alcangaram o
percentual de 29,2%, resultado que pode, em primeira instancia, parecer baixo. No entanto,
deve-se levar em consideragdo que no periodo da coleta dos testes, os estudantes cursavam o
sexto ano e que, de acordo com o apurado através do questionario socioecondmico, a idade
com a qual eles entraram na escola foi, em média, 05 anos. Isso significa dizer que os alunos
ja estdo inseridos no ambiente escolar ha pelo menos 06 anos. Ainda assim, em seus textos
escritos aparecem falhas ortograficas de segunda ordem. De acordo com Lemle (2011), isso
significa que o estudante ainda ndo completou seu processo de alfabetizacdo, a despeito da
série avangada que esta cursando.

Por essas questdes, ¢ que acreditamos que o professor deve sim dedicar tempo e
atencdo para o tratamento das alteracdes ortograficas provenientes da interferéncia de
processos fonoldgicos — e ndo s6 dessas, obviamente — e que deve fazé-lo de forma
sistematizada, buscando subsidio tedrico nas discussdes tecidas no campo da Fonética e da

Fonologia.



103

REFERENCIAS

ADAMOLI, Marco Anténio. Aquisi¢ao dos ditongos orais mediais na escrita infantil: uma
discussao entre ortografia e fonologia. 2006. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Faculdade de Educacgao, UFPel. Pelotas, 2006.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interagdo. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2003.

BAGNO, Marcos. Gramatica pedagégica do portugués brasileiro. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O estatuto do erro na lingua oral e na lingua escrita. In:
GORSKI, Edair Maria; COELHO, Izete Lehmkuhl.(Orgs.). Sociolingiiistica e ensino:
contribuigdes para a formagao do professor de lingua. Florian6polis: Ed. Da UFSC, 2006, p.
267-276.

. “Interferéncias da lingua oral na lingua escrita”. In: Ramos, Wilsa M. (org.) Praler —
Programa de Apoio a Leitura e Escrita, FUNDESCOLADPESEIFMEC.
(www.fundescola.mec.org.br) 2004.

CAGLIARI, Luiz Carlos. O que ¢ a ortografia. In: ESTUDOS Linguisticos — XXIII Anais de
Seminarios do GEL. CNPq. USP e GEL, 1994. v. 1, pp. 552-559.

. Alfabetizacdo e ortografia. Educar em Revista, Curitiba, v. 20, n. 1, pp. 43- 58,

2002.
. Alfabetizacao e lingiiistica. 10. ed. Sao Paulo: Scipione, 2008.

. Consoantes epentéticas em portugués. In: Sexto Congresso da Associacao
Internacional de Lusitanistas. Disponivel em: http://www.oocities.org/ail_br/
consoantesepenteticas.html. Acesso em: 18 nov. 2016..

. A origem do alfabeto. In: CAGLIARI, Luiz Carlos. A historia do alfabeto. Sao
Paulo: Paulistana, 2009. Disponivel em: < http://dalete.com.br/saber/origem.pdf>. Acesso em:
08 mar 2017.

CAGLIARI, Luiz Carlos; MASSINI-CAGLIARI, Gladis Massini-Cagliari. A epéntese
consonantal em portugués e sua interpretacdo na Teoria da Otimalidade. Revista de Estudos
da Linguagem, v. 9, n. 1, p. 109-162, 2000.

CALLOU, Dinah; LEITE, Yonne. Iniciacdo a fonética e a fonologia. 11. ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 2009.

CALLOU, Dinah; MORAES, Joao; LEITE, Yonne. Apagamento do R Final no Dialeto
Carioca: um Estudo em Tempo Aparente ¢ em Tempo Real. DELTA, Sao Paulo, v. 14, n.
spe,1998.



104

CAMARA JUNIOR, Joaquim Mattoso. Dicionario de linguistica e gramatica — referente a
lingua portuguesa. 28. ed. Petropolis: Vozes, 2011.

COLLISCHONN, Gisela. A epéntese vocalica no portugués do sul do Brasil: anélise
variacionista e tratamento pela Teoria da Otimalidade. Letras de Hoje, v. 35, n. 1, 2000.

COSTA, Geisa Borges da. O apagamento do rotico em coda silabica na escrita de estudantes
catuenses. Revista Letra Magna -Revista Eletronica de Divulgacio Cientifica de Lingua
Portuguesa, Linguistica e Literatura, Ano 05, n. 10, 2009.

HENRIQUES, Claudio Cezar. Fonética, fonologia e Ortografia. 3. ed. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2007.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. de A. Mudanga social. In: Sociologia geral. 6.ed.
Sado Paulo: Atlas, 1977.

LEITE, Isabelle Lins; BOTELHO, José Mario. Metaplasmos contemporaneos: presenga
marcante na musica popular brasileira. In: I Seminario FFP-Para Todos, 2006, Sao
Gongalo. Anais I Seminario - FFP-Para Todos. Sao Gongalo: FFP, 2006.

LEMLE, Miriam. Guia teérico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica, 2011. Ebook. e-ISBN
9788508148431. Disponivel em: <https://www.passeidireto.com/arquivo/21718913/guia-
teorico-do-alfabetizador---lemle-mirian> Acesso em: 05 margo 2017

LUCCHESI, D.; ARAUJO, S. A teoria da variacio linguistica. Disponivel em
<http://www.vertentes.ufba.br/a-teoria-da-variacao-linguistica> . Acesso em 15 jun 2016.

MOLLICA, Maria Cecilia. Da linguagem coloquial a escrita padrao. Rio de Janeiro:
7Letras, 2003.

MORALIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. 4. ed. 11* reimpressdo. Sao
Paulo: Atica, 2007.

MOTA, Adriana S.; SANTANA, Angela. PINHEIRO, Neiva S. Feira livre de amargosa: sua
construcado, sua historia. Revista Académica Gueto. Amargosa, 4. ed. v. 1, 2015.

OLIVEIRA, Klebson. O verso e o reverso: redug¢ao de ditongos e ditongagdo em textos
escritos por negros no Brasil Oitocentista. Signum: Estudos da Linguagem, v. 11, n. 2,
2008.

QUADROS, Ronice Miiller de. et al. Lingua Brasileira de Sinais I. Universidade Federal de
Santa Catarina. — Florian6polis, 2009. Disponivel  em:
<http://www.libras.ufsc.br/colecaoLetrasLibras/eixoFormacaoEspecifica/linguaBrasileiraDeS
inaisl/assets/459/Texto_base.pdf >. Acesso em: 13 abr 2015.

SANTOS, Fernanda Maria Almeida dos. Praticas de Letramento Digital para Criancas:
Fatores de Diversidade e Possibilidades Pedagdgicas na Aprendizagem do Portugués Escrito.
399 f. il. 2015. Tese (Doutorado) — Instituto de Letras, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2015.



105

SANTOS, Gredson dos. Varia¢ao fonética em estudantes residentes em areas rurais da
Bahia. 2006. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica) — Instituto de Letras,
Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2006.

SEARA, I.; NUNES, V. G.; LAZZAROTTO-VOLCAO, C. Para conhecer fonética e
fonologia do portugués brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

SILVA, Claudiane Costa da; SILVA, André Pedro da. Epéntese vocalica na escrita: uma
abordagem sociolinguistica. In: Anais do SIELP. v. 2, n. 1. Uberlandia: EDUFU, 2012.

SILVA, Karine Melo. Da fala para a escrita: uma abordagem da monotongacao e da
ditongac¢do na escrita. 2015. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade
Federal de Sergipe. Sao Cristovao, 2015.

SILVA, Thais Cristofaro. Dicionario de fonética e fonologia. Sao Paulo: Contexto, 2011.

SILVA, Vanderlaine Isidorio. A fonologia e suas possiveis contribuicdes para a
alfabetizacdo na educacio de jovens e adultos. 2016. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica) — Centro de Artes e Comunica¢do, UFPE. Recife, 2016.

SIMOES, Darcilia. Consideracdes sobre a fala e a escrita: fonologia em nova chave. Sio
Paulo: Parabola Editorial, 2006.

TASCA, M. Interferéncias da lingua falada na escrita das séries iniciais — o papel dos
fatores linguisticos e sociais. Porto Alege: Edipucrs, 2002.

TESSARYI, Elita. Operagdes fonologicas nas alteragdes ortograficas — a presenca da
fonologia na ortografia. 2002. Dissertagdao (Mestrado em Letras). UCPel, Pelotas, 2002.

TRAJANO, Marlete Sousa Milhome Carra. Aprendizagem de ortografia: uso de atividade
sistematica e atividades reflexivas voltadas para alunos dos anos finais do ensino
fundamental. 2015. Dissertacao (Mestrado em Letras) — Universidade Federal do Ceara.
Fortaleza, 2015.

VAGONES, Elvira Wanda. A fonética e seus precursores. Alfa, Sdo Paulo, 24:179-85, 1985.

VARELLA, N. K. Na aquisi¢do da escrita pelas criangas ocorrem processos fonoldgicos
similares aos da aquisicao da fala? Letras de Hoje. Porto Alegre. v. 30, n° 4, p. 265-271,
dezembro, 1995.

VECOSSI, C. A interferéncia da fala na escrita de alunos de 8. série de uma escola
publica: uma perspectiva conexionista. 2010. Dissertacao (Mestrado em Letras) - Santa
Maria: UFSM, 2010.



106

APENDICES



107

APENDICE A - MODELO DA CARTA DE INFORMACAO A INSTITUICAO

CARTA DE INFORMACAO A INSTITUICAO

Prezado(a) Sr.(a) Diretor(a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa que se propde a investigar as interferéncias de
processos fonoldgicos na escrita de estudantes amargosenses. Para a realizagdo da pesquisa
sera necessaria a aplicagdo de questionarios com a dire¢ao/coordenacdo pedagdgica da escola,
bem como com docentes e discentes do ensino fundamental. Além disso, serd indispensavel,
em nossa pesquisa, a coleta de atividades produzidas por alguns alunos.

Portanto, solicitamos a autorizagao desta institui¢do para a triagem dos colaboradores,
e para a aplicac¢do de nossos instrumentos de coleta de dados. O material que sera utilizado e o
contato interpessoal ndo oferecerdo riscos de qualquer ordem aos colaboradores e a
instituicao. Além disso, serd garantido sigilo absoluto sobre a identificagdo dos colaboradores.
Os individuos nao serdao obrigados a participar da pesquisa e tal participacao s ocorrera com
a autoriza¢do dos responsaveis. Todo o material recolhido serd utilizado para fins exclusivos
da pesquisa e divulgado em publicagdes cientificas locais, regionais, nacionais e
internacionais. Nao havera nenhum beneficio financeiro para a pesquisadora, nem para os
colaboradores da pesquisa. Quaisquer duvidas que existirem agora ou depois poderdo ser
livremente esclarecidas, bastando entrar em contato conosco pessoalmente, ou através do e-
mail e dos telefones abaixo mencionados.

Desde ja agradeco a sua colaboragao,

Assinatura da pesquisadora

E-mail

Telefones para contato
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APENDICE B — MODELO DA CARTA DE AUTORIZACAO

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , portador do cadastro

o

n , como diretor(a) da Escolas Reunidas Almeida Sampaio,

autorizo a pesquisadora Eliene dos Santos Silva (UFRB) a fazer a triagem dos colaboradores e
aplicarem seus instrumentos de coleta de dados na referida instituicdo, o que contribuird para a
investigagdo do tema “INTERFERENCIAS DE PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA
DE ESTUDANTES AMARGOSENSES”. A autorizacao ¢ valida mediante a garantia dos
seguintes aspectos:

* 0 material e o contato interpessoal utilizados ndo oferecerdo riscos de qualquer ordem aos
colaboradores ¢ a instituicao;

* sera garantido sigilo absoluto sobre a identificagdao dos colaboradores;

+ os individuos ndo serdo obrigados a participar da pesquisa e tal participacdo s6 ocorrera com a
autorizacdo dos responsaveis;

* todo o material recolhido serd utilizado para fins exclusivos da pesquisa, ndo havendo nenhum

beneficio financeiro para os pesquisadores, nem para os colaboradores da pesquisa.

Assinatura do(a) diretor(a) da instituicao
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APENDICE C — MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo  presente instrumento que atende as  exigéncias legais, a  senhora

, diretora da Escolas Reunidas Almeida Sampaio,

ap6s a leitura da Carta de Informacao a Instituicdo, ciente dos procedimentos propostos, nao
restando quaisquer duvidas a respeito do lido e do explicado, firma seu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO de concordancia quanto a realizagdo da pesquisa, autorizando a
pesquisadora Eliene dos Santos Silva a fazer a triagem dos colaboradores e aplicar seus
instrumentos de coleta de dados na referida institui¢ao; o que contribuird para a investigacao do
tema “INTERFERENCIAS DE PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA DE
ESTUDANTES AMARGOSENSES”.

Amargosa-BA,....... de v 4 [T

Assinatura do representante da instituicao
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APENDICE D - MODELO DA CARTA DE AUTORIZACAO DOS RESPONSAVEIS

CARTA DE AUTORIZACAO
Eu, , portador(a) de  documento
n° , responsavel legal pelo estudante

da Escolas Reunidas Almeida

Sampaio, autorizo a pesquisadora Eliene dos Santos Silva a utilizar dados do questionario
aplicado, a fim de contribuir para investigacdes da pesquisa INTERFERENCIAS DE
PROCESSOS FONOLOGICOS NA ESCRITA DE ESTUDANTES AMARGOSENSES. A
autorizagdo ¢ valida mediante a garantia dos seguintes aspectos: 1) serd garantido sigilo
absoluto, por uma questao ética, sobre a minha identificagdo; 2) o questionario aplicado sera
utilizado para fins exclusivos da pesquisa, ndo havendo nenhum beneficio financeiro para os

pesquisadores , nem para os colaboradores da pesquisa.

, de de

Assinatura
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APENDICE E - MODELO DA PRIMEIRA ATIVIDADE UTILIZADA PARA COLETA

DE DADOS

Quem sou eu? Profissoes

Leia as dicas e tente descobrir de qual profissdo se trata.

- Cuido da satude mental das pessoas. Ougo seus
problemas e angustias, dou conselhos para tentar
ajudar a resolver os conflitos pessoais dos meus
pacientes.

- Normalmente numa consulta comigo, meu
paciente fala por varios minutos enquanto eu s
escuto.

- Esta sou eu trabalhando...

Quem sou eu?
Resposta: Eu sou uma P

- Sempre que acontece um problema na
escola professores e alunos me procuram.

- Sou a autoridade maxima em uma escola.
- Na novela carrossel, essa profissdo era
exercida pela personagem Olivia.

Quem sou eu?

Resposta: Eu sou uma
D

- Nao sou o oculista, oculista ¢ quem faz os
oculos.
- Esta sou eu trabalhando...

Que sou eu?
Resposta: Eu sou uma
O

- Sou 0 médico que cuida da visao das pessoas.

- Cuido dos problemas juridicos dos meus
clientes.

- Posso ajudar a tirar pessoas da prisdo.

- Para exercer minha profissdo, ¢ necessario
fazer o curso universitario de Direito.

-

N/

Que sou eu?
Resposta: Eu sou um A
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APENDICE F - MODELO DA SEGUNDA ATIVIDADE UTILIZADA PARA COLETA
DE DADOS

ATIVIDADE

Escreva o nome das figuras abaixo. Observe que ja demos a letra inicial.
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APENDICE G - MODELO DA TERCEIRA ATIVIDADE UTILIZADA PARA COLETA

DE DADOS

ATIVIDADE

Complete as musicas com as palavras que estdo faltando.

Alo Porteiro

(Tayrone Cigano)

Pegue suas coisas que estdo aqui

O Pér do Sol
(Cumplices de Um Resgate (Brasil))

P6r do sol brilho radiante

Nesse vocé nao entra mais Esconde ou diamante o que tu

Olha o que me fez vocé foi me trair
Agora arrependida quer

voltar

Jadeu

Cansei de suas mentiras mal contadas
Cresci nao mais em contos
de fadas

Nao adianta vim com

Morreu

O homem carinhoso, fiel que te amava
Pegue o e sua
mala e vaza

T6 avisando agora a portaria
Que aqui vocé nao entra mais

Refrao

Alb porteiro
Estou ligando pra te

Acabo de ficar solteiro.
Ja desco ai com o

Chame o taxi que eu vou pagar

AlG porteiro
Estou ligando pra te

tens de bom

Atras do monte, brilhou raio solar, vai logo
buscar

Uma , um amor distante
Que sempre a faz lembrar, que o mundo é
bom

Desde que vocé possa amar

Por do sol, janela , ilumina o
quarto escuro

Nao ha mais breu, apenas ela, sonhando
Com um amor que a te deu

O que sera que ela busca nesse amor que
sede de amar

Romance bom, menina que sabe sonhar

Minha alegria é viver
(Cumplices de um regate)

Sou do interior eu sou 0 que sou
A minha riqueza vem da natureza

Minha € viver

Bem

Sei pouco da vida ainda sou pequena

Te faco , te fagco um poema

Minha alegria € viver

Essa mulher que vai sair
Ela ndo pode mais

Esta proibida de entrar

Desse lado vocé pode

Desse lado vocé pode realizar

Aquilo que vocé I' (uo uo)
Desse lado te chamo pra viver

Desse lado tenho muita coisa pra

E € nesse aqui que eu sou feliz!
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APENDICE H - MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

QUESTIONARIO 3

DATA: __ / /2016

DIRECIONADO AOS ESTUDANTES

Nome completo

1. Qual a sua idade?

( ) Menos de 10 anos () 10 anos ( )11 anos ()12 anos
( )13 anos ( ) Mais de 13 anos

2. Qual o seu género?

( )Masculino ( ) Feminino

3. Qual a sua cor/etnia?

( ) Amarela ( ) Branca  ( ) Preta/Negra ( )Parda ( ) Indigena
4. Qual a sua atual situacao de moradia

( ) Moro sozinho(a) ( ) Com o pai, a mae ou ambos
( ) Em casa de familiares ( ) Em casa de amigos

5. Qual a escolaridade de seu pai (ou da pessoa que o(a) criou como pai)?

( ) Nao teve pai ou pessoa que exerceu tal papel na criagdo
( ) Nao alfabetizado

( ) Apenas sabe ler e escrever

( ) Ensino fundamental 1 (1* a 4* séries) incompleto
( ) Ensino fundamental 1 (1* a 4* séries) completo

( ) Ensino fundamental 2 (5% a 8 séries) incompleto
( ) Ensino fundamental 2 (5* a 8* séries) completo

( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

( ) Ensino superior completo

6. Qual a escolaridade de sua mae (ou da pessoa que o(a) criou como mae)?
( ) Nao teve mae ou pessoa que exerceu tal papel na criagao

( ) Nao alfabetizada

( ) Apenas sabe ler e escrever

( ) Ensino fundamental 1 (1* a 4* séries) incompleto

( ) Ensino fundamental 1 (1% a 4* séries) completo

( ) Ensino fundamental 2 (5% a 8* séries) incompleto

( ) Ensino fundamental 2 (5% a 8 séries) completo
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( ) Ensino médio incompleto

( ) Ensino médio completo

( ) Ensino superior incompleto
( ) Ensino superior completo

7. Vocé mora na zona urbana ou na zona rural de Amargosa?
( ) Zona Urbana ( ) Zona Rural

8. Com que idade vocé entrou na escola?
anos

9. Em qual escola vocé estudava antes de vir para a Escolas Reunidas Almeida Sampaio?

10. Vocé costuma fazer as atividades que sdo enviadas para a casa?
( ) Sim ( ) Nao () Asvezes

11. Vocé recebe ajuda para fazer as li¢des de casa? Se recebe, quem costuma te ajudar?

12. Vocé utiliza a internet e as redes sociais com que frequéncia?

() Mais de uma vez por semana () Menos de uma vez por semana
() Nao tenho acesso a internet

13. Quais redes sociais vocé utiliza?
( ) Facebook ( ) WhatsApp ( ) Twitter ( ) Instagram ( )Outros

14. Vocé gosta de ler? Sobre quais assuntos vocé gosta de ler fora da escola?

Obrigado por ter participado!
Com certeza, os dados apresentados serdo relevantes para nossa pesquisa!
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APENDICE G - MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO A DIRECAO DA ESCOLA

QUESTIONARIO 1
DATA: /2017

DIRECIONADO A DIRECAO/COORDENACAO PEDAGOGICA DA ESCOLA

Nome da instituicao: Escolas Reunidas Almeida Sampaio
Endereco:

Data de

fundacao:

Clientela: () Criangas () Adolescentes () Adultos

Nivel socioecondmico da clientela atendida:

Séries oferecidas:

Ensino Fundamental I: () 1° ano () 2° ano () 3° ano ( ) 4° ano () 5° ano

Ensino Fundamental II: ( ) 6° ano () 7° ano () 8° ano () 9° ano

Ensino Médio: () 1° ano () 2° ano () 3° ano

Educagao de Jovens e Adultos: Sim ( ) Nao ()

Numero de alunos: no turno matutino; no turno vespertino; e no
noturno.

Numero de docentes:

Tipos de servidores que trabalham na institui¢ao:

Em que ano a escola passou a oferecer o ensino integral?

Obrigado por ter participado!
Com certeza, os dados apresentados serdo relevantes para nossa pesquisa!
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. Monoctonagao Ditongag o
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o o =

g3 3 8

ﬁ S s = [|Vassoura |Chaveiro Caixots Curo Dinheiro  Baixaria |Bandeja |[Xadrez DCriretora Caranguesjo Atras Amoz
F ZU |ASC 11jvasolra cormrente caixote ourg |dinheiro  |bacharia ]bandeija sadres direitora caranguejo atraz armoz
F ZU |AQS 11jvassora chavein caixonete |ouro |dinheiro  |baixaria Jbandeja  [xadrez dieitora carangejo atraz armoz
F U |BSN T1jvassoura |chaveiro caixa oure |dinheiro  |baixaria ]bﬁnde}ﬂ sadrez direitora caranguejs atraz armoz
F ZU |DSM 11vassoura |chaveiro cachote  |ouro |dinheiro |bacharias  fbandeija  [xadrez direitora caranguejo atraz oz
F ZU |EJS 11jvassoura | chaveiro cagxote |ouro |dinheiro |basxara bandeija |xadrez dereitora caranguejo atras aIToE
F ZU EOS 11jvassoura |chaveiro caixote ourg (dinheiro |baixaria bandeja |xadrez direitora caranguejo atras aIToE
F U [JVA T1jvassoura | chaveiro caixa oure |dinheiro  |baixaria bandeja |xadrez detora caranguejo atras Aoz
F ZU [KSC 11jvasoura chaveimo |caixa ouro |dinheiro  |baixaria bandeija |xadreis direitora caranguejo atraz aImoz
F ZU |[LHS 11vassora chawvero cana ouro |dinheiro  |baixaria lcandega |xadrez diretora carangejo atraz armoz
F ZU [LCR 11vasora chavein caxote ouro |dinheiro  |baixaria ]bandejar xadrez diretora carangeju atraz arz
F U [LSM 11jvasoura chaveimo |caixa ourg |dinheiro  |baixaria lbandeija  [xadreis direitora carangejo atrais armoz
F ZU |MBA T1jvassoura |chavero canote ourg | dieiro bacharia ]bandeija sadres direitora caranguejo atraz arz
F U |MEA 11jvassora chavero caxote ouro |dinheiro |bacharias  Jbandeja  |xadrez diretora carangejo atras armoz
F U 55N T1jvassoura |chaveiro caixote ouro |dinheiro  |baixaria ]hﬁnhefra sadrez doutora carangueijo atraz armoz
F ZU |SFM 11 vacora chavero ilegivel oro  |dinheiro |bacharas  [bandeiia  |xadreisi direitora caranguejo atraz arrois
F ZR |GPL T1vassoura |chaveiro caixa ourg |dinheiro  |baixaria bandeija |xadez direitora caranguejo atras arroz
F R |KLS 11jvassoura |chaveiro caixa ourg (dinheiro |baixaria bandeija |xadrez direitora carangueijo atras aIToE
F ZR[MAC T1jvassoura |chaveiro caixa oure |dinheiro  |baixaria bandeija |xadrez diretora carangueijo atras Aoz
F ZR |PJS T1jvassoura |chaveiro caixa ouro |dinheiro  |bacharia bandeja |[xadrez diretora caranguejo atras armoz
M ZR |JJM 11fvassoura |chaveiro caixa ouro |dinheiro |baicharia [bandeja  |xadrez diretora carangejo atras armoz
] ZR |RSA 11vasoura chaveiro caixote ouro | dieiro baxaria ]handeija xadres direitora carangueijo ilegivel arros
M |ZU |AMS T1jvassoura |chaveiro caixote ourg |dinheiro  |baixaria lbandeja  [xadrez diretora carangejo atraz armoz
7 ZU | AR 11jvasoura chavero Caixo ourg |dinheiro  |baicharia ]bandeja sadres direitora caranguejo jadeu arz
M ZU |AEB 1Zvasoura chavein caixofe ourg |dinheiro  |baixaria Joasia sadrex diretora carangueijo atras armoz
] EV [e e T1jvassoura |chaveiro caixote oure |dinheiro  |baixaria ]bﬁndejﬂ sadrez dona olivia |carangueijo atras armoz
M |ZU |DVN 11fvasoura chavero caixa oure |dinhero  |baixaria lbandeja  |xadres diretora caranguejo atras anoz
M |ZU |ESS 13Qvassora chaveiro Cania ourg | dieiro baixaria bandeja |x<adres diretora carangejo artrais oz
I ZU |ESC 11vasoura chaveiro caixar ourg |dinheiro  |baixaria bandeija |xadrez doutora carangeijo atraz aroz
M AU |GMP 11jvassora chavero caixa ourg |dinheiro  |baxara I_bandeija radres direitor carangeujo atraz Aoz
M |ZU [ICF 11jvassora comente caxote ouro |dinheiro  |baixarias bandega |[xadres diretora carangueijo atraz aImoz
i ZU |JVS 11vasora chawvein caixofe ouro |dinheiro  |baixaria lcandeija  |xadres diretora caranguejo atras armoz
M [ZU [MJS 11jvassora chavein caixa ouro |dinhero  |baicharia ]bandejﬂ xadres direitora caranguejo atraz armoz
M |ZU |MLR T1jvassoura  |chaveiro canote oure |dinheiro |bacharias  Jhandeja  |xadres direitora caranguejo atras armoz
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. ﬁe*:.urtadns por palavra e por fendomeno

Monotongacio Diongacho __
DA 0 2 18] O 0 of 2 0 4 0 2 0
TH 24 24 0] 33 32 29] 17 30 12 75 30 33
TO 10 B [ 1 2 E | 15 4 18 g 2 1
TF 34 32 16] 34 34 32 34 3D 34 32 34
%0 294 250 375 29 5.9 26,5 469 11,8 60,0 265 6,3 29
%N | 70,6] 75, 62.5] 97,1 a4 1] 735 53] 88,7 40,0 73.5] a3 8] 97 1

TGP 184 TGN 148 TGP 198 TGN 147

TOP 36 % 80,4 TOP 49% 75,0

PPP 19.6 PPP 250

Legenda

|TH Total de acertos

| |TF _ Total frequéncia =
| | TGD | Total Geral =
% de ocorréncia

| |TOP Total geral ocorréncia por processo
PPP Percentual de ocorréncia por processo

| |DMA Dados ndo aproveitidveis |Em branco/Escreveu outra palavrafiégivel

Numéro de vezes em que a palavra ndo apresentou o fendmeno

| |TO Total de ocorréncia = Nimero de vezes em que & palavra fol grafada com o fendmeno
Acertos + ocorréncia. Nuomero de vezes em gue a palavra foi grafada
Soma de todos os dados (deve ser igual ao ndmero de alunos)

| | TGP Total geral de palavras aproveitadas = (soma das frequéncias de aparecimento de cada palavra
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Epentese i.ﬁpagamentﬂ do Rotico
-t

Fsicologa Dﬂalmﬂlngista Prieu Ad‘mgad«n Abajur Colher Liquidificador Avisar Fazer Subir
parciente afitomologista pinew oculista Jabajur colher liquidificador avisar fazer subir
psicologa oculista pinel adivogado Jabaiji colher liquidificado avisar fazer subir
peicologo ocolista pinel adivogado ]al::uaju colher liquidificador avizar fazer subir
pisicolago ofitamologista pineo adibogado Jabaju colher liquidificador avisar fazer subir
pissiquiatrica oculista prieu advogado ]abajur colher liquidificador avisar fazer subir
pisicologa oculista peneu advogado Jabajur colher liquidificador avisar fazer subir
paiquiatra acolista prieu advogado ]ahaju colher liquidificador avisar subir
pisicogolo oculista pinel adivogado Jabaiju colher liquidifucador avizar fazer subir
pisicologa oculista penel adivogado fabaiji colher liquidificado avizar fazer sohir
pedagoga oftormologista pinet adivogado Jabaju culher liguidificador avisar fazer subir
pisicologa ofitomolagista penel adivivogado Jabaju colher liguidificador avizar fazer subir
picicologa cfitonolojista peneo adivogado ]abaju colher liquidificador avisa fazer subir
pessicologa oforiomotogista pRgs adivogado Jabaju cunher liquidificado avisar fazer subir
psicologa oculista preu advogado ]abajur colher liquidificador avisar fazer subir
picicoleca ofitsnolojis piney adivocado Jalopida colhe lidificado avisa faze cubi
pisicologo ofitomologista peneu advogado ]abaju culher liquidificador avisar fazer zubir
pisicologa ofitamologista prieus advogado Jabajur colher liquidificador avisar fazer zubir
pediatra aflitormologiata prieu adivogado ]abaju colher liquitivicador avisar fazer subir
paicologa cforiomotogista prieu advogado Jabajo colher liquidificador avisar fazer subir
pisicologa oftamologista peneu advogado Jabajur colher liguidificador avisar fazer sohir
pisicologo ofitonologita penneu  |adivogado |abagu culhe liquidificador avisa fazer subir
psicologa ofitomolojista peneu advogado Jabaju colher liquidificador avisar fazer subir
patrac oculitas pENED adivogado Iﬁbﬁjﬂ culhe litificado avisa faze sube
professora oculista piney aluno Jabaju culher liguidificador avisa fazer subir
piscologo oftonologista prieu advogado ]aba}u colhe liquidificador avisar fazer subir
pedagoga oculigeta peneus  |adivogadu fabaju cunher lidifificador Evisar fazer suhir
pisicologa oculista pined adivogado ]abaju colher liquidificado avizar fazer surbi
pediatra ofitomologista peneu advogado Jabajur colher liquidificado avisar fazer suir
pedﬁﬂgﬂga oculista pineo avdgado Jabaju colher liquidificador avisar fazer zubir
pisicologa oftomologista prieu adivogado Jabajur colher liquidificador avisar fazer entrar
piscologa oftanedagisia priew adivogado Jabaiju colhe liquidificado avisar fazer subir
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Resultados por palavra e por fendmeno

'Epéntese 'Apagamentn do Rético
12 19 [i] 3 1 0 0 0 2 1
B 5 11 13 g 29 26 29 30 0
16 10 23 18 2 5 B 5 2 3
22 15 Y] 3 33 34 34 34 32 33
27 B6,7 67,6 58,1 72,7 14,7 73,5 14,7 6,3 9,1
7, 33,3 324] 419 213 85,3| 76,5 85,3] 93, a0.9|
TGP 102 TGN 35 TGP 200 TGN 153
TOP 67 % 343 TOP 47 % 76,5
FPP 65,7] FFR 235
Legenda

TN Total de acerios

TO Total de ocorréncia =
| |TF | Total frequéncia =

| | TGD Total Geral =

% de ocorréncia

TGP Total geral de palavras aproveitadas = (soma das freguéncias de aparecimento de cada palavra
| |TOP Total geral ocorréncia por processo
PPP Percentual de ocorréncia por processo

| |DMA. Dados ndo aproveitdveis | Em branco/Escreveu outra palavra/liégivel

Numéro de vezes em que a palavra ndo apresentou o fendmeno
Nimero de vezes am que a palavra fol grafada com o fendmeno
Acertos + ocorréncia. Niomero de vezes em gue a palavra foi orafada
Soma de todos os dados (deve ser igual ao ndmero de alunos)
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