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RESUMO

A proposta deste trabalho de conclusdo de curso intitulado Pedagogia da UFRB:
olhar dos estudantes do curso sobre a sua identidade profissional tem por
intencionalidade mostrar a visdo de atores/estudantes envolvidos nesse processo
educativo e de formacao no ambito do Centro de Formacao de Professores - CFP,
da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia - UFRB, sobretudo para discutir a
identidade profissional do pedagogo, pensando no impacto da sua formacao para
sua vida profissional futura. O objetivo geral da referida pesquisa € compreender os
processos de materialidade do curso de Pedagogia em ambito nacional e local ao
investigar os olhares de estudantes do curso sobre a identidade profissional do
Pedagogo. Sendo assim, o presente trabalho monografico tem como questéo central
qual o olhar dos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Formacao de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia sobre a
sua identidade profissional, sobretudo em que medida o curso contribui na
construcdo dessa identidade profissional? Quanto a abordagem metodoldgica, este
trabalho se ancora na pesquisa qualitativa. Foram utilizadas a analise documental e
entrevista semiestruturada para coleta de dados. Os principais autores que
subsidiam a discussdo da tematica foram: Libaneo (2010); Pimenta (2011);
Brzenzinski (2012); Silva (2006); Tanuri (2000), Stuart Hall (2006), dentre outros. E
qgquanto as abordagens, podem-se destacar as principais categorias tedricas:
formacao de professores, identidade do pedagogo e praxis. Os resultados apontam
para a construcdo de identidade(s) do pedagogo. Espera-se que a presente
pesquisa contribua no entendimento das questdes que cercam o0 curso de
Pedagogia, sobretudo, acerca da identidade profissional do pedagogo em formacéao
num curso de licenciatura no interior do estado da Bahia. E ainda, frente as
mudancas e transformaces no campo educacional e demandas apresentadas na
educacado escolar, espera-se que este trabalho promova o debate da formacgéao do
pedagogo enquanto elemento problematizador da realidade formativa dos
professores da educacdo bésica, em especial no CFP/UFRB. Ademais, que a
producdo desta pesquisa possa suscitar nos graduandos aprofundamento tedrico
atravessado pela dimensdo histérica do debate da identidade do curso de
Pedagogia no Brasil.

Palavras-chave: Formacéo de professores; Identidade do Pedagogo; Préaxis.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No Brasil, historicamente existem debates sobre quem é o profissional da
educacdo e as discussbes acerca da estrutura organizacional do curso de
pedagogia que resultam em problematizar a identidade do futuro profissional. No
percurso histérico do curso em nivel nacional sempre houve questionamentos a
respeito da identidade do pedagogo e do proprio curso.

Ao pesquisar sobre formacdo de professores, percebe-se o quanto a
discusséo sobre a identidade profissional do pedagogo atravessa a producdo da
teméatica. Como graduanda em Pedagogia, foi possivel perceber que a questdo é
latente entre os colegas, em especial da identidade profissional do pedagogo, como
também acerca dos questionamentos sobre seu papel enquanto egresso.

Portanto, a proposta deste trabalho tem por intencionalidade mostrar a visao
de atores/estudantes envolvidos nesse processo educativo e de formacdo no ambito
do Centro de Formacdo de Professores — CFP, da Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia — UFRB, sobretudo para discutir a identidade profissional do
Pedagogo pensando no impacto da sua formacdo para sua vida profissional futura.
Sendo assim, este trabalho tem como campo de pesquisa 0 préprio curso de
Pedagogia do CFP e os sujeitos deste trabalho sdo os graduandos dos Ultimos
semestres, num total de cinco estudantes colaboradores da pesquisa.

O primeiro contato, que me levou ao presente objeto de pesquisa, se deu no
terceiro semestre do curso, ao participar de um edital de selecdo para novos
bolsistas do grupo Educacéo e Sustentabilidade do Programa de Educacao Tutorial
(PET) no CFP. E as indagag0es continuaram com a escrita do artigo intitulado
“Fundamentos legais da Pedagogia na construgcdo da identidade do Pedagogo” para
fins avaliativos do componente curricular Histéria Social da Educacdo Brasileira,
diante das seguintes indagacdes: qual a identidade profissional do pedagogo? Qual
o papel do egresso em pedagogia? Qual o lugar de atuacdo do pedagogo? Ser
pedagogo € apenas ser professor?

E assim a proposta da escrita de um projeto de pesquisa sobre a temética
ganha corpo a medida que avanco no curso. Ao fazé-lo ficou claro que néo é

possivel generalizar e falar de tudo, desta forma, o recorte precisava ser feito, desse
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modo, o l6cus dessa pesquisa € o proprio lugar de onde surgiram as indagacoes
supracitadas.

A escolha de um tema a ser pesquisado na graduacao primeiro surge da
inquietacdo de problematizar questbes que nos movem e inquietam. Ao adentrar no
curso, tinha a concepcdo de que ser pedagogo ndo é a mesma coisa que ser
apenas professor. E no decorrer do curso, ao aprofundar as questbes sobre
formacéo do pedagogo, desponta a historica discusséo da identidade profissional do
pedagogo, como ja citado.

A importancia de pesquisar este tema perpassa primeiro pelo interesse
pessoal, depois, académico e social. No que diz respeito ao ambito pessoal, antes
mesmo de adentrar na universidade ja questionava o papel do pedagogo, tinha bem
claro que ia para além de ser professor em sala de aula, e € com essa concepcéao
gue opto e decido cursar Licenciatura em Pedagogia, e desse modo, aprofundar a
discussédo acerca das especificidades e do papel do egresso do curso, pois a
tematica evidenciada ndo € um mero questionamento pessoal.

Do ponto de vista da importancia académica, antes de qualquer coisa, a
discussdo da formacdo do pedagogo implica diretamente a educacdo bdésica,
principal campo de atuacdo do pedagogo, até entdo, o que resulta na importancia da
qualidade da formacdo para atuar nas escolas. Frente as mudancas e
transformacdes no campo educacional e as demandas apresentadas na educacéo
escolar, é preciso discutir sobre a formacédo do pedagogo, pois € a centralidade do
Curso.

Ainda, este trabalho de pesquisa também visa ao fortalecimento do curso de
Licenciatura em Pedagogia na UFRB e, para, além disso, a producdo da pesquisa
pode suscitar nos graduandos aprofundamento teérico atravessado pela dimenséo
histérica do debate da identidade do curso de Pedagogia no Brasil.

Sendo assim, o presente trabalho monografico tem como questao problema
central a seguinte indagacao: qual o olhar dos estudantes do curso de Licenciatura

em Pedagogia’, do Centro de Formac&o de Professores, da Universidade Federal do

! Este curso é reconhecido através da Portaria N° 286 datada de 21/12/2012, publicada no D.O.U no
dia 27/1/2012.
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Reconcavo da Bahia sobre a sua identidade profissional, sobretudo em que medida
0 curso contribui para a construcéo dessa identidade profissional?

O objetivo geral da referida pesquisa € compreender 0s processos de
materialidade do curso de Pedagogia em ambito nacional e local ao investigar os
olhares de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Formacéo de Professores (CFP) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia
(UFRB) sobre a identidade profissional do Pedagogo. Quanto aos objetivos
especificos, o estudo pretende analisar os depoimentos dos estudantes sobre sua
trajetéria de formacdo no curso de Pedagogia; Refletir sobre as principais
contribuicbes do curso de Licenciatura em Pedagogia para entendimento da
identidade do licenciando deste curso e analisar documentos que regem o curso, a

exemplo do seu Projeto Politico Pedagdgico.

Abordagem Metodold6gica e l6cus da pesquisa

Todo trabalho cientifico precisa definir o campo empirico, seu lécus de
investigacdo e sujeitos da pesquisa, pois o conhecimento produzido ndo sera uma
verdade absoluta generalista, antes sim, uma investigacdo a partir de métodos
cientificos que trazem determinado saber de uma dada realidade. Como afirma
Gonh (2005, p. 05), “o cotidiano produz fatos que geram informacgdes; para que elas
se transformem em dados, precisam passar pelo processo da investigacdo, da
pesquisa propriamente dita”.

Desse modo, € importante dizer que o campo empirico no qual se realiza esta
pesquisa € o Centro de Formacéao de Professores na cidade de Amargosa-BA, e 0s
sujeitos que contribuiram para a realizacdo deste trabalho foram os estudantes dos
ultimos semestres do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Recdncavo
da Bahia, como j& mencionado.

A abordagem metodoldgica deste trabalho se ancora na pesquisa qualitativa,
pois a mesma se preocupa com 0 processo de construcdo e pesquisa dos dados, e
nao apenas com os resultados finais.

A escolha pela abordagem qualitativa se justifica pela preocupacdo em
alcancar o objetivo de compreender a opinido dos graduandos sobre o curso. Diante

das crescentes discussfes sobre métodos e técnicas de pesquisa na educacao, é
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importante defender e justificar as escolhas adotadas, como afirma Demo (1941, p.
66): “importante € a questdo metodologica, que coloca o desafio de como proceder:
nas linhas desenha os passos da analise [...] e, nas entrelinhas, aparece a
tonalidade ideoldgica prépria do autor [...]. O caminho percorrido define a postura
investigativa adotada pelo pesquisador ou pesquisadora.

Assim, a escolha dos instrumentos para coleta de dados foi pensada a partir
do que se pretendia estudar, ou seja, do objeto de estudo. Portanto, ainda de acordo
com a autora Gonh (2005, p. 10), “As fontes orientam a escolha dos instrumentos
para coleta, sistematizacdo e registro dos dados.” E nesta pesquisa dois
instrumentos sao utilizados: entrevista semiestruturada e analise documental.

O uso da pesquisa documental se justifica pela necessidade de pesquisar as
bases legais e documentos que regem o curso de Pedagogia do CFP. Desse modo,
para responder ao problema de pesquisa posto é preciso analisar Leis, Parecer,
Decretos, Resolucbes e Diretrizes que regem o curso de Licenciatura em

Pedagogia. Como afirma a autora Tozoni-Reis (2010),

A pesquisa documental em educacao, portanto, € uma “visita” que o
pesquisador faz a documentos que tenham significado para a
organizacdo da educacdo ou do ensino, com o0 objetivo de
empreender uma andlise, em geral critica, das propostas em questéo
(TOZONI-REIS, 2010, p. 32).

O uso da entrevista semiestruturada, por sua vez, é justificado pela
necessidade de saber o olhar de estudantes sobre seu curso e a identidade
profissional do pedagogo. Esse tipo de entrevista permite uma maior abertura na
coleta de dados e traz a possibilidade de, além dos topicos previamente elaborados,
ser possivel fazer mais questionamentos de acordo com o fluxo da conversa.

Como pontua Tozoni Reis (2010, p. 26),

Assim como a observacgdo, a entrevista € uma das técnicas muito
presentes na etapa da coleta de dados da pesquisa qualitativa, em
especial, no trabalho de campo. Ela tem como objetivo buscar
informac@es na “fala” dos sujeitos a serem ouvidos, os entrevistados.
Consideramos entrevista todo tipo de comunicagdo ou diadlogo entre
sujeitos “depoentes” e pesquisador, visando coletar informagdes que,
posteriormente, serdo analisadas. Toda entrevista exige um roteiro
previamente definido e o grau de sistematizacdo deste roteiro define
0 grau de estruturacéo da entrevista (TOZONI-REIS, 2010, p. 26).
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Desse modo, a entrevista semiestruturada se constitui como importante
instrumento de coleta de dados deste trabalho. E vale destacar que a opc¢ao pela
entrevista semiestruturada se da por causa do objeto de estudo; a presente
pesquisa busca responder ao questionamento sobre qual o olhar dos estudantes do
curso sobre sua identidade profissional, e para responder este se faz necessario
ouvir as respostas de cada sujeito entrevistado.

Ainda de acordo com a mesma autora, a entrevista semiestruturada € uma

técnica de coleta de dados utilizada na pesquisa qualitativa:

Pode-se também optar por uma entrevista semiestruturada, também
conhecida como nao-diretiva, cujo roteiro tem o papel de recordar ao
entrevistador os principais pontos a serem colocados no dialogo com
0 entrevistado. Na entrevista semiestruturada, as questbes sao
apresentadas ao entrevistado de forma mais espontanea, seguindo
sempre uma sequéncia mais livre, dependendo do “rumo” que toma o
dialogo (TOZONI-REIS, 2010, p. 29).

Desse modo, a entrevista semiestruturada permite que o pesquisador tenha
um didlogo aberto e caso surja alguma questao pertinente no decorrer da conversa,
mais elementos seréo acrescidos e isso consequentemente enriquecera o trabalho.

Ainda pensando na sistematizacdo e coleta dos dados, é preciso dizer da
revisdo bibliografica feita para melhor compreensdo e apropriacdo do tema em
estudo. Como afirma Tozoni-Reis (2010, p. 18), a revisdo bibliografica serve “para
delinear melhor o problema de pesquisa, permitindo, também, que o pesquisador se
aproprie de conhecimentos para a compreensdo mais aprofundada do assunto e do
tema”.

A revisédo de literatura foi de suma importancia para o desenvolvimento do
presente trabalho. Os principais autores que subsidiaram a discussédo da tematica
foram: Libaneo (2010); Pimenta (2011); Brzenzinski (2012); Silva (2006); Tanuri
(2000), Hall (2006), dentre outros. Destaco as principais categorias tedricas:
formacao de professores, identidade do pedagogo e praxis.

A titulo de organizacdo, este trabalho se divide em trés capitulos e
consideracgdes iniciais. As consideracdes iniciais tratam da implicagdo da autora na
tematica e o percurso metodoldégico da pesquisa. O primeiro capitulo trata do curso
de Pedagogia no Brasil: histérico e marcos legais. O segundo traz o processo de

construcdo da identidade profissional do Pedagogo. E, por fim, reflexdo do (a)
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pedagogo(a) em formagao na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e as
implicagbes formativas do Centro de Formagao de Professores, e as consideragdes
finais e tomam como ponto de partida dados coletados neste trabalho, justamente
por a autora entender e tomar a pesquisa como principio educativo e cientifico. Por

isso, ndo existe um capitulo, a parte, para andlise de dados.
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CAPITULO 1 - CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: HISTORICO E MARCOS
LEGAIS

O presente capitulo intitulado “Curso de Pedagogia no Brasil: histérico e
marcos legais” pontuara acontecimentos que influenciaram diretamente na criagao
do curso de Pedagogia no Brasil, os principais desdobramentos que aconteceram ao
longo de seus setenta e nove anos de existéncia, assim como trara os marcos legais
que o regulamentam.

Para alcancar parte do objetivo geral do presente trabalho, que resulta em
compreender os processos de materialidade do curso de Pedagogia em ambito
nacional, é preciso fazer uma visita ao histérico do curso. Como aponta Libaneo
(2010, p. 47), “A historia [...] do curso de Pedagogia, da formagéao do pedagogo e de
sua identidade profissional estd demarcada por certas peculiaridades da histéria da

educacéo [...].” E ainda, concordando com Gonh (2005) quando afirma:

A pesquisa deve comecgar por uma reflexdo sobre determinadas
informagdes, que se transformam em dado imediato, e ir apanhando
os diversos elementos deste universo sensivel, suas varias
determinacgfes e significacdes. O ponto de partida da andlise deve
ser a busca de entendimento sobre o cenario mais amplo daquele
problema. E nesse cenario que se encontram explicagbes para a
dindmica das categorias fundamentais envolvidas no fenbmeno em
estudo (GONH, 2005, p. 06).

Desse modo, é de suma importancia entender o processo de materialidade do
curso de pedagogia no Brasil. Como afirma Gonh (2005, p. 05), “A pesquisa
cientifica é sempre apreensdo de uma totalidade viva, em movimento, que tem uma
historicidade.” Destarte, & preciso trazer uma reflexdo da histéria do curso de
pedagogia no Brasil, e ainda, discutir a identidade profissional do pedagogo® que
implica diretamente na complexa e historica questédo da identidade do curso.

Como sinaliza o alerta de Silva (2011, p. 133), “Na verdade, a questao da
identidade do curso de Pedagogia € um assunto complexo por isso deve ser tratado
com prudéncia.” A propria histéria do curso ja demonstra os seus impasses e
alternativas ja experimentadas. Trazendo ainda Gallo (2009, p. 02), “Assim,

resgatando a historia do curso de pedagogia, estamos resgatando, as diferentes

? Questao que vai ser discutida com maior detalhe no capitulo dois do presente trabalho.



19

identidades dos pedagogos, ou mais precisamente da sua formagdo.” E
imprescindivel trazer, ainda, Brzezinski (2012, p. 17): “Desenvolver um estudo sobre
0 curso de pedagogia, o que sem duvida envolve as propostas de sua extingdo por
falta de identidade, como a da indicacdo de 1976, requer o exame circunstanciado
dos momentos historicos [...]" E ainda, € imprescindivel citar Silva (2006) quando

pontua:

[...] o curso foi instituido com a marca que o acompanharia em todo
seu desenvolvimento e que se constitui até hoje no seu problema
fundamental: a dificuldade em se definir a funcdo do curso e,
consequentemente, o destino dos egressos (SILVA, 2006, p. 49).

Portanto, as discussfes do presente capitulo trazem maior entendimento da
criacao e desdobramentos do curso de Pedagogia no Brasil e, ainda, contextualizam
amplamente o problema de pesquisa aqui debatido.

1.1 O curso de Pedagogia no Brasil

Antes da criacdo do curso de Pedagogia no Brasil, as escolas normais foram
uma das primeiras iniciativas do Estado para oferecer cursos de formacéo docente.
E valido ressaltar que antes das escolas especificas de formacgdo de professores
existiram experiéncias das primeiras escolas de ensino matuo®, instituidas pela Lei
de 15/10/1827, e “professores adjuntos”, essas experiéncias se davam, de acordo
com Tanuri (2000), por formacbes estritamente praticas onde aprendizes eram
colocados junto com os docentes em exercicio para aprenderem a profisséo.

O que fica claro segundo Saviani (2009, p. 03): “Os adjuntos atuariam nas
escolas como ajudantes do regente de classe, aperfeicoando-se nas matérias e
praticas de ensino”. Desse modo, as escolas normais prevalecem a partir dos anos
de 1890, antes existiu 0 que Saviani (2009) chama de ensaios intermitentes de

formacéo de professores.

* O método do ensino mutuo foi copiado do pedagogo inglés Lancaster, consistia em um sistema de
monitoria, em que o professor ndo ensina todos os alunos, mas prepara apenas os melhores, que por
sua vez atendem grupos de colegas. Aranha (2006)
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Esses experimentos ndo objetivaram éxito, dando lugar as escolas normais®,
como j& mencionado, apesar de ndo ter satisfatorios resultados. Estas foram
implantadas, segundo Tanuri (2000), logo apdés a reforma constitucional de
12/08/1834. E segundo esta mesma reforma a responsabilidade de formacdo de
professores era das provincias®.

As escolas normais sao fundadas com o intuito de melhorar a formagéao de
professores, porém, o que de fato acontece € bem diferente, como fica claro
conforme Aranha (2006):

“[...] era grande a distancia entre o discurso, que valorizava a
profissao docente, e a sua pratica efetiva [...] Além disso, selecionava
0S mestres em concursos e exames que dispensavam a formagéo
profissional. Outra causa que agia contra a formagédo adequada de
mestres era o costume de nomear funciondrios publicos sem
concurso, devido a troca de apoio, forma de clientelismo que sempre
existiu — e continua existindo — no Brasil [...]" (ARANHA, 2006, p.
227).

Dessa maneira, eram muitos 0s entraves encontrados para acontecer uma
efetiva formacdo de qualidade, o descompromisso ja existia mesmo nas primeiras
Escolas Normais. Apenas a partir de 1870 se tem algum éxito, como mostra Tanuri
(2000, p. 64): “quando se consolidam as ideias liberais de democratizacdo e
obrigatoriedade da instrucdo primaria, bem como de liberdade de ensino”. Antes
disso, as escolas normais nao tiveram pleno sucesso em seu objetivo de formar

professores. E importante deixar claro que, como afirma Tanuri (2000):

Devido a consagracdo do método do ensino matuo na Lei de 1827 e
a sua consequente divulgacdo, as primeiras escolas normais
brasileiras reduziam o preparo didatico e profissional do mestre a
compreensdo do referido método (TANURI, 2000, p. 64).

Assim, pode se observar que a organizacao didatica do curso era simples e 0
curriculo bastante rudimentar. Tanuri (2000) traz que o fracasso das primeiras
escolas normais ndo se deu apenas pelas deficiéncias didaticas, mas, sobretudo,
pela falta de interesse da populacdo pela profissdo docente, baixos atrativos

financeiros, e ainda, auséncia de compreensédo acerca da necessidade de formacéo

A primeira Escola Normal brasileira foi criada na Provincia (agora Estado) do Rio de Janeiro — em
Niterdi, pela Lei n° 10, de 1835. A escola da Bahia foi criada em 1836 e instalada em 1841 (TANURI,
2000).

®> Naquele momento o pais era colonia de Portugal, para tanto dividida em provincias, agora estados.
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especifica dos docentes. Questbes estas que se fazem perceber ainda nos dias
atuais quando se discute a valorizagédo do professor da educacéo bésica.

E possivel ver nos diferentes elementos citados justificativas para o insucesso
da formacdo de professores, porém, € interessante deixar claro que naquele
momento o Brasil era uma colbnia em transicdo para império, portanto, passava por
intensas mudancas administrativas e culturais, sociais, politicas. Aranha (2006) traz
que as transformacgdes culturais resultaram da instalacdo da imprensa, academias,
museus e bibliotecas. Apesar de todas essas modificacdes, no século XIX nao
existia uma politica de educacéo sistematizada e planejada.

“Ao final do Império® a maioria das provincias néo tinha mais que uma escola
normal publica” (TANURI, 2000, p. 67). Fato que sinaliza o provavel descaso pela
formacdo de professores. Aranha (2006, p. 227) traz que “prevalecia a tradicao
pragmatica de acolher professores sem formagéo” ainda citando a mesma autora,
“Geralmente as escolas normais ofereciam dois a trés anos de curso, muitas vezes
de nivel inferior ao secundario. Para ingressar bastava saber ler e escrever, ser
brasileiro, ter 18 anos de idade e bons costumes.”

Outro fato curioso € que as escolas normais de inicio s6 atendiam homens,
apenas com a criacao da secao feminina na Escola Normal da Provincia, em 1875,
as mulheres puderam se profissionalizar no magistério. Tanuri (2000, p. 66) afirma
que “ja se delineava nos ultimos anos do regime monarquico a participagao que a
mulher iria ter no ensino brasileiro.”.

E progressivamente o magistério se torna predominantemente feminino,
situacdo gerada por ideia de que o magistério era a profissdo que conciliava com as
funcdes domésticas da mulher, e para, além disso, o agravante de que o papel de
mae e educadora que exercia em casa era suficiente para ser professora, ideia esta
defendida por pensadores e politicos, de acordo com Tanuri (2000). Pontuando que
no curso estudado nesta pesquisa a maior parte dos estudantes sdo mulheres.

Desse modo, as primeiras iniciativas de formac&o docente tiveram parcos

resultados. Tanuri (2000, p. 65) afirma: “Pode-se dizer que nos primeiros 50 anos do

® O Brasil tem sua independéncia em 1822, deste ano até 1889, existia a monarquia, sendo que de
1822 — 1831 o Primeiro Reinado, entre 1831 — 1840 Periodo Regencial, e por fim, 1840 — 1889 o
Segundo Reinado.
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Império, as poucas escolas normais do Brasil [...] ndo foram além de ensaios
rudimentares e mal sucedidos.” O que consequentemente gerou uma formagao
docente fragilizada.

Como ja sinalizado, a partir dos anos da década de 1870, diferentes
transformacdes de ordem politica, ideologica e cultural tém profundas repercussdes
no setor educacional. Segundo Tanuri (2000, p. 66), em 1867 existiam quatro
estabelecimentos de escolas normais, em 1883 o relatério do ministro do Império
aponta vinte e duas escolas. E paralelamente aconteciam a valorizacédo e ampliacao
dos curriculos. E com vistas ao objetivo de popularizagdo do ensino e
obrigatoriedade da instrucdo elementar’, as escolas normais ganham maior
visibilidade, porém com modestos sinais de progresso. O que resulta, ainda segundo
Tanuri (2000):

No final do Império, a maioria das provincias ndo tinha mais que uma
escola normal publica, ou quando muito duas [..] organizadas
geralmente com dois a quatro anos de estudos, geralmente trés. Em
algumas provincias [...] apenas a Cadeira de Pedagogia [...] fazia as
vezes de curso de preparacao de professores (TANURI, 2000, p. 67).

Sendo assim, caberia ao novo regime, a Republica, o papel de implantar as
escolas normais para dar conta da formacao docente, porém, o que de fato acontece
€ que todo o fervor ideoldgico do final do Império se esfria, o ensino normal fica na
responsabilidade dos estados e municipios, como afirma Tanuri (2000, p. 68): “A
Constituicdo Republicana de 24/02/1891 nao trouxe qualquer modificacdo da
competéncia para legislar sobre o ensino normal [...]".

E de suma importancia deixar bem claro que antes de existir de fato um curso
de nivel superior de formacédo de professores existiram “ensaios” de tentativas de

elevar a formacéao de professores. Como aponta a seguir a afirmacao:

O Regulamento da Escola Normal de 14.7.1890 dava énfase na
formacdo de professores primarios; a aspiracdo de elevar o nivel
dessa formacédo é expressa, todavia, na ideia de instituir um sistema

" No Brasil Império existiam os trés niveis de ensino, a saber: ensino elementar, secundéario e o
superior. O ensino elementar, por sua vez, tinha objetivo de instrugdo primaria gratuita para todos, o
gue na pratica ndo funcionou, em 1890 no Brasil a taxa de analfabetismo atingia 67,2% (ARANHA,
2006, p.224).



23

completo e integrado de instru¢cdo publica (BRZEZINSKI, 2012, p.
22).

Ainda de acordo a autora supracitada, a ideia é concretizada pela Lei n° 88,
de 8.9.1892, porém, fica apenas no papel, pois a proposta de Escola Normal
Superior ndo se efetivou. Como pode ser verificado na assertiva a seguir de
Brzezinski (2012, p. 23): “Como ja afirmei, a utopia brasileira de elevar os estudos de
formacao de professores ao nivel superior ndo se tornou realidade nas primeiras
décadas republicanas”.

Cada municipio e estado teve divergentes desdobramentos, os estados com
maior influéncia politica e detencdo do poder econdémico tiveram maior desempenho,
0 que fica claro em Aranha (2006, p. 299): “a rede escolar do pais variava conforme
0 estado, entre os quais S&o Paulo era o mais favorecido.” Consequentemente, a
democratizacdo do ensino ndo estava acontecendo, e ndo se pode falar que o
processo de construcao de formacdo docente se deu de forma igualitaria, antes sim,
cada municipio e estado passaram por diferentes reformas.

Por exemplo, atualmente a Bahia, estado onde se desenvolve o presente
trabalho de pesquisa, exceto as faculdades particulares, conta com seis
universidades publicas federais que ofertam o curso de Licenciatura em Pedagogia,
porém, a UFRB € a Unica que conta com um Centro de Formacao de Professores,
localizado no interior do Estado.

Na historia da educacdo brasileira a sistematizacdo e maior preocupacao
com a formacdo docente acontecem bem lentamente e s6 aparece em maior
evidéncia, como afirma Saviani (2009, p. 01): “No Brasil a questdo do preparo de
professores emerge de forma explicita apés a independéncia, quando se cogita da
organizacao da instrucéo popular.”

As escolas normais do Brasil na Primeira Republica® tinham avancado e
contavam com formacdo profissional propriamente dita, e estavam divididas em
ciclos de formacao geral e profissional, dessa forma, ainda de acordo com (Tanuri,
2000, p. 72), um curso oferecia um ensino profissional por um lado, e um ensino de

humanidades e ciéncias, por outro lado. Contudo, uma nova fase se inicia e a partir

® A proclamac&o da Repiblica se deu em 1889,
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de 1930 existe um forte movimento que pretendia transformar a escola normal numa
“instituicdo de carater estritamente profissional”.

E importante trazer a questio de disputa entre o grupo que defendia
educacdo laica e os catdlicos que pretendiam implantar o ensino religioso nas
escolas. Existia um conflito de interesses de ambas as partes. Adquiriram destaque
duas iniciativas de formacdo de professores em nivel superior, iniciativas estas que
criam as reformas detalhadas a seguir.

Antes de detalhar as supracitadas iniciativas, € imprescindivel esclarecer em
ambito nacional as suas origens. Na década de 1920, como afirma Brzezinski (2012,
p. 26), “[...] a sociedade brasileira passou do modelo agrario — comercial —
exportador dependente para o modelo capitalista-urbano-industrial”. As mudancas
trouxeram transformacfes nos setores politico, social, econbmico e
consequentemente educacional, nesse cenario, ainda de acordo com a autora, torna
se evidente uma reforma educacional.

Desse modo, nas décadas de 1920 e 1930 aconteceram mudancas apoiadas
na ilusdo de que a educacédo era a solucdo para ascensao social, a crenca de que a
escola poderia corrigir problemas da desigualdade social. Brzezinski (2012, p. 27)
diz que “Nesse contexto, foi elaborado o documento “A reconstru¢ado educacional no
Brasil — Ao povo e ao governo”, que, [...] passou a ser divulgado pela histéria da
educacao brasileira em forma de Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova.”

Ademais, antes € necessario salientar, conforme pontua Tanuri (2000, p. 72):
“‘Gragcas a atuagdo dos profissionais da educagdo, mediante publicacoes,
conferéncias, cursos, debates e inquéritos, divulgavam-se ideias da escola renovada
e formava-se uma nova consciéncia educacional [...]”. Destaca-se a reforma
realizada por Anisio Teixeira no Distrito Federal, pelo Decreto 3.810 de 19 de marco

de 1932, o mesmo criticava a formacao preconizada pelas escolas normais.

Com esse objetivo, 0 antigo ciclo preparatério da escola normal é
ampliado e equiparado ao ensino secundario federal — curso
fundamental, de cinco anos -, enquanto o curso profissional,
totalmente reformulado, veio a constituir a Escola de Professores. A
reforma transforma a Escola Normal do Distrito Federal em Instituto
de Educacéo (TANURI, 2000, p. 73).

Acontece mudanca semelhante com a reforma realizada por Fernando de

Azevedo, em S&o Paulo, onde o curso normal passa a ser constituido por um curso
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profissional. Destarte, estava definido novo modelo de preparo profissional, de
acordo com pesquisas, em 1935, a Escola de Professores foi incorporada a recém-
criada Universidade do Distrito Federal, passando a se chamar Faculdade de
Educacdo. O Instituto de Educacdo, através da Escola de Professores, foi

incorporado, em 1934, a Universidade de Sdo Paulo. Como afirma Saviani (2009),

Nesse ambito as duas principais iniciativas foram o Instituto de
Educacdo do Distrito Federal, concebido e implantado por Anisio
Teixeira em 1932 e dirigido por Lourenco Filho; e o Instituto de
Educacdo de Séo Paulo, implantado em 1933 por Fernando de
Azevedo (SAVIANI, 2009, p. 03).

Apesar da importancia na historia de formagédo de professores as duas
experiéncias supracitadas, segundo Scheibe e Durli (2011, p. 85) “Essas duas
experiéncias implementadas na década de 1930 foram abortadas pelo golpe de
1937. As instituicdes de ensino superior sofreram forte repressédo.” As instituices
tiveram seu projeto inicial reformulado ou deixaram de existir. Porém, com tudo isso,
0s Institutos de educacdo como parte integrante da universidade marcam a
expansdo da institucionalizacdo da formacdo de professores no Brasil, e ainda,
como afirma Brzezinski (2012, p. 19) “Tal fato, inegavelmente, demarcou o periodo
inicial da evolugao do curso de pedagogia no Brasil.”

Em suma, o objetivo desse recorte histérico foi chegar ao surgimento e
criacado do curso de Pedagogia, assim sendo, em 1939, com o decreto-lei n. 1.190
de 4 de abril € criado o curso de Pedagogia, inicialmente na Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil.

A partir das pesquisas sobre a origem do curso de Pedagogia é valido
ressaltar que, quando criado na década de 1930, estava em meio aos debates sobre
a criacdo das primeiras universidades brasileiras. A autora Brzezinski (2012, p. 18)
deixa claro que “A Revolugao de 30 é apresentada tradicionalmente como o marco
da periodizacao da evolugao pedagogica no Brasil”.

A partir disso, a historia da formacdo de professores acentua a polémica
discusséo da identidade profissional do Pedagogo e as diferentes atribuicdes

instituidas a cada decreto sancionado. Como aponta a assertiva a seguir:

Em vérias instituicbes de ensino superior, o curso de Pedagogia
continua nas pautas de discussao. Os estudos referentes a histéria
desse curso, no Brasil, mostram uma sucessédo de ambiguidades e
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indefinicdes, com repercussdes no desenvolvimento tedrico do seu
campo de conhecimento e na formacéao intelectual e profissional do
pedagogo (LIBANEO, 2010, p. 43).

E possivel inferir que ao longo da historia do curso encontra-se grande
disputa de opinides que divergem sobre a identidade profissional do pedagogo. E,
sobretudo, nas legislagcdes que regem o curso. Desponta, desse modo, a questéao
gue perpassa toda a discussao da identidade profissional do pedagogo nos marcos
legais que o regulamentam.

Por sua vez, a Lei Organica do Ensino Normal traz novo padréo de ensino, a

saber:

O normal foi dividido em dois ciclos: o primeiro fornecia o curso de
formacdo de “regentes” do ensino primario, em quatro anos, e
funcionaria em Escolas Normais Regionais; o curso de segundo
ciclo, em dois anos, formaria o professor primario e era ministrado
nas Escolas Normais e nos Institutos de Educagédo (TANURI, 2000,
p. 75).

Depois da citada reformulacéo e a grande procura pelo curso normal, com o
advento da reforma do ensino secundario e normal, em 1968, a reforma atinge o
objetivo e cai drasticamente a procura pelo curso normal, cujas matriculas cairam de
93.762 em 1968 para 12.856 em 1971, de acordo com Campos (1987, p. 88 apud
TANURI, 2000, p. 80). Assim, comeca a descaracterizagdo da escola normal de
formacao de professores das séries iniciais. Com a Lei 5.692/71, que estabelece
diretrizes e bases para o primeiro e segundo grau, a escola normal se dissolve nas

diferentes habilitacdes do magistério.

Assim, a ja tradicional escola normal perdia o status de “escola” e,
mesmo, de “curso”, diluindo-se numa das muitas habilitacbes do
ensino de segundo grau, a chamada Habilitagdo Especifica para o
Magistério (HEM). Desapareciam os Institutos de Educacdo e a
formacédo de especialistas e professores para 0 curso normal passou
a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia (TANURI, 2000,
p. 80).

E valido ressaltar que todas as reformas e mudancas se davam no momento
em que 0 pais passava por intensas transformacgdes politicas, tinha sofrido a
ditadura militar e se encontrava no processo de redemocratizagdo. Como cita Gallo

(2009, p. 04), “Proveniente dessa série de reformas no sistema educacional, em

pleno regime militar, em 1968, ocorreu a reordenagao do ensino superior, decorrente
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da Lei 5540/68, e resultou na modificacdo dos curriculos dos cursos superiores.” Por
isso, a formacgéo de professores para o ensino normal passa a ser feita nos cursos
de Pedagogia.

A primeira reformulacdo do curso foi a de 1962, ja mencionada, e a segunda
aconteceu em 1969, porém antes de trazer reflexdo de cada uma destas é
importante reafirmar que o decreto- lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939 cria 0 curso

de pedagogia no Brasil. Como afirma Silva (2006),

Visando a dupla fung&o de formar bacharéis e licenciados para vérias
areas, inclusive o setor pedagodgico, ficou instituido, por tal
documento legal, o chamado “padrao federal” ao qual tiveram que se
adaptar os curriculos bésicos dos cursos oferecidos pelas demais
instituicdes do pais (SILVA, 2006, p. 11).

Esse modelo de formagao ficou conhecido como o esquema “3 +1”, 0 qual em
trés anos formava o bacharel e estudando mais um ano saia licenciado. Como
aponta Silva (2006),

No caso do curso de Pedagogia, aos que concluissem o
bacharelado, seria conferido o diploma de bacharel em pedagogia;
posteriormente, uma vez concluido o curso de didatica, seria
conferido o diploma de licenciado no grupo de disciplinas que
compunham o curso de bacharelado (SILVA, 2006, p.12).

Como anteriormente pontuado, o Parecer 251/62 e o Parecer 252/69 em
atendimento a Lei n° 4.024/61 (LDB) mantém o curso de bacharelado para formacao
do pedagogo e regulamenta as licenciaturas. Conforme afirma Libaneo (2010, p. 46),
“O Parecer CFE 252/69 — a ultima regulamentacédo existente — abole a distincédo
entre bacharelado e licenciatura, mas mantém a formacdo de especialistas nas
varias habilitacdes, no mesmo espirito do Parecer 251/62.”

O curso de pedagogia passa a seguir a mesma linha dos outros

bacharelados. O que pode ser confirmado com a seguinte afirmacéo:

O curso de pedagogia também foi padronizada com a utilizacdo da
simetria artificial adotada para cursos de bacharelado. O bacharel em
pedagogia se formava técnico em educacao, cuja funcao no mercado
de trabalho nunca foi precisamente definida. A falta de identidade do
curso de pedagogia refletia-se no exercicio profissional do pedagogo
(BRZEZINSKI, 2012, p. 44).
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7

A identidade do curso € questionada desde a sua criacdo e a cada
regulamentacdo s6 aumenta a histoérica discusséo.
O Parecer 251/62 deixa ainda mais instituida a incerteza, pois apenas fixa um

curriculo minimo e duracao do curso. Ao fim, conforme afirma Silva (2006)

Mas o interessante € apontar que os legisladores trataram a questao
do curso de pedagogia comecando por onde, muito provavelmente,
deveriam ter terminado, ou seja, fixaram um curriculo minimo
visando a formacdo de um profissional ao qual se referem
vagamente e sem considerar a existéncia ou ndo de um campo de
trabalho que o demandasse (SILVA, 2006, p. 17).

Ademais, o supracitado parecer deixou uma imprecisao no curriculo. Trata do
profissional de uma maneira geral, acentuando mais ainda a obscura identidade
profissional do pedagogo. Procurando solucionar o problema da imprecisédo e
indefinicio do curso, é sancionado o Parecer 252/69, com mesma autoria do
anterior, resultando na fragmentacdo do curso em diversas especializacdes e
gerando novos problemas no que diz respeito a identidade do curso e do pedagogo.
Como aponta Silva (2006),

Ja& no enunciado de seu titulo, esse parecer ndo deixa duvida quanto
ao profissional, ou melhor, profissionais a que se refere ao ser
apresentado como instrumento legal que fixa os minimos de curriculo
e duracdo para o curso de pedagogia, visando a formacdo de
professores para o ensino normal e de especialistas para as
atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspe¢do no
ambito de escolas e sistemas escolares (SILVA, 2006, p. 25-26).

Sendo assim, o0 apresentado parecer procura solucionar o0s antigos
problemas e expde as diferentes habilitaces no curso, porém, como afirma Silva
(2006), este ainda ndo consegue encontrar o caminho do curso de pedagogia. Em
suma, o0 que aconteceu pode ser entendido a partir da afirmacdo de Silva (2006),

quando pontua:

Na realidade, o que o parecer 1969 trouxe foi uma inversdo da
situacao até entdo vivida pelo curso. Se a partir de 1962 o pedagogo
era identificado com um profissional que personificava a reducéao da
educacdo a sua dimensdo técnica — o técnico de educacdo -, o
curriculo previsto para forma-lo era de cunho predominantemente
generalista. Em 1969, consegue-se recuperar a educacdo em seu
sentido integral na figura do especialista em educacdo, porém, sua
formacdo nessa diregdo fica inviabilizada pelo carater fragmentado
da organizacao curricular proposta (SILVA, 2006, p. 53-54).
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Depreende-se que, mesmo com o campo de trabalho definido, o pedagogo
continuou a enfrentar problemas com a sua atuagéo profissional. Ou seja, a questao
bésica da identidade do pedagogo ndo se resolve. Nao por falta de tentativas de
reformular o curso, mas o parecer de 1969 perdura por quase trinta anos. Cabe
neste momento esclarecer, como afirma Brzezinski (2012), que o Parecer 252/69,
junto com a Resolucdo 2/1969, vieram regulamentar o Art. 30 da Lei 5.540/1968. E
este mesmo Parecer regulamenta o que foi promulgado na LDB/1961. Ou seja, a
LDB de 1961, Lei n°. 4.024/61, mantém o curso de bacharelado para formacao do
pedagogo através do Parecer CFE 251/62 e regulamenta as licenciaturas através do
Parecer CFE 292/62.

Assim, fica explicito que as reformas empreendidas na década de 1960
trouxeram grandes mudancas para o curso de pedagogia. O que pode ser ratificado

na seguinte afirmacao:

Em sintese a reforma universitaria, durante o governo militar,
reformulou o curso de pedagogia pelo Parecer 252/1969, provocando
mudancgas estruturais que aprofundaram ainda mais a indefinicdo de
sua identidade ao fragmentar a identidade do pedagogo em
habilitacdes técnicas efetivadas na graduacdo (BRZEZINSKI, 2012,
p. 80).

O que pode ser destacado na década de 1960 era a discussdo da existéncia
do curso ou ndo no Brasil e se tinha realmente um contetudo préprio. O supracitado
parecer ndo resolveu a questédo da identidade profissional do pedagogo. Apesar de
definir os profissionais a serem formados, o mesmo ndo da conta das condi¢des
para exercer a profissédo e tampouco prepara o pedagogo enquanto educador. Como
assegura Silva (2006, p. 56), “Em sintese, o parecer CFE n° 252/69 ao mesmo
tempo em que influenciou na definicdo do mercado de trabalho para o pedagogo,
conturbou a sua ocupacao”.

A década de 1970, por sua vez, traz a continuidade das discussfes sobre a
identidade do curso, sobretudo no que diz respeito a permanéncia da existéncia do

curso no pais. Como fica claro em Brzezinski (2012):

No final da década de 1970, uma das questdes que preocupavam 0S
educadores brasileiros envolvidos com a formagdo de profissionais
da educacédo era a da reformulacdo ou da extingdo do curso de
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pedagogia que mais uma vez estava ameacado por criticas a sua
identidade (BRZEZINSKI, 2012, p. 17).

Desse modo, fica claro que a historica questdo se perpetua e esta longe de
chegar a uma definicdo. O que de fato acontece é a rejeigcdo, por parte do Conselho
Federal de Educacdo, do conjunto de medidas elaboradas pelo mesmo autor dos
pareceres aprovados anteriormente. Resume isso a citacdo de Silva (2006), quando

afirma que:

Tal iniciativa foi desencadeada em 1973, mas, em 1976, algumas
das indicacbes aprovadas pelo CFE e que chegaram a ser
homologadas pelo entdo ministro da Educacdo e Cultura foram
sustadas e devolvidas ao conselho (SILVA, 2006, p.57).

A histéria do curso de pedagogia até a década de 1970 é regida pelos
decretos, leis, reformulacbes e pareceres outorgados pelo entdo Conselho Federal
de Educacdo. Pode- se dizer que a participacdo da sociedade (educadores e
estudantes) ndo estava ativa nas decisdes tomadas. Este quadro comeca a mudar
no final dos anos de 1970. Silva (2006) afirma que:

Foi no final da década de 1970, a partir da noticia de que as
indicagbes sustadas comegavam a ser reativadas pelo MEC, que
professores e estudantes universitarios se organizaram para
controlar o processo de reforma dos cursos de formagdo de
educadores no Brasil, através de movimentos que perduram até
nossos dias (SILVA, 2006, p. 61- 62).

A comunidade universitaria reage, como deixa bem claro a autora Brzezinski
(2012, p. 81): “Dessa vez, o conselheiro ndo conseguiu seu intento de mudar
radicalmente o curso.” A intensa mobilizagado dos educadores brasileiros surte efeito
e passam assumir os estudos de reformulacdes do curso.

E visivel que, mesmo com retrocesso das indicagbes, a comunidade dos
professores e estudantes universitarios comeca a se organizar e é criado o “Comité
Nacional Pro-Reformulacédo dos Cursos de Formacao de Educadores”. Ainda citando
Silva (2006, p.63), este, juntamente com varias associagdes e entidades “[...] pela
abrangéncia de sua acdo, passou a ser um dos principais atores no cenario das
disputas travadas em razdo do controle do processo de reformulagédo dos cursos de

formacao de educadores.”
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Apesar de todo o esfor¢co e dedicacao, é importante dizer que o movimento
nao conseguiu ainda resolver todas as questdes postas, prova disso, como salienta
Libaneo (2010):

O movimento de reformulacdo dos cursos de formacdo de
educadores, representado hoje pela Anfope, produziu ao longo
destes anos documentos bastante expressivos do debate, tendo
exercido efetiva influéncia na concepcéo de formacdo do professor e
na reformulacéo de curriculos em algumas Faculdades de Educacao.
No entanto, é forcoso reconhecer que, por insuficiente base tedrica,
por falta de propostas consensuais dos varios grupos de intelectuais
envolvidos, por dificuldades encontradas na propria realidade ou,
mesmo, por obstaculos legais, é ainda modesto o nivel de alcance de
seus objetivos (LIBANEO, 2010, p. 50).

Desse modo, a discussdo permanece, depois desse salto na histéria, com o
objetivo de contextualizar o desdobramento que o movimento alcancou, ou melhor,
continua lutando. Voltando a histéria as décadas de 1970 e de 1980, o curso de
pedagogia continua nas pautas de discussfes. O que se tem naquele periodo é um
movimento de resisténcia contra os “pacotes” de medidas que desvalorizavam o
curso e o proprio profissional. Como fica bem claro em Brzezinski (2012), o
movimento era contra as possiveis mudancas que visavam a extincdo do curso e
ainda a descaracterizacao da profissao.

Neste momento, € de suma importancia deixar claro que o objetivo, neste
momento da escrita, ndo € fazer juizo de valor de qual melhor caminho a ser tomado
na definicdo do curso, o intuito é tracar o histérico do curso no Brasil.

Depois dos pareceres de 1969 homologados, teriam na histéria do curso
outros cinco que reestruturariam drasticamente o curso de pedagogia no Brasil,
como jA mencionado, essas medidas ndo foram aprovadas pelo entdo Conselho
Federal de Educacao. O que se tem no periodo de 1979 a 1998, como diria Silva
(2006), é o tempo das propostas, no qual a identidade do pedagogo estd em debate
e 0 que se decidiu naquele periodo definiu os moldes do curso até hoje. Porém, é
valido ressaltar que as discussdes ainda perduram. Como deixa claro Silva (2006, p.
64), “A proposito, a prépria continuidade do processo de discussdao em torno do
assunto até os dias de hoje ja é um forte indicador das dificuldades em se
equacionar o assunto.”

Depois de 1969, o proximo marco legal que rege o curso de Pedagogia no
Brasil € a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a lei federal n°
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9394/96, ou seja, passaram-se exatamente vinte e sete anos para que uma nova
legislagdo entrasse em vigor. Anteriormente ndo teve nenhuma regulamentagéo
oficial, e sim elaboracdes de propostas no interior do proprio movimento.

Destaca-se entre elas uma proposta de reformulagcdo dos cursos de
pedagogia e licenciatura elaborada em um dos semindrios em 1983 em Belo
Horizonte, a mesma ficou conhecida como “Documento Final’. Este fortalece a
discusséo da pedagogia enquanto curso no interior do movimento, porém nao vai a

frente, como pode ser conferido a partir da seguinte assertiva:

De fato, nos encontros nacionais subsequentes, a configuracdo
esbocada para o curso através do “Documento Final” de 1983 nao
conseguiu se firmar e partir dai o impasse a respeito da “identidade
do pedagogo” passa a ser assumido, de maneira explicita, nos
relatorios de discusséo que se sucederam (SILVA, 2006, p. 72-73).

A medida que o movimento passa a cobrar uma reformulacdo, sdo acirradas
as discussoes, e oficialmente representado pela ANFOPE a partir dos anos de 1990,
desenvolvendo a restruturacdo global, é decidido que a docéncia é base da

identidade profissional do educador, como fica claro a seguir:

Na longa trajetoria percorrida pelo movimento de educadores que se
aglutinaram em torno da Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), acabou por se consolidar a
posicdo de que “a docéncia se constitui a base da identidade
profissional de todo profissional da educagédo”, ou seja, de que o
curso de Pedagogia deve se encarregar da formagdo para a
docéncia nos anos iniciais da escolaridade e da formacédo unitaria do
pedagogo (TANURI, 2000, p. 84).

Sendo assim, os cursos de licenciatura passam a ter a docéncia como base
de sua formacdo. Como sinalizado antes, a nova LDB 9394/96 é o novo marco legal
gue mexe com 0 curso de pedagogia ao regulamentar no seu artigo 62 os institutos
superiores como local de formacgédo de professores para educacao infantil e anos
iniciais, e assim emerge novo debate, se o curso de pedagogia continuaria com essa

funcdo. O que fica claro em:

[...] 2 nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) estabelece que “a
formacdo de docentes para atuar na educacao basica fara-se- & em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagcdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao [...]" (art. 62)
(TANURI, 2000, p. 85).
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Como citado anteriormente, a docéncia sendo base da formacao no curso de
pedagogia formava professores para as supracitadas etapas da educacdo basica.
Em meio a efervescéncia das dlvidas levantadas pelos artigos 62 e 64 da nova

LDB, o curso & mantido. Como fica bem claro:

Estabelecido o embaraco, passou a ser grande a expectativa a
respeito do futuro do curso de pedagogia. Enquanto as instituicdes
passaram aguardar o encaminhamento do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), pode-se entender que o MEC sinalizou pela
manutengdo do curso uma vez que, ao solicitar — por meio do edital
n°//97 da Secretaria de Educacéo Superior (SESu) — que as mesmas
encaminhassem propostas para as novas Diretrizes Curriculares dos
cursos superiores [...] manteve entre estas a referente ao curso de
pedagogia (SILVA, 2006, p. 77).

A proposito, a proposta elaborada pela comisséo de especialistas considerou
sugestbes das entidades nacionais do campo educacional, de acordo com Silva
(2006), sendo assim, em 6 de maio de 1999, fez-se a divulgagcdo do documento
denominado “Proposta de Diretrizes Curriculares”. Ainda de acordo com Silva (2006,
p.82), “Numa proposta suficientemente abrangente, a comissdo congregou as atuais
funcdes do curso, abrindo também a possibilidade de atuacdo do pedagogo em
areas emergentes do campo educacional.” Esta proposta foi de autoria da Comissao
de Especialistas de Ensino de Pedagogia.

E imprescindivel citar dois decretos que influenciaram diretamente na funcdo
do curso de pedagogia: o decreto n® 3.276, de 1999 e o decreto n° 3.55 de 2000. Os
mesmos determinam que a formacdo para a educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental se daria no curso normal superior: enquanto o primeiro defendia
que se daria exclusivamente, o segundo, por sua vez, diz que se daria
preferencialmente no nivel superior.

Como pontua Silva (2006), existia uma grande apreensdo sobre os novos
rumos a serem tracados pelo curso. Seguindo a discussdo dos marcos legais do
curso de pedagogia no Brasil, € de suma importancia trazer uma discusséo sobre a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006°, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdao em Pedagogia, licenciatura.

Antes de adentrar nesta discusséo, é valido ressaltar que, ao longo da sua historia, o

° Essa discussao acontece no capitulo trés.
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curso sofre com a incerteza de sua funcao e falta de reconhecimento, como afirma
Silva (2006, p. 89): “Pelo exposto, ndo como negar a fragilidade que se reveste o
curso de pedagogia [...]".

Em sintese, até a criacdo do curso de Pedagogia no Brasil, existiram varias
iniciativas de formacdo de professores, comecando pelas escolas de ensino,
professores adjuntos e a expansao e estabelecimento das escolas normais e
posteriormente diluicdo das mesmas em habilitacdes do magistério.

E perceptivel que o curso de pedagogia se origina a partir dos cursos
normais, o que fica claro em Brzezinski (2012, p. 12): “o curso de pedagogia tem sua
génese nos cursos pos-normais realizados nas antigas Escolas Normais.” Ainda de
acordo com a mesma autora, ao fim, as Escolas Normais foram se adaptando a
cada decreto e foram progressivamente elevadas ao nivel superior.

Assim, o presente capitulo pretendeu discorrer sobre a histéria do curso no
Brasil a partir dos marcos legais que o regulamentaram. Fica claro que a historia do
curso no pais teve altos e baixos e continua em pauta de discussées no campo
educacional. Existe a necessidade de cada vez mais estudar e se aprofundar nesta
tematica, sobretudo pensando na qualidade de formacdo oferecida no ensino

superior de nosso pais.



35

CAPITULO 2 - IDENTIDADE (S) PROFISSIONAL DO PEDAGOGO: UM
PROCESSO EM CONSTRUGCAO DESDE OS MARCOS LEGAIS

O curso de Pedagogia sofre vérias regulamentacbes ao longo da sua
existéncia, segundo Libaneo (2010, p. 45): “A primeira regulamentag¢ao do curso de
Pedagogia no Brasil, em 1939, prevé a formacgao do bacharel em Pedagogia [...]". O
curso tinha objetivo, de acordo com Tanuri (2000, p. 74), “visando a dupla fungéo de
formar bacharéis, para atuar como técnicos de educacéo, e licenciados, destinados
a docéncia nos cursos normais.”

Pelo exposto, o curso de Pedagogia é criado em 1939, e desse momento em
diante acentua o debate sobre a identidade profissional do Pedagogo devido as
diferentes resolucdes e decretos que deliberam sobre o curso, como mencionado
anteriormente.

A partir de uma andlise das diferentes diretrizes, resolucfes e decretos que
ao longo dos anos de existéncia regem o0 curso, levantam-se questionamentos
acerca da sua identidade, sobretudo das atribuicdes do pedagogo. E possivel inferir
gue a cada regulamentacdo sancionada o curso passa por um debate sobre a sua
especificidade, como ja vem sendo discutido ao longo deste trabalho.

A resolucdo n° 1 de maio de 2006 é a legislacao vigente que regulamenta o

curso de pedagogia no Brasil. A mesma traz que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos (BRASIL, 2006, p.1).

A partir de estudos e reflexbes sobre a atual situacdo da Pedagogia no Brasil
de uma forma geral, que vai diretamente influenciar na Pedagogia enquanto curso, é
que existe uma desvalorizacdo da mesma enquanto campo de saber, e ainda, do
préprio profissional, o que desdobra diretamente na questdo da identidade

profissional do pedagogo. O autor Libaneo (2010) deixa isso claro quando questiona:

Se ha um fenébmeno evidente de pedagogizagdo da sociedade,
porque a Pedagogia e o pedagoégico tém sido desvalorizados?
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Porque essa ma fama do termo e do proprio processo? (LIBANEO,
2010, p. 171).

O guestionamento supracitado é o pano de fundo da historica discussédo que
se desdobra nos dias atuais e que tem devida atencdo neste trabalho no sentido de
trazer reflexdo que possibilite novo olhar critico reflexivo sobre a tematica e construa
novo saber.

A publicagéo da legislagdo de 2006 reacende o debate em torno do curso de
Pedagogia no Brasil. O autor Libaneo (2006), no seu artigo intitulado “Diretrizes
Curriculares da Pedagogia: imprecisdes tedricas e concepcao estreita da formacao
profissional de educadores”, traz uma reflexéo critica sobre a DCN/CP n°1 de 2006 e
deixa claro que existe uma imprecisao conceitual quando se trata de esclarecer o
objetivo e o tipo de profissional a ser formado: “[...] imprecisdo conceitual com
relacdo a termos centrais na teoria pedagogica: educacdo, pedagogia e docéncia
(LIBANEO, 2006, p.846)”.

A critica do autor quanto a definicdo conceitual adotada, ou a falta dela,

reflete diretamente, como afirma o proprio autor:

[...] ao ndo diferenciar campos cientificos, setores profissionais, areas
de atuacdo, ou seja, uma minima divisdo técnica do trabalho,
necessaria em qualquer ambito cientifico ou profissional, sem o que a
pratica profissional pode torna-se inconsistente e em qualidade
(LIBANEO, 2006, p. 846).

Nota-se que, mesmo com uma nova legislacao vigente, ainda ndo se chega a
um ponto convergente que solucione a historica discussdo da identidade profissional
do pedagogo, mais uma vez, o debate se acentua, como ja citado anteriormente.

Além disso, 0 que esta posto no paragrafo Unico do artigo 4° do documento
“‘As atividades docentes também compreendem a participagdo na organizagédo e
gestdo de sistemas e instituicées de ensino [...]” DCN/CP n°1 (2006, p. 02) traz
evidéncia da simplificacédo e desvalorizacéo do profissional.

Diante da desvalorizac&o do profissional pedagogo, ndo apenas da profissdo
como também do seu campo de conhecimento e especificidade da Pedagogia, € de
suma importancia aprofundar as discussdes e trazer um novo olhar sobre a tematica
a partir da realidade pesquisada.

E ainda, perante uma sociedade tao informatizada e globalizada com grande

volume de informacdes e que a cada dia requer um profissional atualizado, no
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campo educacional, acrescenta-se a esse profissional da educagcdo um perfil
desenhado que compete exercer sua funcdo para além dos espagos escolares e
académicos, por isso, € de suma importancia ter clareza e convic¢ao de seu papel e
de sua identidade profissional e ainda da concepcédo de educacdo que defende,
sobretudo na superacgao dessa dita “desvalorizacao”.

No seu livro “O que é educagao”, o autor Carlos Rodrigues Brandao (2007)
deixa claro que a educacdo existe em toda parte e que ninguém escapa dela.
Porém, esta constatacdo néo isenta a responsabilidade e papel que o profissional da
educacéao hoje exerce, antes sim, o desafio s6 aumenta. Perante a atual conjuntura,
onde se abrem vérias possibilidades de processos formativos, a exemplo dos
espacos de acontecimentos das acdes dos movimentos sociais diversos, é que se
tece a reflexdo aqui pretendida sobre a identidade profissional do Pedagogo que se
alarga nas ultimas décadas.

A principio, o dialogo neste capitulo trata dos marcos legais do curso,
conforme apontamentos anteriores, para a partir dai trazer o conceito de pedagogo,
Pedagogia e discussédo sobre a identidade profissional diante da literatura estudada.

Desse modo, o presente capitulo intitulado “Identidade (s) profissional do
Pedagogo: um processo em construcdo desde os seus marcos legais” vem abordar
o conceito de identidade profissional e trata, ainda, da reflexdo sobre o que é
pedagogia e quem é o profissional pedagogo. Ademais, o conceito de identidade
neste trabalho € entendido como processo de constru¢cdo de sujeitos enquanto

académicos e/ou profissionais.

2.1 Pedagogia e Pedagogos

Afinal o que é pedagogia? Quem é o profissional pedagogo? Sao
guestionamentos que perduram no campo educacional apesar de estarem em
discussdo ha muito tempo. E ao pesquisar os termos pedagogia e pedagogo, é
visivel que ao longo de sua histéria novos significados foram incorporados.

De acordo com sua etimologia, a palavra pedagogo originalmente era usada
para aquele que conduzia a crianca a escola. A autora Aranha (2006) define que “A

palavra paidagogos significa literalmente “aquele que conduz a crianga” (pais,
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paidds, “crianga”; agogés, “que conduz”). Desse modo, 0 pedagogo era 0 escravo
que levava a crianca para o local de estudos, nesse periodo ndo existia instituicdo
escolar propriamente dita. Segundo Branddo (2007, p.43), “O pedagogo era o
educador por cujas maos a crianca grega atravessava 0s anos a caminho da escola,
por caminhos da vida.”

O conceito de pedagogo atualmente se encontra ainda em debate e o0s
conceitos apresentam reflexdes por vezes divergentes uma das outras. Um conceito

dessa categoria que dialoga com o presente trabalho € a de Libaneo (2010):

Pedagogo é o profissional que atua em varias instancias da pratica

educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilagdo ativa de saberes e modos
de agéo, tendo em vista objetivos de formacdo humana definidos em
sua contextualizagdo histérica. Em outras palavras, pedagogo é um
profissional que lida com fatos, estruturas, contextos, situacoes,

BN

referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e
manifestacdes (LIBANEO, 2010, p. 52).

Na trajetéria da Pedagogia o conceito da categoria pedagogo foi sendo
ressignificado, assim como a propria Pedagogia e, hoje, essa categoria conceitual se
define enquanto o profissional da educacdo que atua nos diferentes espacos da
educacdo, cuja formacdo acontece no curso de Pedagogia. Porém, ainda
permanece a indagagcdo acerca da sua identidade profissional nas literaturas
disponiveis sobre a tematica.

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia da CFP/UFRB, em

estudo, ao apresentar o perfil profissiografico do egresso, pontua que o curso:

[...] formard o Licenciado em Pedagogia para atuar em instituicdes
escolares e ndo-escolares na docéncia em educagdo infantil; no
ensino basico nos anos iniciais do ensino fundamental e nas
matérias de formacdo pedagdgica, bem como na gestdo educacional
(PPP, 2008b, p. 14).

Desse modo, existe um leque de possibilidades para a atuacdo desse
profissional quando formado e ainda é visivel que onde existe uma pratica educativa
cabe a atuacdo do pedagogo. O documento analisado ndo explicita a atuacdo do

pedagogo enquanto educador popular®.

' be acordo com Roméo (2010), a Educacdo Popular ja conta com uma histdria muito rica, na qual
estdo envolvidos numerosos educadores, inUmeros movimentos sociais e populares, sem falar no
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Na literatura atual, a formacédo de professores, sobretudo a formacdo do
pedagogo no Brasil, encontra uma abordagem a qual defende trés tipos de
pedagogo a serem formados.

Libadneo (2011) argumenta que “existe o pedagogo lato sensu, pedagogo
strictu sensu especialista e o pedagogo stricto sensu” (p. 72). Ainda esclarece sobre
0 primeiro tipo de pedagogo, o qual se refere a todos os profissionais que atuam em
diversas modalidades da préatica educativa; o segundo, por sua vez, com ajuda das
demais ciéncias da educacdo, se ocupa das pesquisas educacionais, formacao
profissional, gestdo de sistemas de escolas etc.; e o ultimo tipo trata dos professores
do ensino publico e privado que atuam nos diversos niveis de ensino.

Corroborando com a visdo acima explicitada, ha a defesa de uma triplice
funcado, de acordo com Lima e Gomes (2012), quais sejam: docente, pesquisador e
gestor. Assim, as autoras tecem a reflexdo no sentido de assegurar o debate da
qualidade na formacéo dos futuros profissionais da educacdo ao pontuarem que a
funcdo docente seria a base para atuacdo dos profissionais da educacdo na
construcdo de uma base sdlida sobre o fazer pedagdgico, e ainda argumentam que
a docéncia “garante o conhecimento pratico necessario para a orientagao,
coordenacao, pesquisa e gestdo de unidades ou sistemas” (LIMA e GOMES, 2012,
p. 208), o que nos conduz acerca da importancia da docéncia enquanto
possibilidade de campo epistemoldgico, em que pese a sua total compreensao
durante o percurso académico nos cursos de Pedagogia.

A segunda func¢do, ainda segundo as autoras, se apresenta como importante
no desenvolvimento profissional e é necessaria para se olhar a realidade para além
do senso comum, e acrescentam: “Ja a dimensao de pesquisa [...] como uma funcao
essencial a pratica docente, necessita ser qualificada no sentido da sistematizacéo
das producdes e da potencializagdo de ag¢des formadoras [...]” (LIMA e GOMES,
2012, p. 208). E mais uma evidéncia do trato dado ao profissional da educagéo no
sentido de atender a triade formativa na universidade, ou seja, a dimensédo da

pesquisa, como ja defendido neste trabalho, se apresenta como principio educativo

proprio Estado. Ela estd ligada a todo um movimento que busca, por um lado, a extensao da
educacdo formal para todos e, por outro, a formacdo social, politica e profissional, sobretudo, de
jovens e de adultos excluidos da escola regular na idade propria. Em suma, ela justifica seu nome
pelo comprometimento com a luta pela universalizacéo do banquete civilizatério.
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e formativo para o estudante na graduacao e esta precisa também estar atrelada a
identidade do profissional do Pedagogo.

A terceira e Uultima funcdo diz respeito ao entendimento de forma
contextualizada da relacdo entre sociedade e escola, promovendo a participacédo de
todos, em sintese as autoras se referem “[...] a dimensdo da gestdo, pensada na
perspectiva de organizadores de politicas publicas” (LIMA e GOMES, 2012, p. 209).
Nesse ponto, a dimensdo da docéncia no exercicio da gestdo dialoga com o
conceito de gestdo democratica e participativa que toma a escola como espaco de
vida na comunidade.

O PPP do curso em estudo defende que o(a) pedagogo(a) formado na

proposta do mesmo tera que estar preparado e apto a:

Participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracéo,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do
projeto pedagégico; Participar da gestdo das instituicbes planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e ndo escolares (PPP, 2008a,
p. 11).

Depreende-se a partir das reflexdes trazidas pelas autoras e surgidas na
andlise do PPP do curso de Pedagogia do CFP/UFRB que as trés dimensdes sejam
incorporadas na identidade profissional do pedagogo, de forma que a articulacédo
dessas transforme a realidade do chdo da escola, uma vez que alia a pesquisa e a
extensdo enquanto ferramentas de intervencdo para atingir a criacdo de politicas
publicas nos contextos diversos da educacédo, potencializando a praxis educativa.

Sobre a categoria praxis, o PPP (2008a) do curso traz que “o eixo da Praxis
Pedagodgica [...] € dimensé&o estruturante do ato de pesquisar o ensino e consolidar
uma identidade profissional docente” (p. 02). Desse modo, a triade defendida na
universidade precisaria estar articulada com vistas a atender o objetivo de formar um
profissional critico e reflexivo da sua prépria pratica.

Em suma, independente das denominagfes atribuidas historicamente ao
profissional pedagogo, é fundante pensar a sua identidade profissional no sentido de
uma formacdo ampla e consistente com vistas a sua valorizagdo enquanto potencial
agente de construgédo e mediador do saber, bem como assumir a educagao como

ato politico.
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Sendo assim, sobre o que € a Pedagogia e quando surge, Libaneo (2010, p.
163) deixa claro que “Certamente a Pedagogia existe desde que houve necessidade
de cuidar de criangas e de promover sua inser¢ao no contexto social.” Porém, a sua
institucionalizacdo, ainda de acordo com 0 mesmo autor, ocorre com a modernidade,
por volta do século XVI.

Libdneo (2010) faz uma breve incursdo a histéria da Pedagogia que é
pertinente pontuar neste momento. No século XVII, a concepcdo era de que o
conhecimento vem da experiéncia e é dada uma atencdo a individualidade do
educando, portanto era preciso respeitar a natureza da crianca e Coménio™,
naquele momento, era considerado o fundador da pedagogia moderna.

O século XVIIl, ainda de acordo com o autor, € considerado o século da
Pedagogia, a educacéo era tomada como a possibilidade de um mundo melhor, a
educacdo para a cidadania. Nos séculos XIX e XX acontece um aprofundamento
das discussoes e se constata de fato a estreita relagéo entre educacédo e sociedade,
e se tem reconhecimento das diferentes praticas educativas realizadas nos mais
diversos espacos da sociedade.

Contudo, ainda persiste a pergunta: o que é Pedagogia? O autor Libaneo
(2010) afirma que existe uma ideia do senso comum de que Pedagogia € o modo
como se ensina, porém, que esta é uma concepcao simplista e reducionista. E assim

define:

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educacao, isto é, do ato educativo, da prética
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos
ingredientes basicos da configuragcdo da atividade humana
(LIBANEO, 2010, p.30).

Assim, Pedagogia tem um conceito amplo e toma a pratica educativa como
seu objeto e campo de conhecimento, e, ainda, se preocupa com a realidade
histérica social e politica nos contextos educacionais da sociedade.

A definicdo desta categoria conceitual pode ser completada com o conceito

de Libaneo (2011), quando afirma:

1A partir de pesquisas infere-se que Jan Amos Comenius nasceu na cidade de Nivnice na regido de
Moravia atual Republica Tcheca e foi um pensador do século XVII, pioneiro na proposta de uma
educacdo democrética e na sua Didatica Magna, defendia que era preciso ensinar “tudo a todos
totalmente”.
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A Pedagogia é a teoria e a pratica da educacao. [...] investiga a
realidade educacional sempre em transformagdo, para explicitar
objetivos e processos de intervencdo metodoldgica e organizativa
referentes a transmissao-assimilacdo de saberes e modos de acao.
Ela busca o entendimento, global e intencionalmente dirigido, dos
problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes teéricos
providos pelas demais ciéncias da educacdo (LIBANEO, 2011, p.
72).

Desse modo, a Pedagogia € um campo cientifico que se ocupa das praticas
educativas nos mais diferentes espacos formativos, sobretudo, se preocupa com a
investigacdo da realidade com vistas a intervir de acordo com a necessidade
encontrada, intervencao esta com metodologias adequadas ao contexto em questao.

Sabe-se que as questbes referentes as particularidades do estudo da
Pedagogia e da sua identidade profissional sdo debatidas ha muito tempo, porém, é
dificil se chegar a um consenso. A autora Brzezinski (2012) traz que antes mesmo
de sua criacdo existe a dubiedade sobre a identidade do curso e da pedagogia e
perdura até hoje.

Fazendo anélise dos depoimentos da concepcdo de Pedagogia dos sujeitos
gue colaboraram com a presente pesquisa, as opinides sdo divergentes. Aparecem
as seguintes concepcbes: ciéncia da educacdo; processo de ensino e
aprendizagem; curso de licenciatura; ciéncia da teoria e pratica da aprendizagem.
Desse modo, o processo formativo e constituicdo de suas identidades profissionais
se deram de diferentes maneiras, a partir de suas diferentes experiéncias
formativas.

As reflexfes tecidas até aqui sobre a Pedagogia evidenciam a necessidade
de maior reconhecimento de seu campo profissional. Trazer o olhar dos sujeitos em
processo de formacao na licenciatura em Pedagogia permite reflexdo sobre como o
curso contribui na constituicio de sua(s) identidades(s) profissional(is). Nesse
sentido, desponta o questionamento: o pedagogo tem identidade ou identidades?

O conceito de identidade, por sua vez, € complexo. O autor Stuart Hall
desenvolve no seu livro “A identidade Cultural na pés-modernidade” trés conceitos
de identidades. O autor traz reflexdo da constituicdo das mesmas ao longo da
histéria da humanidade. O primeiro conceito, segundo o autor, é 0 sujeito do
iluminismo, no qual o individuo é totalmente centrado, unificado, dotado, o centro

essencial do eu era a identidade de uma pessoa.
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No segundo conceito (sujeito socioldgico), a identidade é forjada na interacdo
com o0 outro no espacgo entre 0 mundo pessoal e o mundo publico. E por ultimo, o
terceiro conceito, ainda de acordo com o autor, sujeito pés-moderno, onde nao se
tem uma identidade fixa, esta se torna moével, ou seja, € definida historicamente, em
diferentes momentos se assumem diferente identidades.

“As identidades nacionais e outras identidades “locais” ou particularistas estao
sendo reforgadas pela resisténcia a globalizagao” (Hall, 2006, p. 69). A partir da
reflexdo trazida pelo autor, € possivel inferir que a sociedade se encontra no
momento de incerteza de sua identidade, sobretudo nas questdes inerentes as
consequéncias da globalizacéo sobre a identidade.

A autora Pimenta (1997, p. 06) afirma que “A identidade ndo é um dado
imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas, € um processo de construcao
do sujeito historicamente situado.” Nesse sentindo, para falar de identidade é preciso
se situar no contexto sécio-histérico em que se esta inserido.

A construcdo da identidade profissional, ainda segundo a autora, se da nas
relacBes com os pares, com o outro na rede de relacdes estabelecidas ao longo de

toda a vida.

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacdo
sociais da profisséo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissao; da revisdo das tradicdes. Como, também, da reafirmacao
de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Praticas que resistem a inovacdes, porque estdo
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da andlise sistematica das
praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias,
constroéi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de
seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de
vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser professor (PIMENTA,
1997, p. 7).

Entender como se da a construcdo da identidade profissional € o ponto de
partida para perceber a dimensdo e amplitude da formagdo do pedagogo na sua
constituicdo enquanto tal. A partir desse entendimento de construgcéo da identidade

profissional, sera tecida reflexdo sobre os saberes da docéncia.
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A autora supracitada destaca trés saberes inerentes a docéncia que refletem
diretamente na construcdo da identidade profissional, a saber: a experiéncia, o
conhecimento e os saberes pedagdgicos.

Os saberes da experiéncia, de acordo com Pimenta (1997), iniciam antes
mesmo da entrada no curso de graduacéo, pois ja se tem uma no¢do do que é ser
professor construido nas relacdes estabelecidas na vida escolar pelo experimento
com os professores, nas informacgdes que sao passadas no contexto social.

O ponto chave, segundo a autora, € mudar a visdo e olhar para a profissao
como sendo um, e ndo mais com o olhar de aluno: “O desafio, entdo, posto aos
cursos de formacéo inicial € o de colaborar no processo de passagem dos alunos de
seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como professor. Isto €, de construir a
sua identidade de professor” (PIMENTA, 1997, p. 07). Ressaltando que os saberes
da experiéncia ndo sao suficientes para essa construcao.

A partir da reflexado sobre a experiéncia de vida de cada sujeito contribuir para
a formacao da identidade profissional, leva a reflexdo de um dado analisado de que
0 estagio se apresenta como uma das principais contribuicdes do curso na
constituicdo da supracitada identidade, mesmo sendo apontado que precisa de
melhorias quanto a sua execuc¢ao na graduacao.

O Projeto Politico Pedagogico (2008a) do curso deixa bem claro e toma o
estagio “como lécus da formacao e ressignificacao da identidade docente no sentido
de que é na docéncia compartilhada que o educando vivencia essa experiéncia de
um lugar diferente, ndo mais de aluno, mas sim de professor” (p. 10). O que pode
ser verificado no olhar dos estudantes quando perguntado da contribuicdo do curso
no processo de formacdo da identidade profissional? Na fala de E1 (entrevistado

um) e E2 (entrevistado dois), por exemplo,

[...] acho que esta constituicdo da identidade docente ela foi
acontecendo paulatinamente com o0s estagios e acho que esta
identidade de ser docente se constituiu no processo. O estagio foi
decisivo para afirmar é isso que eu quero pra minha vida ou n&o.
Porque eu acho que € o momento crucial para vocé avaliar se fez
uma boa escola e se realmente vocé quer dar continuidade a sua
vida docente [...] (E1, 2018).

[...] os estagios pra mim assim a gente aprende muito como eu ja
entrei no curso em 2013 foi um ano assim muito dificil assim percebe
0s avancgos que tem contribuindo pra nossa formacéo pra gente levar
para sala de aula de maneira diferenciada e pra mim é um privilégio
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guando a gente participa dos estagios porque a gente vai levar mais
e a gente aprende com o outro com a pratica do outro professor que
esta na sala de aula (E2, 2018).

Na fala do entrevistado dois, as experiéncias, nem s6 a sua, como a do outro,
contribuiram para o processo de construcao de sua identidade profissional. E ainda,
as falas demonstram que a experiéncia garante uma reflexdo de sua propria pratica
gue vai culminar até mesmo na decisao de escolha da profisséo.

Outra questdo importante que resulta nos saberes da experiéncia € a
capacidade de reflexdo e pesquisa de sua propria pratica, o que poder ser definido
pelo conceito de professor reflexivo. O intuito ndo € trazer aprofundamento deste
conceito, porém discuti-lo pontualmente como saber que tem influéncia direta na
construcdo da identidade profissional docente.

O conceito de professor reflexivo, para pensar a formagédo do pedagogo no
sentido de trazer maior entendimento de como a experiéncia contribui na formagéo
da identidade desse profissional, é valido quando concebido como capacidade de
refletir a sua propria pratica no intuito de melhora-la a cada dia, lembrando que a
pratica educativa do pedagogo ndo acontece apenas no ambiente escolar, mas nos
diversos espacos educativos da sociedade. Como pode ser verificado na afirmacéo
de Pimenta (2012, p. 23): “Frente a situagbes novas que extrapolam a rotina, os
profissionais criam, constroem novas solucdes, novos caminhos, o que se da por um
processo de reflexdo na acdo”. Enfim, € um movimento que precisa estar
interiorizado a ponto de se tornar um habito intrinseco a atuacéo do profissional.

A capacidade de acdo — reflexdo — acdo de sua prOpria pratica abre
oportunidades para melhorar o exercicio profissional, quando a reflexao é entendida
como oportunidade de ressignificar e mudar o que ndo esta dando certo. Como
nesta pesquisa os sujeitos estdo em formacdo, esse processo reflexivo se da nos
diferentes momentos formativos durante a graduacéo.

Ha uma colocacdo de Franco (2012) que explica exatamente o que se

pretende trazer nesse momento:

A experiéncia € trabalhada como uma componente importante na
construgcdo de um profissional reflexivo, que toma a sua pratica e a
relacdo coletiva que estabelece com outros colegas, elementos de
reflexdo que possibilitam mudancas (FRANCO, 2012, p. 260).
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Tomar a relagdo com o outro oportunidade de construgcédo de conhecimento e
de informacbes para repensar a sua propria constituicdo como profissional é de
suma importancia e demonstra a valorizacédo do saber do outro, de aprender com os
pares.

Porém, é bom deixar pontuar que este conceito aqui ndo é defendido de uma
forma esvaziada sem um embasamento para tal acdo. Como alerta Pimenta (2012),

0 saber docente néo é feito s6 da pratica:

Dessa forma, a teoria tem importancia fundamental na forma acéo
dos docentes, pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para
uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para
gue os professores compreendam o0s contextos histéricos, sociais,
culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais
(PIMENTA, 2012, p.28).

Sendo assim, é de suma importancia a qualidade na formacdo para que
desperte o senso critico e se tenha de fato uma préatica condizente com a concepgao
gque se prega. Uma reflexdo ampla que Ghedin (2012) traz e permite uma
compreensao extensa ao que esta sendo colocado é que teoria e pratica sao

processos indissociaveis:

No que diz respeito a formagéo de professores, ha de se operar uma
mudanca de epistemologia da pratica para a praxis, pois a praxis é
um movimento operacionalizado simultaneamente pela acédo e
reflex@o, isto €, a praxis é uma agéo final que traz, no seu interior, a
inseparabilidade entre teoria e pratica (GHEDIN, 2012, p. 153).

Afirmacdo que leva a reflexdo do segundo passo, defendido pela autora
Pimenta (2012), que esta diretamente ligado aos saberes do conhecimento, ou seja,
a constituicdo da identidade profissional é mediada pelo desenvolvimento e
capacidade que o profissional, nesse caso o pedagogo, tem de tratar do
conhecimento, para que o mesmo possibilite no aluno também a capacidade de
produzir conhecimento, 0 que esta para além de apenas passar informacdes. Assim,

acrescenta:

Discutir a questdo dos conhecimentos nos quais sdo especialistas
[...] no contexto da contemporaneidade, constitui um segundo passo
no processo de construcdo da identidade dos professores no curso
de licenciatura (PIMENTA, 1997, p. 09).
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E perceptivel, portanto, que nio se trata de uma pratica esvaziada nem um
conhecimento acritico: trata-se de uma unidade formativa, € necessario equilibrio.

Como pode ser verificado abaixo:

[...] um conhecimento polivalente que compreenda diferentes
ambitos: o sistema (em suas estruturas proprias, sintaticas,
ideolégicas ou em sua organizacdo), os problemas que dao origem a
construcao dos conhecimentos, o pedagdgico geral, o metodoldgico-
curricular, o contextual e o dos proprios sujeitos da educacgédo
(IMBERNON, 2011, p. 31).

Depreende-se que, para chegar a um conhecimento profissional que dé
suporte para a construcdo de sua identidade, o pedagogo precisa chegar a um bom
senso, ou seja, um saber construido na experiéncia e reflexao.

Assim, ndo bastam as experiéncias e o conhecimento, como ja foi pontuado,
por isso, o terceiro passo sao os saberes pedagodgicos e didaticos, que por sua vez,
conforme a autora, ndo se tratam apenas das informac¢des adquiridas no curso, em
sintese, é o despertar para investigar, pesquisar e refletir sobre a propria pratica a

partir dos saberes construidos. Ressalta Pimenta (1997):

Os profissionais da educagdo, em contato com os saberes sobre a
educacao e sobre a pedagogia, podem encontrar instrumentos para
se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontando-os. E ai
gue se produzem saberes pedagogicos, na agdo (PIMENTA, 1997,
p.10).
Em suma, é a desmistificacdo de que no curso encontra instrumentos prontos
e acabados que serdo usados em toda e qualquer situagcéo na sala de aula. Ou seja,
os saberes pedagdgicos validos na contribuicdo da formacdo da identidade
profissional sdo daqueles construidos na prépria acdo, o que a autora denomina na
sua proépria “pratica social de ensinar” (p.10).
Nesse momento € valido trazer reflexdo, mesmo que sucintamente, sobre
didatica e docéncia para maior compreensdo do que se quer trazer sobre os saberes
pedagodgicos e didaticos na construcdo da identidade profissional docente. Nesse

sentindo, a autora Pimenta (2011) argumenta:

A Didatica é uma é&rea de estudos da Ciéncia da Educacgéo
(Pedagogia), que, assim como esta, possui um carater pratico
(préxis). Seu objeto de estudo especifico é a problemética de ensino,
enquanto préatica de educagéo, é o estudo do ensino em situagéo, ou
seja, no qual a aprendizagem € a intencionalidade almejada, no qual
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0s sujeitos imediatamente envolvidos (professor e aluno) e suas
acbes (o trabalho com o conhecimento sédo estudados nas suas
determinac¢@es histdrico-sociais (PIMENTA, 2011, p. 74).

Desse modo, o objetivo principal € a experiéncia concreta entre professor e
aluno, sempre fazendo relacdo entre teoria e pratica, e ainda, tomando a sua
realidade como ponto de partida e chegada. E a docéncia, por sua vez, de acordo
com a Resolucédo n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior e formacéo

continuada:

Compreende-se a docéncia como agao educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcdo e
apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do

by

conhecimento inerentes a solida formacgéo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializagdo e construcdo de conhecimentos e
sua inovacdo, em diadlogo constante entre diferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2015, p. 03).

Para tanto, docéncia ndo € sinbnimo de dar aulas, é uma acdo educativa
realizada por diferentes saberes e tem intencionalidade que visa transformacgao
social, valorizando diferentes espacos e contextos.

Depois de trazer reflexdo dos trés passos que podem direcionar ao maior
entendimento da constru¢do da identidade profissional do pedagogo, fica explicito
que se trata de um processo de construcdo de conhecimento feito a partir da
reflexdo de experiéncias concretas e que parte de sua propria pratica.

E para, além disso, € uma construcdo que nao acontece da noite para o dia,
requer uma permanente e constante busca de aperfeicoamento e construcdo e
reconstrucdo sempre. Apesar de todo o estudo e discussao sobre a tematica, ainda
persiste questionamento quanto a identidade profissional do pedagogo.

Por isso, € preciso trazer duas questdes que movem nacionalmente o debate
em torno do curso de Pedagogia, quais sejam: a docéncia sendo a base da
identidade profissional do pedagogo tese defendida pela ANFOPE (Associacao
Nacional pela Formag&o dos Profissionais da Educac¢éo) ou que a teoria e praticas
pedagogicas sejam o embasamento para este profissional. O autor Libaneo (2010)

deixa bem clara esta questao na seguinte assertiva:
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[...] importa formalizar uma distincdo entre trabalho pedagdgico
(atuacao profissional em um amplo leque de praticas educativas) e
trabalho docente (forma peculiar que o trabalho pedagdgico assume
na sala de aula) [...] Caberia, também, entender que todo trabalho
docente é trabalho pedago6gico, mas nem todo trabalho pedagdgico é
trabalho docente (LIBANEO, 2010, p. 39).

Ao analisar as duas diferentes opinides, a docéncia sendo a base de
formacdo e pedagogo cientista da educagdo, alguns pesquisadores educacionais
defendem que a base da identidade profissional do pedagogo remete logo ao
seguinte ponto, o curso de pedagogia precisa formar o pedagogo para atuar em
diferentes campos educativos, mas ao mesmo tempo, como pontua Libaneo (2010,
p. 29), “Hoje em dia, muitos pedagogos parecem estar se escondendo de sua
profissdo ou, ao menos, precisando justificar cotidianamente seu trabalho”. Situacao
essa que dificulta o entendimento que o préprio pedagogo tem de si proprio, ou seja,
da sua identidade profissional.

Mesmo trazendo uma definicdo especifica do perfil profissional do pedagogo,
existe uma lacuna em aberto que permanece deixando uma falta de firmeza e
clareza no exercicio profissional. Ou seja, se ja tem uma definicho por que
permanece a incerteza quando egresso de seu lugar de atuagao?

Esta questéo fica explicita no PPP do curso:

A problemética da preparacéo do professor para atuar nas diferentes
séries e nos diversos niveis do ensino tem motivado importantes
debates no Brasil, principalmente no que diz respeito as atribuicdes e
competéncias do pedagogo(a). Existe hoje uma indefinicdo da
prépria finalidade formativa que acarreta consequentemente, uma
auséncia de clareza sobre as necessidades que configuram o proprio
processo formativo deste profissional (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2008a, p. 06).

Desta forma, fica claro que existe um impasse que precisa ser solucionado
que diz respeito ao processo formativo. Uma afirmacédo que consegue trazer um
entendimento amplo sobre a realidade do curso € a colocada por Libaneo (2010),

guando pontua:

O esfacelamento dos estudos no ambito da ciéncia pedagdgica com
a consequente subjuncdo do especialista no docente, e a
improcedente identificagdo dos estudos pedagdgicos a uma
licenciatura, talvez sejam dois dos mais expressivos equivocos
tedricos e operacionais da legislacdao e do proprio movimento da
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reformulacao dos cursos de formagao do educador, no que se refere
a formacéo do pedagogo (LIBANEO, 2010, p. 50).

E uma afirmac&o que remonta ao histérico do curso no pais a medida de cada
promulgacdo, e consequentemente, revogacao de leis e decretos que regem o
curso. Pode-se dizer que hoje a realidade é reflexo do ontem que ainda se encontra
em construcdo. Desse modo, persiste uma indefinicdo que reflete diretamente na

identidade profissional do pedagogo. Completa a autora Brzezinski (2012):

Apesar de tentativas feitas pelos pesquisadores, a concepcéo e o
conteludo da pedagogia ainda continuam imprecisos e controvertidos,
por conseguinte, seus limites continuam indefinidos e fracionados
numa série de angulos parciais que comprometem a unidade da
préatica educacional (BRZEZINSKI, 2012, p. 74).

Apesar das incertezas quanto a identidade profissional do pedagogo, nédo se
pode deixar de falar dos avancos no sentido da definicho do campo profissional,
como ja discutido anteriormente. Como aponta o artigo 4 da Resolu¢cdo CNE/cp n° 1,
de 15 de maio de 2006, que define as Diretrizes Curriculares Nacional para o curso

de graduagcao em Pedagogia licenciatura:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacgéo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos (BRASIL, 2006, p. 02).

Em se tratando ainda da definicdo de um perfil profissional a ser definido, é
valido trazer o que prega o curso em estudo. Na pagina oficial do site da UFRB que

trata do curso de Licenciatura em Pedagogia diz-se que:

O novo Pedagogo € um profissional capaz de desempenhar funcdes
de docéncia, administracdo, geréncia, supervisdo, coordenacdo
pedagdgica, assessoramento, consultoria, pesquisa, inspecao,
planejamento, avaliagdo em sistemas educacionais, redes escolares,
unidades escolares publicas e privadas, empresas, programas,
projetos e quaisquer outras instituicbes ou situacbes onde se
realizem atividades pedagdgicas sejam elas formais ou ndao (UFRB,
2018).

A definicdo do campo profissional ndo implica afirmar que finda o debate e se

chega a uma conclusdo sobre a tematica, antes sim, suscita reflexdes e busca de
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novas visbes que contribuam para a educacdo e atuagdo do profissional da
educacao, o pedagogo.

Pois 0 que de fato existe ndo tranquiliza a realidade no que diz respeito ao
exercicio profissional do pedagogo, € apontado por Libaneo (2010) sob a dtica de

que:

[...] é visivel que a profissdo de pedagogo, como a de professor, tem
sido abalada por todos os lados: baixos salarios, deficiéncias de
formacgao, desvalorizacdo profissional implicando baixo status social
e profissional, falta de condicbes de trabalho, falta de
profissionalismo etc. (LIBANEO, 2010, p. 25).

Fica claro que estas questdes séo fatores que desvalorizam o profissional, e
resultam, ainda de acordo com o autor, também numa desqualificacdo académica
onde docente e pesquisadores desconhecem a especificidade da Pedagogia, apesar
de critica-la.

Porém, uma coisa importante que ndo pode deixar de ser pontuada é a
esperanca de transgredir o que esta posto e melhorar a cada dia, pensamento este

gue pode ser completado com a seguinte citacao:

A formacdo do professor de qualquer etapa educativa ndo pode
permitir que as tradicbes e costumes, que se perpetuaram com O
passar do tempo, impecam que se desenvolva e se ponha em pratica
uma consciéncia critica nem que dificultem a geracdo de novas
alternativas que tornem possivel a melhoria da profissdo
(IMBERNON, 2011, p. 68).

Para tanto, é preciso pensar que é possivel melhorar apesar das dificuldades,
desvalorizacédo profissional, dentre outras dificuldades que afetam a formacgéo do
profissional da educacao, o pedagogo.

Sendo assim, a discussdo da construcdo da identidade profissional do
pedagogo é ampla e complexa, mas a partir das reflexdes realizadas até o
momento, percebe-se que € um processo que esta em construcdo. A identidade
profissional é constituida por diferentes sujeitos em diferentes espagos e com
realidades diversas, e pode se dizer que o0 pedagogo constroi identidades e nao
identidade.
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CAPITULO 3 - O(A) PEDAGOGO(A) EM FORMACAO NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA: IMPLICACOES FORMATIVAS DO
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

O trabalho foi realizado com o intuito de tratar das especificidades e perfil do
egresso do curso de Pedagogia, e ainda, buscou o fortalecimento do curso no
sentido de trazer aprofundamento tedérico e um novo olhar sobre a historica
discusséao da identidade profissional do pedagogo.

Com vistas a esclarecer o contexto onde se desenvolve o presente trabalho
de pesquisa, € valido trazer como se da a implantacdo do Centro de Formacéo de
Professores. A histdria da tradicdo de ensino de Amargosa influenciou a presenca
da UFRB na cidade, como aponta UFRB (2010, s/n): “A Igreja Catdlica fundou na
cidade o Colégio Sacramentinas, iniciando a forte tradicdo educacional da cidade.”

Falar da histéria de criacdo do CFP requer discutir a historia da prépria
Universidade Federal no Recdncavo a partir do site oficial da Universidade. A
primeira manifestacdo de apoio a criacdo de uma universidade no Recbncavo
aconteceu em 14 de junho de 1822, em uma reunido do Senado da Camara de
Santo Amaro.

No texto disponivel no site oficial da universidade h& uma linha do tempo que
detalha cada passo até a criacdo da UFRB. Em 1° de novembro de 1859 é criado o
Imperial Instituto Baiano de Agricultura (1IBA), em fevereiro de 1877 € associado ao
mesmo a Imperial Escola Agricola da Bahia (IEAB). Segundo UFRB(2010),

No inicio do século XX a Escola passa por um periodo de
instabilidade. Cortes de verbas por parte do governo federal
terminam por transferir a instituicdo ao controle do Estado, em 1904.
Em 1911, com o nome de Escola Média Teo6rico-Pratica de
Agricultura, retorna ao controle governo federal. Em 1919, passa
novamente ao comando do estado, agora com o nome de Escola
Agricola da Bahia. A escola foi transferida para Salvador em 1931
(UFRB, 2010, s/n).

No ano de 1943, a Escola Agricola da Bahia é transferida para a cidade de
Cruz das Almas com o nome de Escola Agrondmica da Bahia, vinte e cinco anos
depois esta escola passa a fazer parte da Universidade Federal da Bahia — UFBA,
passando a se chamar Escola de Agronomia da UFBA. Em 1967, a Escola voltou a

ser instituicdo federal. Em fevereiro de 2002 é quando de fato comegcam as
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discussbes e negociacdes para a criacao da UFRB, e depois de vérias audiéncias
publicas e negociacdes com as autoridades competentes, € criada em 29 de julho de
2005 pela Lei 11.151 a UFRB. Como aponta UFRB (2010):

Finalmente, em 2005, a Escola de Agronomia foi desmembrada da
UFBA. Nasceu a UFRB — Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, como resultado de uma ampla mobilizacdo da comunidade
regional (UFRB, 2010, s/n).

A UFRB inicia suas atividades em 2005. No livro aponta que a mobilizacao
envolveu também o movimento estudantil e toda a comunidade civil. A criagdo da
UFRB tem ligagéo direta com o anseio da comunidade do Recdncavo e Vale do
Jiquirica em ter uma instituicdo federal de ensino superior na regido. O ato de

criacdo da UFRB foi um momento marcante para todos. Conforme citado:

Sob o sol do Recbncavo, diante do prédio principal da antiga escola
de Agronomia, mais de 10 mil pessoas, vindas de toda a regiao,
viviam um dia histérico. Foi em 21 de margo de 2006, ato solene de
criagdo da UFRB. Era realizado. O Presidente da Republica,
ministros, prefeitos, representantes da UFBA e da UFRB, liderancas
e autoridades saudaram a multiddo, e reafirmaram a importancia
daquele momento (UFRB, 2010, s/n).

O Centro de Formacdo de Professores, por sua vez, quando da sua
implantacéo, firma o compromisso de contribuir com a formacdo de professores e
firmar a importancia da interiorizacdo do ensino superior na qualificacdo de todos os

sujeitos que vivem fora dos grandes centros.

A UFRB, através do Centro de Formacao de Professores, pretende
oferecer sua contribuicdo na histéria da educacdo no recdncavo.
Instalado em Amargosa, lugar que tem o traco da diversidade,
interagindo com nossa cultura, caminhamos para a construgdo de
uma nova realidade educacional, que traga o sonho de garantir a
cada cidad&o o direito a participacdo e a cidadania de forma plena,
critica e transformadora (UFRB, 2010, s/n).

Diante da assertiva, € imprescindivel dizer que um dos compromissos da
UFRB é a promocdo de desenvolvimento, producdo de conhecimentos e
transformacéo da realidade local e do entorno. Ademais, a implantacdo do CFP em
Amargosa, de acordo com o Projeto Politico Pedagdégico do curso de Pedagogia, se

da porque:
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Amargosa é um dos municipios que compdem a regido do Vale do
Jequiricd do qual fazem parte outros vinte e trés municipios. Devido a
sua localizacdo no Vale do Jequirichd, Amargosa abriga a sede da
Diretoria Regional de Educacdo — DIREC 29 — que relne e organiza
a educacdo, no ambito do governo estadual, de outros dez
municipios. Por esta localizacdo privilegiada, coube a Amargosa
sediar o Centro de Formacéo de professores da UFRB que teve seu
inicio de funcionamento em outubro de 2006 [...] (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2008b, p. 06).

A reflexdo trazida com vistas a contextualizar o processo de materializagéo do
espaco formativo dos sujeitos que colaboram que este trabalho demonstra a luta
pela garantia da educacdo superior nos espacos onde a maioria, considerada
minoria, da populacdo habita. Depois de trazer essa contextualizacdo se tecem as
consideracdes possiveis a partir da realidade pesquisada, dialogando com as
literaturas disponiveis sobre a tematica e trazendo o olhar do sujeito em formacéao
em um Centro de Formacao de Professores no interior do estado baiano.

Nesse sentido, 0 objetivo geral do presente trabalho buscou compreender os
processos de materialidade do curso de Pedagogia em ambito nacional e local ao
investigar o olhar de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro
de Formacao de Professores da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia sobre
a identidade profissional do Pedagogo.

Frente a isso, resta tecer mais consideracdes a respeito do olhar dos
estudantes do curso e da andlise dos documentos que regem o curso, como fica
visivel ao longo da escrita que os dados empiricos obtidos ja estdo nas reflexdes em
didlogo com a bibliografia consultada. Fato justificado pelo entendimento de que a
construcdo do conhecimento se da no didlogo com a realidade empirica e trazendo o
olhar dos sujeitos colaboradores, com opinides validas. E ainda, valorizacdo da
discusséo sobre a tematica, que € tdo importante para os graduandos e graduandas
do curso, pois trata, justamente do campo de saber que constitui a sua identidade
profissional e da sua formacdo enquanto sujeito e cidadao. O quadro a seguir traz o
perfil dos sujeitos colaboradores da pesquisa.

Quadro 1- Perfil dos estudantes entrevistados

Turno do | Naturalidade | Idade | Experiéncia Semestre
Entrevistado/a | curso Profissional
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E1% Noturno | Amargosa |25 PIBID 11
(Programa de
Iniciacéo a
Docéncia)
E2 Noturno | Elisio 31 Atua nos | 11
Medrado Anos Iniciais
do Ensino
Fundamental
E3 Diurno Amargosa 25 Nunca atuou | 10
E4 Noturno | Mutuipe 24 Projeto Mais | 11
educacao
ES5 Diurno Amargosa 23 IEL/ Creche 12

Fonte: Producéo da pesquisa (2018).

A partir do quadro acima, é possivel ver que os estudantes sdo oriundos de
diferentes cidades do Vale do JiquiricA e Recdncavo baiano e cursam 0 curso no
turno noturno e diurno. E que apenas um dos entrevistados ndo atua ou atuou na
educacdo béasica e, também se encontram dessemestralizados®®. E importante
destacar a partir das informacdes do quadro que o0s estudantes sdo da classe
trabalhadora.

A reflexdo sobre as principais contribuicbes do curso na formacédo dos
estudantes, de acordo com os depoimentos dos mesmos, pode ser classificada da
seguinte maneira: dos exemplos na vida escolar; dos componentes curriculares; do
estagio; da experiéncia profissional;, da pesquisa; dos projetos e programas, e por
fim, na interacdo com os seus pares. Vale ressaltar que, apesar de trazer separados
os saberes, todos subsidiaram na constituicdo da identidade quando concebidos de
forma articulada, ndo separadamente, e ainda, ha saberes que aparecem com mais
intensidade no sentido de estarem mais presentes nas falas.

Nesse sentido, foram discutidos, anteriormente, trés saberes inerentes a
docéncia cruciais na construcdo da identidade profissional, e a partir disso seréo
tecidas consideragbes, tendo como ponto de partida as principais contribuigcdes,
analisadas nas entrevistas, durante o processo formativo na construcdo da

identidade profissional do pedagogo.

2 A escolha em usar o termo E1, E2, E3, E4 e E5 tem o objetivo de resguardar a identificacdo dos
colaboradores.
13 N3o foi utilizado este critério na escolha dos colaboradores, tal fato é uma mera coincidéncia.
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Como j& foi dito, os saberes da experiéncia sdo aqueles construidos antes
mesmo da entrada na graduagéo, durante a vida escolar e nas relagdes sociais. Os
saberes da experiéncia, do conhecimento e pedagdgicos didaticos que apareceram
com maior intensidade na analise do olhar dos estudantes do curso sdo: os estagios
em programas e projetos de ensino, pesquisa e extensao, na pesquisa de trabalho
de concluséo de curso e na interagdo com seus pares.

Como pode ser verificado nos depoimentos sobre a contribuicdo do curso na

formacéo de sua identidade profissional, os colaboradores da pesquisa afirmam:

E1 (2018) “A formagao humana, a questdo da empatia, da alteridade
com o outro.” ;

E2 (2018) “...] além do estigio pra mim, que enrigueceu muito e
também com o outro o curso de pedagogia tem isso a gente aprende
com o outro entdo aquilo que eu compartilho com o outro e ele
compartilha comigo a gente aprende muito [...]".

E importante pontuar que as falas indicam que para a formagéao da identidade
profissional ser construida com maior criticidade e consciéncia das questdes
inerentes ao meio educacional, € preciso considerar as experiéncias formativas para
além da sala de aula, sobretudo na convivéncia em espacos formativos como
eventos académicos, participacdo em projetos de pesquisa, entre outros. E possivel
constatar a importancia do convivio académico, enquanto elemento que potencializa

a formacéao da identidade profissional no depoimento abaixo:

Entdo, assim, voltando ao ponto principal da pergunta, eu penso que
0 que realmente vai contribuir pra minha atuagéo € o mesmo que tem
redirecionado a minha formagdo aqui no CFP, que € essa
compreenséo de antes de ser Professor (a) a gente é gente e que vai
trabalhar com gente, e ai eu sempre destaco que essa compreensao
ela ndo se deu s6 pelas discussdes em sala, pela leitura de textos,
estagios... ela se deu pelo fato de, durante esta trajetoria, eu ter
trilhado outros caminhos dentro e fora da universidade, por ter
ocupado outros espacos que prezam por esta concepcdo de nos
fazer refletir sobre nosso lugar no mundo antes de pensar na atuagéo
profissional (E3, 2018).

Desse modo, a construgdo da identidade profissional estd permeada por
diferentes elementos ao longo da vida de cada sujeito, ela ndo tem sua base apenas

nos conhecimentos da grade curricular do curso.
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E como j4 refletido, pode se falar de identidades e n&o identidade no singular,
como aponta Hall (2006, p. 12): “O sujeito, previamente vivido como tendo uma
identidade unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma
Gnica, mas de varias identidades, algumas contraditérias ou nao resolvidas.”

Assim, como o conhecimento esta em constante transformacéo, a identidade
profissional passa por mudangas a partir das experiéncias de vida e formativas de

cada sujeito, por exemplo, um dos entrevistados ( E3) argumenta:

Eu entrei no curso sem saber 0 que era, e hoje eu defendo a
Licenciatura em Pedagogia do CFP em todos os espacos que vejo a
necessidade. Entdo, eu posso resumir a minha trajetéria como um
processo de (trans)formagdo da minha pessoa... e ai eu coloco o
termo transformacdo porque eu nao consigo enxergar estas
vivéncias apenas no ambito da formacgé&o profissional, hoje eu vejo
gue pra ser profissional, pelo menos no contexto da Pedagogia que
eu compreendo, ndo basta apenas se apropriar dos contetdos, das
metodologias, das teorias, das diferentes correntes do pensamento
pedagdgico, mas pensar também em quem a gente € e no tipo de
educacdo que a gente vai defender, é pensar sobre o tipo de
educacdo que ta posta na sociedade se ela serve de fato para nos
educar ou para nos transformar em reprodutores do sistema
capitalista, como tem sido a propria histéria da educagdo no nosso
pais.(E3, 2018)

Sendo assim, antes de pensar na constituicdo da identidade profissional
exclusivamente, essa perpassa pela autopercepcao de si préprio, como o sujeito que

se reconhece enquanto tal. Outra reflexdo de Hall (2006) corrobora a pensar o

processo de constituicdo das identidades que o profissional constroi:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de
significagdo e representacdo cultural se multiplicam, somos
confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

Nesse sentindo, a identidade ¢é transformada a medida que novas
experiéncias formativas vao sendo vivenciadas, ainda mais num percurso formativo
que € o curso de graduacdo, onde a maioria dos estudantes estd na primeira
formacdo em nivel superior, esta ganha dimensdo de pensar amplamente até
mesmo para entender os saberes que ja carregam consigo. Como afirma Pimenta

apud Lima e Gomes (2012),
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Uma identidade profissional se constréi a partir da significacéo social
da profissédo [...] Constroem-se também pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu
cotidiano, a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de sua histéria de vida, de sua representacfes [...] assim
como suas relacdes com outros professores, nas escolas, sindicatos
e outros agrupamentos (PIMENTA apud LIMA E GOMES, 2012, p.
199).

Em se tratando do pedagogo, € importante trazer Libaneo (2010, p. 54),
guando destaca: “A identidade profissional do pedagogo se reconhece, portanto, na
identidade do campo de investigacdo e na sua atuacdo dentro da variedade de
atividades voltadas para o educacional e para o educativo”. Nessa esteira, 0
pedagogo € um profissional que atua nos diferentes espacos educativos, e como
estes se encontram em constantes mudancas, precisa a todo o momento se
atualizar e buscar acompanhar a realidade com vistas a entender como pode ser
feita uma intervencdo com vistas a contribuir na transformacdes dos sujeitos de
determinados espagos.

Ademais, fica explicita a necessidade de discussao no processo formativo de
maior atencado e cuidado quando diz respeito a identidade profissional do pedagogo,
este alerta € visivel na fala a seguir e também na de todos os sujeitos colaboradores
dessa pesquisa. Desde ja pontuando que ndo se pode generalizar e falar por todos
os graduandos do curso, o objetivo € trazer reflexdo do olhar de estudantes do curso
acerca de sua identidade profissional, ndo do quantitativo de estudantes da

graduacé&o no curso de licenciatura em Pedagogia.

Na condi¢c&o de concluinte, apds ter passado ai por varias situacées
no curso, por ter ocupado outros espacos de aprendizagem durante
a graduacdo, eu penso que o curso de Pedagogia € um curso que
tem uma grande potencialidade, mas que precisa de alguns
cuidados. Por exemplo, essa coisa dos estudantes que chegam
“perdidos”, sem saber o que é a Pedagogia, quais sdo os campos de
atuacdo de pedagogos (as), no meu caso eu sO fui ter um pouco
dessa compreenséo a partir do quarto semestre, metade do curso
[...] (E3, 2018).

Neste trabalho a reflexdo da praxis pedagdgica € de suma importancia na
constituicdo da identidade profissional e este conceito aparece em falas dos

estudantes e se destaca a seguinte afirmacéo:
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Pra mim a identidade profissional do (a) Pedagogo (a) é uma questao
gue precisa ser mais discutida, mais pesquisada, porque sendo
sincera eu ndo tenho uma definicdo para o que seria esta identidade,
até mesmo pela amplitude de atuacdo que a pedagogia permite...
Mas, assim, eu penso gue essa identidade tem muito a ver com a
forma como a gente compreende a realidade, pra mim o (a)
Pedagogo (a) que é o (a) Pedagogo (a) antes de pensar nas
guestdes metodologicas deve pensar na intencionalidade de suas
intervencdes, pensar em que medida essas acfes vao de fato
contribuir na vida dos sujeitos, entdo ele (a) precisa ser um (a)
profissional reflexivo diariamente e ndo limitar o seu exercicio
profissional a transmissdo de conhecimentos sistematizados (E3,
2018).

Depreende-se da assertiva acima que € necessario revisitar a grade
curricular, ainda que esteja em reformulagcdo, no sentindo de garantir aos
estudantes, desde seu ingresso no primeiro semestre, debate e discusséo profunda
acerca do curso e do que se trata a Pedagogia.

E ainda, destacar a importancia que a praxis assume no processo formativo, a
capacidade de reflexdo sobre a sua propria acédo, para assim, se construir enquanto
sujeito, profissional e ator e autor de sua histéria. Desse modo, trazer a dimensédo do
ato de pesquisar, aprender e ensinar para sua pratica, e também para a construcao
de sua identidade profissional.

Ademais, a reflexividade se constitui, segundo Libaneo (2012, p. 66), “a
capacidade racional de individuos e grupos humanos de pensar sobre si proprio”.
Trazendo um maior aprofundamento do termo, vale destacar trés significados
distintos, porém, que podem ajudar no entendimento da reflexdo no sentido de
entender o0 sujeito na construcdo de sua identidade profissional tomando a
reflexividade como ponto de partida.

O primeiro significado diz respeito a reflexdo interior, ou seja, pensar sobre as
suas proéprias ideias. Libaneo (2012, p. 66), nesse sentido, pontua: “[...] a reflexao
me leva a formar uma teoria, um pensamento que orienta minha pratica.” O segundo
significada trata de uma reflexdo da prépria acédo cotidiana. O autor Libaneo (2012,
p. 67) argumenta que “Ela é um sistema de significados decorrente da minha
experiéncia, ou melhor, formado no decurso da minha experiéncia”.

E por ultimo, a reflexividade entendida pela leitura da realidade a partir do
conhecimento critico e implica, segundo o autor, em uma reflexdo sobre si proprio,

seus compromissos e limites. A realidade ganha sentindo com o agir humano, mas o
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autor Libaneo (2012, p. 68) ainda pontua: “Primeiro, essa realidade — o mundo dos
fatos, dos acontecimentos, dos processos, das estruturas — € uma realidade em
movimento. Segundo, essa realidade é captada pelo meu pensamento [...]".

Tudo isso para dizer que tomar a reflexividade para pensar a construcao da
identidade profissional do pedagogo ndo € entendé-la de forma esvaziada e sem
base epistemoldgica. A seguinte assertiva corrobora com o que estd sendo dito:

Pensar € mais do que explicar e, para isso, as instituicdes precisam
formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou
seja, sujeitos que desenvolvam capacidades basicas em
instrumentagédo conceitual que lhes permitam, mais do que saber
coisas, mais do que receber uma informagéo, colocar-se frente a
realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar
historicamente essa realidade e reagir a ela (LIBANEO, 2012, p. 85).

Em suma, trazer a reflexividade para pensar a identidade profissional do
pedagogo em construcdo na graduacdo € de suma importancia. Antes de tudo o
estudante precisa aprender pensar. E transformar as informacdes que lhe s&o
oferecidas em conhecimento com intencionalidade com vistas a chegar
entendimento e compreensao da realidade em que estar inserido e perceber as
mudancas que precisam acontecer.

Num dado que nao apareceu em evidéncia, mas que existe na fala de
estudantes do curso, “teoria ndo tem nada a ver com a pratica”, percebe-se uma
contradicdo, pois, a0 mesmo tempo traz a defesa e necessidade de uma base
epistemoldgica para a Pedagogia.

Longe de querer fazer juizo de valor sobre o que foi dito, porém, sdo
preocupantes frases prontas como esta fazerem parte do pensamento de um
profissional cujo campo de atuacdo esta nos mais variados espacos educativos da
sociedade. Lugares esses 0s mais diversos possiveis e requerem um profissional
implicado com as questdes politicas, sociais, econdbmicas e, sobretudo, que tenha
visdo critica no sentido de ter postura com intencionalidade, ou seja, exercer
trabalho que condiz com o perfil profissional esperado. E ainda, afirmacdes como
esta reafirmam a necessidade de defesa do curso de Pedagogia como formador de
profissionais da educagéo.

Trazer essa reflexdo em nenhum momento isenta as outras dimensdes da

guestdo, e responsabiliza apenas o profissional, se tem consciéncia de todos os
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entraves no que diz respeito a existéncia de uma efetiva formacao de professores de

qualidade.

Em suma, é importante dizer que a formacéo de professores, a identidade do
pedagogo e a praxis estdo imbricadas e tém estreita relacdo no sentido de pensar a
construgédo da identidade profissional, e ainda, a implicagéo direta nos resultados
dos atos educativos e formativos do pedagogo.

E assim, a analise do olhar dos estudantes do curso sobre a sua identidade
profissional aponta sobre a tessitura do papel e as concepc¢des de Pedagogia e
pedagogos defendidos e que os graduandos estdo construindo no seu processo
formativo. Depreendem-se a partir das entrevistas trés concepcgoes bem distintas do
qgue € Pedagogia, e consequentemente, quem é o pedagogo.

A primeira concepcdo €& que Pedagogia € 0 processo de ensino e
aprendizagem; e que o pedagogo é o educador que intervém nos processos de
aprendizagem. A partir dos autores que subsidiam a escrita do trabalho,
especialmente de Libaneo (2010), essa é uma visdo simplista e reducionista de

definir a Pedagogia, como por ser verificado:

Ha uma ideia do senso comum, inclusive de muitos pedagogos, de
gue Pedagogia € o modo como se ensina, modo de ensinar a
matéria, 0 uso de técnicas de ensino. O pedagogico ai diz respeito
ao metodolégico, aos procedimentos (LIBANEO, 2010, p. 29).

Isto ndo quer dizer que a Pedagogia nédo se ocupe dos processos educativos
de ensino e de aprendizagem, porém, ela ndo é apenas isto. E 0 pedagogo nao é
apenas o profissional que s6 intervém nos processos de ensino. Ainda recorrendo

ao autor supracitado, é importante trazer que:

A Pedagogia ocupa-se da educacéo intencional. Como tal investiga
os fatores que contribuem para construcdo do ser humano como
membro de uma determinada sociedade, e 0s processos e meios
dessa formagéo. Os resultados obtidos dessa investigacdo servem
de orientacao da acao educativa, determinam principios e formas de
atuacao, ou seja, ddo uma direcao de sentindo a atividade de educar
(LIBANEO, 2010, p. 33).

Portanto, a Pedagogia se ocupa da acdo educativa como um todo, ndo so do

processo de ensino e aprendizagem na relacdo direta professor - aluno, ou seja,
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existe uma construcéo e investigacdo com vistas a construir elementos para intervir
na dada realidade.

A segunda concepcéo identifica a Pedagogia com um curso de licenciatura e
o pedagogo o profissional formado para atuar em sala de aula. Essa definicdo volta-
se para a historica discussao da identidade do curso no Brasil, “reduzir” a Pedagogia
a um curso de licenciatura. E desdobra numa questéo maior, a docéncia como base
da identidade profissional do educador, quando pensada como formacao para atuar
no ambiente escolar.

E o conceito da Pedagogia apenas como licenciatura tem base na histéria da
formacao de professores no Brasil. Como € apontado por Libaneo (2010, p. 11):
“‘Meu ponto de vista é que a tese de identificacdo do curso de Pedagogia com a
formacdo de professores, ou seja, uma licenciatura, foi gestada em razdo de
circunstancias histéricas peculiares da histéria da educacao deste pais”.

Um ponto crucial para entender o porqué do questionamento da identificacao
da Pedagogia apenas como curso de licenciatura esta justamente em entender que
a base de formacéo do educador seja dos conhecimentos ligados a pedagogia e ndo
a docéncia (LIBANEO, 2010) pois esta é uma modalidade da pratica educativa. E
assim o autor justifica sua defesa pontuando que “A base da identidade profissional
do educador é a agado pedagdgica, nao a agado docente [...]" (p. 55). Este é um
debate que ainda néo foi superado no campo educacional.

A partir de andlise critica da legislacédo do curso de Pedagogia, da Resolugéo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, € possivel ver que existe questionamento
quanto a imprecisao conceitual de docéncia, o que gera consequéncias na qualidade
da formacdo de professores e pedagogos. Como pode ser verificado na seguinte
afirmacdo:

A Resolugdo do CNE, pela precéria fundamentagcdo tedrica em
relacdo ao campo conceitual da pedagogia, pelas imprecisfes
conceituais e pela desconsideracdo dos varios ambitos de atuacgéo
cientifica e profissional do campo educacional, sustenta-se numa
concepgdo simplista e reducionista d pedagogia e do exercicio
profissional do pedagogo, o que pode vir afetar a qualidade da

formacédo de professores de educacdo infanti e anos iniciais
(LIBANEO, 2006, p. 848).

S&o questdes que implicam pensar sobre a qualidade de educacédo que se
pretende ter e que tipo de profissional se quer formar. Ou seja, a quem serve 0 tipo
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de educacao que se produz nas regulamentacbes? Quem S&0 as pessoas que
ditam o modelo a ser implantado? Quem é o profissional que vai pensar 0s
processos educativos para subsidiar os professores em sala de aula, se ndo no
curso de Pedagogia?

Assim, ndo se pode dizer a educagdo ndo esta dando certo, o que se pode
afirmar € que o modelo de educacdo que priorize 0s sujeitos e as minorias
historicamente desfavorecidas néo existe. E assim, ha uma afirmacéo que ilustra a
realidade vigente e que tenta explicar o impasse que a sociedade brasileira se

encontra:

A retodrica [...] diz que a educacdo ocupa um lugar central nas pautas
governamentais, tendo em vista uma restruturagdo competitiva da
economia com equidade social. Entretanto a universalizagdo da
escola publica e gratuita com qualidade tem sido sonegada a maioria
da populacéo (LIBANEO, 2010, p. 196).

Depreendem-se, da supracitada afirmacdo, questionamentos por vezes
embaracosos. Nao tem sido oferecida porque nao existe possibilidade para tal ou
porque o modelo de educacdo produzido para minoria € exatamente a que esta
sendo oferecida.

Ademais, a Ultima concepcado percebida no olhar dos estudantes do curso é
entender Pedagogia para além de uma ciéncia da educacdo e o pedagogo como
profissional da educacdo. E interessante notar que esta definicdo é a que melhor
dialoga com a bibliografia que subsidia a discussao teédrica deste trabalho. Entender
a Pedagogia como ciéncia da educacdo e o pedagogo como profissional da
educacdo é de extrema urgéncia e importancia, pois, € preciso somar na luta pela
defesa da profissdo e do lugar do pedagogo nos mais variados espacos educativos
com vistas a intervir na realidade posta.

E valido trazer neste momento a fala dos entrevistados que reflete o olhar que

0S mesmos tém acerca do assunto:

Pra mim a Pedagogia se apresenta no campo da Educacéo e como a
Educacdo abrange vérias dimensfGes, na minha concepcdo de
Pedagogia, 0 que entendo sobre a Pedagogia, é que ela vai existir
onde a educacdo estiver, e ai eu ndo falo somente da educacédo
escolar, mas de todo processo educativo e que possibilite alguma
aprendizagem, mesmo que ndo esteja tdo explicito. Pra mim a
Pedagogia atua como instrumento de ligacdo dos fatos histéricos
com a realidade [...] (E3, 2018).



64

E perceptivel na fala acima que a Pedagogia, e consequentemente o
pedagogo, tem papel crucial na educacao para intervir nos processos formativos,
nos espagos educativos e sempre pensando na transformacéo dos sujeitos que ali
vivem. Como pode ser visto em Libaneo (2010, p. 150), “Além disso, a
intencionalidade da pratica educativa tem implicacdes diretas no posicionamento
critico do educador que representa o elo fundamental no processo de formacgéo
cultural e cientifica das novas gerac¢des”. Portanto, ndo se pode desvalorizar o
pedagogo enquanto profissional, antes sim, valorizar e se empenhar na defesa da
Pedagogia como ciéncia da educacdo que investiga a realidade educacional com
vistas a transforma-la.

Como ja pontuado neste trabalho, apesar do fenbmeno de “pedagogizagcao”
da sociedade, a Pedagogia enfrenta o desafio de ser reconhecida enquanto ciéncia
da educacéo, ou seja, como campo de conhecimento. Libaneo (2010, p. 171) pontua
alguns dos entraves que a mesma enfrenta: “[...] na determinag¢ao da especificidade
de seu saber; no reconhecimento social do seu campo profissional; no grau de
desempenho e eficiéncia das instituicbes e educadores”.

O autor aponta desafios a serem superados na continuidade da historia da
Pedagogia no Brasil, pelos futuros pedagogos hoje em formacdo, pelas
universidades, e por todos 0s sujeitos que fazem e habitam o campo educacional.

Desse modo, no curso em estudo ndo existe uma definicho comum do
conceito, cada sujeito a partir de sua trajetéria formativa trouxe um entendimento
divergente acerca da Pedagogia, do seu papel enquanto futuro pedagogo e,
sobretudo, acerca de sua identidade profissional e como esta é constituida. Em que
pese esse conceito estar bem definido no seu PPP:

[...] a préxis pedagogica que envolve principalmente o ensinar e o
aprender como atividades basilares, é que interagem elementos
diversificados, tais como: valores, objetivos, informacdes,
procedimentos, normas, espacos e tempos e sobretudo, individuos e
grupos sociais (PPP, 2008b, p.09).

Por fim, os colaboradores deste estudo apontam a pesquisa como fator
diferencial no seu processo formativo. A pergunta que faz interlocugdo com o0s

colaboradores trata do papel da pesquisa na formacgéo do pedagogo:
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O professor, a professora, o pedagogo, a pedagoga por exceléncia
eles tem que ser pesquisador, todo o professor tem que ser
pesquisador seja para realizar uma atividade seja para pensar as
guestbes sociais ndo dar pra vocé entrar numa sala de aula sem
vocé estar atento as questdes que sao inerentes ao ser humano ao
gue esta acontecendo no mundo os problemas sociais as questdes
ambientais as questfes politicas a corrupcdo eu acho que é
importante para vocé ter essa criticidade a pesquisa possibilita isso
(E1, 2018).

Assim, o pedagogo, para intervir numa dada realidade, precisa investiga-la, e,
portanto a pesquisa se apresenta como principio educativo e cientifico. Ademais, a
pesquisa € tomada como dialogo/articulacdo com a realidade, € a porta de entrada
da pratica educativa nos diferentes espacos que requerem atuacao do profissional

pedagogo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a discussdo acerca da identidade profissional do pedagogo na
contemporaneidade é fundante para pensar o lugar desse profissional no campo
educacional. Insistentemente, forjar a superacdo dos desafios postos e continuar na
luta pela valorizagdo da Pedagogia enquanto campo de construcdo do
conhecimento, no reconhecimento social do profissional pedagogo, e potencializar
as epistemologias advindas desse campo, bem como, forjar a transformacao social
no exercicio da praxis pedagogica.

Entendemos, ao fim dessas consideracgfes, que a referida pesquisa responde
a problemaética, “qual o olhar dos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia
do Centro de Formacao de Professores da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia sobre a sua identidade profissional, sobretudo em que medida o curso
contribui na construcdo dessa identidade profissional?” E também atende ao seu
objetivo central, compreender os processos de materialidade do curso de Pedagogia
em ambito nacional e local ao investigar os olhares de estudantes do curso sobre a
identidade profissional do pedagogo. Dessa maneira, se pretendeu neste trabalho
trazer a visdo de atores/estudantes envolvidos nesse processo educativo e de
formacdo no ambito do Centro de Formacéo de Professores-CFP, da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia-UFRB, sobretudo para discutir a identidade
profissional do Pedagogo pensando no impacto da sua formacao.

Como percebido, o curso, desde a sua origem, enfrentou problemas acerca
de suas especificidades e papel do egresso no que diz respeito a sua identidade
profissional. E que a cada regulamentacéo sofrida, sua identidade é questionada, e
apesar de instituidas as diretrizes do curso, 0 mesmo ainda provoca debates no
meio educacional quanto ao seu campo epistemoldgico.

Fica claro que a construcao da identidade e/ou identidade (s) do pedagogo é
construida a partir das experiéncias de cada sujeito com seus pares e antes de tudo,
no significado que o mesmo atribui a sua pratica, e na postura que assume no
campo educacional na sua vida cotidiana na sociedade como um todo.

Ademais, a reflexdo sobre o(a) pedagogo(a) em formacédo na Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia e as implica¢des formativas no Centro de Formagéao

de Professores apresenta as consideragdes finais e traz reflexdo depreendida a
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partir do olhar dos estudantes do curso no seu processo formativo. E como foi
explicitado, os diferentes sujeitos tém visédo particular sobre o assunto a partir das
experiéncias de vida, ndo s6 académica. Porque fica visivel na fala de todos que as
suas identidades ndo sdo constituidas apenas das experiéncias no muro da
universidade, mas no contato com os diferentes sujeitos nos diferentes espacos
vivenciados.

Em suma, a presente pesquisa foi de grande importancia no entendimento
das questdes que cercam o curso de Pedagogia, sobretudo, acerca da identidade
profissional do pedagogo em formacdo num curso de licenciatura e do papel do
egresso. E ainda, frente as mudancas e transformacfes no campo educacional e
das demandas apresentadas na educacdo escolar espera-se que este trabalho
também contribua para a discussao da formacdo do pedagogo. Ademais, € muito
importante que a producdo desta pesquisa possa suscitar nos graduandos
aprofundamento tedrico atravessado pela dimensdo histérica do debate da

identidade do curso de Pedagogia no Brasil.
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APENDICE - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Pesquisa intitulada Pedagogia da UFRB: olhar dos estudantes do curso sobre a sua
identidade profissional, da graduanda Edna Lima dos Santos, curso de Licenciatura
em Pedagogia, pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), sob a

orientagcdo Profa. Dr2. Gilsélia Macedo Cardoso Freitas.

BLOCO A: Do perfil do entrevistado (a)

» Qual a suaidade?

= Estado civil:

» Qual sua cidade de origem?
BLOCO B: Da sua formacéao escolar

e Durante sua vida escolar frequentou escola publica ou particular?

e Destaca na sua trajetoria escolar algum professor ou professora que
influencia hoje de forma positiva ou ate mesmo negativa a sua concepcao de
atuacdo em sala de aula?

BLOCO C: Da escolha do curso de Pedagogia

= Qual ano de ingresso no curso

= O que te levou a escolher o curso?

* Em que semestre se encontra?
BLOCO D: Da atuacdo em sala de aula

e Tem experiéncia na docéncia? Esta atuando ou ja atuou? Onde e como foi?
e O que vocé pode destacar no curso de mais relevante que contribuiu na sua
atuacdo em sala de aula .
BLOCO E: Da sua concepcao de pedagogia e de pedagogo
» Para vocé o que é pedagogia?
* Na sua opinido quem é o pedagogo?
» E falando do papel do pedagogo para vocé, qual seria o papel do pedagogo?
Bloco F: Da identidade profissional do pedagogo

e Gostaria de saber sua opinido sobre a identidade profissional do pedagogo?
e Para vocé existe alguma diferenca entre ser Pedagogo e ser Professor?
Bloco G: Dos espacos de atuacao do pedagogo

e Quando egresso do curso qual lugar de atuagéo do Pedagogo?
e Cite espacos que para vocé cabe atuacao do Pedagogo.
BLOCO H: Da sua formacao na graduacao

* Em que medida o curso contribui para sua identidade profissional?
» As suas expectativas ao ingressar no curso até o momento tém sido
satisfeitas?
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= J4 participou ou ainda participa de algum projeto de pesquisa ou extensao na
universidade? Qual importancia dessa participacao na sua formacao.
Bloco I: Do papel da pesquisa na formacao do pedagogo

» Para vocé qual papel da pesquisa na sua formacéao.
= O que vocé destaca de mais relevante da pesquisa na sua formacao
académica e profissional.
BLOCO J: Da sua trajetoria de formacédo no CFP

= De forma bem objetiva e ampla ao mesmo tempo gostaria de saber qual/quais
0 seu olhar sobre o curso de pedagogia no cfp enquanto concluinte e quase
egresso do curso no que diz respeito a formagéo da sua identidade
profissional.

» Ainda remetendo a perguntar anterior o que vocé de destaca de mais
relevante na contribuicdo da formacao da sua identidade profissional?

» E para fechar qual seu depoimento destacando os pontos mais relevantes na
trajetoria de formacao dentro do curso e na propria universidade de forma
geral.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA - UFRB
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CPF)
GRADUACAO EM LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Pedagogia da UFRB: o olhar dos estudantes do curso sobre a sua
identidade profissional.

As informacdes contidas nesta folha, fornecidas por Edna Lima dos Santos
dos Santos, discente do Curso de Licenciatura em Pedagogia do CFP/ UFRB, tém
por objetivo firmar acordo escrito com o(a) voluntaria(o) para participacdo da
pesquisa acima referida, autorizando sua participacdo com pleno conhecimento da
natureza dos procedimentos a que ela(e) sera submetida(o).

1) Natureza da pesquisa: Esta pesquisa tem como finalidades: Trazer o
olhar dos estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de
Formacao de Professores da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia sobre
a sua identidade profissional, sobretudo em que medida o curso contribui na
construcdo dessa identidade profissional

2) Participante da pesquisa:

3)_Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé contribuira
com informacfes para a pesquisa. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e
ainda de se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualguer prejuizo para vocé. Sempre que quiser podera pedir mais informacfes
sobre a pesquisa através do telefone do orientador do projeto e, se necessario,
por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

4) Sobre as entrevistas: Serdo com graduandos do curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Formacéao de Professores, em Amargosa-Ba.

5) Riscos e desconforto: Os procedimentos utilizados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme
resolucédo n. 196/96 do Conselho Nacional de Saude — Brasilia — DF.
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6) Confidencialidade: Todas as informagOes coletadas neste estudo sao
estritamente confidenciais. Os dados da (0) voluntaria (0) serdo identificados com
um cédigo, e ndo com o nome. Apenas 0Ss membros da pesquisa terdo
conhecimento dos dados, assegurando assim sua privacidade.

7) Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé nao tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo contribua com informacbes
importantes que deve acrescentar elementos importantes a literatura, onde o
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

8) Pagamento: vocé ndo terd nenhum tipo de despesa ao autorizar sua
participacdo nesta pesquisa, bem como nada sera pago pela participacao.

9) Liberdade de recusar ou retirar 0_consentimento: Vocé tem a liberdade
de retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo
sem penalizastes.

Apobs estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre
para permitir sua participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que
seguem.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG
apos a leitura e compreensado destas informacgdes, entendo que minha participacéo
€ voluntaria, e que posso sair a qualqguer momento do estudo, sem prejuizo algum.
Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a execucao
do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

Amargosa/BA: / /

Assinatura do
entrevistado/a

Telefone: ()

Assinatura do Pesquisador:
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