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Caminhos
Por onde andei? E onde irei?

Talvez, nem sei...
Parece simples, seguir, caminhar, andar,
Eternizar...

Se néo fosse 0s espinhos,

Se nao fosse a tristeza,

Se ndo fosse a saudade e a

Vontade de ficar ao invés de caminhar...

Mas preciso seguir, sonhar, fluir deixar
Acontecer, sem medo de viver e por onde
eu

For, serei flor, amor, amizade, compaixao,
lealdade.

Caminhos sinceros e olhares tao belos,
Historia contada , la vamos nessa jornada,
sem hora marcada, fazer poesia, em boa
companhia, ser feliz e cantar, viver sem
pensar, ndo vai machucar, até a estrela
brilhar...

Bianca Brandao
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RESUMO

Entender a ciéncia é de fundamental importancia para que se possa controlar e prever
as transformacfes que ocorrem na natureza. Desse modo, evidenciamos a
necessidade do ensino dos contetdos de Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais da
Educacao Basica, a fim de potencializar nos educandos, por meio da compreensao
efetiva dos conceitos, a inquietacao diante de situacdes do seu cotidiano, buscando
aclaramentos coerentes a ponto de desenvolverem-se de maneira critica e reflexiva
frente aos mais variados problemas encontrados na triade, natureza- cultura-
sociedade. Desse modo, o problema dessa pesquisa é entender de que forma os
conteudos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em uma Escola do Campo e como
0 ensino desses conteddos garantem ou ndo a aprendizagem e a Alfabetizacéo
Cientifica das criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos foram:
verificar a execucdo do planejamento das aulas de Ciéncias da Natureza em uma
escola do campo; observar aulas e analisar os processos de ensino e aprendizagem
dos conteudos de Ciéncias da Natureza; averiguar em que nivel de Alfabetizacéo se
encontram esses sujeitos. A abordagem da referida pesquisa é qualitativa. Quanto
aos objetivos, esta pesquisa é considerada descritiva. No que concernem oS
procedimentos para coleta de dados, delineamos o estudo caracterizando-o como
pesquisa de campo e participante. Realizou-se observagfes para analisar a forma
como os conteudos de Ciéncias da Natureza sdo abordados na realidade de uma
Escola localizada no &mbito rural, utilizando como instrumento um diario de campo.
Analisamos a efetivacdo do planejamento da professora, para verificar como se déo
as préticas pedagdgicas da educadora frente ao ensino dos conteudos de Ciéncias
da Natureza. Ainda, contamos como a elaboracao e aplicacdo de um pré e pos-teste.
Como referencial tedrico utilizamos os escritos de Chassot (2003), Santos (2009),
Bizzo (2009), Lorenzetti e Delizoicov (2001), Caldart (2004, 2008, 2009, 2012), Arroyo
(2012), Molina (2009, 2010, 2011), Martins (2010, 2013, 2015, 2016), Saviani (1997,
2003,2008), Pasqualini (2010,2013,2016), Marsiglia (2010,2013,2014) e Marsiglia e
Saccomani (2016), e alguns outros autores. Os dados que esse estudo monogréfico
evidenciou, tem a ver com necessidade de reformulacdo nas bases tedricas que
amparam os curriculos tanto na Universidade, quanto nas escolas, pois o discurso
que prevalece nas praticas cotidianas do “aprender por aprender’, ndo estao
colaborando para a transformacdo do psiquismo do sujeito, fazendo-o0 que esses
permanecem apenas na base dos conhecimentos espontaneos, contribuindo para os
elevados indices de analfabetismo funcional e cientifico que nos apontam os sistemas
de avaliacéo.

Palavras chaves: Ensino de ciéncias; Alfabetizacéo Cientifica; Educacédo do Campo.
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1- INTRODUCAO

Entender a Ciéncia € de fundamental importancia para que se possa controlar
e prever as transformacfes que ocorrem na natureza. As mais diversas areas do
conhecimento das Ciéncias da Natureza, como a Quimica, a Fisica, a Biologia e a
Geologia, dentre outras, nos trazem grandes contribuicbes para o desenvolvimento
dos significados e explicacfes de fendbmenos que estdo presentes no NOSSo entorno.
Desse modo, evidenciamos a necessidade do ensino dos conteudos de Ciéncias
Naturais nos Anos Iniciais da educacao béasica, a fim de potencializar nos educandos,
por meio da compreensao efetiva dos conceitos, a inquietagéo diante de situacdes do
seu cotidiano, buscando aclaramentos coerentes a ponto de desenvolverem-se de
maneira critica e reflexiva frente aos mais variados problemas encontrados na triade,
natureza- cultura- sociedade.

O embasamento tedrico que sustenta de inicio os conceitos de Alfabetizacéo e
Letramento Cientifico nesta monografia serd um dialogo estabelecido entre os autores
Attico Chassot (2003) e Wildson dos Santos (2007), que corroboram com o conceito
de Alfabetizacdo Cientifica, entendendo esta, como aquisi¢cdo de linguagem e cédigo
cientifico. Porém, no que se refere ao Letramento Cientifico, Santos (2007) ir4 para
além do pensamento e das escritas de Chassot (2003), entendendo que o sujeito
alfabetizado e letrado cientificamente, ndo s6 estabelecera relacdo com os conceitos,
cbdigos e linguagens cientificas, mas fara uso desses conhecimentos em sua leitura
de mundo, mudando assim, suas acodes frente a sociedade.

Chassot (2003) considera e defende que “a ciéncia é uma linguagem; assim,
ser alfabetizado cientificamente é saber ler a linguagem em que esta escrita a
natureza” (p. 91). Desse modo, o autor afirma que fazer ciéncia compreende
descrever a natureza numa linguagem dita cientifica e o entendimento ou a leitura
dessa linguagem é fazer alfabetizacao cientifica.

Corroborando com as ideias de Chassot (2003), mas em uma perspectiva
complementar, Santos (2007) entende que uma pessoa alfabetizada cientificamente

também sera uma pessoa letrada, pois para o autor:

O letramento dos cidaddos vai desde o letramento no sentido do
entendimento de principios bésicos de fendmenos do cotidiano até a
capacidade de tomada de decisdes em questdes relativas a ciéncia e
a tecnologia em que estejam diretamente envolvidos, sejam em
decisdes pessoais ou de interesse publico. (SANTOS, 2007, p. 480).
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Diante do exposto, o0os autores supracitados contribuiram de maneira
significativa para fundamentacdo tedrica da tematica que norteia esse estudo,
trazendo contribuicdes para reforgarmos em nossos educandos a insubmissao e a
capacidade critica no modo de leitura de mundo, que fora proposta por Paulo Freire
(1973) , ao afirmar que a educacéo pode dirigir-se a dois caminhos: para contribuir
para o processo de emancipacao humana, ou para domesticar e ensinar a ser passivo
diante da realidade que esta imposta.

Sustentamos a relevancia de alfabetizar e letrar cientificamente o0s sujeitos nos
primeiros anos da Educacdo Basica, pois essa premissa permite que 0 sujeito
desenvolva competéncias e habilidades que os conduzam a realizarem conexdes
criticas diante dos contelddos que sdo abordados no ambiente escolar com os
assuntos da realidade cotidiana.

Porém, ndo vale somente introduzir, definir e explicar os conteudos de ciéncias,
mas elaborar um planejamento intencional que permita ao educando ampliar seus
conhecimentos e estabelecer relagcbes do conteldo com experiéncias do seu
cotidiano.

Os fundamentos que sustentam este estudo quando nos referirmos ao
desenvolvimento do sujeito e a formacao de conceitos cientificos, estdo pautados nos
fundamentos da teoria da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica sistematizadas por estudiosos da Escola de Vigotski e por Saviani e seus
colaboradores, respectivamente. Ambas se instituem como unidade filoséfica que
compreendem dialeticamente desenvolvimento humano a partir das contribuicbes
biologicas e das relacdes sociais existentes no decorrer da vida. Nesse sentido, o
desenvolvimento do psiquismo humano, acontece tanto no meio social (interpsiquico),
guanto no meio psicologico (intrapsiquico).

Ao tratarmos sobre os processos de aprendizagem, objeto dessa monografia,
tendo em vista a fase da escolarizacdo dos sujeitos colaboradores dessa pesquisa,
nos referenciamos na teoria da periodizacao historico-cultural, acreditando que “A
sequéncia e o contetdo dos estagios do desenvolvimento nao sé se alteram, mas se
produzem historicamente, com a mudanca do lugar ocupado pela crianga no sistema
de relacdes sociais” (PASQUALINI, 2016, p. 78). Sendo assim, conforme afirma a
autora, o desenvolvimento da crianca nao se da de forma “natural”’, mas a luz da teoria

histérico-cultural, o individuo se humaniza por meio das relagdes estabelecidas com
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outro ser social, que ja domina uma série de elementos culturalmente formados,
através da mediacao de signos.

Nesse sentido, ratificamos o processo de aprendizagem dos conteudos de
Ciéncias da Natureza como propulsor do desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, onde a alfabetizacdo € resultado de um processo de ensino
intencionalizado.

Esta monografia teve como campo de pesquisa uma escola situada no ambito
rural no municipio de Amargosa- Bahia, e como objeto de estudo o ensino e a
aprendizagem dos conceitos cientificos.

Partindo do pressuposto das especificidades pedagdgicas e politicas que
envolvem uma Educacdo no/do e para o Campo, destacamos as contribuices e a
relevancia dos conteudos das Ciéncias da Natureza para 0s processos de
alfabetizacao nessas escolas. Uma vez que, para esses sujeitos a escola € o unico
lugar onde terdo acesso aos conteudos cientificos, por isso, a educacéo escolar nos
Anos Iniciais das escolas do campo deve primar pela qualidade do ensino. Os filhos e
filhas da classe trabalhadora do campo tém o direito a uma educacéao publica, gratuita,
laica e de qualidade, que possibilite 0 maximo desenvolvimento do psiquismo.

A inquietacdo sobre a necessidade de pesquisa na area surgiu nas discussfes
e reflexdes durante o Curso de Licenciatura em Pedagogia, nos componentes
curriculares Ensino e Aprendizagem de Ciéncias da Natureza, da atuacdo como
bolsista do Programa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e nos componentes optativos:
Educacdo do Campo e Educacdo e Formacdo Humana. Os debates no componente
de Ensino de Ciéncias promoveram uma reflexao sobre a relevancia e a urgéncia da
Alfabetizacdo e o Letramento Cientifico na sociedade atual, tendo em vista a forma
com que os conteudos de Ciéncias estdo sendo abordados no contexto escolar e
consequentemente o insucesso na aprendizagem desses conteudos, contribuindo
dessa forma para analfabetismo cientifico (CHASSOT, 2010).

Na atuacdo como bolsista do PIBID, elaboramos uma sequéncia didatica para
ensinar o conteudo Astronomia e as estacdes do ano. Nosso principal objetivo foi
entender de que forma os conceitos cientificos eram interpretados pelos alunos e
como eles aplicavam a Astronomia na sua leitura de mundo. A partir da reflexdo da
pratica pedagogica, obtivemos resultados que implicaram na escolha do tema da
pesquisa, uma vez que percebemos que os alunos reproduziam dados cientificos

impregnados por crencas e dogmas religiosos. Com base nessas experiéncias
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vivenciadas no PIBID, despertamos o desejo de entender de que forma os contetdos
de Ciéncias da Natureza aparecem no contexto das escolas do Campo e se esses
conteudos estdo sendo ensinados e se contribuem para os processos de
alfabetizacdo dos estudantes.

O presente estudo monografico é importante como atividade de pesquisa e
contribui para melhor a qualidade do ensino de Ciéncias da Natureza na formacéo de
professores para as escolas do campo.

Sendo assim, o problema dessa pesquisa € entender de que forma os
contelidos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em uma Escola do Campo e como
0 ensino desses contedudos garantem ou ndo a aprendizagem e a Alfabetizacdo
Cientifica das criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os objetivos foram:
verificar a execucdo do planejamento das aulas de Ciéncias da Natureza em uma
escola do campo; observar aulas e analisar os processos de ensino e aprendizagem
dos conteudos de Ciéncias da Natureza; averiguar em que nivel de alfabetizacdo se
encontram esses sujeitos.

Como aporte tedrico para fundamentar a referida monografia, utilizamos das
leituras e reflexdes dos escritos de Roseli Salete Caldart (2004, 2008, 2009, 2012),
Miguel Gonzalez Arroyo (2012) e Monica Molina (2009, 2010, 2011), com intuito de
entendermos o contexto histérico, lutas e conquistas por uma educacao do/no campo.

Os autores supracitados forneceram embasamentos tedricos para ajudar nos
caminhos que pudessem responder o problema proposto por essa pesquisa
monografica, de modo a entendermos as principais tensfées ao longo da construcéo
por uma educacdo do campo, principalmente no que se diz respeito aos movimentos
sociais, Estado e Politicas Publicas. Debrucamo-nos ainda, em entender e apresentar
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo no municipio de Amargosa -
BA.

No que tange ao ensino de Ciéncias da Natureza, nos debrugcamos em
entender, primeiramente o que nos mostra os documentos oficiais com relacdo a
efetivacdo e a qualidade do ensino no Ensino Fundamental. Para tanto, fizemos
leituras e reflexdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Ciéncias,
Leis Diretrizes e Bases da educacdo e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do
Municipio de Amargosa- BA.

Quanto as questbes relacionadas a efetivacdo do Ensino de Ciéncias,

utilizamos como aporte tedérico, aléem dos autores ja mencionados, Chassot (2003),
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Santos (2009), também Bizzo (2009) e Lorenzetti e Delizoicov (2001), que
contribuiram significativamente para o amadurecimento teodrico desse estudo
monografico, nos proporcionando reflexdes e contribuicdes em relacdo a uma pratica
pedagogica, onde a partir de acdes bem-intencionadas, o professor pode intervir para
gue 0s sujeitos consigam progredir cognitivamente, a partir da aquisicdo dos conceitos
cientificos.

Nesse sentido, 0s autores nortearam possiveis caminhos para o
aperfeicoamento do ensino de Ciéncias, elencando elementos fundamentais que
corroboram para a qualidade do ato de ensinar e de aprender, sendo eles, a formacéo
bésica do professor, 0 compromisso com sua atualizagdo permanente.

Analisamos os resultados da aprendizagem dos conteudos de Ciéncias da
Natureza a luz da teoria da Periodizacdo Historico-Cultural e da Pedagogia Histoérico-
Critica e da Psicologia Histérico-Cultural, pois tais concepcdes se fizeram suficientes
para a compreensao no que tange os aspectos de apropriacdo de conceitos cientificos
para o processo de alfabetizac&o dos sujeitos.

A abordagem da referida pesquisa € gqualitativa. Optamos por esse tipo de
pesquisa pois permite que o pesquisador esteja em contato direto com 0s sujeitos e
com o campo de pesquisa, permitindo também uma descricdo detalhada das
situacgdes, trazendo para reflexdo as agdes dos sujeitos pesquisados.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa € considerada descritiva, uma vez que nao
fizemos mensuracédo de elementos quantitativos para coletas das informacfes, mas
sim a “utilizac&do de técnicas padronizadas de coleta de dados” (Gil, 2002, p. 54), tais
como observagfes, analises de documentos institucionais e dos testes aplicados
como indicadores do nivel de alfabetizacao cientifica.

No que concernem o0s procedimentos para coleta de dados, delineamos a
pesquisa caracterizando-a como pesquisa de campo e participante. Ambas tém como
principal caracteristica o estreitamento entre o pesquisador e o objeto pesquisado, e
isto esta intrinsicamente ligado a analise dos dados de forma “in situ, isto €, descobrir
onde elas estdo, permanecer com elas em uma situagcéo que sendo por ela aceitavel,
permite tanto a observacgao intima de certos aspectos e a¢gdes, como descreve-las de
forma relevante” (JUNKER,1960 apud MACEDO, 2006, p. 83).

Realizou-se observacdes para analisar a forma como os conteudos de Ciéncias
da Natureza sdo abordados na realidade de uma Escola localizada no ambito rural,

utilizando como instrumento um diario de campo. Optamos por esse instrumento, por
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entendermos esta como uma importante ferramenta para adquirir dados notaveis com
qualidade e rigor cientifico.

Além dos instrumentos mencionados, analisamos a efetivacéo do planejamento
da professora, para verificar como se déo as praticas pedagogicas da educadora
frente ao ensino dos contetdos de Ciéncias da Natureza. Ainda, contamos como a
elaboracao e aplicacdo de um pré e pés-teste, que nos forneceram dados com relacao
ao nivel de alfabetizacéo cientifica que se encontra os sujeitos, que apresentaremos
como resultados da presente pesquisa.

Desse modo, os recursos supracitados e elencados foram de suma importancia
para elaboracdo desta monografia, que além da introducdo, esta organizada em
guatro capitulos e as consideracdes finais.

No Il capitulo, contextualizaremos a Educacdo do Campo no Brasil, bem como
as lutas por um protagonismo negado ao longo da histéria da educacao rural e
efetivacdo das diretrizes operacionais para a Educacdo do Campo em Amargosa -
BA. No lll capitulo, abordaremos sobre as questdes relacionadas a efetivacéo e a
qgualidade do Ensino Fundamental, com énfase no Ensino de Ciéncias, conforme os
documentos oficiais. O IV capitulo se destina a apresentar de modo detalhado como
a pesquisa foi desenvolvida, o percurso metodolégico, a escolha dos instrumentos de
coleta de dados e a sua aplicacao. No capitulo V apresentaremos e discutimos 0s
resultados da pesquisa com enfoque no processo de alfabetizacdo e letramento

cientifico que fora proposto.
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2- A EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL: TRAJETORIA E CONCEITOS

Este capitulo destina-se a compreendermos a origem epistemoldgica da
Educac&o do Campo no cenario brasileiro. E pertinente pensarmos em que demanda
surge a necessidade de elaboragédo de uma educacao que levasse em consideracao
as particularidades dos sujeitos do campo, tendo em vista suas histérias de vida, de
lutas e de sonhos. Para tanto, ressaltamos o protagonismo dos individuos do campo
como propulsores de conquistas, por meio das organizacdes sociais, para efetivacao
de politicas publicas que garantissem o direito a uma educac¢ao no/do campo.

Procurou-se a partir das leituras e reflexdes das obras de Roseli Caldart e
Ménica Molina, além dos documentos oficiais do Ministério da Educacéo e Cadernos
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacao (SECADI/MEC), elementos que possibilitassem, a partir de uma percepgao
historica, subsidios que contribuissem para o entendimento do debate acerca desse
movimento que fora a construcdo de uma Educacéo do/no Campo no Brasil.

Cabe aqui salientarmos, que defenderemos a colocacédo aqui utilizada quando
falamos de uma educacdo no/do campo, como questdo de identidade do movimento

“por uma educacdo do campo”, corroborando com Caldart (2009), que descreve:

No campo, acreditando que o povo tem direito de ser educado no lugar
onde vive; do campo, porque a povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2009,
p. 149-150).

Logo, adotaremos essa nomenclatura acreditando na possibilidade existente
de uma educacéo de qualidade pensada a partir do modo de viver, pensar e produzir
dos sujeitos do campo.

O movimento por uma educacdo de forma democratica e que levasse 0s
sujeitos ao pleno desenvolvimento na sociedade fora estabelecido desde a

constituicdo de 1988, quando em seu artigo 205 afirma:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL,1988).
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Fica evidente a partir da legislagdo, o dever do Estado em oferecer aos
individuos a possibilidade de acesso e permanéncia de forma igualitaria e publica
nos espacos oficiais de ensino. Outros encaminhamentos foram legitimados, como
o artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9394/96,
gue garante a Educacdo Bésica para a populacdo rural, sendo que os conteudos
curriculares e metodologicos devem ser apropriados a realidade dos alunos da zona
rural, entre outras conquistas (BRASIL, 1996).

Partindo do pressuposto da garantia de uma Educacdo como direito de todos,
faremos uma reflexdo do que fora o processo educacional no ambito rural, mesmo
apos a efetivacao do que fora estabelecido nos documentos oficiais.

Com o acelerado desenvolvimento nas areas urbanas no Brasil, o interesse da
populacao rural para compor a cidade em busca de melhores condicGes de vida é
desencadeado, 0 que ira gerar grandes processos migratorios dos sujeitos do campo
para a cidade. Maia (1982) relata que entre 1880 e 1920 o mercado industrial nas
grandes cidades teve um aumento de 18.100 para 300.000 empregados nas grandes
fabricas.

Esse fato torna-se determinante para que o governo tome medidas cabiveis
com o intuito de desenvolver um modelo de educacdo que dessem conta do
desenvolvimento econdmico do pais, que era o interesse da época, mas também a
gualificacdo dos sujeitos para a mao de obra, visando a formac¢éo do individuo para
as demandas do capitalismo.

A educacdo rural fora destinada a populacdo camponesa, agricultora e
residentes do ambito rural, com o intuito de fornecer a esses individuos
conhecimentos basicos de leitura, escrita e operacdes matematicas, de maneira a
prover elementos basicos para o pleno desenvolvimento da mao de obra qualificada.

Esse modelo de educacédo, que visava apenas usar o campo em beneficio e
desenvolvimento da cidade, foi criticado pelas organizacfes sociais, 0 que levou ao
Estado a formular politicas publicas, estabelecendo um novo modelo de educacéao,
gue fora conhecido por Ruralismo Pedagdgico. Sa E Silva (2012) descrevem que
0 objetivo principal do Ruralismo pedagogico fora promover um modelo de escola
gue integrasse o0 homem as condi¢des regionais e o prendesse no campo, as autoras

ainda afirmam que:



21

Para a corrente ruralista, os professores deveriam potencializar o
ensino a fim de fornecer possibilidades para que o homem
permanecesse no campo, se orgulhasse do seu modo de vida e
tivesse uma educacdo que atendesse as necessidades de cada
regido. (SA e SILVA, 2012.p.64)

Nesse sentido, a educacao no meio rural deveria adequar os conhecimentos e
habilidades, capazes de tornar o sujeito habil a trabalhar na terra, a tirar dela sua
estabilidade e colaborar para o desenvolvimento do pais. Esse modelo educacional,
cujo o Estado formulou e desenvolveu, ndo levava em consideracéo as necessidades
dos sujeitos do campo, e ndo tinha intencdo alguma de respeitar suas histérias,
sonhos e identidades.

A educacédo desenvolvida no ambito rural, acontecia sem possuir sequer uma
estrutura basica escolar, como diretrizes politicas e pedagdgicas, financiamento para
infraestrutura adequada, sem contar com o descaso com a formagao dos profissionais
docentes que atuavam nesses locais. Além de ndo promover uma educacdo que se
preocupasse com 0 campo e com as questdes do campo, “os programas e projetos
desenvolvidos ao longo de décadas na perspectiva da educacgdo rural sempre tiveram
como premissa o atraso do sujeito do campo, o qual precisava ser educado para se
enquadrar no sistema produtivo moderno” (FREITAS, 2011, p. 36). Para o Estado, néo
havia uma necessidade com a formacéo para insubmissao e para o desenvolvimento
critico e reflexivo dos sujeitos do campo.

Sendo assim, as instituicdes localizadas no &mbito rural possuiam seu curriculo
voltado para as técnicas de producdo do desenvolvimento rural e essas praticas
visavam a ampliacdo de artificios que contribuiriam para o capitalismo vigente na
época. Ou seja, além de ndo se pensar uma educacdo para 0s sujeitos residentes no
campo, respeitando suas especificidades, o Estado oferecia um modelo de educacao
que tinha como principal objetivo a integracdo dessas popula¢cées ao progresso do
capitalismo.

Logo, os anseios do coletivo de sujeitos do campo eram pela mudanca da
educacao rural, que iriam para além da estrutura fisica das escolas ou até mesmo
pela qualificacdo dos professores atuantes nestes locais, mas estavam
intrinsecamente ligados a presenga de um curriculo baseado na vida e nos valores da
populacdo residente no campo, fazendo com que o processo da aprendizagem
escolar se tornasse um instrumento para 0 desenvolvimento sociocultural e

econdmico do campo e para o desenvolvimento pessoal desses sujeitos.
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2.1- SOBRE UMA EDUCACAO DO CAMPO

As questdes relacionadas a educacéo rural e ao processo de transicao até que
a mesma se configurasse em uma educacao pensada para os sujeitos do campo de
maneira contextualizada, ndo poderiam vir dissociadas das lutas e dos movimentos
de diferentes segmentos da populagcdo do campo, como os movimentos de educagao
popular, os movimentos dos trabalhadores sem-terra (MST) e a Confederacéo
Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na Agricultura (Contag). Também é
pertinente nos referimos a iniciativa do Programa Nacional de Educacéo de Reforma
Agréria (PRONERA), onde o programa é pensado com a articulagdo envolvendo o
Estado, as universidades e 0s movimentos sociais, e que tem como principio
“fortalecer a educacao nos assentamentos, estimulando, propondo, desenvolvendo e
coordenando projetos educacionais com a utilizacdo de métodos especificos para o
campo”. (BRASIL. Incra, 2004, p. 17).

Outro segmento que incentivou e comungou para o desenvolvimento de uma
Educacao diferenciada para o sujeito do campo sdo os Centros Familiares de
Formacao em Alternéncia (Ceffa), com mais de 230 centros educativos em alternancia
espalhados pelo Brasil, bem como o trabalho do Movimento de Educacédo de Base
(MEB). (BEGNAMI, 2013, p. 8)

Antes de darmos seguimento do que fora esse movimento, que se configura
como um conceito em constru¢éo, cabe salientarmos no que consiste a Educacao do
Campo. Segundo Caldart (2012):

A Educacédo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educagéo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos
aremetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos
de campo e entre logicas de agricultura que tém implicacées no projeto
de pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de
educacao e de formacdo humana. (CALDART, 2012, p. 259).

Sendo assim, ao falar de Educacao do Campo, falamos de uma historia de lutas
por direitos negligenciados, no sentido de reagir ao processo de exclusao a ponto de
desenvolver novas politicas publicas que garantam o acesso a educagao e construam

uma identidade propria das escolas do campo.
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O movimento por uma Educacdo do Campo, fora discutida na | Conferéncia
Nacional por uma Educacgéo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a
30 de julho 1998, onde apos varias reunides, surgiram acdes que foram tomando
corpo, como por exemplo a quebra do paradigma da expressao “Educacédo Rural”
como fora chamada ao longo do tempo. Nesta ocasido, ficou acordado entre os
membros participantes que a expressédo rural ndo representava as lutas sociais e
culturais dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo.

Outra questdo que fez parte das discussdes de umas das Conferéncias
Nacionais por uma educag¢ao do Campo, fora a obrigacdo do Estado em garantir o
direito a Educacao, ndo so6 dos militantes de cada movimento, mas de todos 0os povos
do campo, colocando assim a Educagdo do Campo no campo dos direitos e dos
deveres do Estado e das politicas publicas.

Ao se falar em uma educacédo do campo e em Politicas Publicas, € preciso
considerar que o campo existe e que nele residem milhdes de pessoas, mais do que
iSso, é pensarmos que essas pessoas sobrevivem e retiram da terra as suas
perspectivas de um futuro digno, os seus sonhos, a sua identidade e a sua cultura
propria. Ora, € preciso falar em uma educacdo do/no Campo, uma educacédo publica
e de qualidade que por ser direito, ndo deve ser tratada “como servico, nem como
politica compensatdéria, muito menos como mercadoria” (FERNANDES, CERIOLI,
CALDART, 2004, p. 26)

Esta claro que a educacdo rural jA ndo dava conta dessa concepcao que iria
para além do campo enquanto espa¢o geografico. O modelo de educacdo agora
estava pautado em uma ldgica que iria contra o campo como lugar de troca de
mercadorias, que expulsava as familias para cidade com o movimento de éxodo rural,
como lugar onde as pessoas ndo precisavam de educacdo, nem de escolas. Agora,
surge um novo modelo de educacdo, uma Educacdo pensada para o sujeito do
Campo. Essa educacéao, segundo Caldart (2008) passa a ser refletida a partir da:

Mobilizac@o/pressdo de movimentos sociais por uma politica
educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao
das lutas do sem- terra pela implementacéo de escolas publicas nas
areas de reforma agraria com lutas de resisténcia de inumeras
organizacdes e comunidades camponesas para nao perder as suas
escolas, suas experiéncias de educagdo, suas comunidades, seu
territério, sua identidade. (CALDART, 2008, p.71)
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O movimento em prol da construgcdo de politicas publicas para o
desenvolvimento de uma educacdo pensada para o sujeito do campo tem como
protagonista os sujeitos coletivos de direito, esses podem ser compreendidos como
individuos que se “organizam para defender objetivos comuns e coletivamente lutar
pela garantia de seus interesses” (MOLINA, 2010). Na educacao do campo, sao esses
sujeitos coletivos que tém rompido com a l6gica de uma educagéo rural, propondo
mudancas significativas na realidade educativa e também de transformacao social.

Dadas as circunstancias, sdo 0s movimentos sociais populares do Campo 0s
grandes propulsores para garantia de direitos negligenciados pelo Estado.
Intensificam-se as lutas para a redistribuicdo de terra, a qualidade de vida no Campo
e principalmente uma educacéo que nao fosse nos modelos urbanos, pois conforme
afirma Caldart (2002, p. 22), nesse espaco existe um modelo de educacao préprio que
dentre diversos fatores tem por objetivo o “desenvolvimento mais pleno do ser
humano, na sua humanizacgéo e inser¢do critica na dindmica da sociedade de que faz

parte”. Nesse mesmo viés, Molina e Freitas (2011) comungam da ideia de que:

A escola do campo pode ser uma das protagonistas na criacdo de
condi¢cbes que contribuam para a promocao do desenvolvimento das
comunidades camponesas a partir das concepgbes sobre as
possibilidades de atuacdo das instituices educativas na perspectiva
contra-hegemonica, além das fungdes tradicionalmente reservadas a
escola, de socializacdo das novas geracdes e de transmissdo de
conhecimentos. Para isso, faz-se necessario que se promovam no seu
interior importantes transformacdes, tal como ja vem ocorrendo em
muitas escolas no territorio rural brasileiro, que contam com o
protagonismo dos movimentos sociais na elaboracdo seus projetos
educativos e na sua forma de organizar o trabalho pedagdgico.
(MOLINA e FREITAS, 2011, p. 25).

Sendo assim, 0 movimento pela educacdo do Campo € um segmento
educacional dos sujeitos do Campo, que tem por objetivo a educacdo de modo que
esses se articulem e assumam a condi¢ao de atores de sua propria histéria.

Nesse cendrio, é criada a Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo,
gue tem como principio a criacao de politicas publicas educacionais para atender as
questbes especificas dos povos do campo. Logo, o movimento por Educacéo do
Campo comeca a ganhar forga, o que ird romper com 0s antigos principios de uma
educacao negligenciada, esquecida e silenciada.

Com essa articulagdo, surgem alguns objetivos cujo 0s principios estédo

atrelados ao rompimento das caracteristicas estereotipadas que colocam 0s sujeitos
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do campo como sujeitos sem diretos. Esse movimento se intensifica para romper com
a logica de que a Escola para esses individuos ndo precisa de uma estrutura de
qualidade, e que esses nao precisam de um ensino qualificado, pois para viver no
campo ndo existe a necessidade de um nivel elevado de conhecimento. Outras
guestdes que perpassam esse modelo de educacédo tém a ver com a qualificagdo dos
professores que atuam nessas escolas e as praticas educativas desenvolvidas, pois
somente através dessas € que possivel o desenvolvimento critico desses sujeitos que
serdo capazes de atuar em seus espacos como transformadores sociais, amparados
por uma pedagogia reflexiva. Outra caracteristica que ampara esse movimento por
uma educacdo do Campo é a questdo do direito a terra e ao trabalho, onde por meio
desta, esses sujeitos criam condi¢cdes de permanéncia e vida digna nesses locais,
evitando assim o movimento de migracao campo- cidade, fazendo com que esse local

se mantenha vivo e em constante evolugéo imaterial.

2.2 ACOES NACIONAIS PARA EDUCACAO DO CAMPO: REVISANDO A
LEGISLACAO.

ApGs grandes obstaculos, muitas discussdes e luta dos Movimentos sociais por
uma Educacédo do Campo, aprovou-se no ano de 2001 na Camara de Educacao
Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao (CNE), as Diretrizes Operacionais
para uma Educacao Basica do Campo. O Parecer n °© 36/2001 trata as Diretrizes em

seu Art 2° como:

(..JUm conjunto de principios e de procedimentos que visam
a adequar o projeto institucional das escolas do campo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e Médio, a educacao de Jovens e Adultos,
a Educacao Especial, a
educacdo Indigena, a Educa Profissional de Nivel Técnico e
a Formacdao de Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.
(BRASIL,2001, p.21)

Essas Diretrizes assumem um carater intencional no que tange a organizacao
e elaboracdo de orientacdes pedagogicas em estabelecimentos de ensino situados
no campo, cogitando a ideia de uma identidade para a Escola do Campo amparada

pela:



26

(...) Vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memdria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel
na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social
da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2001, p. 22).

O parecer delineia a garantia de uma educacao para 0s campesinos em carater
particular, visando a emancipacdo dos mesmos tendo como principio as
especificidades do local como ponto de partida para as organizagdes educacionais.
Logo, o documento garante que o0 acesso ao processo educacional dos povos do
Campo néo se fara em transposicao de exemplares instituidos na dinamica urbana, o
que até entdo caracterizava a singularidade desses sujeitos, tendo em vista a
organizagdo educacional de origem urbanocéntrica.

A aprovacao dessas Diretrizes foi um marco extremamente importante, sendo
a primeira acdo desenvolvida como politica exclusiva da Educacdo do Campo,
reconhecendo assim o modo de vida desses individuos como elemento crucial no
processo de construcéo de identidade das populacdes residentes neste local.

Em 2002, a Resolucdo CEB/CNE n° 1/2002 institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo, apontando como primordial

promover a cidadania e a justi¢a social, deixando explicito em seu Art.7 que:

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus 6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizagéo do
calendario escolar, salvaguardando, nos diversos espacos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os principios da politica de
igualdade. (BRASIL, 2002, p. 3).

No ano de 2004, é criada a Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizacéo
e Diversidade (SECADI), 6rgao vinculado ao Ministério da Educacéo (MEC), que tem
como principio a fungdo de documentar as politicas publicas até entdo implementadas
pelo Estado com o intuito de acompanhar o desenvolvimento das mesmas. Essas
politicas implementadas contribuem para a superagcdo do negligenciamento
relacionado a desigualdade educacional de alguns grupos sociais, fazendo parte
desses segmentos além da Educacdo do Campo, a educacao indigena, Educacéo
para a diversidade étnico-racial e valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira,
Educacao de Jovens e Adultos, dentre outras. Para o desenvolvimento efetivo dessa

secretaria, ha o dialogo entre os Movimentos Sociais e o Estado, promovendo assim
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acdes necessarias que contribuem para continuidade e manutengdo dos programas
implantados, tornando-os duradouros e ativo.

O Caderno da SECADI direcionado as politicas da Educacdo do Campo, tem
como principal finalidade “promover, por meio do didlogo com as demais areas e niveis
de governo e com 0s movimentos sociais, a formulagéo e implementacéo de politicas
publicas que atendam as reivindicagdes histéricas do campo” (BRASIL,2004, p.32)

apontando como prioridades algumas questdes como:

(1) Politica de formacédo de educadores do campo, com énfase no
ensino fundamental; (2) politicas que assegurem a permanéncia e
promovam o sucesso dos alunos do campo; (3) ampliagéo da oferta
de oportunidades de formagéao profissional para o campo, levando em
conta as caracteristicas e potencialidades do desenvolvimento
regional; (4) incentivo a criacdo, pelas universidades publicas e
escolas agrotécnicas, de cursos na area de desenvolvimento rural.
(BRASIL,2004, p.33)

O desenvolvimento, ainda que de maneira limitada, da SECADI com base nos
anseios dos Movimentos Sociais do Campo, gerou outras acdes que foram tracadas
fazendo com que o movimento por uma Educacdo do/no Campo tivesse suas
expectativas minimamente atendidas pelo Estado, tentando assim sancionar a divida
educacional historica para com esses individuos. A secretaria aprovou o parecer na
CNE/CEB n° 01/2006, que recomendava a implementacdo da Pedagogia da
Alternancia! nas Escolas do Campo, acreditando no desenvolvimento efetivo da triade
familia- comunidade-escola.

Em 2008, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008 constitui as Diretrizes
Complementares Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas
de Atendimento da Educacdo Béasica do Campo, tracando medidas para o
desenvolvimento e melhorias do sistema educacional dessas instituicdes. Em sintese,
tal resolugcédo tem como finalidade a garantia da qualidade da educacao ofertada nas
pequenas escolas do campo, assegurando condi¢des basicas para funcionamento

das mesmas.

! Processo de formagéo do jovem agricultor que combina e articula periodos de vivéncia no
meio escolar e no meio familiar. Alterna-se, assim, a formacao agricola na propriedade com a
formacdo tedrica geral na escola que, além das disciplinas basicas, engloba uma preparacéo
para a vida associativa e comunitaria. (QUEIROZ e SILVA, 2008, p. 3).
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Em 2010, outra conquista dos Movimentos sociais, é assinado pelo Presidente
da Republica, o Decreto n® 7.352/2010, que dispde sobre a politica de Educacgéo do
Campo e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA). Tal
decreto dispde sobre a efetivacdo do PRONERA enquanto politica publica,
(re)afirmando a sua influéncia para o desenvolvimento educacional nos

assentamentos, apontando como objetivos do Programa:

| Oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do
Plano Nacional de Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de
ensino; Il - melhorar as condicBes do acesso a educacao do publico
do PNRA; e Ill - proporcionar melhorias no desenvolvimento dos
assentamentos rurais por meio da qualificacéo do publico do PNRA e
dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e técnicas
nos assentamentos. (BRASIL, 2010).

Sendo assim, o decreto tem como objetivo consolidar o PRONERA como
politica publica efetiva no cenario nacional, com metodologias e curriculos especificos
que revelam a histdria da luta dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. No que

tange a politica de educacédo do campo, o Decreto em seu Art. 1° prioriza:

A ampliacéo e qualificacdo da oferta de educagio béasica e superior as
populacdes do campo, e serd desenvolvida pela Unido em regime de
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao e o disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010).
Logo, trata da incumbéncia da colaborac¢éo dos Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, para que cumpram seu papel de assegurar aos sujeitos do campo
educacéo publica de qualidade, exemplificando ainda no seu inciso Il, 0 que seria uma

Escola do Campo, as tratando como:

Aquela situada em érea rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacdes
do campo”, ou até mesmo “as turmas anexas vinculadas a escolas
com sede em area urbana” (BRASIL, 2010).

O Art.1 inciso 4 do decreto afirma, além disso, que a educacao do campo deve
se desenvolver de maneira a garantir boas condi¢des de “infraestrutura e transporte
escolar, bem como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios,

biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagogico e em
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conformidade com a realidade local e a diversidade das populagcdes do campo”
(BRASIL, 2010).

Com base nos marcos normativos direcionados as politicas publicas para o
desenvolvimento da Educacdo Campo, podemos perceber que houve um avanco
significativo para efetivagdo da mesma, tendo em vista todo processo de
negligenciamento do Estado para com esses sujeitos ao longo do contexto histérico
do qual tratamos ao longo desse capitulo. No entanto, observamos que existe ainda
situacdo de pendria vivenciada por esses individuos, uma vez que as legislactes
maquiam a verdadeira situagdo dessas escolas situadas no Campo, que revelam o
abandono e descaso, mesmo depois de tantas politicas educacionais implementadas.
Segundo Fernandes, Cerioli e Caldart (2004):

Um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de politicas
publicas que garantam seu desenvolvimento em formatos adequados
a melhoria da qualidade de vida das pessoas que ali vivem e
trabalham. No contexto atual do pais, defender politicas publicas
especificas para o campo nao significa discrimina-lo ou pretender
insistir numa postura dicotdmica entre rural e urbano. Ao contrario, no
Nnosso caso, precisamos de politicas especificas para romper com o
processo de discriminacdo, para fortalecer a identidade cultural
negada aos diversos grupos que vivem no campo, e para garantir
atendimento diferenciado ao que é diferente, mas que ndo deve ser
desigual. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 49).

Diante disso, é preciso nos atentarmos que mesmo havendo tantas conquistas
ja alcancadas, a situacdo da Educacao do Campo no Brasil ainda enfrenta uma série
de dificuldades e de desafios diarios que precisam ser superados com urgéncias.
Sendo assim, fica evidente que essas conquistas compdem um movimento que nao
pode jamais ser estatico, pois é preciso que continuem a haver articulacdes em busca
de cada vez mais avancos, para que dessa forma seja possivel o desenvolvimento de
uma educacao do campo de cada vez mais de qualidade e compromisso com 0s

sujeitos que nele vivem.

2.3-DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO
DE AMARGOSA/BAHIA

Os movimentos por uma educacdo do/no campo vao ganhando forca e tomando
proporcdes nos ambitos estaduais e municipais de todo o pais. A partir das acdes
nacionais e das politicas publicas implementadas, a secretaria de educacédo do
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municipio de Amargosa, Bahia, em parceria com professores da Universidade Federal
do Recodncavo da Bahia -UFRB e colaboradores, se articulam para a implementacao
das diretrizes curriculares municipais das escolas do campo, com objetivo da melhoria
da qualidade do ensino nas escolas do campo do municipio.

Segundo o documento oficial, Diretrizes Curriculares de Educacdo do Campo
para as Escolas do Campo da Rede de Ensino Municipal de Amargosa,
disponibilizado pela Secretaria de Educacéo, as a¢des que levaram a construcdo do
mesmo, iniciaram-se no ano de 2005, a partir das inquietacfes que norteavam 0 0S
processos de ensino e aprendizagem dos sujeitos do campo. Nesse primeiro
encaminhamento, nomeou-se um profissional, onde esse daria conta de supervisionar
0s programas especificos para essa modalidade de ensino, mas segundo o
documento, essa acdo nao tinha por objetivo a elaboracdo de uma legislatura
especifica para a Educacdo do Campo no municipio.

No decorrer dos anos de 2006 a 2008, em parceria com a comunidade
académica da UFRB, intensificam-se as discussdes acerca da teméatica, promovendo
acOes e formacBes que davam conta de ampliar os debates e tracar metas para
viabilizar uma educacgéo que tratasse 0 sujeito do campo como protagonista dos
processos educacionais.

A partir da organizacao interna da Secretaria Municipal, definiu-se a estrutura
dos cargos comissionados, onde posteriormente originou a ordem 278/08, onde ficou
oficialmente criado o cargo de supervisor da educacdo do campo. Ainda nesse
periodo, outros marcos fundamentais, como por exemplo a implementacédo do Plano
Municipal de Educacdo (PME), visando assegurar uma educacao de qualidade aos
sujeitos de Amargosa, onde a educacédo do campo ganhou pauta, tracando metas e
possibilidades da implementacado das diretrizes.

Em 2007, o municipio adere ao Programa de Escola Ativa (PEA), que tem como
objetivo melhorar a qualidade do desempenho em classes multisseriadas do campo,

construindo uma proposta de educacéo cujos principios séo:

l. Apoiar os sistemas estaduais e municipais de ensino na melhoria
da educacdo nas escolas do campo com classes multisseriadas,
disponibilizando diversos recursos pedagdégicos e de gestao;

. Fortalecer o desenvolvimento de propostas pedagoégicas e
metodologias adequadas a classes multisseriadas;
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[ll.  Realizar formac&o continuada para os educadores envolvidos
no Programa com base em principios politicos-pedagdgicos voltadas
as especificidades e propostas pedagdgicas do campo;

V. Disponibilizar e publicar materiais pedagodgicos que sejam
apropriados para o desenvolvimento da proposta pedagodgica do
Programa. (BRASIL,2010, p. 36)

Tal proposta se apresenta de maneira significativa para consolidar o parecer
por uma educacdo do campo, que posteriormente daria continuidade a construcao
das diretrizes curriculares, que amparariam essa modalidade de educagéao.

Em 2009, a UFRB a partir de um projeto de extenséo, Educacdo do Campo em
Amargosa: reconstruindo seus caminhos agregada aos anseios da Secretaria de
Educacdo do municipio, juntam-se para construir de maneira democratica com
gestores, diretores, e 0s sujeitos coletivos que vivem no campo, uma diretriz curricular
para a educacdo do campo. Faz-se necessario ressaltar a importancia de tal iniciativa,
uma vez que as diretrizes ddo conta de uma proposta educacional voltada para uma
educacao desses sujeitos, contando com um planejamento curricular especifico que
norteard as praticas, corroborando para uma formacao basica comum.

Entende-se que esse é um trabalho arduo, que conta com a colaboracédo de
diversas estancias publicas, bem como de consulta e esclarecimento a comunidade
local. Sendo assim, 0s encaminhamentos que ocorreram nesse projeto, se
prolongaram até o ano de 2010, quando a comissao responsavel por esse projeto
reuniu-se no Conselho Municipal de Educacéo, discutindo as bases legais e criando
um termo de responsabilidade conjunta a fim de formalizar os encaminhamentos para
efetivacdo das diretrizes.

Esse processo se finda em 2012, quando ap6s diversas reunides, discussoes,
formacdes e encaminhamentos, resultou o documento Diretrizes Curriculares de
Educacdo do Campo para as Escolas do Campo da Rede de Ensino Municipal de
Amargosa.

O documento é dividido em topicos distintos, que conta com a introdugéo,
apresentando a estrutura do documento, em seguida 0s marcos historicos para
efetivacdo da educacdo do campo em Amargosa, cujo apresentei-os no preambulo
desse topico de forma sucinta, dando prosseguimento, apresenta e discute 0s marcos
legais da educacdo do campo, que a partir da legislagdao contribuem para

implementacéo das politicas nacionais da educacdo do campo no municipio.
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O topico nomeado de Marco Conceitual apresenta questdes que fomentam
um caminho no que tange os aspectos pedagdgicos nos diferentes niveis de ensino,
dialogando com a educacdo do campo. Esse topico € subdividido em 2 eixos que
sdo:1. Educacédo como formacédo humana; 2. Educacao do Campo; 2.1 Campo; 2.2
Escola do Campo; 2.3 Organizacdo do trabalho pedagdgico; 2.4 Trabalho como
principio educativo; 2.5 Cultura como matriz do conhecimento; 2.6 Relacéo
sociedade Natureza; 2.7 Praticas Pedagdgicas: Possibilidades; 2.8 A politica da
organizacdo da escolarizacdo em ciclos na educacdo do campo; 2.9 Organizacao
dos saberes escolares com base nos cinco momentos propostos pela Pedagogia
Historico- Critica e na Psicologia Histérico- Cultural.

Nos tdpicos seguintes sdo apresentadas as Politicas publicas e
financiamentos, gestdo democratica e escolas do campo, orientacbes para a
educacdo do campo nos niveis, modalidades e areas do conhecimento (Marco
ementario), orientacdes para a Educacao do nos niveis da educacéo infantil e ensino
fundamental, orientacdes para educacdo do campo nas modalidades da Educacéo
especial e de jovens e adultos e por fim, orientacdes para discussdo do campo nas
areas do conhecimento (Marco ementario).

N&o é objetivo aqui realizar uma analise minuciosa desse documento, ndo se
faz necessario o detalhamento do que traz os topicos ressaltados anteriormente.
Daremos énfase, no entanto, o que traz o documento em relacéo a organizacao das
escolas do campo do municipio de Amargosa, bem como as orientacdes para o

ensino de Ciéncias da natureza nas escolas do campo.

2.4- PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NA EDUCACAO DO CAMPO EM
AMARGOSA- BA.

A implementacdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e curricular, tendo
como base os pressupostos da educagédo, é de extrema importancia para que esses
orientem os processos de formacgao, ndo apenas escolar, do sujeito de acordo com
a sua realidade de vida e de mundo. Sendo assim, a partir das articulagbes que
envolvem essa politica, juntamente com o trabalho docente, €& possivel o
desenvolvimento de agdes significativas que levem o sujeito ao seu desenvolvimento

pleno para a cidadania.
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O PPP é o documento que visa orientar e sustentar a pratica educativa. E
preciso, no entanto, entender que esse deve ser um documento flexivel, com
avaliacdo constante para que possa ser resinificado quando necessario e de forma
democratica. O PPP deve ser de responsabilidade de toda comunidade escolar, para
gue diante das reflexdes acerca da realidade, possam definir, determinar, transformar
e alcancar a qualidade da educacéo.

Na educacao do Campo néo deve ser diferente. O projeto politico pedagdgico
gue norteia a pratica docente e o desenvolvimento qualitativo das escolas do campo

deve respeitar e valorizar a identidade do sujeito do campo, de modo que:

[...] possa avancar na clareza tedrica e de projeto para poder dar um
salto de qualidade na luta politica e nas praticas pedagobgicas
produzidas até aqui. E preciso significar o nome que criamos, e
constituir tedrica e politicamente o conteldo e a forma desta nova
bandeira. (CALDART, 2004, p. 2).

O objetivo principal de trazer algumas questdes do PPP das Escolas do Campo
de Amargosa, é entender como esta estruturada e como é constituida as instituicdes
no ambito rural do municipio. Outra questdo pertinente € entender como esta
fundamentada a matriz curricular no que tange o Ensino de Ciéncias da Natureza.

Segundo o PPP, as escolas do municipio estdo organizadas em 6 nucleos, o
gue, segundo a secretaria do municipio, possibilita uma maior organizacéo da rede,
com acompanhamento do coordenador pedagdgico e presenca dos diretores em
todos eles. A concepgao existente por traz dessa agado consiste em, “...] um
procedimento politico-administrativo que consiste na reunido de varias escolas
isoladas em uma so, desativando ou demolindo as demais” (BRASIL, 2006, p. 116).

Segundo o parecer da CEB 23/20072 (aguardando homologag&o), o processo
de nucleacdo encontra-se amparado pela legislacdo educacional, apontando como
pontos favoraveis para tal acdo, questbes relacionadas a baixa densidade
populacional, “determinando a sala multisseriada e a unidocéncia; facilitacdo da
coordenacdo pedagodgica; racionalizagdo da gestdo e dos servicos escolares e
melhoria da qualidade da aprendizagem” (BRASIL, 2007, p.06).

2Solicita do CNE determinagfes que garantam o atendimento da educacao as populagdes do
campo, amparados pela CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, alegando que as atuais
medidas de nucleacéo tém favorecido a descaracterizacdo da educacdo ofertada a essas
populagdes. (p.1)



34

A nucleacéo das Escolas do campo é acdo totalmente inadequada, uma vez
gue ao passar por esse processo muitas escolas sao desativadas, contribuindo para
o crescimento do fluxo migratério campo/campo e até mesmo campo/cidade. Esse
processo que conduz o sujeito a instituicbes afastadas da sua comunidade, favorece
para o distanciamento da sua cultura, dos seus elos e lacos marcados pelas
vivéncias.

Na pratica, o processo de nucleacdo significa evasdo de estudantes para
comunidade vizinha, por terem escolas mais bem equipadas e bem estruturadas, e

ou até mesmo para a zona urbana. Para Caldart:

[...] toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a histéria
de seus educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que
deveriam ser seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela
escolhe ajudar a desenraizar e a fixar seus educandos num presente
sem lagos (CALDART, 2005, p. 116).

Além do desvinculo cultural, bem salientado pela autora, o processo de
nucleagdo gera outras consequéncias ao movimento por uma educacédo no/do
campo. O parecer CEB 23/2007 deixa explicito em seu escopo que o que “caracteriza
as escolas nucleadas é a adocdo de uma mesma organizacdo € 0 mesmo
funcionamento das demais escolas urbanas do municipio em termos de calendario
escolar, curriculo, estrutura fisica, equipamentos” (p. 6). Sendo assim, vai contra toda
a politica de identidade e das lutas travadas pelos sujeitos do campo, por uma
educacdo que considere os sujeitos desse local, conforme salienta Arroyo e
Fernandes (1999):

Alerto a vocés para uma coisa: nem todos 0s saberes sociais estdo no
saber escolar, nem tudo que esta no curriculo urbano, é saber social,
logo ndo tem que chegar a escola do campo. Cuidado! H& muitos
saberes escolas nos programas que sao inateis! (ARROYO e
FERNANDES, 1999, p. 25).

O que autor ressalta, € que a educacdo do campo nao pode ser simplesmente
uma reproducgédo das escolas urbanas. Pois, os saberes historicamente construidos
e sistematizados néo estdo somente nas escolas, muito menos apenas nas escolas
urbanas. Compreende- se ainda, que tal atitude de supervalorizagcdo de um curriculo
urbanocéntrico corrobora para a desvalorizacdo do campo, enquanto local de

producédo de saberes e culturas singulares.
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Além de todas essas questdes, outro fato que consideramos relevante para
essa discussdo é a relagdo existente entre 0 aumento significativo de escolas
fechadas no campo com o processo de nucleacédo. As escolas que ndo acomodam
um namero significativo de estudantes matriculados sdo fechadas no periodo de 5
anos e posteriormente desativada. Segundo dados do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacdo no Campo, de 2002 até entdo houve o quantitativo de mais de 30
mil escolas rurais fechadas no Brasil.

Fechar escolas “Representa um violento ataque a propria humanizagao da
populacdo da nagéao brasileira. Configura-se um crime contra uma nagao e sua classe
trabalhadora, em especial aos povos do campo, florestas e aguas” (TAFFAREL e
MUNARIM, 2015, p. 45). Desse modo, quando se efetiva o fechamento de uma
escola do campo, colabora-se para o afastamento do sujeito da sua realidade de
vida, sonhos e suas singulares, pois a presenca da escola na comunidade € um
elemento considerado determinante para a preservacao de valores que mantém as
populacdes rurais vinculadas aos seus modos de vida e convivéncia.

Em andlise do PPP das escolas do campo do municipio de Amargosa,
enfatizamos a constituicdo de a¢cbes que estdo associadas ao processo de ensino-
aprendizagem, de modo que possamos promover uma reflexado acerca dos programas
implementados, que por sua vez, garantem a efetividade da educacao no municipio,
tanto no ambito rural, quanto na sede da cidade.

Primeiro, é pertinente destacar que o municipio aderiu ao programa de Ciclos
de Aprendizagem. Tal programa se configura como uma politica publica implementada
no ano de 1996 pela Lei Diretrizes e Bases da educacéo, que orienta as secretarias
municipais escolares sobre a organizacao do ensino, podendo estas serem em séries,
periodos semestrais, ciclos, dentre outros. (Art. 23 da Lei n® 9394/96) (BRASIL, 1996).
Dessa forma, ao serem implantados também nas escolas do campo, os ciclos da
aprendizagem tém como finalidade a “reorganizacdo do tempo, do curriculo, da
avaliacdo, da organizacdo das Escolas, das praticas pedagogicas” das instituicdes
formais de ensino. (MAINARDES e STREMEL, 2012, p. 4).

Nessa sistematizacao, escolarizacao foi dividia em trés etapas: Fundamental |
(I ciclo: 1°, 2°,3° ano, sujeitos de 6 a 8 anos de idade), (Il ciclo: 4° e 5° ano, sujeitos de
9 e 10 anos de idade); Fundamental Il (I Ciclo: 6°, 7° ano, sujeitos de 11 e 12 anos de
idade); (Il ciclo :8° e 9° ano, sujeitos com 13 a 14 anos de idade); Ensino médio

(1°,2°,3° ano do ensino médio, sujeitos de 15 aos 17 anos de idade). Ao serem
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implementados, os ciclos da aprendizagem visam a superacdo do fracasso dos
estudantes, ocasionado pelos indices de reprovacédo proveniente do sistema seriado.
Dessa forma, o objetivo dos ciclos de aprendizagem é considerar o desenvolvimento
singular de cada sujeito, indo contra toda uma hegemonia tradicional de ensino. Os
ciclos surgem para diminuir os indices de repeténcia, reprovacdo e evasao dos

estudantes. Segundo Mainardes e Stremel (2012), a politica de ciclos é viavel, pois:

a) a aprendizagem precisa ser entendida como um processo continuo,
0 que dispensaria interrupcdes desnecessarias, a exemplo do que faz
a reprovacao anual; e b) a construcdo de um sistema educacional
inclusivo e democratico pressupde a implementacdo de politicas que
visem a superacdo de praticas que, historicamente, tém levado a
exclusé@o de alunos do processo de escolarizacdo. (MAINARDES E
STREMEL, 2012, p. 7).

Dessa forma, a adesao dos ciclos da aprendizagem garante que 0S sujeitos
das escolas do campo consigam permanecer nas escolas e desenvolver habilidades
sem ter que passar por reprovagbes paralelas. Espera-se que o0 processo da
aprendizagem seja fluido, continuado, dinamico, bem como, na perspectiva de
melhoria dos resultados no final de cada ciclo. Nessa perspectiva, os ciclos da
aprendizagem tém a finalidade de romper com a producdo da escola de forma
desigual, culturalmente e socialmente constituida.

Além da organizacédo do ensino em Ciclos, as escolas do municipio localizadas
na sede e no campo contam com a efetivacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa — PNAIC, que foi desenvolvido a partir da articulagédo entre Governo
Federal, estados e municipios para alcancar a meta 5 do PNE, que institui a
obrigatoriedade de alfabetizar todas as criancas até os oito anos de idade,
consequentemente até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.

O pacto advém da juncao de programas, materiais e referéncias curriculares
pedagdgicas que sdo disponibilizadas pelo Ministério da Educacao, onde o objetivo
principal é a formacgéo continuada de professores alfabetizadores, onde a partir de
reunides sistematizadas que visam a qualificacdo da pratica docente, é possivel a
reformulacédo das estratégias de ensino que visam a alfabetizacdo dos sujeitos na
educacéao basica.

Algumas das escolas do Campo de Amargosa, desenvolvem a rotina escolar

de maneira integral, onde, em um turno acontece o ensino regular, e no turno oposto
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acontece 0 novo mais educacgao, programa implementado pelo governo no ano de
2016, pela Portaria MEC n° 1.144, com objetivos de:

| - Alfabetizac&o, ampliagéo do letramento e melhoria do desempenho
em lingua portuguesa e matematica das criangas e dos adolescentes,
por meio de acompanhamento pedagogico especifico;

Il - Reducdo do abandono, da reprovacado, da distorcdo idade/ano,
mediante a implementacdo de acdes pedagdgicas para melhoria do
rendimento e desempenho escolar;

Il - Melhoria dos resultados de aprendizagem do ensino fundamental,
nos anos iniciais e finais;

IV - Ampliacdo do periodo de permanéncia dos alunos na escola.
(BRASIL, 2016, p. 3)

2.5- ORGANIZACAO CURRICULAR PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA

NATUREZA.

O Projeto Politico pedagdégico das Escolas do Campo de Amargosa, apresenta

em seu escopo o plano de curso para o Ensino de Ciéncias da Natureza nos ciclos

do Ensino Fundamental | e Il. As orientacdes apontam que essas acfes ndo se

apresentam como um manual de instru¢cdes, mas que sdo possibilidades para um

processo de ensino e aprendizagem que deve acima de tudo, ser pensado a partir

das praxis. Amparados por uma concepcao freiriana, Correia e Bonfim (2008)

apontam que:

A praxis educativa deve assumir um carater critico reflexivo e integrar
os conteudos curriculares com as problematicas atuais, de modo a
potencializar o processo de aquisi¢cao do saber, de aprendizagem. N&do
gualquer saber, mas aquele que instrumentalize o educando para
assumir-se como sujeito da prépria histéria, da histéria de sua
comunidade e da histéria de seu povo. (CORREIA e BONFIM,2008,
p.62)

Desse modo, o documento deixa explicito que o ensino de Ciéncias da

Natureza devem ser subdivido em trés blocos respectivamente,

Vida e ambiente: bloco em que estdo agrupados conteudos que
objetivam aproximacéo da crianga com o conceito de ambiente como
resultado das interagfes entre seus componentes — seres Vvivos, ar,
agua, solo, luz e calor. Tecnologia e Sociedade: os conteudos
constituintes desse bloco devem oportunizar o desenvolvimento de
atividades e discussfes que abordem a relacdo entre a tecnologia, a
sociedade e, até mesmo, o ambiente de forma critica e; Ser humano
e saude: bloco de conteudos que abordardo os primeiros estudos
sobre as transformacgdes durante o crescimento e o desenvolvimento
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ao logo da vida, tanto com relacdo ao corpo quanto com relacdo aos
comportamentos e as atitudes (AMARGOSA, 2011, p. 62).

Conforme os documentos oficiais do municipio, tais objetivos foram
desenvolvidos a partir das discussdes que envolveram a articulagéo entre professores
e técnicos da Secretaria Municipal de Educacao, bem como dos professores de areas

especificas da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia.
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3- O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL DAS ESCOLAS DO CAMPO: UMA PERSPECTIVA PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO CIENTIFICA.

Inicialmente, 0 embasamento tedrico que orientou a formulacdo do projeto,
sustentavam-se nos conceitos de Alfabetizacdo e Letramento Cientifico de autores
como Attico Chassot (2003-2011) e Wildson dos Santos (2007). Ambos concordam
com o conceito de Alfabetizacao Cientifica, entendendo este processo como aquisi¢ao
das linguagens e dos coédigos cientificos. Isto posto, cabe aqui citar Chassot (2003)
que considera e defende que “a ciéncia € uma linguagem; assim, ser alfabetizado
cientificamente € saber ler a inguagem em que esta escrita a natureza” (CHASSOT,
2003, p. 93). Desse modo, o autor afirma que fazer ciéncia compreende descrever a
natureza numa linguagem dita cientifica e o entendimento ou a leitura dessa
linguagem é fazer alfabetizagéo cientifica.

Nessa mesma perspectiva, mas indo além do que expde Chassot sobre
alfabetizacao cientifica, Santos (2007) apresenta e amplia o conceito, defendendo a
ideia de que uma pessoa alfabetizada cientificamente também sera uma pessoa
letrada, pois ndo s6 estabelecera relacdo com os conceitos, codigos e linguagens
cientificas, mas far4 uso desses conhecimentos em sua leitura de mundo, mudando

assim suas acoes frente a sociedade, de tal modo que para o autor:

O letramento dos cidaddos vai desde o letramento no sentido do
entendimento de principios basicos de fendmenos do cotidiano até a
capacidade de tomada de decisdes em questdes relativas a ciéncia e
a tecnologia em que estejam diretamente envolvidos, sejam em
decisdes pessoais ou de interesse publico. (SANTOS, 2007, p. 480).

Logo, as ideias apresentadas pelos respectivos autores no que se refere a
alfabetizacdo e o letramento cientifico, apresentam-se como um forte referencial na
medida em que pode contribuir para o desenvolvimento dos educandos com relagao
a insubmissao e a capacidade critica no modo de leitura de mundo, como salientado
por Paulo Freire (1973), ao afirmar que “a educacgao pode dirigir-se a dois caminhos:
para contribuir para o processo de emancipacdo humana, ou para domesticar e
ensinar a ser passivo diante da realidade que esta imposta”. Nesse mesmo viés,
Carmo (1991) reforca a necessidade do ensino das Ciéncias nas suas mais diversas

peculiaridades, sendo o seu designio:
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(...) incentivar a emergéncia de uma cidadania esclarecida, capaz de
usar 0s recursos intelectuais da Ciéncia para criar um ambiente
favoravel ao desenvolvimento do Homem como ser humano”.
(CARMO, 1991, p. 146).

Nesse sentido, Chassot (2003) reafirma a posi¢cao de que, para que se possa
entender as transformagbes que ocorrem na natureza, a abstragdo de alguns
conceitos cientificos traz grandes contribui¢cdes que ilustram e explicam os fendmenos
naturais que estao presentes no nosso cotidiano. Sendo assim, conforme afirma o

mesmo autor:

“(...) entender a ciéncia nos facilita. Assim teremos condi¢des de fazer
com que essas transformacgfes sejam propostas, para que conduzam
a uma melhor qualidade de vida. Isto é, a intencéo é colaborar para
gue essas transformagdes que envolvem o0 nosso cotidiano sejam

s

conduzidas para que tenhamos condi¢cdes de vida. Isso € muito
significativo. (CHASSOT, 2003, p. 92)

Na perspectiva de Santos (2007), os processos que envolvem a alfabetizacéo

e o letramento cientifico como pratica social, devem conduzir os sujeitos a:

Participagao ativa do individuo na sociedade, em uma perspectiva de
igualdade social, em que grupos minoritarios, geralmente
discriminados por raga, sexo e condi¢cdo social, também pudessem
atuar diretamente pelo uso do conhecimento cientifico. (SANTOS,
2007, p. 480)

Ao tencionarmos as abordagens dos contetidos das ciéncias naturais nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no campo, de modo que 0s sujeitos pudessem, a partir
da aquisicdo da linguagem que abarcam os termos cientificos, realizar a leitura de
mundo, inquietando-se diante de situagbes do seu cotidiano, buscando
esclarecimentos coerentes a ponto de desenvolverem posturas criticas, foi necessaria
uma nova revisao bibliografica. Tal levantamento tedrico foi necessario, pois, para
dominar tais concepc¢les trazidas no predmbulo desse capitulo, 0 sujeito precisa
desenvolver maximas capacidades cognitivas no que tange o seu desenvolvimento
psiquico, para posteriormente, dominar os codigos cientificos e fazer uso social do

mesmo.
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3.1- APROXIMACOES COM A TEORIA DA PSICOLOGIA HISTORICO- CULTURAL,
DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E DA PERIODIZACAO HISTORICO-
CULTURAL DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO.

A partir das leituras e reflexdes desenvolvidas ao longo do processo da escrita
desse estudo monografico, ao buscarmos referéncias tedricas que sustentassem as
analises dos resultados dessa pesquisa, no que tange a aprendizagem dos conteudos
de Ciéncias da Natureza e as contribuicbes desses conteddos nos processos da
alfabetizacao cientifica, foi necessario irmos além das propostas apresentadas pelos
tedricos Chassot (2003) e Santos (2007), encontrando na teoria da Psicologia
Historico-Cultural, da Pedagogia Histérico-Critica e na Periodizagéo Historico-Cultural,

um conjunto de elementos que nos afirmam que:

A alfabetizag&o ocorre dentro de um longo processo de apropriagéao,
pelos individuos, de uma forma especifica de objetivacdo humana: a
escrita. Essa objetivacao € produto histérico do trabalho, da vida social
e, como tal, assenta-se necessariamente na pratica social.[...] Nessa
direcdo, dispensa a apologia de um suposto “letramento” como
sindnimo de alfabetizacdo bem-sucedida, uma vez que concebe esse
processo como desenvolvimento e expressdo de uma das funcdes
psiquicas mais complexas, a linguagem escrita. (MARTINS, 2015, p.
73).

Sendo assim, na medida em que o sujeito se apropria dos conceitos cientificos,
ou, como aponta Saviani (2008), dos elementos culturais historicamente acumulados,
0S sujeitos passam a dominar uma série de signos desenvolvendo o psiquismo. Logo,
para essa teoria, o letramento néo é etapa diferente da alfabetizacéo, a alfabetizacéo
é resultado do processo, e uma vez alfabetizado, o sujeito ja se encontra letrado.

E necessario, nesse sentido, apresentarmos 0s pressupostos basicos dessas
teorias para compreensao do que sustentamos quando tratamos do desenvolvimento
humano. No entanto, foge do objetivo desse estudo destacar minuciosamente as
bases filosoficas que as orientam, mas apenas de enfatizar o papel da educagéo
escolar no desenvolvimento psiquico dos individuos, e a importancia desse
desenvolvimento para o processo da aprendizagem dos contetdos de ciéncias da
Natureza, na perspectiva da alfabetizacao cientifica.

A Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica tém as suas

bases filoséficas no materialismo histérico-dialético, fundamentado por Marx e Engels.
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Para esses autores, 0 homem é um ser social e seu desenvolvimento se da partir das
relacdes sociais existentes no decorrer da vida.

A Psicologia Historico-Cultural, fundamentada por Vigotski, Leontiev e Luria,
sustenta que o desenvolvimento humano é resultado da complexidade que envolve
“as relagbes interpessoais (Interpsiquicas) e das relagdes intrapessoais
(intrapsiquicas)” (MARTINS, 2013, p. 271), onde, desde o nascimento, na primeira
fase da vida, ao estar em um contexto social e historico, o0 sujeito passa a desenvolver
0 seu psiquismo.

Segundo Martins (2010, p. 3), psiquismo € “unidade material e ideal expressa
na subjetivagao do objeto”, ou seja, € o0 psiquismo responsavel pela imagem subjetiva
da realidade objetiva, é a interpretacao que cada sujeito faz do mundo real. Para isso,
ser possivel o psiquismo € formado de algumas funcdes, podendo ser funcbes

elementares e func¢des superiores. Desse modo, para Martins (2010):

Foi levando em conta essa possibilidade que Vigotski buscou os
primeiros elementos para afirmar a natureza social do psiquismo,
distinguindo definitivamente o psiquismo animal e humano ao postular
gue o desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores € o
atributo fundante do segundo (psiquismo humano). (MARTINS, 2010,

p. 2).

Por funcbes elementares entendem-se as funcbes que acompanham o ser
humano desde a sua constituicdo biolégica. J4 as fungbes mentais superiores sdo
outros conjuntos de fungdes resultantes das a¢gdes condicionadas, ou seja, a partir da
interacdo com 0 meio social, sdo elas: a atencdo, memadria, imaginacao, pensamento,
linguagem. Tais funcbes sdo o que marca definitivamente a diferenca do ser humano
de outros animais.

Para os autores e a teoria que sustenta esse estudo, quem deve propiciar ao
homem a superacédo das fungdes psiquicas elementares para funcdes superiores é a
escola, ou melhor, processo de escolarizacdo, através da mediacdo dos signos, que
s6 sera possivel através de outro ser social que ja o domina, ou seja o professor. De

acordo com Martins (2013), os signos sao:

Meios auxiliares para a solucdo de tarefas psicolégicas e
analogamente as ferramentas ou instrumentos técnicos de trabalho,
exigem adaptacdo do comportamento a eles, do que resulta a
transformacao psiquica estrutural que promovem. (MARTINS,2013, p.
133).
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Pode- se considerar como signo, por exemplo, a linguagem, ato que media 0s
comportamentos e as comunicagdes, que por sua vez possibilitam o desenvolvimento
psicoldgico e a constituicdo humana.

A Pedagogia Historico-Critica forma com a Psicologia Historico-Cultural uma
unidade teodrica, fundamentada nesse trabalho por Dermeval Saviani, ao sustentar que
0 ensino escolar deve proporcionar ao individuo as maximas possibilidades para a
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados historicamente pela humanidade
(SAVIANI, 2008).

E a partir da aquisicdo desses conhecimentos que ocorrera a elevagéo e 0s
saltos cognitivos no psiquismo do sujeito. E importante destacar, nesse sentido, que
nao sera qualquer tipo de ensino que conduzira o sujeito a elevar o psiquismo, mas o

ensino escolar. Para Saviani (2008):

[...] O objeto da educagéo diz respeito, de um lado, a identificagéo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2008, p. 13).

E a escola, portanto, o local privilegiado para o ensino dos conhecimentos
universais®, sendo esse capaz de promover a evolugdo do psiquismo do individuo
para atuacdo na sociedade, de modo que esse sujeito seja capaz de gozar do

exercicio da cidadania. Nesse sentindo, Saviani (1997) compreende a escola como:

Uma instituicAo cujo o papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. Vejam bem: eu disse sistematizado; ndo se trata, pois,
de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e n&o ao conhecimento espontaneo...
(SAVIANI, 1997, p. 19).

Ressalta-se, no entanto, que, a questao posta nao tende a desvalorizagao dos
conhecimentos espontaneos. Mas, partimos do principio que as a¢des cotidianas,
espontaneas, assistematicas, o sujeito ja possui em sua realidade de vida como
funcdo elementar. As acdes que promovem o desenvolvimento das funcdes psiquicas

superiores sdo as agdes intelectuais, “das operacbes légicas do raciocinio, dos

3[...] Conhecimento universal significa dizer que ele é objetivo, isto &, se ele expressa leis que
regem a existéncia de determinado fenémeno, trata-se de algo cuja validade é universal. E
isso se aplica, tanto para fenbmenos naturais como sociais. (Saviani, 2003, p. 57-58)
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sentimentos éticos e estéticos, enfim, tudo que garante ao individuo a qualidade de
ser-humano” (MARTINS, 2013, p. 275).

As bases que orientam este estudo evidenciam a importancia de um ensino
sélido, pois, para Vigotski (1995) as funcdes complexas nédo se desenvolvem na base
de atividades que n&o as exijam e possibilitem. Sendo assim, apontamos como fator
primordial para o desenvolvimento do psiquismo a formacdo dos verdadeiros
conceitos ou 0s conceitos cientificos.

Segundo Martins (2016, p. 22), a formacéo de conceitos cientificos € capaz de
“reorganizar todas as fungdes psiquicas, requalificando o sistema formado por elas,
na base do qual a imagem subjetiva da realidade objetiva se edifica”. Para a autora,
as maximas possibilidades da construcéo do psiquismo se dao a partir da apropriacéo
dos conceitos cientificos. Corroborando com as ideias de Martins (2016), Asbahr

(2016) afirma que:

Os conceitos cientificos sdo formados na Escola, por meio de um
processo orientado, organizado e sistematico. Sua apropriacédo
comeca com a conscientizagdo das caracteristicas essenciais
presentes na definicAo do objeto. (...) S&o formados mediante
procedimentos analiticos e ndo s6 com a experiéncia cotidiana.
(ASBAHR,2016, p. 184)

Ainda nesse sentido, Martins (2016) reitera:

A formacdo de conceitos assenta-se numa relacdo tripartida e
sistémica, formada pelos conceitos espontaneos (senso comum), por
seus objetos (fendbmenos aos quais se referem) e pelos conceitos
cientificos (conhecimento objetivo acerca dos mesmos fenbmenos 0s
guais se referem os conceitos espontaneos). Essa relagdo tripartida
atende a um ordenamento que situa 0s conceitos espontaneos entre
0s conceitos cientificos e seus objetos. (MARTINS,2016, p.24)

Nesse viés, corroboramos com as autoras ao afirmar que a elevagdo do
psiquismo do sujeito sO ocorrera a partir do conflito sutil intrapsiquico entre os
conhecimentos espontaneos e o0s conhecimentos cientificos. Ressalta-se que as
relacdes entre eles acontecem de maneira articulada, nas palavras de Martins (2016),
de forma ténue e labil, podendo dessa forma, se atravessarem e se interpretarem.
Nessa perspectiva, cabe ao ensino conduzir o confrontamento entre o conhecimento
espontaneo e cientifico, para que seja possivel a transformacdo consolidada do

processo. Sendo assim, conforme afirma Martins (2016):
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O ensino de conceitos cientificos se difere radicalmente do ensino
calcado em conceitos espontaneos, engendrando transformacdes nas
atitudes do sujeito em face do objeto, uma vez que, em Ultima estancia,
0s conceitos cientificos sdo mediados por outros conceitos em um
sistema de conexdes internas que apresenta o objeto ao pensamento?
de forma cada vez mais multilateral e profunda. (MARTINS, 2016, p.25)

O conhecimento cientifico, que conduzir4 a elevacdo complexa psiquica do
individuo, € resultado de uma educacdo escolar que prime pela formagcdo da
consciéncia, que ocorrera por meio da formacdo das fungbes mentais superiores.
Como resultado desse processo, tem-se a formacgéo de sujeitos, criticos, reflexivos,
atuando na sociedade.

Nesse sentido, ratificamos as contribuicbes da teoria da Periodizacao-
Historico-Cultural na construgéo das préaticas escolares intencionadas a contribuir para
esse processo de formacdo psiquica. Partindo do pressuposto de que “a sequéncia e
o conteudo dos estagios do desenvolvimento ndo sé se alteram, mas se produzem
historicamente, com a mudanca do lugar ocupado pela crianca no sistema de relacées
sociais” (PASQUALINI, 2016, p. 78).

Diante dos principios que abrangem o periodo dos sujeitos em que
desenvolvemos esse estudo (6 a 10 anos), afirmamos que esse se constitui como uma
fase extremamente importante para o desenvolvimento cognitivo da crianca, tendo em
vista uma série de referéncias fundamentais, que a partir da apropriacdo, subsidiara
a capacidade de abstracfes dos conceitos cientificos, elevando o psiquismo.
Ressalta-se que tal desenvolvimento sé é possivel através da mediacao de signos,
gue sustentam a relacdo entre sujeito-mundo e entre o sujeito-objeto.

Logo, ao estar inserida nesse periodo uma nova atividade®, se torna dominante,

e essa sera responsavel pela reorganizacdo dos processos psiquicos, que como

40 pensamento é formado por ideias, sendo a ideia originada em um conjunto de conceitos,
formadas através da: imagem — signo — palavra — ideia. Aqui destaca-se 0 pensamento
tedrico, que se expressa no estabelecimento de conexdes entre os fendbmenos da realidade
e entre suas propriedades e caracteristicas, por meio de ideias extrai dimensées do fenbmeno
qgue nao se revelam sensorial e imediatamente. Ao apreender aquilo que ele &, apreende
também, como chegou a sé-lo e como poderé tornar-se diferente. Assim, apenas pelo
pensamento teérico o homem pode captar a realidade em seu movimento e transformacao,
isto €, em sua historicidade. (MARTINS, 2016)

Conceito fundamental para compreendermos a relacdo que se estabelece entre a crianca e
o mundol...] A atividade é entdo o elo que liga o sujeito ao mundol...] em cada momento
particular do desenvolvimento, determinadas atividades desempenham papeis essenciais e é
a partir dessas atividades, que passam a ser dominantes, que ocorrem as transformacoes
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consequéncia do processo, alterara as principais mudancgas psicoldgicas no individuo.
Para Pasqualini (2016), “é justamente a mudanga da atividade dominante, ou
atividade guia que marca a transicdo de um novo periodo do desenvolvimento” (p.77).

Partindo do principio que o processo de alfabetizacdo ocorre durante um longo
periodo da vida dos sujeitos, destacamos que de acordo com a teoria que sustenta
esse estudo, no que tange o desenvolvimento do psiquismo, a atividade dominante
no Ensino Fundamental é a atividade de estudo®, que ocorre apds a transicdo entre
idade pré-escolar com a idade escolar. Nesse periodo, a atividade tem como marco
transitivo, “o desejo de fazer o que o adulto faz, para saber o que o adulto sabe”
(PASQUALINI, 2016, p. 92).

Sendo assim, conforme afirma a autora, a atividade dominante nesse periodo
orienta a “assimilagcao de conhecimento”. Se na idade pré-escolar a atividade guia nédo
detém de um produto final, mas apenas a ampliacdo do conhecimento sobre o mundo,
através das brincadeiras que elevam o psiquismo para o autodominio da conduta’, na
idade escolar a atividade guia orienta um resultado. Nesse sentido, compreende-se
que a atividade de estudo conduz a crianca a apropriagdo dos conhecimentos
tedricos, entendidos como a assimilagdo de novos conhecimentos e habilidades, logo,
o produto final é o aprender. Destacamos que esse processo ndo ocorre de forma
linear, mas a partir das “[...] crises, saltos qualitativos, ou seja, envolve evolugoes,
revolucdes, e por vezes involugdes” (Pasqualini, 2016, p. 94).

Sendo assim, as concepc¢des tedricas do processo da aprendizagem que
utilizamos nesse estudo se fazem importantes, de modo que tenhamos clareza de
“Como a pessoa se desenvolve e quais as leis regem esse desenvolvimentol...]".
(MARSIGLIA e SACCOMANI, 2016, p. 346). Acompanhando esta linha de

pensamento, Pasqualini (2010) ressalta:

Conhecer o estado atual da (s) crianca (s) implica conhecer o periodo
do desenvolvimento em que se encontra (m) a (s) crianga (s), o que

psicolégicas que caracteriza cada periodo para o desenvolvimento do psiquismo.
(Pasqualini,2016,)

6 Para maior aprofundamento sobre Periodizacdo do Desenvolvimento psiquico
especialmente na Atividade de Estudo, sugerimos leituras em Anjos (2003), Marsiglia (2013),
Martins (2012 e 2013) e Pasqualini (2006).

" Trata-se de uma atividade reconhecida, valorizada, social por exceléncia, pois €, por meio
dela que o individuo assimila a cultura cada vez mais sistematizada, porque se realiza, por
um lado, em concordéancia com normas socialmente estabelecidas e, por outro, porque
subordinacao dos interesses individuais aos coletivos. (MARSIGLIA E SACOMANNI, 20186, p.
358).
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indica o que é esperado em termos de seu funcionamento psiquico e
comportamental. Esse conhecimento orienta a selecdo de
CONTEUDOS de ensino e definicdo de objetivos pedagdgicos de
acordo com a faixa etaria ou, mais precisamente, com o periodo do
desenvolvimento da CRIANCA. (PASQUALINI, 2010, p. 120)
(Marcacdes da Autora).

Acreditamos que somente buscando compreensdo a luz da teoria da
Psicologia-Histérico Cultural, da Pedagogia Histérica-Critica, bem como da
Periodizacdo Historico-Cultural, é que o professor conseguird estabelecer relagédo
entre os “conhecimentos que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana, para que eles se tornem humanos e de outro lado concomitantemente,
descubra as formas mais adequadas para atingir esses objetivos” (SAVIANI, 2008,
p.3). Porém, a mesma néo se configura como teoria pedagdgica. Assim sendo, ndo
encontraremos transposi¢cfes didaticas imediatas desse aporte tedrico-psicolégico
para 0 campo da educacdo escolar. O que destacamos € que diante de tal
compreensao tedrica o professor como detentor dos conhecimentos podera pensar
em praticas pedagogicas que interfiram de forma significativa na aprendizagem dos
conceitos cientificos, possibilitando ao individuo a consciéncia e a humanizagio. E
nesse sentido que a educacao precisa ser desenvolvida no campo, promovendo a
apropriacdo dos conhecimentos tedricos e o desenvolvimento do psiquismo dos
individuos.

Com énfase no processo de ensino e aprendizagem dos contetdos das
Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na perspectiva da
alfabetizacao cientifica, o proximo subcapitulo esta estruturado com objetivo abordar
algumas gquestdes no que tange as legislacdes garantem a efetividade do Ensino
Fundamental, especialmente nas escolas do Campo, tendo como questionamentos:
Quais os objetivos para essa etapa de ensino?; Quais os contelidos, competéncias e
habilidades devem ser abstraidas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na area
de Ciéncias da Natureza?; Porque ensinar Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental e nas Escolas do campo?

3.2- O ENSINO FUNDAMENTAL NO CONTEXTO DAS SERIES INICIAIS:
PRINCIPIOS NORTEADORES
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Até se configurar da forma que estd estabelecido atualmente, o Ensino
Fundamental passou por transformacgdes, alterando a forma da sua efetividade. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), n® 4.024/61, no artigo 9 no § 1°, estabelecia
o ensino fundamental em quatro anos. Em 1970, por meio de um acordo, 0 ensino
fora ampliado para seis anos. No ano de 1971, a LDB n° 5692 tornou obrigatorio o
ensino em oito anos. Somente em 1996, a LDB n°® 9394 acenou a possibilidade da
oferta do ensino para nove anos, mantendo, no entanto, a sua configuracdo ja
estabelecida.

Em 1998, o parecer CEB/CNE 04/98 em suas atribuicdes legais fixa as

Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, explicitando em seu escopo que:

| - As escolas deveréo estabelecer, como norteadores de suas acdes
pedagbgicas: a) os Principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum;
b) os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
exercicio da Criticidade e do respeito a Ordem Democratica; ¢) os
Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e da
Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais. (BRASIL, 1998,

p. 4)

Nessas atribuicBes, o parecer, tem como principio orientar a organizacao, na
articulacéo, no desenvolvimento e na avaliagdo de suas propostas pedagdgicas das
diversas instituices formais de Ensino Fundamental. O PNE, em 2001, restabelece
em uma de suas metas a efetividade do Ensino Fundamental com duracéo de 9 anos.
Entdo em 2005, é promulgada a alteracdo do artigo 6° da LDB, efetivando a
obrigatoriedade da matricula de criancas com seis anos de idade no Ensino
Fundamental. Em 2006, a lei n° 11.274 trata da duracdo do Ensino Fundamental,
ampliando para nove anos com matricula obrigatdria para criancas com seis anos de
idade.

Em seguida, as publicacdes legais em 2010 CEB/ CNE n° 7 normatizam o
processo de implementacao, garantindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, deixando explicito no seu Art. 3° que “o Ensino
Fundamental se traduz como um direito publico subjetivo de cada um e como dever
do Estado e da familia na sua oferta a todos”. (BRASIL, 2010, p. 1).

Com essa nova configuracdo estabelecida pela legislatura, o ensino
Fundamental é dividido em duas etapas, Anos Iniciais e Anos Finais. Os Anos Iniciais,

compreendem o Ensino Fundamental |, atendendo criangas dos 6 aos 10 anos de
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idade, do primeiro ao quinto ano, e os Anos Finais, criangas dos 11 aos 14 anos de
idade, do sexto ao nono ano.

Nessa perspectiva, o Ensino Fundamental se configura uma etapa
extremamente importante, sendo indispensavel para o desenvolvimento psiquico do
sujeito. Pois é nessa fase que os individuos passardo a compreender, representar e
se apropriar de elementos importantes para a abstracdo dos conhecimentos
historicamente sistematizados. A codificacao e a decodificacdo da palavra, os signos
cientificos e matematicos, sdo exemplos de conhecimento adquiridos nessa fase.
Conforme estabelecido na Resolucdo CEB/CNE n° 7/2010 no seu Art. 7°, 0 ensino

fundamental deve:

De acordo com esses principios, e em conformidade com o art. 22 e 0
art. 32 da Lei n® 9.394/96 (LDB), as propostas curriculares do Ensino
Fundamental visardo desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, mediante 0s objetivos previstos para esta etapa da
escolarizacdo, a saber: | — o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo; Il — a compreensao do ambiente natural e social,
do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se
fundamenta a sociedade; 2 Ill — a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades, e a formacéo de atitudes e valores como instrumentos
para uma visdo critica do mundo; IV — o fortalecimento dos vinculos
de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 2010, p. 2)

Dessa forma, ao estarem inseridos nessa etapa da educacdo, 0s sujeitos
devem adquirir competéncias que sejam capazes de promover a transformacéo dos
saberes espontaneos para 0s saberes cientificos que colaborardo para o exercicio
cidaddo na sociedade. As préticas de ensino serdo, nesse sentido, responsaveis por
impulsionar as capacidades cognitivas mediante a formag&o de conceitos, e como
resultado dessa acéo, o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Se tratando do Ensino Fundamental ofertado para o sujeito do Campo, a
resolucdo deixa explicito em seu escopo que a oferta do ensino deve respeitar as
condicdes especificas do campo, utilizando de pedagogias condizentes com as
formas de produzir conhecimento, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais Basica (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n°
4/2010). Explicitando ainda no Art. 40 que:
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§ 1° As escolas das populac¢des do campo, dos povos indigenas e dos
quilombolas, ao contar com a participacdo ativa das comunidades
locais nas decisdes referentes ao curriculo, estardo ampliando as
oportunidades de: | —reconhecimento de seus modos préprios de vida,
suas culturas, tradicbes e memdrias coletivas, como fundamentais
para a constituicAo da identidade das criancas, adolescentes e
adultos; 11 1l — valorizag&o dos saberes e do papel dessas populacdes
na producdo de conhecimentos sobre o mundo, seu ambiente natural
e cultural, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis que
utilizam; 1l -V — flexibilizacdo, se necessario, do calendario escolar,
das rotinas e atividades, tendo em conta as diferengas relativas as
atividades econdbmicas e culturais, mantido o total de horas anuais
obrigatdrias no curriculo; V — superacao das desigualdades sociais e
escolares que afetam essas populacdes, tendo por garantia o direito a
educacéo. (BRASIL, 2010, p.12)

Vale ressaltar, a partir do que esta imposto nos termos da lei, que ndo existe
nenhum Parametro Curricular Nacional, ou Base Nacional Comum, que direcione as
praticas educativas, contetdos e habilidades para os sujeitos do campo. Sendo assim,
toda orientacdo curricular para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas escolas
do Campo, sobretudo no ensino de Ciéncias da Natureza, € organizada a partir das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, implementado pelo governo em 1997 e
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, que passara a
vigorar até dois anos apds a sua aprovacao.

Ressalva-se que os PCN, ndo sdo de carater obrigatério, mas apenas um
referencial curricular que visa direcionar as organiza¢cdes de ensino, sendo assim,
podem ser adaptados as particularidades locais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, 0s sujeitos ao concluirem o

Ensino Fundamental, devem ser capazes de:

1- Compreender a cidadania como participacdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacdao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito;

2- Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagfes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

3- Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a noc¢do de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinéncia ao Pais;

4- Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
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nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada
em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

5- Perceber-se integrante, dependente e agente transformador o
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;

6- Desenvolver o conhecimento ajustado de simesmo e o sentimento
de confiangca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercédo social, para agir
com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;

7- Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a
saude coletiva;

8- Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréfica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes
culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicacao;

9- Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos;

10- Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
(BRASIL, 1997, p. 7)

Espera-se que ao final do Ensino Fundamental, o sujeito tenha alcangado tais
competéncias para que avance em termos de aptiddes e habilidades que serdo
necessarias nas etapas seguintes.

E necessario nesse sentido, compreender as estruturas biolégicas e culturais
desses sujeitos que estardo em transicao, bem como as condi¢des psiquicas dessa
faixa etaria para que seja possivel desenvolver um ensino sélido, fazendo com que o
pensamento alcance patamares mais complexos a partir da apropriacdo de novos

conceitos.

3.3- CONTEUDOS, COMPETENCIAS E HABILIDADES NA AREA DE CIENCIAS DA
NATUREZA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Embora tenhamos abordado o Ensino Fundamental de maneira geral nesse
estudo, nos debrugamos em apresentar os contetados, competéncias e habilidades
gue devem ser desenvolvidas pelos sujeitos apenas no | ciclo dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Os conteudos, competéncias e habilidades que abordamos,
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estéo referenciados a partir dos PCN para o Ensino de Ciéncias da Natureza para o |
ciclo. Nesse sentido, o referencial aponta que o ensino deve promover no individuo a

capacidade de:

sobservar, registrar e comunicar algumas semelhancas e diferengas
entre diversos ambientes, identificando a presenca comum de agua,
seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos
ambientes diferentes;

» estabelecer relagdes entre caracteristicas e comportamentos dos
seres vivos e condicdes do ambiente em que vivem, valorizando a
diversidade da vida;

* observar e identificar algumas caracteristicas do corpo humano e
alguns comportamentos nas diferentes fases da vida, no homem e na
mulher, aproximando-se a no¢édo de ciclo vital do ser humano e
respeitando as diferencas individuais;

* reconhecer processos e etapas de transformacido de materiais em
objetos

* realizar experimentos simples sobre os materiais e objetos do
ambiente para investigar caracteristicas e propriedades dos materiais
e de algumas formas de energia;

» utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres
vivos para elaborar classificagdes;

« formular perguntas e suposi¢des sobre 0 assunto em estudo;

* organizar e registrar informacdes por meio de desenhos, quadros,
esquemas, listas e pequenos textos, sob orienta¢éo do professor;

» comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas,
suposicdes, dados e conclusdes, respeitando as diferentes opinides e
utilizando as informagdes obtidas para justificar suas idéias;

* valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude, em relagao
a alimentacao e a higiene pessoal, desenvolvendo a responsabilidade
no cuidado com o préprio corpo e com 0S espacos que habita.
(BRASIL, 1997, p. 46-47)

Nessa perspectiva, a organizacao para o Ensino de Ciéncias traz os conteudos
organizados por unidades tematicas (Ser-humano e salde, ambiente, recursos
tecnologicos). Essas unidades tematicas sdo constituidas por conteddos, que com o

passar dos ciclos vao ampliando a complexidade. Dessa forma:

No primeiro ciclo as criancas tém uma primeira aproximacdo das
nocdes de ambiente, corpo humano e transformacdes de materiais do
ambiente por meio de técnicas criadas pelo homem. Podem aprender
procedimentos simples de observacdo, comparacao, busca e registro
de informacdes, e também desenvolver atitudes de responsabilidade
para consigo, com o outro e com o ambiente. (BRASIL, 1997, p. 47)

Nas orientacdes dos PCN (1997) para o ensino de Ciéncias, a organizacéo dos
blocos tematicos orienta para que o0s sujeitos desenvolvam conceitos, atitudes,

procedimentos e valores, conforme mostra a tabela no ANEXO I.
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Como ja fora mencionado, os PCNs se constituem como um referencial, dando
assim total autonomia para as instituicdes formais organizarem os curriculos conforme
as necessidades de cada povo. Sendo assim, a Secretaria Municipal de Amargosa,
no gozo de suas atribui¢cdes, direciona seus objetivos pedagogicos conforme o Plano
de Curso para o Ensino Fundamental nas escolas do Campo. O plano de Curso visa
orientar os conteudos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no
processo de ensino-aprendizagem de todas as areas do conhecimento por unidade
bimestral. A organizacéao curricular para o | ciclo das séries inicias na area de Ciéncias

da Natureza consta em ANEXO II.

3.3- PORQUE ENSINAR CIENCIAS DA NATUREZA NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL E NAS ESCOLAS DO CAMPQO?

Quando falamos de Alfabetizacdo Cientifica, consideramos indispensavel que
0S sujeitos possam fazer leitura do mundo natural, utilizando dos termos cientificos
adequados para explicacdo dos fendmenos naturais. Nessa condicdo, ao serem
alfabetizadas cientificamente, as criangas dominardo um conjunto de conceitos que
ddo conta de entender e explicar os fendmenos naturais perceptiveis, sem fazer
atribuicées ao conhecimento comum, tdo pouco a divindades espirituais, para explicar,
por exemplo, como acontecem os dias e as noites, ou a origem do universo.

Parte-se do principio que o ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas deve
desenvolver no educando a inquietacdo que o fara compreender os conhecimentos
cientificos e aplica-los na compreensao e atuacdo no mundo. Ressaltamos, no
entanto, que o ensino de ciéncias na escola nao deve ter por objetivo formar cientistas,
mas que a partir dos métodos da Ciéncia (observacao, hipéteses, experimentacéo e
validacéo), os sujeitos consigam refutar os saberes populares, podendo posicionar-se
corretamente sobre situacdes do cotidiano (BIZZO, 2009).

Um questionario realizado em 2002 com sujeitos entre 15 e 40 anos de idade,
pelo Instituto Abramundo, e pelo Instituto Paulo Montenegro, no ano de 2014, sobre
questbes que relacionavam a alfabetizacdo e letramento cientifico dos sujeitos,

apresentaram os seguintes resultados:

De forma geral, 79% dos participantes ficaram na zona intermediaria
(48% no nivel 2 e 31% no nivel 3), enquanto 16% apresentaram
letramento ausente (nivel 1) e apenas 5% do total se mostraram de
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fato proficientes em ciéncia. O indice torna clara a dificuldade de
grande parte dos entrevistados em realizar tarefas simples: 43% deles
declararam ter problemas para compreender graficos e tabelas,
enquanto 48% acham dificil interpretar rétulos de alimentos. Entre
agueles com ILC elementar (mais comum), 58% tem problemas, por
exemplo, para consultar dados sobre salde e medicamentos na
internet. (REVISTA CIENCIA HOJE, 2014)

Com base no exposto, ratificamos a necessidade do ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais, sobretudo nas escolas do campo, tendo em vista os grandes indices de
pessoas em situacdo de analfabetismo cientifico. Essas pessoas ndo conseguem
assimilar ou atribuir os conceitos cientificos que séo apreendidos nos espacos formais
de educacéo na leitura de mundo.

O ensino mal fundamentado teoricamente, que vigora nas escolas, tem
conduzido os sujeitos a permanecer com conhecimentos empiricos, 0 que nao
promove o processo de alfabetizacdo cientifica. No entanto, reafirmamos que para
“aprender ciéncia é necessario saber alguns nomes, conhecer algumas classificacdes
deter a estrutura légica de certos conhecimentos” (BIZZO, 2009, p. 78).

Desse modo, o ensino de Ciéncias da Natureza numa perspectiva da
alfabetizacdo deve ser entendido como um “processo pelo qual a linguagem das
Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo
ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na
sociedade” (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001, p. 53).

O préximo capitulo destina-se a apresentarmos o percurso metodologico que

orientou a realizacao da pesquisa.
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4- CAMINHO METODOLOGICO

O caminho metodoldgico é de suma importancia para que apresentemos
resultados satisfatorios na pesquisa. Para tanto, € necessario que tenhamos clareza
ao escolhermos o percurso cientifico que norteara, além do processo, os métodos
para analises e compreensao dos fenbmenos da realidade investigada.

Sendo assim, ao escolhermos 0s pressupostos cientificos que norteiam esta
monografia, optamos por conduzir o desenvolvimento da pesquisa pautado na
superacao da hegemonia dominante, passando a utilizar dos fendmenos naturalistas
e qualitativos. Naturalistas, pois, segundo André (1995, p.17) “ndo envolve
manipulacdo de variaveis nem tratamento experimental; € o estudo do fendmeno em

seu acontecer natural’. E é qualitativa pois:

Se contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a
realidade em unidades passiveis de mensuragdo, estudando-as
isoladamente), defendendo uma viséo holistica dos fendmenos, isto é,
gue leve em conta todos os componentes de uma situacdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 1995, p. 17).

Com base nessas consideracfes, o desenvolvimento da Ciéncia com enfoque
nos problemas sociais (como no caso deste estudo monografico) debruca-se na

abordagem tedrica fenomenolégica do conhecimento pois:

Enfatiza os aspectos subjetivos do comportamento humano e
preconiza que € preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos
para poder entender como e que tipo de sentido eles ddo aos
acontecimentos e as interagbes sociais que ocorrem em sua vida
diaria. O mundo do sujeito, as suas experiéncias cotidianas e o0s
significados atribuidos as mesmas sdo, portanto, os nudcleos de
atencdo na fenomenologia. Na visdo dos fenomendlogos € o sentido
dado a essas experiéncias que constitui a realidade. (ANDRE, 1995,
p. 18)

O fazer cientifico deve, no entanto, auxiliar na compreenséo e/ou resolugao
dos problemas praticos que contribuam, sobretudo, para o enfrentamento das
opressdes e mazelas sociais, em detrimentos dos valores hegemonicos vigentes, que

tém direcionado os beneficios da ciéncia para uma minoria da populacéo.

4.1- O CAMPO COMO LUGAR DE PESQUISA
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ApOs esse preAmbulo, relataremos os caminhos construidos para realizagao
dessa pesquisa, a fim de apresentar o seu desenvolvimento, tanto para a comunidade
cientifica, entendida enquanto “o conjunto de sujeitos que se reconhecem e sao
reconhecidos como possuidores de conhecimentos especificos na éarea de
investigacao cientifica” (ARANHA, 2009, p. 345), quanto para a comunidade em geral,
que se interessa em compreender 0s aspectos tedrico-empirico concernentes ao
objetivo deste trabalho, para que possam avaliar o percurso escolhido e o0s
desdobramentos construidos no processo da pesquisa.

A abordagem utilizada nesta pesquisa € de cunho qualitativo e os estudos que
apresentam abordagem qualitativa se desenvolvem em contextos naturais e em
processos baseados de interacdo racional e multifacetado (ROSSMAN e RALIIS,
1998 apud ESTEBAN, 2010). De acordo com Moreira (2002), a pesquisa qualitativa

apresenta as seguintes caracteristicas:

1) A interpretacdo como foco. Nesse sentido, ha um interesse
em interpretar a situagdo em estudo sob o olhar dos proprios
participantes; 2) A subjetividade é enfatizada. Assim, o foco de
interesse é a perspectiva dos informantes; 3) A flexibilidade na
conduta do estudo. Nao ha uma definicdo a priori das situacoes;
4) O interesse é no processo e ndo no resultado. Segue-se uma
orientacdo que objetiva entender a situacdo em andlise; 5) O
contexto como intimamente ligado ao comportamento das
pessoas na formacao da experiéncia; e 6) O reconhecimento de
gue ha uma influéncia da pesquisa sobre a situacdo, admitindo-
se que o pesquisador também sofre influéncia da situacéo de
pesquisa (MOREIRA, 2002, apud, OLIVEIRA, 2010. p.14).

Optamos por esse tipo de pesquisa, pois permite que o pesquisador esteja em
contato direto com 0s sujeitos e com o0 campo de pesquisa, permitindo também uma
descricdo detalhada das situagbes, trazendo para reflexdo as acbes dos sujeitos
pesquisados (SERRANO, 1994, p. 46 apud ESTEBAN, 2010, p. 125).

A abordagem qualitativa envolve um conjunto de técnicas e recursos
especificos com objetivos bem definidos, neste estudo monografico delimitamos a
pesquisa quanto aos objetivos e aos procedimentos para coleta de dados. Quanto aos
objetivos, esta pesquisa € considerada descritiva, uma vez que nado fizemos
mensuragao de elementos quantitativos para coletas das informacdes, mas sim a
“utilizacao de técnicas padronizadas de coleta de dados” (Gil, 2002, p. 34), tais como
as observacoes, analises de documentos institucionais e dos testes aplicados como

indicadores do nivel de alfabetizacdo cientifica que discorrerei nos tépicos
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subsequentes. No que concernem o0s procedimentos para coleta de dados,
delineamos a pesquisa caracterizando-a como pesquisa de campo e participante.

A pesquisa de campo tem como principal caracteristica o estreitamento entre o
pesquisador e 0 objeto pesquisado, e isto esta intrinsicamente ligado a analise dos
dados de forma “in situ, isto €, descobrir onde elas estdo, permanecer com elas em
uma situacao que sendo por ela aceitavel, permite tanto a observacgéo intima de certos
aspectos e acgOes, como descrevé-las de forma relevante”. (JUNKER,1960 apud
MACEDO, 2006, p.83). Ao estarmos inseridos no campo, este aqui também
assumindo um carater geografico, tendo em vista o local onde realizamos a pesquisa,
tivemos a maior possibilidade para registrar os dados observaveis, uma vez que a
nossa presenca nao impediu que as tarefas do cotidiano se desenvolvessem como de
costume, nos possibilitando adentrar no mundo dos sujeitos pesquisados, que nos
favoreceu informacbes pertinentes acerca do nosso problema de pesquisa. A
pesquisa de Campo, conforme salienta Marconi e Lakatos, é:

Utilizada com o objetivo de conseguir informacbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles. (...) Consiste na
observacdo de fatos e fendbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los. (MARCONI
e LAKATOS, 2003, p. 186).

Logo, consideramos que a pesquisa de Campo se constitui como elemento
importante neste estudo, tendo em vista que nos limitamos a estudar sobre um
determinando grupo 0 que nos trouxe algumas vantagens sendo uma delas o
“acumulo de informagdes sobre determinado fenémeno, que também podem ser
analisados por outros pesquisadores com objetivos diferentes” (MARCONI e
LAKATOS, 2003, p. 186).

Sendo assim, esta monografia teve como campo de pesquisa a Escola
Timborana, que esta situada no ambito rural na cidade de Amargosa- Bahia, e como
sujeitos da pesquisa, 0s estudantes do terceiro ano, onde averiguamos em que nivel
de alfabetizacdo cientifica se encontra esses alunos. Para tanto, participamos
ativamente das aulas de Ciéncias da Natureza no periodo de uma unidade didatica,
sendo utilizado desse periodo, um dia para visita diagnéstica, um dia para aplicacao

do pré-teste, (utilizado como instrumento para coleta dos dados), 8 dias para
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observacéo das aulas e um dia para aplicacdo do pOs-teste. Esse periodo se fez
necessario para coletarmos os dados necessarios, para que respondéssemos aos
objetivos geral e especificos deste estudo monografico.

Ao estarmos inseridos no ambito dessa instituicdo, para observacédo, um dia na
semana, durante 12 semanas, 0S sujeitos da pesquisa fizeram parte das acdes
desenvolvidas para coleta de dados, caracterizando este estudo de Campo em uma
pesquisa participante, uma vez que envolveu a participacdo simultanea entre
pesquisadores e pesquisados, podendo, com base nas andlises das hipdteses e
resultados alcancados, gerarmos outros tipos de problematica sobre determinado
fendmeno.

A pesquisa participante possui algumas caracteristicas excéntricas segundo
(LE BOTERF?®,1985, p.72-73 apud HAGUETE, 2010, p.147) sendo essas:

[...] A pesquisa-acao é uma praxis, isto €&, ela realiza a unidade
dialética entre teoria e a pratica. Através da pesquisa,
produzem-se conhecimentos que sdo Uteis e relevantes para
a prética social e politica;

Il. [...] Intervém em situacBes reais e ndo em situacdes de
laboratério. Trata-se de um trabalho com grupos reais...;

[l A intervencdo se da numa escala relativamente restrita....
Essa limitacdo voluntaria da area de acao deve permitir um
controle melhor do processo e uma avaliacdo mais rigorosa
dos resultados obtidos...;

V. A PP se coloca a servico dos grupos das categorias sociais
mais desprovidos e explorados. Ela busca ndo somente
desencadear acgles suscetiveis de melhorar as suas
condicdes de vida, mas também desenvolver a capacidade de
andlise e resolucédo de problemas que enfrentam ou com quais
convivem cotidianamente...;

V. A pesquisa agdo consiste num processo educativo. Ao
participar do préprio processo de pesquisa e da discussdo dos
resultados obtidos, os pesquisadores podem adquirir um
conhecimento mais objetivo de sua situagéo...

Com base nas especificidades que englobam a pesquisa participante, essa se
constituiu como elemento crucial na presente pesquisa, uma vez que 0S pProcessos
gue as compdem enquanto procedimento para analise de dados foram contemplados
neste estudo monografico. Segundo Bortef (1984), a pesquisa participante tem como

intencdo a participagdo, onde tanto os pesquisadores como 0s participantes da

8 De origem francesa, 0 autor muitas vezes utiliza o termo pesquisa-a¢gdo ao invés de pesquisa
participante mais referida na América Latina. Consideramos os termos intercambiaveis para os fins da
presente discussédo. (HAGUETE, 2010, p. 146).
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pesquisa agregam o processo, que tem como objetivo a transformacéo social do local

onde 0s mesmos estao inseridos.

4.2— O SUJEITO DO CAMPO COMO PROTAGONISTA DA PESQUISA

Para coletarmos os dados da presente pesquisa, cuja problematica consiste
em entender de que forma os conteudos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em
uma Escola do Campo e como o ensino desses conteldos garantem ou nao a
aprendizagem e a Alfabetizacdo Cientifica das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, fizemos um levantamento das Escolas situadas no Campo do municipio
de Amargosa- Bahia.

Amargosa esté localizada no Vale do Jiquirica, ha 240 km da capital do Estado
da Bahia. O municipio possui 34.351 habitantes, sendo 24.891 habitantes na zona
urbana e 9.460 habitantes da zona rural (IBGE, 2010).

Segundo os dados da Secretaria Municipal de Educacéo, em 2012 existiam 32
escolas na rede municipal do municipio de Amargosa, onde 27 dessas instituicdes
estdo localizadas no campo e essas somam 75% das escolas do municipio.

O processo de escolha da instituicdo que contemplariam nossos objetivos se
deu a partir do dialogo com a Diretora do Ndcleo VI, que € composto por seis escolas
situadas em diferentes localidades, como: Ribeirdo do Cupido, Taua, Jussara, Timboé
Grande e Fazenda Timbé que fazem parte da zona da Mata Atlantica. Essa regido
possui uma grande diversidade de plantas e animais nativos, bem como uma rica
reserva de nascentes, que caracterizam o local como uma grande diversidade
bioldgica. (Almanaque Sapucaia, 2008).

Diante dos dialogos e dentro das possibilidades, a diretora do nucleo VI nos
direcionou para uma escola localizada no Timbé Grande, que fica localizada a 18 km
da sede da cidade, nos apresentando a turma do terceiro ano do ensino fundamental.
Tal Escola é mantida pelo Governo Municipal e organizada pela Secretaria Municipal
de Educagéo — SME.

E importante destacar que utilizaremos de nomes ficticios para a Escola em
que fizemos a pesquisa, para 0s sujeitos pesquisados, bem como para a professora
regente. Para tanto, a Escola serd nomeada como Timborana, um tipico cip6, “cuja as
raizes sdo muito utilizadas pelas populagbes locais para tecer varios objetos”.

(Almanaque Sapucaia, 2008). E os sujeitos e professora serdo nomeados com nomes
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populares de aves ameacadas de extincdo encontradas no Timbd, catalogados no
Almanaque Sapucaia, 2008.

De acordo com os dados coletados nas Diretrizes Curriculares para a Educacao
do Campo, a escola Timborana foi construida a partir da doacdo de um terreno por
um grande empresério da regido, em mar¢o de 1988, e inaugurada em 21 de abril do
mesmo ano. A efetivacdo da construcdo da referida instituicdo se deu devido as
reivindicacdes dos pais dos alunos feita ao prefeito da época, alegando o excesso de
criancas matriculadas e a inadequacdo quanto a estrutura fisica da escola, que
funcionava na residéncia de uma professora.

Ap6s algumas reformas no decorrer do tempo, a Escola Timborana conta com
uma boa infraestrutura, contando com: 4 salas, um refeitério, uma biblioteca, uma sala
de direcdo, uma sala de secretaria, banheiros para os estudantes, banheiro para
professores e &area externa ampla, com parques infantis. A instituicdo possui a
estrutura acessivel para deficientes fisicos.

A referida escola atende ao publico da regido circunvizinha, grande parte filhos
de comerciantes, lavradores, agricultores. As etapas de ensino ofertadas sdo a
Educacédo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental |, que acontecem de
forma multisseriada®, com excecédo da sala do 3° ano, na qual desenvolvemos a
pesquisa.

A referida sala possui uma boa estrutura fisica, é ventilada, e quanto aos
mobiliarios, as carteiras e cadeiras estdo boas condi¢cdes de uso. Quanto aos sujeitos,
esses sao totalizados em 23 frequentes, sendo que sdo 10 do sexo feminino e 13 do
sexo masculino, e estdo na faixa etaria entre os 9 e 10 anos de idade.

4.3- OS INSTRUMENTOS PARA COLETAS DE DADOS: UM OLHAR
DIRECIONADO.

Para contemplarmos os processos que compfe a pesquisa de campo e
participante, elencamos alguns percursos:
l. Planejamento Metodologico;

Il. Observacéao e analise das aulas de Ciéncias;

° Caracterizadas pela juncéo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente
agrupadas em “séries”) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade de
um unico professor. (MOURA e SANTOS, 2012, p. 66)
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M. Analise de documentos institucionais;
V. Aplicacédo do teste para analise do problema,;

No primeiro momento, o planejamento metodoldgico foi desenvolvido em
reunido com a diretora do nucleo e a professora regente, onde apresentamos além do
nosso problema de pesquisa, 0s N0ssos objetivos especificos, sendo esses, anélise
dos planos de aula de Ciéncias, observagcao das aulas de Ciéncias, construcéo e
aplicacdo de um pré e pdés teste que dariam conta de averiguar 0s niveis de
Alfabetizacéo Cientifica dos sujeitos.

Esse momento se fez importante, pois pensamos de maneira articulada as
acOes, desenvolvendo a participacdo conjunta entre pesquisadores e pesquisados,
contribuindo assim para “agao reflexionada em um processo organico de mudanca”
(HAGUETE, 2010, p. 159). Nessa reunido, a professora deixou acordado quais seriam
os conteuados (Animais: locomocdo, habitat, alimentacdo, estrutura corporal)
trabalhados na unidade didatica que fariamos as observa¢des das aulas de Ciéncias,
bem como os dias que ela desenvolvia as atividades englobando esses conteldos, 0
que facilitou para a elaboracdo do nosso cronograma de intervencao.

ApGs as explanagbes que envolveriam a intervencdo na turma, passamos a
fazer observacdes nas aulas, que ocorriam as segundas-feiras nos ultimos horarios.
A observagao se constitui como um instrumento cientifico na medida em que o olhar
incide em captar além do que esta perceptivel ao campo da visdo, oferecendo ao
pesquisador informacdes que estao nas entrelinhas da fala, do comportamento e até
mesmo do siléncio, onde os gestos por si sé expressam algum tipo de opinido. Para
Marconi e Lakatos (2010):

A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagbes e utiliza os sentidos na obtengdo de determinados
aspectos da realidade. Ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fenbmenos que se deseja estudar. A
observacao ajuda o pesquisador a identificar e obter provas a respeito
de objetivos sobre quais individuos ndo tem consciéncia, mas que
orientam seu comportamento. (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 173-
174).

As observagfes nas aulas de Ciéncias da Natureza foram feitas de maneira
participante, pois estivemos inseridos no campo da pesquisa, desenvolvendo uma
certa intimidade com os sujeitos pesquisados. O objetivo dessa observagao consiste
em “ganhar confianga do grupo, fazer os individuos compreenderem a importancia da
investigacdo” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 177) e agir de maneira espontanea, o
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que garante que os dados observaveis tenham validade cientifica. Segundo Vianna
(2003), o grau de afinidade precisa ser tomado como elemento importante, uma vez
que a presenca do observador faz com que o contexto seja modificado.

Sendo assim, o desenvolvimento dessa confianca foi de extrema importancia,
uma vez que estavamos inseridos em um local que ndo era nosso, enquanto
pertencimento, como observadores artificiais, com intuito de coletarmos as maiores
informacdes possiveis acerca da realidade dos sujeitos.

As observacbes foram feitas de maneira nao-sistematica, pois né&o
controlavamos o que poderia acontecer durante a nossa presenca na sala de aula, no
entanto tinhamos diante méo alguns critérios preestabelecidos que nos norteava
diante dos fatos, como: ‘0 qué’, ‘como’, ‘com que finalidade’ irei observar? Nesse
sentido “a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagao
rigorosa do observador’ (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 25) se faz necessaria, pois ao
estarmos inseridos no espaco, € fundamental sabermos exatamente o que iremos
observar, os aspectos mais significativos, que muitas vezes ocorrem mais de uma vez.

Nesse estudo monografico, a observacao se fez importante em todas as aulas
que estivemos no campo da pesquisa, pois ao direcionarmos nosso olhar sob préticas
desenvolvidas pela professora regente, pudemos tirar algumas conclusdes acerca do
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem dos conceitos cientificos
abordados, podendo mais tarde subsidiar as andlises dos resultados obtidos, dando
conta, portanto, de respondermos a problematica norteadora desta pesquisa.

Destarte, para coletarmos as informacdes com pertinéncia nos detalhes,
utilizamos um diario de campo onde esses nos permitiram construir um arquivo de
anotacdes com informacfes pertinentes, onde depois pudemos ter acesso e

rememorarmos os fenbmenos observados. O diario de campo se caracteriza pela:

Descricdo minuciosa e densa da existencialidade (...). Trata-se, em
geral de um aprofundamento reflexivo sobre experiéncias vividas no
campo da pesquisa e no campo de sua prépria elaboracao intelectual,
visando aprender de forma profunda e pertinente o contexto do
trabalho de investigacéo cientifica. (MACEDO, 2006, p. 133).

Sendo assim, a pratica da escrita de diario de campo nos possibilitou a reflexao
do vivido, do experienciado de cada etapa do processo que constituiu a analise dos

dados dessa pesquisa.
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Concomitantemente, além das observacbes e diario de campo, analisamos
durante o processo os planos de aula da professora regente e plano de curso do
municipio para a Educacdo do Campo, com intuito de sabermos como se dava o
processo de efetivacdo das acdes pedagogicas desenvolvidas por ela para atingir os
objetivos das aulas de Ciéncias da Natureza. A analise documental consiste no
levantamento de informacdes consideradas pertinentes frente aos objetivos do
pesquisador. Conforme afirmam (LUDKE e ANDRE,1986, p. 39) “os documentos
constituem uma fonte “natural “de informacéo. Nao apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas que surgem num determinado contexto e apresentam
informacdes sobre aquele contexto”. Sendo assim, consideramos que a analise
desses documentos institucionais atrelados aos demais instrumentos se constituiu
como um importante mecanismo para coleta de informacdes acerca da abordagem
dos conteudos de Ciéncias da Natureza na Escola do campo.

A probleméatica norteadora dessa pesquisa, consiste em entender de que forma
os contetdos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em uma Escola do Campo e
como o ensino desses conteldos garantem ou ndo a aprendizagem e a Alfabetizacéo
Cientifica das crian¢as nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, para que
conseguissemos obter dados com relacdo ao nivel de alfabetizacdo cientifica dos
sujeitos, respondendo a problematica norteadora desse estudo, elaboramos um pré e
pos teste, a partir da sequéncia didatica com os contetdos de Ciéncia da Natureza
gue seriam trabalhados durante a unidade pela professora, com duracdo de 10
semanas.

A sequéncia didatica tem como escopo um “conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”
(ZABALA, 1998, p. 18). Nesse sentido, a sequéncia didatica assume um carater
metodoldgico para que os objetivos educacionais sejam alcancados, demostrando as
aprendizagens desenvolvidas ao longo do processo de aquisicdo dos conteudos
educacionais.

Os pre-testes sao aplicados antes da exposi¢cao dos contetudos com intuito de
verificar o que os individuos ja sabem sobre determinado assunto, ou seja, 0S seus
conhecimentos prévios. E os pés-testes sdo aplicados apds um periodo consideravel,
com intuito de verificar se os objetivos do professor foram contemplados e se houve

aprendizagem para 0s sujeitos.
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Consideramos além das aulas realizadas pela professora regente durante a
unidade didatica, os processos que compde a sequéncia didatica, pré-testes,
atividades e poés testes como carater avaliativo, onde os mesmos nos forneceram
elementos para analise de dados.

A professora regente deixou explicito que o desenvolvimento da aprendizagem
dos sujeitos pesquisados com relacdo a aprendizagem dos conceitos cientificos de
animais, locomocédo, habitat e alimentacdo, ainda estava em processo, e ainda
ressaltou outros que eram desconhecidos para eles, como no caso da estrutura
corporal dos animais. A partir dessas ressalvas, elaboramos os testes de maneira que
esses dessem conta de coletar os dados para responder a problemética da pesquisa.

Apos a realizacao da coleta de dados, iniciamos a analise dos dados a luz dos
Nossos aportes tedricos, que consideramos fundamental no trabalho cientifico, onde
o procedimento mais adequado fora a analise de contetdo, que tem como objetivo
“‘compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou

latente, as significagdes explicitas ou ocultas” (CHIZZOTTI, 2006, p. 98).
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5- RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo destina-se a interpretacao e analise de dados. Trataremos
dos dados coletados durante as observacdes, registrados em um diario de campo, em
sequéncia faremos uma andlise das praticas pedagolgicas apresentadas pela
professora, sobretudo no Ensino de Ciéncias da Natureza, e por fim, apresentaremos
os resultados dos pré-testes e pos- testes utilizados como recurso metodoldgico para
responder a problematica desse estudo monografico. Para uma melhor articulacéo
dos dados apresentados pelos sujeitos dessa pesquisa, organizamos o0s resultados
em dois blocos tematicos, sendo eles: Andlise dos testes para avaliacdo do Ensino; A

efetivacdo do Ensino de Ciéncias da Natureza a partir documentos oficiais.

5.1- ANALISANDO O ESPACO PESQUISADO: REALIDADE EDUCACIONAL E
DINAMICA DAS AULAS

A escola Timborana esta localizada 18 km da sede do municipio de Amargosa-
BA e o deslocamento dos professores se d& a partir de um transporte que funciona de
maneira terceirizada, que € mantido pela prefeitura municipal. As estradas que dao
acesso a escola estdo em péssimas condigcbes, muitos buracos que dificultam a
chegada em tempo habil, fazendo com que muitas vezes as professoras cheguem
atrasadas na instituicdo. Esse transporte leva todos os dias quatro professoras para a
escola, que trabalham na instituicdo nas turmas de Educacédo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Como ja explicito no capitulo metodolégico desse estudo, a sala em que
desenvolvemos a pesquisa foi uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental, que tem
como regente a professora Anambezinho. A mesma atuava como professora
exercendo o magistério quando passou no concurso municipal em 2007. Até que em
2009 graduou-se em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB. E
Pés-graduada em Educacdo Especial e Inclusiva desde 2011 e atuou no Ensino
Fundamental na sede da cidade durante 17 anos, até que em 2017 foi direcionada
para a educacédo do Campo. Atualmente, cursa licenciatura em Letras na Universidade
Federal do Recbncavo da Bahia-UFRB.

No primeiro dia de observacao, estivemos inseridas na referida sala para um

contato inicial com a turma que desenvolveria a pesquisa, a fim de estreitar os lagos
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afetivos e realizar uma visita diagndstica, buscando compreender como se dava a
rotina da professora e dos estudantes naquele espaco.

Apos as devidas apresentacdes, expusemos 0s objetivos previstos da pesquisa
para as proximas semanas. Em seguida, sentamos nas Ultimas cadeiras para
observar o desenvolvimento da aula, a metodologia utilizada, a relagdo professor-
aluno, a rotina da turma de maneira geral.

Foi possivel perceber que o local se apresenta como um ambiente
alfabetizador, de acordo com as orienta¢des construtivistas que orientam o curriculo,
com bastantes cartazes tematicos, cantinho de leitura, géneros textuais diversos, que
embasavam a metodologia utilizada pela professora para o processo da aquisicao da
leitura e da escrita das criancas. Para Ana Teberosky (2003), o ambiente

alfabetizador:

[...] € aquele em que ha uma cultura letrada, com livros, textos —
digitais ou em papel —um mundo de escritos que circulam socialmente.
A comunidade que usa a todo o0 momento esses escritos, que faz
circular ideias que eles contém, é chamada alfabetizadora.
(TEBEROSKY, 2003, p. 93).

Percebemos que a maioria dos cartazes expostos eram atividades
desenvolvidas pelos alunos, com tematicas diversas, associadas a conteudos que
estavam sendo abordadas na unidade em questdo, nas diversas areas de
conhecimento.

Durante essa observacdo diagnéstica, bem como todas as outras que
ocorreram no turno matutino, participamos da rotina da sala ndo s6 desenvolvendo os
registros a partir da observacéo direta, mas também estabelecendo dialogos com a
professora regente e com as criangas presentes.

A rotina inicia-se as 8 h e 15 min da manh&, quando nédo esta chovendo e a
estrada esta em boas condi¢des para trajeto. As criangas chegam mais cedo, por meio
do transporte escolar e cotidianamente aguardam a chegada das professoras no patio
da Escola. Em seguida, sao direcionadas para a sala de aula, enquanto as professoras
seguem para o refeitério para desfrutar do café da manha. Durante o periodo de
observacéo, verificamos que a professora inicia a aula diariamente com uma oracao,

solicitando que os alunos figuem de pé, conduzindo-os a rezar o “Pai-Nosso”.
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N&o podemos deixar de tencionar a questdo da oracdo no ambiente escolar
publico, uma vez que o Brasil é considerado um estado laicol® e a Constituicéo
Federal, em seu Art.19, afirma que “E proibido & Unido, aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios estabelecer cultos religiosos ou igrejas” (BRASIL,1988).
Sendo assim, se o Estado é laico, as instituicdes escolares devem obedecer tais
principios, uma vez que as praticas de doutrinacdo religiosa contradizem uma
proposta de educacgéao escolar, cujo principio deve ser o ensino com base nos saberes
cientificos.

As aulas de Ciéncias acontecem nas segundas-feiras, sempre apdés o intervalo.
Nesse dia de observacéao diagndstica, indagamos a professora sobre o planejamento
das acdes por ela desenvolvida no ambiente escolar, e como era realizado esse
planejamento, entendendo que este se constitui como fator primordial no processo da

aprendizagem, e no alcance dos objetivos educacionais, uma vez que:

[...] planos e planejamentos educacionais e escolares significa exercer
uma atividade engajada, intencional, cientifica, de carater politico e
ideoldgico e isento de neutralidade. Planejar, em sentido amplo, € um
processo que visa dar respostas a um problema, através do
estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua superacgao,
para atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢cdes do
presente e as experiéncias do passado, levando-se em conta os
contextos e os pressupostos filoséfico, cultural, econdmico e politico
de quem planeja e de com quem se planeja. (PADILHA, 2001, p. 63).

Nesse sentido, a professora regente respondeu que “o planejamento é feito na
sede, na coordenacdo pedagdgica, planejamos para semana, e a coordenadora,
diretora e as outras professoras, ddo uma ajuda para elabora-lo”. (Professora
Anambezinho, diario de campo, 2017).

E importante levar em considerac&o o trabalho colaborativo, que é constituido
por pessoas que compartilham decisdes ou acdes conjuntas e sao responsaveis pela
efichcia e qualidade dessas acdes, nesse caso, educacionais. Na organizagdo do
Nucleo IV, onde a Escola Timborana se insere, o trabalho colaborativo é constituido

por um grupo professores atuantes nas Escolas basicas do Campo, uma

10 Jaicidade garante também aos cidaddos que nenhuma religi&o, crenca ou igreja podera cercear os
direitos do Estado ou apropriar-se dele para seus interesses. Esta separacao entre Igreja e estado é
que garante a “pacificagcao” entre as diversas crengas religiosas, uma vez que nao privilegia nenhuma
delas. Assim, podemos apontar trés principios contidos no principio da laicidade: a neutralidade do

estado, a liberdade religiosa e o respeito ao pluralismo. (DOMINGOS, 2009, p.51)
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coordenadora pedagolgica e uma diretora, que uma vez na semana, discutem,
planejam, pesquisam e desenvolvem acdes para a melhoria na qualidade do ensino
publico. Novoa (2011, p. 234) destaca “a importancia do trabalho colaborativo como
um dos meios que podem proporcionar ao docente oportunidades de aprendizagens
e de trabalho com qualidade”. Nesse viés, € interessante haver um constante didlogo
entre os docentes e os coordenadores pedagogicos, buscando proporcionar a
existéncia de um ambiente educacional de integracdo e inter-relacdo entre os
envolvidos.

Nesse dia de observacao, ndo tinhamos por objetivo analisar necessariamente
a prética da professora regente, mas sim, realizar um levantamento prévio sobre a
turma, registrando dados relevantes que serviriam no momento de elaboracdo dos
instrumentos para coleta de dados. No entanto, nada poderia passar despercebido,
uma vez que ao estarmos inseridos no locus da pesquisa, respeitando 0s principios
da ética, todo e qualquer tipo de informacé&o era de extrema relevancia para responder
ao problema da pesquisa.

ApoOs as explanacdes de lingua portuguesa e matematica, pratica orientada
pelo PNAIC (ocorriam todos os dias no primeiro horario), a professora regente levou
um jogo de dados para aula de Ciéncias da Natureza, com o objetivo de fazer com
gue as criancas identificassem e classificassem alguns animais, segundo a sua forma
de locomocao, alimentacéo e habitat.

Ratificamos o uso de jogos como recurso didatico pedagdgico, quando o
mesmo tem a funcdo de desenvolver o psiquismo do individuo, com ac¢des bem-
intencionadas para a apropriacdo dos conceitos cientificos. Segundo Pozo (1998)
apud Melo, Avila e Santos (2017):

[...] na medida em que estimula o interesse do aluno, 0 jogo ganha
espaco como ferramenta de aprendizagem. Desenvolve niveis
diferentes de experiéncia pessoal e social, ajudando a construir novas
descobertas, desenvolvendo e enriquecendo sua personalidade. Além
disso, o professor pode auxiliar o aluno na tarefa de formulagéo e de
reformulacdo de conceitos, ativando seus conhecimentos prévios e
articulando esses conhecimentos a uma nova informagédo que esta
sendo apresentada (POZO, 1998, apud, MELO, AVILA e SANTOS,
2017, p. 4).

Nesse sentido, ndo podemos deixar de ressalvar que 0s jogos precisam ter
objetivos bem definidos pelo professor, para que este nao tenha a sua fungao reduzida

ao jogo pelo jogo. Conforme salienta Melo, Avila e Santos (2017):
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Podemos compreender que o jogo pode sim ser uma proposta que
venha inovar 0 ensino em sala de aula, desde que seu objetivo seja
desenvolver no aluno a reflexdo e conscientizacdo critica e
guestionadora por parte do aluno, baseado no uso de raciocinio critico
e légico de maneira que acrescente ao estudante, que o0 mesmo a
partir de seu aprendizado e seu conhecimento adquirido, possa
resolver situagdes em seu dia a dia, sendo elas propostas pelos
educadores ou vindas em seu meio cotidiano fora do ambiente
escolar, no que diz respeito aos seus habitos e atitudes. (MELO,
AVILA e SANTOS, 2017, p. 10).

Sendo assim, a partir dos jogos como recurso didatico, sobretudo no Ensino
de Ciéncias, as competéncias e habilidades que poderao ser atingidas pelos alunos,
devem ser elaboradas e mediadas pelo docente, que deve ficar atento as intervencdes
necessarias. E preciso considerar que ndo vale somente jogar, mas é de fundamental
importancia que as criancas possam aprender os contetdos cientificos e que essa
atividade promova o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores, elevando
assim o psiquismo.

Por meio dessa observacdo, percebemos que as criangas apresentaram
grandes dificuldades com relacéo a classificacdo dos animais, quanto a sua forma de
locomocédo, alimentacdo e habitat. Antes mesmo que pudéssemos indaga-la, a
professora regente salientou que “esse € um conteudo novo para as criangas, estao
previstos para a IV unidade” (Anambezinho, Diario de Campo, 2017).

Embora, fosse um contetido desconhecido pelos sujeitos, foi perceptivel que a
professora nado tinha seus objetivos bem definidos para a utilizacdo dos jogos como
recurso didatico, pois ela ndo aproveitou o momento para realizar intervencfes
ensinando os conteudos cientificos. As davidas dos alunos, 0os questionamentos e a
utilizacdo dos conceitos cotidianos, para promover o salto qualitativo na apropriacao
dos conceitos cientificos, ndo foram aproveitados.

Percebemos que os estudantes ja dominavam o conceito de animal, mas uma
gama de outros conceitos ainda precisavam ser mediados para que pudessem ser
apreendidos. Uma vez que “a base dos conceitos cientificos sdo os conceitos
espontaneos e em contraposicdo 0s conceitos espontaneos sao reconfigurados e
ampliados a medida que os conceitos cientificos sdo aprendidos” (ASBAHR, 2016, p.
186).

E nesse sentido que ratificamos o ensino de Ciéncias da Natureza nos Anos

Iniciais, de modo que promova no sujeito as maximas possibilidades de ampliacéo
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psiquica, podendo, a partir da aprendizagem desses conceitos, realizar uma leitura
critica e reflexiva do espaco em que esta inserido.

Nessa perspectiva, a falta de conhecimento das teorias da aprendizagem e dos
pilares que orientam a pratica educativa, “o que ensinar? (Conteudo) porque ensinar?
(Objetivos) E como ensinar? (Procedimentos, encaminhamentos metodoldgicos e
organizacdo do trabalho pedagdgico)’ (MARSIGLIA e SACCOMANI, 2016, p. 347)
contribuiram para que a docente nao fizesse as intervencdes, reduzindo a sua pratica
pedagogica no simples jogo pelo jogo.

Apbs o jogo de dados, a professora solicitou que os alunos se sentassem e
escrevessem no caderno um texto que iria ser copiado no quadro, cujo o titulo foi
“Alimentacdo e Locomocdo dos Animais”. Ao analisar o plano de aula, constatamos
gue a professora ndo havia planejado trabalhar esse texto e que a aula findaria apos
0 jogo. No entanto, como o plano de aula elaborado ndo conseguiu cumprir com a
carga horaria, a professora sentiu a necessidade de elaborar outra atividade que
ocupasse o tempo das criancas.

E importante destacar, nesse sentido, a importancia da flexibilidade do plano
de aula, uma vez que sendo os objetivos ndo alcancados, prioritariamente, o professor
pode reajustar as intervencfes, de modo que essas contemplem a teméatica
trabalhada, podendo oferecer ao professor, uma melhor verificacdo e validacdo dos
objetivos da aula, e aos educandos a aprendizagem efetiva dos conceitos.

A professora escreveu um texto na lousa e pediu que os alunos copiassem em
seus cadernos. A fim de percebermos se aquela acao teria algum fundamento para
gue os objetivos do ensino de Ciéncias da Natureza e a aquisicdo de conceitos
cientificos fossem atendidos, indaguei a professora sobre as finalidades do texto, uma
vez que nao estava no plano de aula, e ela respondeu que: “As criangas estdo com
dificuldades de leitura e escrita, e esse texto vai ajudar a desenvolver essas
habilidades. (Professora Anambezinho, Diario de Campo, 2017).

Defendemos a proposta de um ensino interdisciplinar, baseados em uma
concepgao em que os educandos consigam “articular, religar, contextualizar, situar-se
num contexto e, se possivel, globalizar, reunir os conhecimentos adquiridos” (MORIN,
2002, p. 29). No entanto, ao observarmos a pratica desenvolvida pela docente,
constata-se que a atividade proposta parte de uma técnica de improviso, pois 0s
desafios que compreendem o processo de alfabetizacdo vao para além do simples

fato de copiar da lousa um texto. A alfabetizacao estéa relacionada a um longo periodo
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de apropriacdo, que também é cultural, entre as formas primitivas para as formas
complexas, que advém da melhoria gradual das técnicas utilizadas para o processo
de leitura e escrita.

As 12:00 horas, as criancas s&o direcionadas para o refeitorio para desfrutar
do almocgo e permanecem na Escola, para receberem professores do Programa Mais
Educacéo, realizando aulas complementares de Lingua Portuguesa e Matematica.

5.1.1- Anélise das Praticas Pedagodgicas para o Ensino de Ciéncias da Natureza

em uma Escola do Campo de Amargosa- Ba.

Na semana seguinte, apés a visita diagndstica, estivemos na escola para
aplicacdo do pré-teste e observacdo da aula da docente, onde tais procedimentos
dariam conta de averiguarmos o0 ensino de Ciéncias na perspectiva da alfabetizacao
cientifica. No pré-teste!!, elencamos contelidos que os alunos ja conheciam, como 0s
conceitos de seres vivos e ndo vivos, animais, vegetais, bem como de conceitos que
estavam em construgcdo como alimentacdo, locomocédo, habitat dos animais e
conceitos que ainda iriam ser apresentados para os estudantes, como a estrutura
corporal dos animais.

No primeiro momento da aula, a professora regente desenvolveu a sua rotina
como de costume, realizando a oracao, leitura e interpretacdo oral de um pequeno
texto de lingua portuguesa. N&o podemos deixar de realizar uma analise sobre a forma
com que o PNAIC tem sido efetivado nas escolas. Embora o programa se constitua
como uma importante iniciativa implementada para erradicar com os altos indices de
analfabetismo, percebe-se que a execucdo do mesmo tem se reduzido basicamente
a dar respostas aos sistemas de avaliagdo nacional, que incluem também os ciclos de
alfabetizacao.

Com rotinas mecanizadas e tecnicistas, 0 processo de alfabetizacdo fica
reduzido a um método, e a intervencdo ndo é refletida no sentido de entender como
fator primordial a psicogénese da escrita da crianga, compreendendo nesse sentido,
0 que ocorre no intrapsiquico quando é iniciado o periodo da aquisicdo da escrita.
Desse modo, percebemos que a pratica de alfabetizacao orientada pela PNAIC vem

11 O pré-teste consta no apéndice |
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se tornando apenas a execuc¢do de um manual, que descaracteriza muitas vezes as
especificidades de cada individuo.

Apés esse momento inicial, a professora permitiu que pudéssemos realizar as
explanacées de como seria a atividade de pré-teste. Entéo, distribuimos o texto!? em
quadrinho e solicitamos que as criancas realizassem a leitura, primeiro de maneira
individual. Nesse momento, algumas criancgas sinalizaram que tinham dificuldades de
realizar a leitura e solicitaram que a leitura fosse de maneira oral e coletiva.

Ao realizarmos a leitura do texto, no trecho do quadrinho 6, que trata da
extincdo dos animais, uma crianca evidenciou que existia uma espécie de cobra da
regido local que estava extinta. Nesse momento, paramos a leitura e indagamos a
crianca: O que significa um animal extinto? A crianga respondeu que “Néo sei falar
isso ndo professora, meu pai que me falou”. (Jodo Baiano, Diario de Campo, 2017).

Por estar inserido em uma localidade rural, mais precisamente em uma reserva
de Mata Atlantica, no caso do Timbd, acreditamos que de certa forma aquela crianca
possuia alguma informacdo sobre o conceito de extincdo. O que falta para essa
crianca “é uma rede conceitual que possa dar unidade a colecao fragmentada de
informagdo que ela possui, caminhando assim progressivamente no sentido da
construcéo de novos conceitos” (BIZZO, 2009, p. 74).

No entanto, embora pudéssemos dar respostas prontas para aquele aluno,
solicitamos que ele prestasse atencdo na histéria que estava sendo contada e
refletisse sobre as acdes que estavam sendo explicitas no decorrer do texto. Pedimos
entdo, que aquela crianca depois pesquisasse um pouco mais sobre o que era um
animal considerado extinto. Para finalizar, indagamos: Sera que aqui no Timbo temos
animais extintos? Que tal pesquisarmos depois? Nesse sentido, com relacdo ao

ensino de Ciéncias, Bizzo (2009) afirma:

Se o professor apresenta, de pronto, uma resposta na forma de uma
longa explicacéo conceitual, pode estar desestimulando uma busca de
mais dados e informacbes por parte dos alunos. Uma resposta
estimulante poderia levar o aluno a procurar a resposta junto a seus
colegas, envolver a familia, procurar em livros, formular novas
hipoteses, atitudes que sdo muito positivas, deixando para depois
desse momento de investigacdo dos alunos a sistematizacdo do
trabalho desenvolvidol...]. (BIZZO, 2009, p. 69).

12 Texto consta no apéndice II.
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Continuamos a leitura da histéria em quadrinho que tratava dos “Animais em
Perigo” e em seguida foram entregues os pré-testes para as criangas. Pedimos que
eles relessem se sentissem necessidade, e respondessem com atencao as questbes
gue estavam sendo expostas. Em diversos momentos fomos requisitadas por eles
para explicar melhor sobre as questdes, realizadvamos a leitura novamente e pediamos
que eles escrevessem.

Em um dado momento, nos aproximamos de uma crianca que estava sentava
na Ultima carteira da sala, percebemos que ela estava respondendo as questdes com
caligrafia inelegivel. Entdo perguntamos se ela havia entendido as questdes, se
estava precisando de ajuda. Entéo ela respondeu: “Eu néo sei ler ndo professora, €
para fazer como?” (Tiriba-Grande, Diario de Campo, 2017). Entdo comecamos a ler
o pré-teste para Tiriba-Grande, pedindo que ele oralmente fosse nos respondendo as
guestdes. Nao obtendo sucesso, sentimos a necessidade de perguntar a professora
regente sobre o desenvolvimento da aprendizagem daquela crianga, uma vez que foi
perceptivel que ele ndo estava no mesmo nivel dos demais. A professora regente no

mesmo instante respondeu:

Eu acredito que Tiriba-Grande tenha algum distarbio, dislexia, ou
déficit de atencdo. Ainda nao possui nenhum tipo de diagnéstico, ja
encaminhamos o caso dele para a secretaria do municipio, mas vocé
sabe como €, essas coisas demoram tempo. Mas, a verdade é que
Tiriba-Grande também é pregui¢oso, ndo aprende porque ndo quer,
ndo se esforca [...]. (Professora Anambezinho, Diario de Campo,
2017).

A fala da professora regente nos apresenta trés fatos extremamente relevantes.
Primeiro, ao afirmar a falta da efetividade da Educacao Especial em uma perspectiva
inclusiva nas escolas do Campo, sendo que essa modalidade € amparada pelas
diretrizes operacionais para a Educacdo Béasica do Campo e sustentada pela
resolucdo CEB/CNE n° 02/2008, onde determina em seu Art.1:

85° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criancas
e 0s jovens portadores de necessidades especiais, objeto da
modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacdo Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 1).

Diante do exposto, cabe a reflexdo sobre a nédo efetivacdo dos diretos
conquistados pelo coletivo de sujeitos que lutaram por uma Educagédo do Campo,

educacgdo que ndo visa apenas o direito a escola, mas que anseia por um modelo de
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ensino que permita o sujeito a apropriacdo do conhecimento sistematizado, tornando-
o cidadao, considerando sobretudo as especificidades que vao, desde o respeito a
deficiéncia, as particularidades culturais e sociais que envolvem o Campo.

Segundo que, de acordo com as teorias da Psicologia Historico-Cultural,
Pedagogia Historico-Critica e Periodizagdo Histérico-Cultural, os fatores biolégicos
ndo sdo determinantes para o desenvolvimento intelectual, seja o individuo com

necessidades especiais ou ndo. Sendo assim:

O comprometimento do desenvolvimento ndo se da pela deficiéncia
em si, mas pela auséncia de media¢des que permitam compensar a
funcdo ou 6Orgdo afetado. Essa compensacao, conforme afirma
Vigotski e Luria (1996) ndo se da natural e espontaneamente, mas
decorre do estabelecimento de estratégias culturais. (BARROCO e
LEONARDO, 2016, p.327).

Logo, sustentamos que os fatores biolégicos sozinhos ndo determinam o
desenvolvimento das funcées mentais superiores, e sim a sua interacdo com o0 meio,
a cultura e as mediacbes necessarias, de modo que essas promovam a
aprendizagem.

Outra questdo que merece destaque é o discurso professado pela docente
marcado por uma ideologia de igualdade meritocratica ao considerar que “Tiriba-
Grande nédo aprende porque nao quer e nao se esforga” (Professora Anambezinho,
Diario de Campo, 2017). O modelo meritocratico defende a ideia de que se a
oportunidade é para todos, o sucesso também pode ser, desconsiderando todas as
acOes que se articulam tanto em nivel de Estado, quanto em nivel institucional,
ignorando a posicao social que o sujeito ocupa. Nesse sentido, Dubet (2004) reforca

que:

O modelo de igualdade de oportunidades meritocratico pressupde,
para ser justo, uma oferta escolar perfeitamente igual e obijetiva,
ignorando as desigualdades sociais dos alunos. Ora, todas as
pesquisas mostram que a escola trata menos bem os alunos menos
favorecidos: os entraves sdo mais rigidos para os mais pobres, a
estabilidade das equipes docentes € menor nos bairros dificeis, a
expectativa dos professores € menos favoravel as familias
desfavorecidas, que se mostram mais ausentes e menos informadas
nas reunides de orientacdo. (DUBET, 2004, p. 542).

E nesse viés que analisamos o discurso que sustenta as praticas cotidianas da
professora regente, que ao invés de elaborar metodologias que dessem conta de

incluir Tiriba-Grande, uma vez que sua formagdo complementar lhe da suporte para
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tal acdo, prefere responsabiliza-lo pela ndo aprendizagem dos conteudos, justificando
a falta de interesse do mesmo. A atrocidade da meritocracia faz com que criangas
como Tiriba-Grande caminhem para o fracasso, uma vez que por hdo conseguirem
desenvolver-se de maneira significativa na Escola, sdo afetados pelo seu proprio
fracasso, e como resposta evadem.

Apés a aplicacdo do pré-teste, iniciamos o processo de observacdo das aulas
e andlise dos planos de aula da professora regente, de modo que pudéssemos
acompanhar a forma com que os contetdos estavam sendo abordados, verificando
as metodologias utilizadas para compreendermos se as praticas colaboravam ou nao
para o processo de alfabetizacdo cientifica dos sujeitos.

Para tratar dos conceitos que estavam em desenvolvimento pelas criancas, a
professora utilizava uma metodologia tradicional do ensino, o que corrobora para mera
reproducdo do que é exposto. De forma reversa, Freire (1996) afirma que o ato de
ensinar ndo se esgota na tentativa de transferir os conhecimentos, mas deve criar
possibilidades para apropriacdo ou a construcdo dos mesmos. O que reiteramos €&
gue, sendo o professor o ser social que detém os conceitos a serem transmitidos por
meio dos signos, € ele que proporcionara 0s avancos psiquicos nos sujeitos. No
entanto, o que problematizamos é que as metodologias mecanizadas ndo colaboram
para o desenvolvimento dos sujeitos. Ora, “é necessario conhecer a relacao entre o
ensino e o desenvolvimento e baseando-se nessa relacdo determinar o que e como
ensinar nas varias etapas da infancia” (MUKHINA,1996, p. 50).

Em uma das aulas observadas a professora iniciou as atividades distribuindo
para as criangas um papel em branco, pedindo-lhes que desenhassem um animal,
que fosse preferencialmente conhecido por eles. Em seguida, solicitou que eles
apresentassem esse animal aos colegas, explicando os motivos daquela escolha.
Todas as criangas desenharam, mas somente um quis expor o seu desenho. A crianca
havia desenhando um porco, e ao ser questionado pelos motivos 0 mesmo respondeu:
“Desenhei o porco porque l& em casa 0 meu pai mata 0s porcos para vender a carne
para o povo da cidade” (Sabia-Pimenta, Diario de Campo, 2017).

Tal afirmativa da crianca deveria ser explorada pela professora, apresentando
aguele individuo informacdes ligadas ao seu cotidiano, como por exemplo as questdes
gue envolvem agricultura familiar e os conteudos cientificos sobre animais
domesticados. Nenhuma ideia apresentada pela crianca referente ao conteudo deve

ser desconsiderada, pois € interessante proporcionar situacdes em que as criangas
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possam refletir sobre seus préprios conhecimentos. As instituicbes escolares ao
cumprir com seus objetivos de socializagcdo dos saberes sistematizados devem, por
meio de seu corpo docente, desenvolver estratégias para que 0s alunos possam
entender e aplicar os conceitos cientificos basicos em situacdes diarias,
desenvolvendo habitos de uma pessoa cientificamente instruida. (LORENZETTI e
DELIZOICQV, 2001).

No dia dessa aula, solicitamos a professora regente o seu plano de aula para
podermos compreender quais eram 0s objetivos que deveriam ser atingidos com essa
atividade. A professora respondeu que néo havia planejado a aula de ciéncias da
natureza, pois acreditou que as aulas de portugués e matemética dariam conta de
cumprir com a carga horaria e pediu que as criancas desenhassem porque era uma
coisa que eles gostavam de fazer.

Diante da exposi¢cao da mesma com relagéo ao ensino de Ciéncias, indagamos
sobre os instrumentos didaticos que poderiam ser utilizados para a aula de ciéncias,

nos referindo ao livro didatico. A professora nos relatou que:

Nao utilizo o livro adotado esse ano para ensinar ciénciasl...] € um livro
integralizado, alfabetizacdo matematica e ciéncias. Os assuntos que
sdo abordados no livro ndo coincidem com o plano de curso do
municipio. Prefiro usar sé o plano de curso e utilizo livro para consultas
e recortes. (Professora Anambezinho, Diario de Campo, 2017).

A problematica que envolve a néo utilizacéo do livro didatico como instrumento
pedagogico é complexa. O professor possui autonomia pedagogica para utilizar ou
nado esse recurso, respeitando o projeto politico pedagégico da instituicdo e
adequando o material utilizado a realidade em que a escola esta inserida. Nessa
perspectiva, cabe ao professor a responsabilidade dos atos educativos, em que
independente da utilizacdo do recurso, os alunos tenham acesso a um ensino de
qualidade.

Em outro dia, enquanto observavamos a aula de ciéncias, cujo 0s objetivos
previstos no plano de aula eram conhecer 0s animais que possuiam vértebras e os
gue nao possuiam, a professora escreveu no quadro um pequeno texto, solicitando
gue as criangas escrevessem no caderno. O titulo do texto era, “Animais Vertebrados

e Invertebrados” e possuia tais informacoes:

Os animais possuem corpo coberto de pélos, escamas e penas. De
acordo com o movimento, eles se identificam como vertebrados e
invertebrados. Os animais vertebrados s&o 0s que possuem 0Ss0S no
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corpo, sdo eles: cachorro, cavalo, porco, boi, jacaré. Os animais
invertebrados ndo possuem 0SsSO0S no corpo, sdo eles: cobras,
minhocas, ras, lagartixas e borboletas. (Professora Anambezinho,
Diario de campo, 2017)

Em seguida, a professora realizou a leitura do texto, e realizou algumas

perguntas para as criangas:

- O que sao animais vertebrados?
- Os que possuem 0SSO0S.
- E os invertebrados?
- Nao possuem 0ssos.

Nota-se a partir da exposicdo dos conteudos, que 0 conceito exposto pela
professora se apresentou de maneira incorreta e reprodutiva. O erro conceitual
sustentado pela docente ao afirmar que “Os animais invertebrados ndo possuem
0SS0S No corpo sao eles: cobras, minhocas, ras, lagartixas e borboletas”, colabora
para que o processo de analfabetismo cientifico se perpetue. Ora, se a escola é o
local privilegiado para apropriagdo dos conhecimentos sistematizados e, nesse local,
as praticas pedagadgicas tém sido realizadas de maneira errada, ndo podemos deixar
de tencionar a falta de comprometimento da docente com o0 ensino que tem sido
oferecido para os filhos e filhas da classe trabalhadora popular.

O ensino publico, deve ser de qualidade para transformar a realidade social e,
nesse viés, afirmamos que ndo podera ser qualquer tipo de ensino, como 0 exposto
pela docente, com ideias errbneas e equivocadas, mas o0 ensino universal, cientifico,
sistematizado. Para tanto, é necesséario que o professor, tenha clareza de sua
responsabilidade, procurando atualizacdo, pesquisa, fundamentacdo teérica para
suas aulas, de modo que possa deter dos conhecimentos que serdo ensinados.

A metodologia utilizada pela docente se limitou & memorizacdo dos conceitos,
como pode ser percebido no momento apés a exposi¢cdo do texto. Tal acdo, que
envolve apenas a reproducdo do exposto ndo contribui para que 0s sujeitos se

apropriem de conceitos cientificos, isso porque:

Ao assumir o caminho da simplificacdo do ensino, ndo conseguira
nada além da assimilacédo de palavras, culminando em um verbalismo
gue meramente simula a internalizacdo de conceitos. Essa sera,
entdo, um tipo de aprendizagem circunstancial e transitério que néo
promove desenvolvimento. (MARTINS, 2016, p. 23).
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ApGs a copia do texto nos cadernos, a professora distribui os livros e solicitou
que as criangas construissem um album com recortes de animais vertebrados e
invertebrados (Ver Figura 1). Quando pudemos visualizar o material construido por
eles, foi visivel o peso de um ensino mal conduzido, ou pior, conduzido de maneira
errada, pois, s conseguiram reproduzir fielmente o conceito errado que fora exposto
pela professora, onde os animais escolhidos foram apenas os citados no texto. Ou
seja, os invertebrados se restringiam em: cobras, minhocas, ras, lagartixas e
borboletas. Nessa perspectiva, ainda que fosse possivel o desenvolvimento da
complexidade cognitiva, fazendo que os estudantes pudessem realizar redes
conceituais acerca dos contetidos expostos, esses seriam memorizados de maneira

incorreta.

FIGURA 1: Album de Recortes de Animais Vertebrados e Invertebrados

No momento da selecdo dos animais para compor o album, uma crianca se
aproximou da professora e perguntou: “Professora, caracol é vertebrado ou
invertebrado?” (Sabia-Pimenta, Diario de campo, 2017) e a professora no ato
respondeu: “N&o sei, vocé ndo sabe pesquisar no livro ndo? Va pesquisar! (Professora
Anambezinho, Diario de campo, 2017).

Ainda que a professora ndo quisesse dar a respostas pronta para Sabia-

Pimenta, foi perceptivel a negagéo ao acesso de uma gama de informacfes que ainda
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estavam sendo construidas pela crianga, tendo em vista a forma reducionista que lhe
foi apresentado o conceito de animais vertebrados e invertebrados. Corroborando com
a ideia apresentada por Bizzo (2009), para que os alunos progridam dos
conhecimentos empiricos para os conhecimentos sistematizados, € necessario que
haja uma interacdo com o mundo em que a mesma esta inserida e sendo a escola, 0
lugar responsavel para que a crianga tenha acesso a cultura historicamente
acumulada, € o professor responsavel pelo ensino para que ocorra 0 progresso dos
seus alunos.

Ainda durante o periodo de nossas observacbes, ao verificarmos o
planejamento da professora, ela havia preparado uma aula de campo para os alunos
com a finalidade de verificar os habitats dos animais da localidade. Defendemos a
proposta das aulas de campo no ensino de ciéncias da natureza, pois tais praticas se
constituem como fontes que podem promover uma ampliacdo do conhecimento dos
educandos e propiciam uma aprendizagem significativa. (LORENZETTI e
DELIZOICOV, 2001).

No entanto, para que tal pratica pedagdgica ocorra de maneira satisfatéria
contemplando os objetivos, € necesséario que o professor tenha clareza teodrica-
metodoldgica para direcionar as saidas de campo, elaborando um projeto com os
principios norteadores dos conteldos, orientando os alunos aos aspectos que devem
ser observados e registrados. (Ibidem)

Constatamos que a pratica elaborada e desenvolvida pela docente nédo tinha
um planejamento organizado para atingir os devidos fins do processo da
aprendizagem dos estudantes, com relacdo ao contetdo de habitat dos animais. Ao
sair para aula de campo, a professora nao informou os alunos sobre as intencdes da
aula, ndo houve, nesse sentido, uma orientacdo para que as criancas pudessem
registar, formular suposicdes, sobre os fendmenos que seriam observados. Outra
guestao também perceptivel, foi que nem mesmo a professora havia levado nenhum
instrumento que pudesse fazé-la refletir sobre o processo da aprendizagem dos
estudantes, como forma de avaliagdo do contetido exposto no decorrer da unidade.

Sendo assim, conforme afirma Bizzo (2009):

Documentar os progressos e as dificuldades dos alunos ndo é apenas
uma forma de colher rica fonte de elementos para uma avalicdo do
aprendizado dos alunos e da eficiéncia do trabalho do professor.
Esses dados podem ser analisados de forma mais aprofundada,
procurando por elementos que revelam novos significados e formas
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alternativas de conceber o conhecimento ministrado na escola.
(BIZZO, 2009, p. 65).

Durante trés semanas, as aulas da Escola Timborana foram suspensas por
conta das fortes chuvas que impossibilitaram o acesso dos professores e dos alunos.
Ao entrarmos em contato com a professora regente, a fim de sabermos sobre o
planejamento das atividades ap6s um longo periodo de paralisacdo, a mesma nos
informou que as proximas aulas seriam de revisdo dos conteddos para os testes que
antecedem as provas. As revisdes ndo aconteceram nas segundas feiras, como eram
as aulas de ciéncias, mas em dias alternados. Estivemos presentes durante toda a
semana no campo, observando o desenvolvimento da rotina para acompanharmos as
revisGes dos conteldos e aplicagdo dos pés- testes.

A professora regente quando iniciou a revisdo dos conteudos de ciéncias da
natureza, de maneira oral, indagou sobre os conceitos que foram ministrados, e as
criancas responderam timidamente sobre algumas coisas que ainda se recordavam.
Percebemos que os conceitos de habitat, locomocdo e alimentacdo dos animais
haviam sidos contemplados na revisao, e algumas criangas respondiam de maneira
confusa os conceitos, ora aplicando no contexto correto, ora se perdendo ao
responder as questdes que eram postas.

Com relacdo ao conceito de vertebrados e invertebrados, as criangas
apresentaram dificuldades e chegaram a indagar a professora: “Pré, como é que o0s
animais que nao tem 0ssos se movimentam? Como é que conseguem?” (Araponga,
Diario de campo, 2017). E com outra indagacéao, a professora respondeu: “Como a
cobra anda? Rastejando né? Entdo...” (Professora Anambezinho, Diario de Campo,
2017).

Diante da vasta gama de contetdos e conceitos que as ciéncias da natureza
possuem, reafirmamos a necessidade do comprometimento do professor, com a
educacdo e com o ensino, de modo que as praticas cotidianas possam promover nos
educados a capacidade cognitiva para deter, os saberes historicamente construidos
pela humanidade. Para tanto, sustentamos a relevancia de um professor que se
aproprie dos conhecimentos, que estude, que se atualize, para ser capaz de ensinar.

Com base na resposta inacabada dada pela docente, foi visivel a falta de
conhecimentos necessarios sobre a estrutura corpérea dos animais invertebrados,

tornando impossivel a efetivagdo de um ensino qualificado, que daria condi¢des
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aquele individuo, que ainda ndo possuia esquemas conceituais no seu interior
intrapsiquico, para entender as propriedades dos animais invertebrados.

Diante dos dados colhidos através das observacfes participantes e nao-
sistematicas, foi possivel perceber que as praticas cotidianas desenvolvidas pela
docente nas escolas do Campo, sobretudo no ensino de Ciéncias naturais, estao
colaborando para com que o0s sujeitos permanegam cognitivamente com conceitos
empiricos e cotidianos, ndo havendo a reconfiguracdo para o conhecimento elaborado
e cientifico. Nesse sentido, compreende-se que 0 ensino que esta prevalecendo néo
conduz os individuos a realizar saltos cognitivos, se apropriando dos conhecimentos
classicos para desenvolver o psiquismo. Constata-se que as criangcas apresentam
ainda conhecimentos espontaneos, o que ndo condiz com aquilo que sustentamos
nesse estudo como alfabetizacao cientifica.

Dos conteudos que foram ministrados pela docente, no periodo de observacéo,
tém-se um leque de conhecimentos que poderiam ser apresentados, proporcionando
ao estudante a ampliacdo do seu universo de conhecimento, da sua cultura, como
cidadao inserido na sociedade. (LORENZETTI e DELIZOICOV, 2001).

Nesse sentido, os educadores deveriam aproveitar dos conteddos de ciéncias
da natureza para desenvolver nos alunos a visdo de que ciéncia enquanto disciplina
escolar também é parte de seu mundo e nédo algo distante e dissociada da sua
realidade, o que colaboraria para o processo de alfabetizacédo cientifica. Segundo

Marsiglia e Saccomani (2016):

A Pedagogia Historica Critica defende educagao escolar como espago
privilegiado para o desenvolvimento de todos os individuos,
considerando que o maximo desenvolvimento psiquico exige acdes
educativas intencionalmente orientadas a essa finalidade.
(MARSIGLIA e SACCOMANI, 2016, p.344).

Diante da teoria que sustenta esse estudo, o desenvolvimento psiquico dos
sujeitos ndo pode vim dissociado das relagcbes estabelecidas com o0 meio social em
que estdo inseridos, e sendo a escola o0 espaco privilegiado para tal finalidade, é

preciso que as ac¢des sejam intencionais. Sendo assim:

O professor deve compreender as leis que regem o desenvolvimento
humano com a finalidade de pensar em praticas pedagogicas
eficientes para nele interferir. Valendo-se dos conteudos que serédo
trabalhados, deve planejar também as formas mais adequadas para
atingir esse objetivo. (MARSIGLIA e SACCOMANI, 2016, p. 347).
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A primeira questdo que se coloca para os educadores, para que 0s objetivos
educacionais sejam alcancados e 0s sujeitos tenham um salto cognitivo com a
apropriacédo dos conceitos cientificos, é entender o que é possivel em cada momento
do desenvolvimento psiquico do individuo, para que dessa forma consiga intervir e
promover a ampliagdo das funcgbes psicologicas em formacdo. (MARSIGLIA e
SACCOMANI, 2016).

Cabe aqui ratificarmos que o conceito de animal, que esta sendo apresentado
a essas criancas, ainda estd em processo de apropriacdo, pois varias sao 0s
conhecimentos que serdo acrescentados a esse conceito inicial, como por exemplo,
locomocgéo, alimentacao, habitat, estrutura corporal, reproducao, classificagdo quanto

a espécie, etc. Sobre tais pressupostos, Marsiglia (2013) afirma:

A cada acéo, o aluno desenvolve autocontrole da conduta, desenvolve
suas fungdes psicoldgicas (diante das exigéncias colocadas pelas
atividades sistematizadas pelo ensino — por isso ndo serve qualquer
conteudo) forma sua personalidade- como resultado de seu
desenvolvimento-, em suma: humaniza-se. (MARSIGLIA, 2013, p.
217).

Diante do exposto, a partir do conhecimento das leis que regem o
desenvolvimento humano, o professor tera maiores possibilidades de intervir de
maneira eficiente com metodologias bem elaboradas de maneira que garanta ao
educando a apropriacdo do conhecimento elaborado, sejam eles cientificos, filosoficos
ou artisticos. (MARSIGLIA e SACCOMANI, 2016).

Foi possivel constatar que os discursos construidos ao longo da educacgéao
rural, de que qualquer tipo de educacédo é suficiente, para qualquer tipo de sujeito,
ainda prevalece na escola do Campo. Diante do que foi observado, as praticas
pedagdgicas desenvolvidas comungam com aquilo que fora proposto a populacao
camponesa, agricultora e residentes do ambito rural: o fornecimento de
conhecimentos béasicos de leitura, escrita e operacdes matematicas, visando prover
elementos basicos para qualificacao instrumental.

Como resultado dessas acdes, temos o atraso dos individuos, que vai contra
toda a luta pelos direitos até entdo conquistados pelo coletivo de sujeitos, por uma
Educacao no/do Campo. Conforme afirma Caldart (2008): Nao queremos educacgéo
s6 na escola formal: temos direito ao conjunto de processos formativos ja constituidos
pela humanidade; O direito a escola publica do campo pela qual lutamos, compreende

da educagéo infantil a universidade”. (p. 2).
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Para que essas acdes acontecam, € necessario fortalecer a identidade e a
formacao dos professores que atuam nessas instituicbes de ensino, pois somente
acreditando na historia de luta dos sujeitos do campo, e com concepcdes tedricas
sélidas, € possivel fortalecer a educacao na qual “A raiz de tudo € o ser humano, seu
processo de humanizagdo, de emancipagédo humana”. (ARROYO, 2012, p. 365). Para

0 mesmo autor:

Se os profissionais docentes-educadores entenderem essa tensa
histéria, estardo capacitados a trabalhar esse entendimento com as
criancas e adolescentes, com os jovens e adultos que trabalham nos
campos, nas comunidades indigenas, negras e quilombolas, e até nas
escolas publicas populares em que chegam os diferentes, feitos e
tratados em nossa histéria como desiguais. A incorporacdo dessa
rigueza de conhecimentos ocultados trard maior densidade e
radicalidade teorica aos curriculos de formag¢édo. (ARROYO, 2012, p.
364).

Diante da fala do autor, ratificamos a relevancia de tratarmos da formacao dos
professores que atuam nas escolas do Campo. Pois, s6 através de uma formacao de
qualidade os professores serdo capazes de desenvolver acdes teoricas e
metodoldgicas que deem conta de fortalecer e dar continuidade as conquistas
politicas até entdo implementadas para efetivacdo de uma Educacédo no/do Campo.

Apés as reflexbes diante da forma com que os conteldos estdo sendo
abordados nas escolas do campo, apresentaremos nos topicos seguintes 0S
resultados apresentados pelos sujeitos dessa pesquisa, a partir do pré e pdés teste,
onde sera possivel verificar se os contetddos ensinados colaboram para o0 processo

de alfabetizacéo cientifica dos sujeitos.

5.2 - ANALISE DOS RESULTADOS APRESENTADOS PELOS ALUNOS DE UMA
ESCOLA DO CAMPO DE AMARGOSA- BA

Para uma melhor articulagdo dos dados apresentados pelos sujeitos dessa
pesquisa, a partir do pré-teste e pds-teste organizamos os resultados em dois blocos
tematicos, sendo eles: Andlise dos testes para avaliagdo do Ensino; A efetivacdo do
Ensino de Ciéncias da Natureza a partir dos documentos oficiais.

Para um melhor entendimento dos dados, se faz necessario evidenciarmos que
entre a aplicacdo do pré-teste e do pos-teste, houve um intervalo de tempo de 10

semanas, contando com os dias de observacdes que estivemos inseridos no campo,
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a paralisacdo, e a semana de revisbes e provas. E preciso ratificar também que o
desenvolvimento dessa pesquisa se deu no final de um ciclo que compreende o
Ensino Fundamental e que no final desse ciclo algumas competéncias e habilidades,
como ja foram mencionadas no capitulo trés desse estudo monografico, séo
necessarias para promover o desenvolvimento psiquico dos sujeitos para as etapas
seguintes.

O tempo que separa a aplicacdo do pré-teste, como diagnostico dos
conhecimentos que os estudantes detinham, e do pos-teste, como instrumento de
avaliacdo da aprendizagem, foi extremamente importante, pois conforme aponta as
teorias que sustentam esse estudo, as criancas aprendem apds um longo processo
de intervencgdes que os possibilitem ampliar as atividades psiquicas. Nesse caso, na
medida em que os conhecimentos sdo adquiridos ha uma nova atividade guia, aqui
no caso, como jA mencionado nesse estudo, segundo a Periodizacdo Historico-
Cultural, a atividade de estudo, em que o produto final € a “assimilacdo de

conhecimento”, a aprendizagem.

5.2.1- Anélise dos Testes para Avaliagdo do Ensino

A analise dos resultados que apresentaremos nos topicos subsequentes, nos
dao subsidio para responder a questdo problema desse estudo, além disso, nos
revelam uma fragilidade no desenvolvimento dos sujeitos, no que tange o processo
de alfabetizacdo. Tal fragilidade vai de desencontro as lutas pela efetivacdo dos
direitos conquistados até entdo para sustentar as politicas e os projetos cujo 0s
principios estao ligados também a constru¢cdo com qualidade de uma educac¢ao mais
justa teodrica e politicamente para todos os cidadaos residentes no Campo.

Ao analisamos os resultados apresentados nos pré-testes, dos sujeitos da
Escola Timborana, constatamos que as criancas do 3° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental encontram-se em um nivel de alfabetizacdo que n&do contempla a
aquisicdo dos conteudos de Ciéncias da Natureza, tampouco 0 processo de
alfabetizacao cientifica.

As lacunas identificadas estéo atreladas ao processo de aquisicao de leitura e
escrita, uma vez que ao analisar os pré-testes das criancas da escola Timborana, se
constata que ainda néo existe 0 dominio dos signos que compreende o processo de

codificacéo e decodificacédo da palavra. Sendo assim, se tais competéncias ndo foram
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atingidas em suas méaximas possibilidades, consequentemente n&o existira a
alfabetizacao cientifica.

Diante de tal situacdo encontrada, foi necessario buscarmos em outra
instituicdo um parametro para que pudéssemos consolidar a nossa pesquisa, onde
fosse possivel sustentar as fragilidades encontradas nesse local, consequéncia de um
ensino mal fundamentado teoricamente que ndo proporciona no individuo os saltos
qualitativos, proporcionando o desenvolvimento psiquico.

Aplicamos 0 mesmo teste em uma escola da rede municipal, no mesmo ano
escolar, localizada na sede da cidade em bairro periférico. Tal instituicdo, embora seja
localizada em ambientes diferentes, geograficamente falando, recebem alunos com
as mesmas condicbes sociais dos sujeitos do Campo, filhos e filhas da classe
trabalhadora popular. A escola Parametro possui estrutura fisica inferior a da escola
Timborana, com salas mal ventiladas, mobiliarios avariados, ndo possui biblioteca, e
a sala de informética encontra-se sem acesso por falta de técnicos. As criancas da
referida escola vivem em condi¢cdes de constante violéncia, fisica e simbdlica, seja
pelo local que esté inserido, seja na familia.

A Escola Parametro ndo acontece em tempo integral com o Novo mais
Educacdo, mas possui 0s mesmos programas educacionais da Escola Timborana,
(Ciclos, PNAIC,) e também obedece ao Plano de Curso da rede municipal. Em anélise
simples, constatamos que na area de Ciéncias da Natureza nada difere o plano de
curso com as conteudos, competéncias e habilidades da escola Timborana para a

Escola Pardmetro. Nesse sentido, vejamos os resultados nas figuras 2 e 3:

FIGURA 2: Pré-teste Aplicado na Escola Timborana
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Fonte: Acervo da autora.
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FIGURA 3: Pré-teste Aplicado na Escola Parametro

Fonte: Acervo da autora.

Ao verificarmos o processo de escrita dos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Timborana, constatamos que a maioria ndo esta alfabetizada,
0 que nos revela a impossibilidade de avancos em outros campos da aprendizagem,
como no caso das habilidades necessérias para a assimilacdo dos conteudos das
Ciéncias da Natureza.

As funcbBes psiquicas dessas criancas, no que tange o processo de
alfabetizacdo, ainda estdo em uma etapa denominada por Escrita Pictografica (entre
5 a 6 anos), onde “o desenho é utilizado como recurso auxiliar substituindo-o pela
escrita simbdlica” (MARTINS e MARSIGLIA, 2015, p. 62).

Para as autoras, na perspectiva de Luria (2006), que se fundamenta na Teoria
da Psicologia Histérico-Cultural, Pedagogia Histérico-Critica e Periodizacao Historico-
Cultural, nessa etapa as criangas ja compreendem que a escrita (grafema) representa
o som da fala (fonema). Entretanto, nessa fase as criancas ndo sado capazes de
associar cada fonema com um grafema. Observa-se na Figura 2, no espaco da
titulacdo o aluno escreve “ANEMAI ElI PERIGU”, representando o que as autoras
afirmam. Ora, temos os fonemas representados em grafemas, porém as palavras néo
estdo escritas dentro das estruturas gramaticais que correspondem ao sistema
socialmente estabelecido.

J& na Figura 3, a crianga se encontra na fase da Escrita Simbdlica (MARTINS
e MARSIGLIA, 2015, p. 61), etapa inicial onde podemos perceber gue 0s mesmos ja
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detém de uma estrutura psiquica, que os permitem codificar e decodificar, utilizando
a escrita “dentro do sistema socialmente estabelecido sem recorrer a marca ou
desenhos” (MARTINS e MARSIGLIA, 2015, p. 68). Dessa forma, podemos constatar
gue essa crianca ja possui um nivel mais aperfeicoado do processo de escrita, pois 0
texto se apresenta de maneira coerente, apesar de conter falhas no dominio de
acentuacdo e pontuacdo. Nesse sentido, € necessario que ocorra intervencoes
através das préticas de ensino, permitindo a ampliacdo do uso e dominio do sistema
alfabético.

Diante das realidades apresentadas, nota-se que as criangas estao passando
por processos diferentes de ensino, sendo que na escola do Campo as préticas
desenvolvidas néo estdo proporcionando as possiblidades do desenvolvimento
psiquico no que tange o processo de alfabetizacdo, consequentemente, ndo é
possivel que haja, nesse viés, a apropriacdo dos contetdos de Ciéncias da Natureza,
uma vez que é necessario que as criancas ja tenham passado por um processo de
apropriacdo conceitual, para a formacdo de novos conceitos cientificos, pois o
desenvolvimento do psiquismo acontece de maneira dialética.

J& na escola parametro, embora ndo tenhamos acompanhado ativamente a
forma com que o ensino estava sendo conduzido, pois ndo foi objetivo da nossa
pesquisa, é perceptivel através da analise das escritas e dos testes, que as crian¢as
estdo em outro nivel psiquico e consequentemente com outras possibilidades para
aprender. Constatamos através dos testes, que 0s sujeitos da Escola parametro, ao
contrario da Escola Timborana, ja possuem esquemas psiquicos que 0s permitem
formar conceitos cientificos.

Diante dos fatos constatados através das analises das escritas das criancas de
ambas as escolas, revelamos que o ensino mal fundamentado teoricamente, que
vigora na Escola Timborana, tem conduzido 0s sujeitos a permanecer com
conhecimentos empiricos, o que ndo promove o processo de alfabetizagao cientifica.
Reafirmamos nesse sentido que para “aprender ciéncia é necesséario saber alguns
nomes, conhecer algumas classificacbes deter a estrutura logica de certos
conhecimentos” (BIZZO, 2009, p.78). Logo, para que a Alfabetizac&o Cientifica ocorra

é indispensavel que os sujeitos possam fazer leitura do mundo social.

5.2.2- A Efetivacdo do Ensino de Ciéncias da Natureza a partir dos Documentos

Oficiais
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Como apresentado no capitulo 3 no subtdpico intitulado: Contetdos,
Competéncias e Habilidades na Area de Ciéncias da Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nessa secéo cabe uma reflexdo acerca do que € proposto como
parametro para o Ensino de Ciéncias e como de fato esta ocorrendo no ambito da
Escola Timborana.

Como previsto na metodologia, realizamos a aplicacdo do pds-teste, embora
os resultados obtidos no pré-teste ja fossem suficientes para respondermos o que
estava previsto como problema de pesquisa. No entanto, foi pertinente levarmos a
diante o percurso metodolégico tracado, pois levamos em consideragcédo que pelo fato
das criancas colaboradoras desse estudo estarem no final do | ciclo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, essas deveriam obter algumas capacidades que sé&o
apontadas como necessarias nos PCN, para orientar 0s processos de constru¢ao dos
conhecimentos.

Diante dos objetivos gerais para essa etapa da Educacédo Béasica, que consta
no ANEXO |, foi verificado que as criancas ndo conseguiram atingir tais competéncias
tidas como metas para esse ciclo. O que nos coloca um dado preocupante, pois se
ndo houve aprendizagem do que estava proposto, nao existird uma rede conceitual
que possibilitar4 a formacao de novas aprendizagens, que tera como apice a formacao
de conceitos, colaborando para a alfabetizacdo cientifica.

A andlise dos resultados do pos-teste indica que ndo esta acontecendo
aprendizagem de conceitos cientificos, pois ao verificar o PCN no final do Ciclo I, o
aluno deve ser capaz de: “Estabelecer relacdes entre caracteristicas e
comportamentos dos seres vivos e condi¢cdes do ambiente em que vivem, valorizando
a diversidade da vida” (BRASIL,1997, p. 46-47). Vejamos na Figura 4:

FIGURA 4: Pés-teste Aplicado na Escola Timborana
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1. A partir da leitura e interpretac@o da histéria em quadrinhos, retire do texto m
exemplos de seres Vvivos e seres nao Vivos.

SERES VIVOS SERES NAO VIVOS

i RRapf aign A2 11
LEAg
COELD

2. Vocé sabe o que é um animal? Na histéria existe varios exemplos de animais,
retome no quadrinho 10 e nomeie os animais observados, a forma como eles se
locomovem e seus habitats naturais.

E ANIMAIS FORMA DE HABITAT NATURAL
LOCOMOCAO
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Fonte: Acervo da autora.

E valido salientarmos que a aprendizagem de tais contetidos também é objetivo
do Plano de curso do municipio, como podemos constatar em ANEXO Il. Mas diante
do exposto, percebemos que tais lacunas sdo consequéncias de uma pratica
pedagogica reducionista que ndo proporciona ao individuo a oportunidade de ter
acesso aos conhecimentos historicamente sistematizados, permanecendo
cognitivamente estagnados, ndo alcancando o desenvolvimento psiquico para a
construcdo das funcbes mentais superiores. Tal desenvolvimento se faz
imprescindivel para que o individuo se relacione e se posicione de maneira critica
frente as questdes que fazem parte da sua realidade de vida.

Os alunos da escola Timborana encontram-se ha 6 anos dentro do espaco
escolar, passam aproximadamente 40 horas semanais em contato com contetdos
escolares e, no final de um Ciclo, encontram-se em um processo de alfabetizac&o que
nao condiz com as expectativas para o periodo cognitivo e escolar que se encontram.

Diante de tais resultados, devemos levar em consideracdo que ndo € s6 o
acesso ao conhecimento que estad sendo negado, sdo questdes que interferem nas
condi¢cOes de vida desses sujeitos. Pois, sendo a educacao um direito humano, esse
deve ser garantido, uma vez que possibilitara a construcao de meios de transformacéo
social, proporcionando aos sujeitos da classe trabalhadora o entendimento de sua
préopria condicéo, podendo assim, mudar a realidade na qual estdo inseridos.

Nos ultimos anos tem sido feito grande investimento publico na Educacédo, com
programas que visam erradicar com o analfabetismo. Investimentos esses, que

permeiam a Educacdo do Campo do Municipio de Amargosa. No entanto, o que



90

sustentamos é que se faz necessério mais do que Politicas Publicas e sim, uma
reformulacéo nas bases tedricas que amparam os curriculos dessas Institui¢cdes. Ora,
se existe uma vasta gama de teorias que nao estao colaborando para a transformacéo
do psiquismo do sujeito, fazendo-o atingir as funcfes mentais superiores, a partir do
processo de Ensino e aprendizagem, € precisar atentar-se em caminhos
diversificados para atingir os objetivos educacionais.

Diante dos dados expostos e das reflexdes tecidas ao longo dessa pesquisa,
0 proximo capitulo destina-se as consideracdes finais. Espera-se que tais proposi¢cdes
possam contribuir para a compreensdo da importancia de um ensino soélido que
contribua para o processo de alfabetizac&o, por meio dos conhecimentos universais

e, como consequéncia desse processo, a humanizacéo dos sujeitos.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa monografica teve como objetivo entender de que forma os
conteudos de Ciéncias da Natureza sdo abordados nas Escolas do Campo e como
esses contetidos colaboram para o processo de Alfabetizagédo Cientifica das criangas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

No segundo capitulo podemos compreender, a partir da revisdo de literatura,
que a Educacao do Campo até se configurar como uma modalidade de educacédo que
considera as especificidades dos sujeitos do Campo, passou por um longo processo
de lutas e acbes decorrentes dos Movimentos Sociais e dos sujeitos do Campo.
Buscamos evidenciar tal perspectiva a partir das obras de Roseli Salete Caldart (2004,
2008, 2009, 2012), Miguel Gonzalez Arroyo (2012) e Mbnica Molina (2009, 2010,
2011).

Essas a¢Oes se consolidaram e do macro para o micro, foi implementada no
ambito das instituicbes escolares do Municipio de Amargosa-BA, que abordamos
também no capitulo dois desse estudo, de maneira a compreender a organizacao
curricular que orientam as praticas pedagogicas. Foi constatado que ainda sdo
diversos os desafios para a efetivacdo de uma Educacdo No/Do Campo, pois as
condicdes que precarizam o processo de Ensino e Aprendizagem nessas instituigcoes
séo diversos.

No capitulo trés, abordamos os pressupostos tedricos que orientam a presente
pesquisa, onde inicialmente, na elaboracdo do projeto, sustentdvamos concepc¢des
distintas sobre o processo de alfabetizacdo e letramento cientifico em um didlogo
estabelecido pelos os autores Chassot (2003 e 2011) e Santos (2007). No entanto, a
partir do amadurecimento teérico no decorrer do percurso para a elaboracdo do
presente estudo, realizamos outras leituras e reflexdes sobre o processo de
alfabetizacdo, e a partir da apropriacdo das teorias da Psicologia Historico-Cultural,
Pedagogia Historico-Critica e Periodizacdo Historico-Cultural, passamos a confrontar
os dados do presente estudo monografico a luz das concepgbes supracitadas,
utilizando como referéncia bibliografica autores como Martins (2010, 2013, 2015,
2016), Saviani (1997, 2003,2008), Pasqualini (2010,2013,2016), Marsiglia (2010,
2013, 2014) e Marsiglia e Saccomani (2016).

No capitulo seguinte, apresentamos de forma breve a legislacdo que garante a

efetivacdo do Ensino Fundamental, sobretudo na concretizagdo vigente de Nove
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Anos, apresentando a forma de organizagao e 0s objetivos propostos para essa etapa
de ensino. Ainda nessa perspectiva, fizemos um recorte para expormos 0s objetivos,
competéncias, conteudos e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos sujeitos
apenas nos Anos Iniciais, por conta das especificidades dos sujeitos que colaboraram
para o desenvolvimento da pesquisa. Expusemos o0 que existe como parametro para
essa etapa da educacgéo basica, como os PCNs de Ciéncias da Natureza e o Plano
de Curso do municipio de Amargosa- BA e, de maneira sistematizada, os motivos
pelos quais defendemos a necessidade da alfabetizacdo cientifica no contexto dos
Anos Iniciais.

Além do caminho metodoldgico que orientou o percurso realizado para que
fosse possivel respondermos a problematica da presente pesquisa, trouxemos ainda
como escopo desse trabalho, o capitulo das andlises dos dados colhidos através das
observacbes e escritas sistematizadas em diario de campo, como também o0s
resultados apresentados pelos instrumentos utilizados para coleta dos dados.

O que podemos concluir do presente estudo, é que o Ensino, tanto de Ciéncias
da Natureza, como das demais areas do conhecimento, que se efetiva ndo somente
nas escolas do campo, mas também nas escolas da sede do municipio de Amargosa,
e até mesmo no dmbito das Universidades que formam os docentes para atuarem
nesses espacos formais de educacao, atende a um curriculo pés critico, que nao tem
colaborado para o desenvolvimento psiquico dos sujeitos.

Ainda que a Escola Parametro tenha apresentado um resultado mais
satisfatorio com relacao a Escola Timborana, temos indices atualizados de pesquisas
desenvolvidas que colocam o Brasil em situacdo de emergéncia quando o assunto €
educacao publica. Os dados do ultimo levantamento do Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos - PISA, que tem por objetivo avaliar o nivel de proficiéncia de
alunos de até 15 anos através de provas de Leitura, Matemética e Ciéncia, nos
mostrou que o Brasil encontra-se na posi¢cao 62° dos 71 paises avaliados. Tal dado
nos mostra que € preciso mais de 70 anos para que se possa reparar 0os danos
causados pelos maus investimentos na educacao, sobretudo na qualificacdo dos
professores para atuacdo de maneira comprometida nas Escolas.

Os dados que esse estudo monografico evidenciou tem a ver com necessidade
de reformulagcdo nas bases teoOricas que amparam o0s curriculos, tanto nas
Universidades, quanto nas escolas, pois o discurso que prevalece nas praticas

cotidianas do “aprender a aprender”, ndo esta colaborando para a transformacgéo do
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psiquismo do sujeito, fazendo com que esses permanecam apenas na base dos
conhecimentos espontaneos, contribuindo para os elevados indices de analfabetismo
funcional e cientifico que nos apontam os sistemas de avaliacéo.

Concluimos diante do exposto, afirmando que é preciso investir na formacao
de professores, orientando-os a utilizar de bases tedricas mais solidas que garantam
efetivamente a formacdo do psiquismo humano. E mais que isso, é necessario
fortalecer a identidade docente, fazendo que os profissionais da educacéo possam ter
consciéncia da sua responsabilidade e comprometimento, essas sao as palavras, com

a educacéo, promovendo assim, a transformacéo social.
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APENDICE
APENDICE | - PRE-TESTE.

ATIVIDADE DE CIENCIAS DA NATUREZA
Vida e evolucao: Caracteristicas e desenvolvimento dos animais
(Pré-teste)
NOME:
1. A partir da leitura e interpretacdo da histéria em quadrinhos, retire do texto trés
exemplos de seres vivos e seres nao Vivos.

SERES VIVOS SERES NAO VIVOS

2. Vocé sabe o que é um animal? Na historia existe varios exemplos de animais, retorne
no quadrinho 10 e nomeie os animais observados, a forma como eles se locomovem e seus
habitats naturais.

ANIMAIS FORMA DE HABITAT NATURAL
LOCOMOCAO

3. Todos os animais possuem uma estrutura para movimentar-se e manter- se firme.
Vocé ja parou para pensar como 0S animais conseguem se locomover? Se sim, explique
e exemplifique retirando do texto os exemplos.

4. Vocé ja ouviu falar em animais vertebrados e invertebrados? Cite exemplos de animais
classificando-os de acordo com a sua estrutura corporal.

VERTEBRADOS INVERTEBRADOS
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5. Todos os Seres vivos precisam de energia para produzir as substancias necessarias
a manutencao da vida e a reproducdo. No quadrinho 11 e 6 existem diferentes tipos de
animais, elenque-os e em seguida caracterize o tipo de alimentacdo que esses animais
realizam para sobreviverem no ecossistema.

ANIMAIS ALIMENTACAO

6. Nos quadrinhos 2, 3 e 13 existem acdes humanas que prejudicam a natureza e a vida
dos animais. Quais sdo essas acdes? Escreva um pequeno texto, apresentando suas
ideias sobre essas atitudes.
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APENDICE II- TEXTO EM QUADRINHO.

IMADAS

" 0S DESMATAMENTOS, JUNTO COM AS QUEIMADAS,
AFUGENTAM E MUITAS VEZES MATAM MUITOS

AS* "
ST

Z 1 QUAIS SAO, AS
NoSEAS csPeciES
AMEAGCADAS 7

EXTINTOS® MACARICO- ESQUING, ARGRA-AZUL-PEGUEN,
7 -PEQUENA, PERER, ]
DUSA FIMBRIATA), LIBELULA (ACANTHAGRON s e ﬁ?ﬂgggyéﬁ“

* E CONSIDERADA EXTINTA A ESPECIE AN, VESET,
& conape PECIE ANIMAL OU VESETAL

FOI MAIS OBSERVADA NOS ULTIMOS 50 ANOS.,

"EXTINTOS NA NATUREZA ESTAO
A AR’AR/’/\VHA-AZUL E omurum’"
A

B,

POLUENTES

CONTRA
FEITO ESTUFA"

VOCANDO O E TP

0S GASES

I /TOS ANIMAIS, MARINHOS,

fé?u%%g %gf DE ozé(/v/o (OUE EUMTIPO DE ESCUDO
55 RAIDS ULTRAVIOLETAS 0O 30L),

EXISTE UM CODIGO COM

LETRAS PARA CLASSIFICAR
ESPECIES = EXTINTA
Kepuacho oig Sepec
" E_N—_] ~ EXTINTA NA NATUREZA
. o . MENTE EM PERIGO
| (A i

| 1 gl [EP] - &m perieo
- - VULNERAVEL

QUER DIZER...
TADINHA ! FOI
EXTINTA,NE?

E OS AMEAGCADOS

AC
DE EXTINGAO? o e

TAMBEM !



\ v Y N}
TENTRE OS INSETOS,TEMOS BESOURD ROLA-BOSTA, ABELHA(E. XOMALOP-
;S/év ATLANTICA ), VAR/AS ES PEQC‘/ES DE SAPOS, RAS, PERERECAS Eh PEIXES,
como o CAVALO‘MA,?/NHOLH'\ERO E PE/IXE ;SE/?PA s ‘:j—i‘
A K

N

10

g % V V 8
TEMOS MAMIFERDOS CcOMO A ONCA-PINTADA PREGU/¢2-DE ~COLEIRA, TAMAN-

DUA-BANDEIRA... AVES Com -DE-
VARARACA /LHOA, M?TA,%UGAO @/OG/PI?/I;AEGA‘/‘O — éA!?A'?OXA SRS Como &

\—
"CoM CERTEZA! MAS um DOS PIORES
CRIMES CONTRA A NATUREZA & O
TRAFICO DE ANIMAIS !V 2

Oy ’ o

PUXA! TANTO
BICHINHO
SUMINDO!

AH,SE EU PEGO EM VEZ OE USAR

UM DeESSES!! A FOI , VAM ANIMAIS !
GEAS A RN
N

N | PROTEGER NOSSOS

¥ vV v
"NUNCA COMPRE ANIMAIS SILVESTR:
ES !, D
O LUGAR DELES £ NA NATUREZA.,," e BOM...NAD VAMOS - NAO VAMOS DEIXAR VAMOS DEIXA-LOS

A DEIXAR NOSSOS ANF{ SQUE ELES SE TRANS- VIVGS, JUNTO A
MAIS SUMIREM DX FORMEM SO NUMA NGS5 !
PLANETA! LEMBRANGA!

Histéria adaptada de: SOUSA, Mauricio de. Ecologia e meio ambiente. Barueri, SP: Panini, Brasil, 2011.
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ANEXOS

ANEXO |- CONTEUDOS PARA O PRIMEIRO CICLO REFERENTE A FATOS,
CONCEITOS, PROCEDIMENTOS, VALORES E ATITUDES. (PCN)

CONTEUDOCS PARA O PRIMEIRC CICLO REFERENTES A FATOS, CONCEITOS,

PROCEDIMEMTOS, VALORES E ATITUDES

Comunicazdo ozl @ eserka de
supasiples, dados & conclusles,
respeRando diftersnizs apirkdes.

EER AUMENC E SAODE RMEBIEMITE RECUROE TECROLOGICDE
T, Caraclersicas das dierentes 1. COMparagan 0 OUeremes 1 Investigagac de
fazes da vida & dos habiios de amblentes naturals & constnloos, orocessos artesansis ou
almentagda & de higiens para a Imvestigando caraciersticas comuns ndustrisis da oroducia
manuiengdo da s3dde, em cada & diferentes, para warificar que fodos d h'm‘ fm "E:
uma delzs; 05 amilenies apresentam senss & 0RjFR0s & Amentas,
1. Observagdo, representagda e whvios, 3qua, iz, calor, s0io @ outres reconhecenda 3 materia-
comparagdo das condiches de componentes & fatos que ge prima, algumas stapas e
higlene dos diferentes espacos apresentam de modo distino em caracteristices s
nabfiados,  desenvalvendo £33 amblente datarminad :
culdados & responsablidades 2. Comparagao 005 modos com Que 3 o h"-"!m ::J'T“fm:
Dara COM 25565 SEpaAC0S, diferentes seres VIVCS, N0 ESPaC0 & ik
3. Busca e coieta de Informaghes no tempa, realtzam 35 funclies de & algumas propriedades
por mely de Iefturas rezlzadas alimentagda, sustentagda, de detarminados
gl professar para 3 classe, IoComoga0 & reproducad, em relagan miateriais & formas d=
pen p P .
rferpretaglic de Imagens, 36 condighies do ambiente em que snargis, para relacioni-
enirevistas a famillares, pessias L —
dz comunidade & especislistas 3. Comparagdo 00 oesenvodiments & 3 Farrmulacio de pereuntas
em sade; da reproducin de diferznies sares ' - E E
4. Confrontagio das suposiphes wiVOE para compreender o cick vital & SUPCSIEaes Zare as
Indlviduals & coletivas com 35 camo caracteristica camum 3 todos processos de
Imformaches abidas; 6 E&MeE Vivos; transformacao de
§ Onjankzagdc e reglsto  de 4. ﬁ:mmlaﬂz&:l de pergunias & materiais em objetas;
Imomacdes  por mele  de supasiies sobre o5 amblenies & 03 4 Buscs e colets de
desenhos. Quadros, Ost3s e modos de vida 008 2026 Yives; . - .
DEqUencs tevios, 500 orentagdo | 5. Busca e coleta de Informaghes por infarmagges por meid de
a0 profeseor, mek de observanda diets 2 Indineta, ohiervagdo dirstae
£ Comunicazio orsl & escita de expanmentagda, entrevisias, kiua indirets, experimentagag,
supaElgEes, dados g de 12x0E s2lecionados; interpratacao de imagens
conciusBes, respenando B. Organizagao e registra de = textos selecionadas;
diferentes opinides. infomagdes por mesd de desenhos 5. Orzanizagdo e registro de
QUALros, esquemas, Bstas e - p
pEqUENOS texins, 5ob arientagda oo FBrmAgeEs par
prafessor, ntermiedic de desenhos,
7. Interpretagda das Informaches por guacres, esquemas, lisas
Infermédia do estabelecimenta de = prguanas tatos:
retagbes, de smelhan;as e B Interpretacio das
dHferencas e de sequéncizs de faios; - = o do
5. Uslizacho das Infarmagies coticas '";Lml“"."‘ F':' :“'”
para Justficar suas ielas:; semasiecimento o

repularidades = das
relacoes de causa &
mfmibo;

Utilizagao das
informagoes obtidas para
justificar suas ideias;
Comunicagao oral &
excrita de suposioes,
dados = conclusges,
respeitando diferentes
apinides.

{BRASIL1597, p. 47 2 55]
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ANEXO Il - PLANO DE CURSO PARA O | CICLO DE CIENCIAS DA NATUREZA
(EDUCACAO DO CAMPO)

PLANO DE CURSO DA EDUCACAO DO CAMPO

Bducagiodo  pNGING FUNDAMENTAL I - CICLO I - 1° ao 3°. ANO fﬁ’
dl CIPLINA: CIENCIAS B0
Elgg;m mt_.{'lgfgsr ComﬁWADES | HABILIDADES/ LEGENDA A(1%) () =()
IDENTIDADEE
DIVERSIDADE IUNIDADE

A Conhecer seu proprio corpo:
AIdentificando as regides do corpo humano;
ePerceber que existem diferencas entre o corpo do homem e o corpo da mulher.
f as fases da vida, as e o idas no corpo humano,

Reconhecer o corpo humano
como um todo integrado @ a saude
como produto e parte do estilo de
vida e das condigdes de

existéncia.

Compreender .Sdoms‘ :: s davi onhecer s érzdos dos sentidos, localizando-0s 1o corpo humano;
higiene pessoal e do ambiente,
i humano percebe o ambiente por meio dos seatidos;

como elementos fundamentais
para a p gio e A 5 do corpo bumano como wm sistema integrado;

da sande individual e coletiva. e articulagdes)
A eHigiene pessoal

mConhecer as estruturas que paracipam de alguns movimentos do corpo bumano:
A ewReconhecer a importincia dos habitos de higiens pessoal para o corpo, a sanide e os dentes.

()

ORGANIZACAO DO
TEMPO E ESPACO

Reconhecer a importancia da

SER HUMANO E SAU'D§ A Conhecer como & comp uma ali

alimentagio como fonte de I DMENTACAO:
energia para as mais variadas e » | A Comp que uma ali 30 avel € i para a sande, observando se a
formas de vida do planeta. = . propria alimentagio esta equilibrada;
AemComposicio de “mm;io A Classificar os alimentos de acordo com a origem: animal e vegetal:
Compreender a saiide como um LR A Reconhecer as nogdes basicas dos habitos alimentares;
bem individual,  comstruido -Chsuﬁ“;,”d‘ 2 importancia de uma ali 3 avel nas diferentes fases da vida:
socialmente. vegetal e animal:
Reconhecer-se como i mAli e, Sases da vidi #Conhecer alzuns ¢ que com 0s

no alcance = manutengio da
saude, assumindo cuidados
com a azlimentagio e o seu

A eIdentificar os alimentos necessarios a saide;
-thxealgmcﬁ&bsqgsgt\eucomas:ﬁdedocmpoedamm;

corpo e com o dos colegas. er 0 conceito de doengas contagiosas e 00 ContagZiosas;
gumas doengas c i0sas, a forma de i3530, 05 si o
cia da preservagio e cuidado com o proprio corpo tanto no campo da
A emPrevengio de acidentes. ] cuidados na prevengdo de acidentes.
EIXOS TEMATICOS/ - 3 ° o o
AL PETENCIAS CONTEUDOS/ UNIDADES HABILIDADES/ LEGENDA A(1%) o (2°) =)

CARTOGRAFRIA:

FONTES HISTORICAS E III UNIDADE

GEOGRAFICAS

Investizar e » Diferenciar seres vivos de Do vivos;

semelhangas e diferen




sares vivos e D30 Viv0s) comums
entre eles.

emVegetals: variedades de vegetais, partes | A em Conhecer alzuns vegetais utilizados na alimentagio dos seres humanos:

experimentacdo, registos da
coleta de dados, organizagio,
«comunicagio e discussdo de fatos

dos vegetais (raiz, caule, folha, 3 om Reconhecer os tipos de cultivo de vegetals presentes na comunidade;
Reconhecer & valorizar a fauna e | Semente); = Identificar o ambiente 1o qual o vegetal pode ser eacontrado: solo, agus ou fixo em outro
flora local, ident e | AemVegenis utl 0’ 3o | vegetal:
e Pomme smIam 2 A Conbecer alzumas plantas medicinais;
que 0 i da planta;
Relacioua letiaras, observaches, importincia das plantas e o cuidado das mesmas 10 ambiente;

mm&mmhmmemmmm;
que existem difer i 100 planeta Terra, identificando os elementos

e des relevantes para a
compreensdo dos fenomenos
‘naturais e tecnologicos.

Valorizar o uso consciente da

Deseavolver o pensamento do
‘bomem como participante
ativo no equilibrio ecolégico
do ambiente.

ia do ar, da agua e do solo para a vida do ser humano;
r 0s fendmenos da natureza;
05 de orientacio temporal como dia e noite;

arco-inis, dia e noite, estagdes do ano):
A emAgio ransformadora do homem no
ambiente;

A emPoluiio, lixo,
mDecomposicio de  alzuns  materiai

A i ‘agdes humanas que ameacam o equilibrio ambiental (desmatamento,
queimadas, poluico, lixo, desperdicio de izuz);

TRABALHO: -
PRODUCAO E CULTURA Tumae
‘Comparar as estruturas do corpo, A a grande de espécies de animais no ambiente que eu Vivo e no
do fimcionamento e dos I
comportamentos de seres vivos
em i A 05 animais de estimaci alzuns cuidados a que devemos ter
reconhecendo sua importincia 3% 9
para o equilibrio da natureza. c—um
A ‘0s diferentes sons dos animais;
Observar, descrever e comparar A 2 R Ao, :
miniaia € vegeisis e Qifermniss A c Ps.i_pudthbndosm(dommosem'agm),
e Ao sl et A emRevestimento dos | A i caracteristicas de animais em relagdo a alimentag3o, locomogdo,
Identificar animais que podem que devemos ter na criagio dos animais & as condigdes do ambiente
ser prejudiciais a saude
assumindo medidas prevennivas. 3
em vertebrados e invertebrados;
o e are & £
os animais pm':‘“' & peconhentos conhecendo alguns riscos causados por estes

108



109

ANEXO Ill- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(OBSERVACAO E REGISTROS)

UF ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Observacéao e

Registros)

A presente pesquisa, intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA: UMA
PERPESCTIVA PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM UMA ESCOLA DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE AMARGOSA-BAHIA, tem por objetivo, entender de que
forma os conteldos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em uma Escolas do
Campo e como esses conteudos colaboram para o processo de Alfabetizacéo
Cientifica das criangas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto,
solicitamos autorizacdo para observacdo das aulas que acorrerdo no periodo de 04
de setembro a 10 de novembro de 2017.

A professora regente firma o termo de consentimento livre e esclarecido de
concordancia quanto a realizacédo da pesquisa, envolvendo a observacéo das aulas e
registro das informac¢des através de um diario de campo, estando cientes ainda que
todo o conteudo envolvido sera utilizado de maneira ética e os participantes serédo
mantidos no anonimato. Uma copia deste documento ficara com a professora e a outra
com a pesquisadora.

Bianca da Silva Brandao (Pesquisadora) Professora Regente

Amargosa-BA, /| |/
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ANEXO IV - DECLARACAO DE PARTICIPACAO DA PESQUISA

UF ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que fui informado(a) sobre a realizacdo desta
pesquisa, sobre seus objetivos e sua relevancia. Estou ciente que os conteldos
cedidos serdo de uso exclusivo desta pesquisa, terei minha identidade preservada,
serei livre para interromper a participagdo a qualquer momento e receberei
esclarecimentos sobre possiveis duvidas a qualquer momento. Desse modo,
concordo livremente em participar fornecendo as informacfes necessérias. Portanto,
lavro minha assinatura em duas coépias deste documento, ficando uma delas comigo

e outra com a pesquisadora.

Amargosa-BA, [ |/

Assinatura;
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ANEXO V- CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

UF B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

A presente pesquisa, intitulada “O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA: UMA
PERPESCTIVA PARA ALFABETIZACAO CIENTIFICA EM UMA ESCOLA DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE AMARGOSA-BAHIA, tem por objetivo, entender de que
forma os conteldos de Ciéncias da Natureza sdo abordados em uma Escolas do
Campo e como esses conteldos colaboram para o processo de Alfabetizacédo
Cientifica das criancas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, seréo
feitas observacGes das aulas de Ciéncias, andlise de documentos institucionais,
aplicacdo de pré-teste e pds-teste e avaliacdo dos resultados. A pesquisa sera
desenvolvida de forma participante com a professora regente. Para tanto, solicitamos
a autorizacdo da secretaria de Educacdo de Amargosa- BA, para a realizacdo da
Pesquisa e publicacdo dos resultados. Quaisquer davidas poderao ser esclarecidas,

tanto pessoalmente, guanto através do seguinte email:

biancasbrandao@hotmail.com. Uma copia deste documento ficara com a instituicdo e

a outra com a pesquisadora.

Bianca da Silva Brandao Representante Institucional

Amargosa-BA, [ |/


mailto:biancasbrandao@hotmail.com
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