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SANTOS, Marilene Souza. Motivacdes que influenciam a permanéncia de jovens
e adultos na escola: o que revelam as narrativas dos estudantes do municipio de
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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar as motivagdes que influenciam a permanéncia
de jovens e adultos na escola para a continuidade e conclusdo da Educacao Basica.
Interessou a pesquisa conhecer as ligacdes entre trajetérias de vida dos estudantes,
retorno a escola e desejo de continuar e concluir a modalidade de ensino. O
levantamento bibliogréafico teve como base de referéncia, principalmente, os estudos
de Arroyo (2000, 2006); Freire (1991, 1996, 2003, 2005); Ghiraldelli Junior (2000,
2006, 2008); Gil (1999, 2002, 2008); Haddad (2000, 2008) e Soares (1996, 2002).
No processo de recolha de dados foram realizadas as técnicas observacdo e
entrevista semiestruturada com quatro estudantes matriculados na modalidade ha
um periodo igual ou superior a dois anos. Por meio das suas narrativas foi possivel
inferir que a primeira evaséo escolar resultou de prejuizos econémicos e sociais, € 0
retorno a escola representou a chance de recuperar o tempo perdido na infancia,
conseguir melhores inser¢gdes no mercado de trabalho formal, autonomia social e
resgate da autoestima. S&0 essas perspectivas que impulsionam os esforcos em

torno da permanéncia.

Palavras-chave: EJA. Permanéncia. Motivacdes.

! Seu Jodo é um dos sujeitos da Pesquisa.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the motivations that influence the permanence of
young people and adults in school for the continuity and completion of basic
education. Interested research understand the links between life trajectories of the
students return to school and wish to continue and complete the learning mode. The
literature review was to baseline, mainly studies of Arroyo (2000, 2006); Freire (1991,
1996, 2003, 2005); Ghiraldelli Junior (2000, 2006, 2008); Gil (1999, 2002, 2008);
Haddad (2000, 2008) and Silva (1996, 2002). In the data collection process were
carried out technical observation and semi-structured interviews with four students
enrolled in mode there is a period less than two years. Through their narratives it was
possible to infer that the first truancy resulted from economic and social losses, and
return to school represented a chance to catch up in childhood, achieve better
insertion in the formal labor market, social autonomy and recovery of self esteem.

These are perspectives that drive efforts around the permanence.

Keyswords: EJA. Permanence. Motivations.
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INTRODUCAO

Este trabalho monografico tem por finalidade pesquisar as motivacdes que
influenciam a permanéncia de jovens e adultos nos bancos escolares para a
continuidade e conclusdo da Educacgdo Bésica, tendo as narrativas dos estudantes
como aporte empirico relevante para o estudo em foco.

Intitula-se Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) uma modalidade de ensino da
Educacdo Béasica que abrange uma quantidade diversa de processos e préticas
formais e informais referentes a aquisicdo ou desenvolvimento de conhecimentos
basilares, competéncias técnicas e profissionais, e habilidades relativas a fatores
sociais e culturais (BRASIL, 1998). Apesar de sua trajetoria historica apresentar
marcas de descontinuidade de acdes e falseamento do sentido social da
escolarizagdo, a modalidade consiste em oferecer atendimento as pessoas que, por
diferentes razdes, nao tiveram a oportunidade de iniciar ou dar continuidade ao
processo de escolarizacéo na idade regular.

Em seu carater equalizador, a modalidade vai dar cobertura ao retorno no
sistema educacional de pessoas que sofreram uma interrup¢cdo no processo de
escolarizagdo por motivos que vao desde a repeténcia cumulativa até as
oportunidades de permanéncia desiguais. Em suma, a EJA trabalha com “sujeitos
marginais ao sistema, com atributos sempre acentuados em consequéncia de
alguns fatores adicionais como raga/etnia, cor, género, entre outros”. (BRASIL, 2007,
p. 11). Acredita-se que, ao serem neutralizados os efeitos negativos destas
condicles, pela restauracdo do direito negado, os individuos podem visualizar a
possibilidade de novas insercbes no ambito trabalhista e social, bem como a
participacdo em atividades politicas, econdmicas e culturais.

Os sujeitos inseridos na EJA carregam experiéncias sobre a cultura letrada
gue adquiriram na convivéncia com o seu trabalho, com a sua vida cotidiana ou com
sua breve passagem pela escola. Nessa perspectiva, convém refletir sobre os
conteudos curriculares no contexto das particularidades e inspiracdes dos diferentes
sujeitos que compdem a modalidade, de modo que estratégias e metodologias para
a orientacdo da permanéncia e o sucesso dos educandos sejam desenvolvidas.

O interesse por essa tematica emergiu das observacdes promovidas pelo
estagio da disciplina Préatica Reflexiva em Educacdo de Jovens e Adultos, cursada

no semestre 2015.2. Assim, motivacdes que influenciam a permanéncia dos
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diferentes sujeitos apresentam-se como de grande relevancia, pois percebe-se uma
necessidade de assistir as dificuldades e expectativas desses sujeitos que carregam
consequéncias do atraso e da falta de escolarizacao.

Diante do exposto, elencou-se como problema de pesquisa a seguinte
questdo: Quais os motivos que favorecem a permanéncia dos jovens, adultos e
idosos na escola para a continuidade ou conclusdo da Educacéo Basica? O objetivo
geral deste estudo consiste em compreender, a luz dos depoimentos de estudantes
do Colégio Doutor Julival Reboucas, localizado no municipio de Mutuipe-BA, 0s
possiveis motivos que influenciam a permanéncia de jovens, adultos e idosos? na
escola para a continuidade e conclusdo da Educacéo Basica. Tal objetivo geral se
desdobra nos seguintes objetivos especificos: conhecer as diferentes trajetorias que
abarcam a vida dos jovens, adultos e idosos, a fim de estabelecer possiveis ligacbes
ao desejo de continuar e concluir a modalidade de ensino; identificar os motivos que
contribuiram para o retorno a escola; e analisar suas perspectivas no que tange a
conclusao da Educacéo Basica.

Em consonéncia com os artigos 32 e 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB, o colégio-campo ministra o Ensino Fundamental dos
Anos Finais (6° ao 9° ano) e os segmentos | e Il da Educacdo de Jovens e Adultos.
Os relatos analisados sdo provenientes de quatro alunos adultos do segmento I° da
modalidade EJA, residentes na Zona Rural do municipio, com idades entre 44 e 56
anos, matriculados na modalidade ha um periodo igual ou superior a um ano, visto
gue a analise abarca a continuidade dos estudos. A escolha metodoldgica utilizada
compreende uma pesquisa exploratéria, de natureza qualitativa. E no que tange as
técnicas para recolha de dados, foram aplicadas, respectivamente, observacao e
entrevista semiestruturada.

Para fundamentar este trabalho, foram utilizados, principalmente, os estudos
de Arroyo (2000, 2006); Freire (1991, 1992, 1996, 2003, 2005); Ghiraldelli Junior
(2000, 2006, 2008); Gil (1999, 2002, 2008); Haddad (2000, 2008) e Soares (1996,
2002).

> A integragdo do termo se deu pelo reconhecimento da “existéncia’ de idosos na modalidade,
entretanto, cabe ressaltar a auséncia no corpus da pesquisa.

o segmento | da Educacdo de Jovens e Adultos corresponde as séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental. E Composto por dois estégios: | correspondente a 12 e 22 séries ou 2° e 3°anos e Il a
32 e 42 séries ou 4° e 5° anos.
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Ao realizar o estudo das obras dos autores supramencionados, foi possivel
perceber que as distintas faixas etarias que compdem o alunado da EJA carregam
particularidades no que diz respeito as caracteristicas e necessidades, entretanto,
Naiff e Naiff (2008, p. 402) ressaltam que muitas vezes a escola se depara com
dificuldades na tentativa de entender “[...] as particularidades desse publico, no qual
0S motivos que os levam a evasao, ainda no inicio da juventude, e as motivacdes
gue envolvem sua volta a sala de aula sé&o informacgdes preciosas para quem lida

com a questao”. Desse modo, faz-se necessario verificar quem séo esses alunos e o
gue buscam na escola, além de questionar sobre a significancia da instituicdo
escolar e das experiéncias vivenciadas nela. De acordo com Dayrell (2001, p.139),
nota-se que “Para grande parte dos professores, perguntas como estas ndo fazem
sentido, pois a resposta é Gbvia: sdo alunos”. Na realidade, é possivel e necessario
a essa categoria observar, por meio das relacdes que mantém com 0s jovens e
adultos, sua compreensdo acerca das atitudes e expectativas demonstradas, de
modo que as condicfes para a realizacao de diagnosticos dos fatores que interferem
de forma positiva ou negativa sobre a evasao e a permanéncia sejam adquiridas.

Esta pesquisa apresenta-se estruturada da seguinte forma: inicia-se com esta
introducédo, a qual apresenta de forma sucinta as motivacdes, o problema de
pesquisa, 0s objetivos geral e especificos, os autores estudados e a metodologia
utilizada para a realizacdo deste trabalho. O primeiro capitulo, denominado
“Educacao de jovens e adultos no brasil: fios e desafios da tecitura sécio-histérica”,
constitui-se da contextualizacéo do problema de pesquisa e apresentacao da reviséo
bibliogréafica, que divide-se em trés subtdpicos: I. A educacao de jovens e adultos e
sua trajetoria de avancos e retrocessos: o0 que sua histéria nos revela?; Il. Trajetérias
dos sujeitos da educacao de jovens e adultos: das marcas de exclusdo aos desafios
da participagao social; Ill. A educagcdo de jovens e adultos e a permanéncia dos
estudantes na escola: entre os desafios e as perspectivas.

No capitulo intitulado “Itinerancia metodolégica da pesquisa”, serao
apresentados os percursos metodoldgicos e 0s sujeitos da pesquisa.

Os resultados da investigacdo serdo apresentados no capitulo nomeado
“Permanéncia dos jovens e adultos na escola: as trajetérias de vida entrelacadas as
motivagées e perspectivas para continuidade dos estudos”. Nele, constardo os
dados revelados do campo empirico, com énfase nas motivacées que influenciam a

permanéncia na escola para a concluséao dos estudos.
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No capitulo “Consideragdes Finais”, serdao retomados os pontos mais
relevantes deste trabalho e a conclusdo de que a permanéncia na escola esta
relacionada, principalmente, a aspiracdo de um futuro melhor e do afastamento das
disparidades sociais e econdmicas das vivéncias dos estudantes.

Por meio desta pesquisa, busca-se conhecer a trajetéria de vida social e
escolar dos estudantes da EJA na tentativa de compreender a correlacdo com o
desejo de retornar, permanecer e concluir os estudos na modalidade. E nesse
sentido, contribuir para a realizacdo de estudos futuros referentes a tematica, bem
como fornecer, a comunidade escolar, dados que auxiliem nas reflexdes acerca de

estratégias contra a dinamica da evasao.
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1 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: FIOS E DESAFIOS DA
TECITURA SOCIO-HISTORICA

O roteiro socio-histérico da EJA no Brasil é marcado por lutas e
enfretamentos politicos e pedagdégicos. De acordo com os estudos de Silva (2009), a
partir da década de 1960, através de acdes populares, o pais pbéde vivenciar a
expressao de reivindicacdo mais relevante a favor de uma educacao de qualidade
para todos os sujeitos, especialmente para as camadas sociais desfavorecidas por
processos excludentes do sistema de ensino. Ainda assim, h4 muito o que discutir e
percorrer no tenso percurso historico da EJA, visto que € imprescindivel discorrer
sobre sua longa trajetoria para melhor compreensdo acerca do processo de
rupturas, avancos e retrocessos que envolve agueles que ndo puderam acessar 0
ambito educacional na idade “apropriada” ou pretenderam dar continuidade a
escolarizacdo, e que buscam, através de um ensino supletivo, obter um certificado
mesmo em face da precariedade e do preconceito que transpassam a
proposta curricular elaborada para a modalidade.

Esta secéo inclui um relato sobre o histérico do ensino para jovens e adultos
no Brasil. Através de um levantamento bibliografico, buscou-se elencar as divisbes
da trajetoria da EJA, com 0 objetivo de caracterizar seus principais marcos, as
trajetérias dos sujeitos marcados pelo legado de exclusdo, bem como os desafios e

perspectivas que permeiam sua permanéncia nos bancos escolares.

1.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUA TRAJETORIA DE AVANCOS
E RETROCESSOS: O QUE SUA HISTORIA NOS REVELA?

O fim dos regimes das capitanias resultou no advento da educacéo brasileira,
conforme destaca Ghiraldelli Jr. (2008). Anterior a este momento, no periodo
colonial, o numero de escolas existentes era insuficiente e 0 acesso restrito aos
membros de familias de classes média e alta, privilegiados pelo acompanhamento
escolar na infancia. Em contrapartida, as classes pobres eram privadas das mesmas
vantagens de instrucdo escolar, e quando a recebia, acontecia de maneira
superficial. Reafirmando as reflexdes aqui contidas, Ghiraldelli Jr. (2008, p. 24) ainda

ressalta;
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A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacgao regular
e mais ou menos institucional de tal época, teve trés fases: a de
predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal,
principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de
Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entéo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821). (GHIRALDELLI
JR. 2008, p. 24)

A fase de predominio dos jesuitas contemplava o ensino que tencionava,
além da transferéncia de conhecimentos escolares e cientificos, a difusdo da fé
cristd. No periodo colonial, o quadro da educacéo de jovens e adultos no pais nao
possuia nem seguia um sistema, e iniciativas governamentais significativas nao
foram constatadas. Posterior a isso, o inicio da fase pombalina da escolarizacao
encerrou os métodos jesuiticos e culminou na expulsédo dos membros da Companhia
de Jesus®. A estruturacdo das escolas se baseava nos interesses do Estado,
intermediados pelo Marqués de Pombal. Nesse sentido, a educacédo perdeu seu foco
gue ja nao era suficientemente amplo.

Segundo estudos de Ghiraldelli Jr. (2000), o interesse pela educacao de
jovens e adultos surgiu a partir da chegada da familia real no Brasil, que exprimiu
grande necessidade de atendimento por parte de trabalhadores devidamente
instruidos para executar servigos de qualidade. Nasce, entdo, a formacao intencional
e direcionada para atender as determinacfes do Estado, através do processo de
escolarizacao de adultos.

A Constituicdo Brasileira no Brasil Col6nia garantia a instrugdo primaria para
todos os cidadaos, no entanto, esse direito ndo se aplicava as classes pobres, pois,
mesmo com a gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a escola era inacessivel a

guase todos. Soares (2002, p. 8) corrobora citando que, no pais:

O discurso em favor da Educacao popular é antigo: precedeu mesmo
a proclamacao da Republica. J& em 1882, Rui Barbosa, baseado em
exaustivo diagndstico da realidade brasileira da época, denunciava a
vergonhosa precariedade do ensino para o povo no Brasil e
apresentava propostas de multiplicacdo de escolas e de melhoria
gualitativa de Ensino. (SOARES, 2002, p. 8)

Com a elaboracdo da Constituicdo de 1934, surge um sistema democratico

em favor da educacédo que determina aos poderes publicos a obrigagcéo de garantir o

* Ordem religiosa organizada em um cendrio caracterizado por conflitos e declinio gradativo do
catolicismo. Inicialmente visava a retomada da cidade de Jerusalém. Reconhecendo as necessidades
do periodo, com o tempo seus membros desenvolveram trabalho educativo e missionario.
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acesso desse direito a todos. Apesar desse avancgo, a Constituicdo de 1937 se
sobrepb6s a anterior, 0 que resultou na isencdo das obrigacdes do Estado no
contexto da educacdo publica, em relagdo a manutencdo e expansao do ensino.
(GHIRALDELLI JR., 2006).

Em direcdo oposta ao sistema de ensino elitista, Paulo Freire, um dos
principais nhomes da alfabetizacdo de jovens e adultos, lutou em favor de uma
educacdo democratica, que tomasse a realidade social e a vivéncia por ponto de
partida para a construgdo do conhecimento. Essa nova metodologia, pautada na
libertacdo do educando, teve o didlogo como base e a formacé&o critica dos sujeitos

como principal objetivo. De acordo com Aranha (1996, p.209),

O método Paulo Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e
pratica: no processo, quando o homem descobre que sua pratica
supbe um saber, conclui que conhecer € interferir na realidade, de
certa forma. Percebendo- se como sujeito da histdria, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar €, em
Gltima instancia, ensinar o uso da palavra. (ARANHA 1996, p.209)

A autora destaca que, a partir da instituicdo do sistema politico de cunho
ditatorial denominado “Estado Novo”, arregimentado por Getulio Vargas, no ano de
1937, o Estado demonstrou interesse pela educacdo, visando atender as
necessidades apresentadas pelo forte setor produtivo da época. Nesse sentido, ao
Estado era atribuido um carater subsidiario ao invés de central, em relagdo ao
ensino, e, desse modo, era isento das suas atribuicdes no contexto do educagéo
publica. O Estado pretendia manter a transmissdo do conhecimento cientifico
direcionada a minoria, enquanto aos jovens remanescentes visava apenas a
capacitacdo para desempenhar fungdes nas industrias, e, sem instrugéo,
permaneciam incapazes de reagir as suas determinacfes. Assim, 0 interesse
politico favoreceu o0 aumento da quantidade de escolas de educacdo de jovens e

adultos, uma vez que:

A educacdo ganhava novos impulsos sob a crenca de que seria
necessario educar o povo para que o pais se desenvolvesse, assim
como para participar politicamente através do voto, que se daria por
meio da incorporagdo da enorme massa de analfabetos.
(SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006, p. 6)
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O Estado precisava de homens aptos para realizar o exercicio do voto, mas
somente a alfabetizacdo garantiria a participacdo em eleicdes. Diante dessa
necessidade, o governa lanca na década de 40 a primeira campanha de Educacgéo
de Adultos, dirigida pelo Professor Lourengo Filho, a qual apresentava como
proposta a alfabetizagcdo em trés meses. A precariedade expressa pelo método no
gue se refere as mas condicBes de ensino, resultado da desqualificacdo e baixa
remuneracao dos professores, a inadequacao dos recursos didaticos, a frequéncia e
0 aproveitamento insuficientes dos alunos apontaram os resultados negativos da
campanha, o que culminou na sua interrupcdo e substituicdo, na década de
cinquenta, pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Este ultimo
emergiu da tentativa de oferecer alfabetizacéo funcional e educacéo continuada para
a populacdo jovem e adulta analfabeta®, em meio ao regime militar, por volta do ano
de 1968. Enquanto instituicdo, apresentava como um dos objetivos gerais oferecer
as camadas menos favorecidas da populagcdo uma “[...] alternativa educacional,
através de atendimento numa linha de autoditaxia” (CORREA, 1979, p. 358 apud
RANGEL, 2011, p. 14). Como objetivos especificos, elencava:

[...] possibilitar a aquisicdo/ampliagdo de conhecimentos, tomando-se
como base o Programa de Educacdo Integrada e o reingresso no
sistema regular de ensino; e colocar ao alcance da clientela materiais
gue despertem e favorecam o desenvolvimento de mecanismos
necessarios a uma educacdo permanente, proporcionando ao
alfabetizador, ja atuante, aprimoramento profissional. (CORREA,
1979, p. 358 apud RANGEL, 2011, p. 14)

A ndo exigéncia de frequéncia como um dos requisitos do MOBRAL dava
margem para o elevado indice de evaséao firmada na categoria. A exigéncia de altos
recursos para manter-se ativo e a diminuicdo da atividade econGmica nos anos 80
impossibilitaram sua permanéncia.

Em paralelo com esse Movimento, o ensino supletivo foi implantado com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB 5692/71 na década de 60, e essa iniciativa
impulsionou a implantacdo de Centros de Estudos Supletivos, influenciados ainda
pela pedagogia tecnicista (SOARES, 1996). Apds quatorze anos, com o intuito de

® Neste momento do trabalho, utiliza-se o termo “analfabeto”, mesmo reconhecendo a grande carga
de preconceito, estigma e rotulacdo existentes na sociedade. No entanto, por opcdo, em todo o
restante do trabalho sera utilizado o termo “pessoas nao alfabetizadas”.



20

apoiar a alfabetizacao da EJA, foi criada a Fundacdo Educar que substituiu o projeto
MOBRAL, em 1985. A partir de entdo, com a Constituicdo de 1988, o estado passa a
cumprir seu compromisso com a educacédo de jovens e adultos. As primeiras agcdes
foram manifestadas, de fato, em meio a década de 90. O governo atribuiu também
aos municipios a responsabilidade de participar de maneira colaborativa nesta
politica. Desse modo, para alcancar o objetivo comum, universidades, Organizacfes
N&o Governamentais (ONG’s), grupos informais, populares e municipios se uniram e
a trajetdria da EJA passou a ser anotada no chamado “Boletim da A¢ao Educativa”,
a partir de 1997, através dos Foruns estaduais e nacionais. Tais acontecimentos
constataram o enfoque concedido a EJA nesta fase do percurso da Educacao
brasileira. A perspectiva de uma educacdo significativa e de uma sociedade
igualitaria evidenciou a necessidade de valorizar todas as areas da Educacéo.

O periodo de exercicio politico do governo Fernando Henrique Cardoso durou
oito anos, e no que se refere ao contexto da EJA, péde-se constatar que poucas
acOes foram desenvolvidas. Conforme Haddad (2008), entre elas destacaram-se a
criagdo de alguns programas, como o Programa Alfabetizagdo Solidaria, em 1996,
gue rendeu diversas criticas por apresentar cunho assistencialista e nao considerar
0 analfabeto como um sujeito de direitos, o que possibilitava a descontinuidade do
desenvolvimento educacional.

O Plano Nacional de Qualificacado do Trabalhador-PLANFOR, criado em 1995,
também ganhou destaque no que tange a educacédo de jovens e adultos, através da
“qualificacdo profissional da populacdo economicamente ativa, entendida como
formacdo complementar e ndo substitutiva a educacédo basica”. De acordo com
Haddad e Di Pierro (2000, p. 125), a Secretaria de Formacéo e Desenvolvimento
Profissional do Ministério do Trabalho (SEFOR/MTb) era responsavel pela

coordenacao do Plano e delineou:

[...] um perfil de formacgdo requerido pelo mercado de trabalho que
aos lado das competéncias técnicas especificas e habilidades de
gestdo, compreende a educacdo basica dos trabalhadores, motivo
pelo qual comportam iniciativas destinadas a elevacdo da
escolaridade de jovens e adultos do campo e da cidade. (HADDAD e
DI PIERRO 2000, p. 125)

Em 1998 foi elaborado o Programa Nacional de Reforma Agraria

(PRONERA), com o intuito de promover a alfabetizacao inicial de jovens e adultos
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trabalhadores rurais acampados e cadastrados no Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria (INCRA), bem como propiciar capacitacdo aos profissionais
responsaveis pela alfabetizacdo deste publico (HADDAD; DI PIERRO, 2000). Para
financiar, principalmente as regides Norte e Nordeste, foi criado em 2001 o programa
Recomeco, posteriormente intitulado Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino
para Atendimento a Educacao de Jovens e Adultos.

Apesar de poucas acdes educacionais destinadas aos jovens e adultos terem
sido desenvolvidas no governo FHC, muitas discussdes foram realizadas por
militantes através dos Foruns de EJA e os Encontros Nacionais de EJA (ENEJAS), o
gue constatou a caréncia de um espaco que favorecesse a troca de experiéncias,
além da necessidade de uma articulacdo entre os diversos 6rgaos nacionais.

A administrac@o de Luis In4cio Lula da Silva, por sua vez, teve inicio no ano
de 2003 e atribuiu grande importancia a EJA, definindo-a como uma das prioridades

do seu governo. Em um de seus discursos, constatou sua consideracdo ao afirmar:

Estou feliz porque tenho um compromisso — assumido durante a
minha trajetéria politica — de trabalhar para erradicar o analfabetismo,
de uma vez por todas, em nosso pais. E para cumprir esse objetivo,
gue é também um sonho de muitos brasileiros, precisamos de um
pacto nacional pela educacdo. Precisamos envolver os diferentes
segmentos da sociedade para que sejam nosSsS0S parceiros nesta
empreitada. Essa, como vocés sabem, € uma marca do nosso
Governo. Queremos alfabetizar 20 milh8es de jovens e adultos nos
proximos quatro anos. E todo mundo sabe: isso ndo é pouco. E uma
meta ambiciosa, mas que pode ser alcancada. Depende ndo apenas
de vontade politica, mas de projetos criativos, bem concebidos, e da
nossa uniao de forgas. (BRASIL, 2003, p.4)

Desse modo, aprimorou alguns programas ja existentes e apresentou novas
iniciativas com o objetivo de elevar o nivel de escolaridade dos jovens e adultos,
sendo estes: Programa Brasil Alfabetizado (2003); Inclusdo do Departamento de
EJA na Secretaria de Educagédo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (SECAD)
(2004); Programa Fazendo Escola (2005); Programa Nacional de Incluséo de Jovens
(PROJOVEM) (2005), a partir da integracdo dos programas. Saberes da Terra,
Escola de Fabrica, Consorcio Social da Juventude, Agente Jovem, ProJovem e
Juventude Cidad&; Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA) (2005); Criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento

da Educacgéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB)
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(2006); Programa Nacional de Integracao da Educacgao Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacdo Jovens e Adultos (PROEJA) (2005-2006);
Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado da Alfabetizacdo e Educacéo de
Jovens e Adultos (2007); Programa Nacional do Livro Didatico para EJA (2010); e
Diretrizes Nacionais para a oferta de educagao de jovens e adultos em situacéo de
privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais (2010).

Dentre todas estas acdes do governo Lula, pode-se dar énfase ao PROEJA,
considerando sua legitimidade no que se refere ao cumprimento do Decreto n°
5.154/2004 que faz mencdo a articulacdo entre a Educacdo Profissional e a
Educacao Basica.

O Programa tem como meta viabilizar o acesso de milhGes de jovens e
adultos a Educacdo Basica atrelada a formacao profissional, através da sua
reintegracdo no sistema escolar brasileiro, instituido pela coordenagdo da
Secretaria-Geral da Presidéncia da RepuUblica, em parceria com o Ministério da
Educacao, o Ministério do Trabalho e Emprego e o Ministério do Desenvolvimento
Social e Combate a Fome. Busca-se considerar o adulto em situacdo de
aprendizagem escolar, a partir dos aspectos cognitivos, sociais, econdmicos.

Em consonancia com o Decreto supramencionado, o Instituto Federal
Baiano (IF Baiano), Campus Santa Inés, localizado no Territério de ldentidade do
Vale do Jiquirica, oferece a agricultores(as) familiares de comunidades rurais o
Curso Técnico e Nivel Médio em Agropecuéria, por meio do PROEJA com base na
pedagogia da alternancia®. Tem como objetivo principal contribuir para a formacao
de profissionais que se empenhem na promocao do desenvolvimento social, cultural,
econdbmico, ambiental e politico de suas comunidades. Nesse sentido, visa elevar a
escolaridade dos sujeitos do campo através da contribuicdo de acesso a
conhecimentos que possam auxiliar de modo sustentdvel o desenvolvimento da

agricultura familiar.

6 Segundo Calvé (1999, p. 17), no sentido geral alterndncia expressa um “conjunto dos periodos
formativos que se repartem entre o meio sécio profissional (seja na propria familia ou na empresa) e
a escola. Isto sempre dentro de uma interacéo educativa escola-meio” (CALVO, 1999, p. 17)
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1.2  TRAJETORIAS DOS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
DAS MARCAS DE EXCLUSAO AOS DESAFIOS DA PARTICIPACAO SOCIAL

Quem séo os estudantes da EJA? O que suas trajetdrias revelam? Por que,
apesar das condi¢des adversas, alguns retornam a escola e permanecem?

Ponderar sobre a EJA exige, acima de tudo, lancar um olhar para os
excluidos: pobres, negros, trabalhadores, subempregados, oprimidos, marcados por
um legado histoérico de excluséo, no qual Ihes foi negado ou impossibilitado o direito
a educacéo plena.

Ha de se considerar que, ao adentrar a escola, os estudantes jovens e
adultos chegam atravessados por tracos de vida distintos, sob 0s quais estdo 0s
mais diversos motivos que ocasionaram o afastamento da escola, sendo os mais
comuns, segundo os estudos de Silva (2010): percepcédo de curriculo inadequado a
sua realidade, ma qualidade de ensino, insercdo precoce no mercado de trabalho,
gravidez e maternidade, desinteresse familiar e do proprio estudante, limitacdo de
acesso a escola, entre outros dificultadores.

Lamentavelmente, o abandono e a evasao fazem parte da realidade das
escolas brasileiras. O primeiro sinal sdo as faltas esporadicas, sem justificativas que,
mais adiante, se tornam semanais e, por fim, a pagina do Diario de Classe dobrada
por falta definitiva de resposta as chamadas. A propdsito, quanto a essa
problematica, Oliveira (2011, p. 42) ressalta que, de acordo com os dados obtidos

pelo relatério do indice Nacional de Analfabetismo (INAF) 2009:

[...] iniciativas das diferentes instancias do governo tém estimulado a
permanéncia dos alunos na escola, combatido a interrup¢cdo dos
estudantes e promovido o retorno as salas de aula dos jovens e
adultos. Entretanto, tais politicas destinadas a permanéncia e a nao
interrupcao dos estudos sdo direcionadas para o publico infantil e
adolescente e ndo para os educando da EJA. (OLIVEIRA, 2011, p.
42)

Outro agravante que abarca o topico evasado, segundo os estudos de
Digihcomo (2005), € a constancia previsivel desse processo, em virtude da

precipitagcéo das instituicdes escolares:

[...] que chegam ao exercicio de expedientes maquiadores ao
admitirem a matricula de um ndmero mais elevado de alunos por
turma do que o adequado, ja contando com a ‘desisténcia’ de muitos
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ao longo do periodo letivo. Que pese a propaganda oficial sempre
alardear um numero expressivo de matriculas a cada inicio de ano
letivo, em alguns casos chegando proximo aos 100% (cem por cento)
do total de criancas e adolescentes em idade escolar, de anteméo ja
se sabe que destes, uma significativa parcela néo ird concluir seus

N

estudos naquele periodo, em prejuizo direto a sua formacéo e, é
claro, a sua vida, na medida em que os coloca em posicdo de
desvantagem face os demais que nao apresentam defasagem idade-
série. (DIGIACOMO, 2005, p. 1).

Acredita-se, presumindo que esses alunos podem assumir responsabilidade
suficiente para arcar com suas decisdes, que a gestao escolar opta por manter-se
omissa a situacao, quando caberia assistir aos desistentes e evadidos, investigar os
motivos que ocasionaram o afastamento e, mais importante, favorecer o interesse e
as condicdes para o retorno e a permanéncia.

Segundo pesquisa divulgada pelo Instituto Nacional de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2017, a taxa de analfabetismo da populacéo de 15 anos ou mais atingiu
0 numero absoluto de 11,5 milhdes. Em percentuais, 9,3% representa pretos e
pardos, 4,0% brancos e 19,3% pessoas com idade acima de 60 anos. Diante desta

realidade, destaca-se:

O aumento ainda lento, porém continuo, dos que conseguem concluir
a escola obrigatéria, associado a tendéncia para diminuir a idade dos
concluintes, vai permitir a um nimero crescente de jovens
ambicionar uma carreira educacional mais longa. Por outro lado, a
demanda por ensino médio vai também partir de segmentos ja
inseridos no mercado de trabalho que aspiram a melhoria salarial e
social e precisam dominar habilidades que permitam assimilar e
utilizar produtivamente recursos tecnolégicos novos e em acelerada
transformacdo. (PARECER CNE/CEB n°15/98, p.8)

Ao observar o elevado indice de analfabetismo no pais, pode-se constatar
gue esta condicdo esta vinculada aos prejuizos causados pelos processos
excludentes de educacdo que atravessaram nossa sociedade, afetando
principalmente indios, descendentes de negros e mesticos, e se estendem até hoje
ao alcance de jovens e adultos com diferentes objetivos que variam conforme a
necessidade imposta por sua trajetéria socioeconbmica. Ao passo em que jovens,
adultos e jovens adultos retornam a escola impulsionados por exigéncias distintas
como mercado de trabalho, melhores padrées de vida e insercdo nas diferentes
esferas sociais, o perfil de estudantes da EJA, tende a ser heterogéneo,
considerando, dentre outros fatores, a faixa etaria e a condigdo social (PARECER
CNE/CEB n°15/98).
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Para que seja implantada uma base escolar bem sucedida, é imprescindivel
considerar como aspectos fundamentais na sua elaboracédo a atencao as vivéncias,
identidades, diversidade, expectativas, caréncias, competéncias e interesses desse
publico. Dessa forma, serd possivel evitar experiéncias traumaticas, resultantes de
praticas que desconsideram as especificidades e desvalorizam os saberes prévios.

E sabido que as pessoas experienciam cotidianamente situacdes que
requerem habilidades capazes de promover a leitura de palavras, de frases e de
textos mais complexos. Tecnicamente, é necessario identificar os itens com a visédo
ou com o tato e, posteriormente, decifra-los através da relacdo estabelecida entre as
sequéncias dos sinais graficos escritos e os significados proprios de uma linguagem.
Tal dominio se desenvolve e € manifestado de modo natural por pessoas
alfabetizadas/escolarizadas. Em contrapartida, estdo os né&o alfabetizados/néo
escolarizados que, por ndo conseguirem decodificar os codigos escritos ao seu
redor, consideram-se "cegos sociais" (ROITMAN, 2015). Neste grupo, pode-se
incluir o alunado da EJA, geralmente frequentado por pessoas oriundas de familias
de baixa renda nas quais 0s pais muitas vezes também n&o sao alfabetizados.

Os prejuizos dessa condi¢cdo reverberam principalmente no desenvolvimento
de atividades diarias, visto que ler, escrever e contar sao competéncias
imprescindiveis para a vida cotidiana. Para acompanhar a evolu¢do constante dos
processos e da tecnologia, também é necessario certo grau de instrucdo, pois a
auséncia de tais habilidades pode gerar episddios discriminatérios e exclusivos.

Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia de uma educagéo inclusiva na
esfera da EJA, haja a vista que, ao desconsiderar a heterogeneidade dos alunos,
seus diferentes niveis de necessidade e suas caracteristicas individuais, 0os sistemas
educacionais afastam os sujeitos de uma educacdo de qualidade (BIELER, 2004).
Partindo desta premissa, pode-se afirmar que o aluno da EJA necessita de uma
educacdo que atendam a sua demanda. Logo, para que o aprendizado aconteca de
maneira consciente, faz-se importante considerar a especificidade que o
atendimento da EJA exige e, sobretudo, refletir sobre um curriculo que contemple as
particularidades dos educandos. Entre as medidas que podem ser adotas em meio
as praticas pedagdgicas condizentes com as necessidades educacionais
supracitadas, destaca-se a importancia de nao infantilizar o processo de
escolarizacdo, bem como adotar uma linguagem que se adeque ao jovem e ao

adulto.
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Para Oliveira (2007), os professores, norteados por propostas curriculares
gue ndo oferecem uma metodologia coerente com as diversas singularidades
existentes na EJA, acabam ignorando a idade e as especificidades dos educandos,
guando caberia diferenciar essa modalidade de ensino das demais. Os jovens,
adultos e idosos que compdem a EJA buscam a educacdo porque, mesmo diante
das dificuldades, desejam realmente adquirir aprendizado, mas submeté-los a
cobrancas e tratamentos semelhantes aos que séo utilizados com criancas néo é

estimulador. A autora refor¢ca sua colocagdo com o seguinte questionamento:

[...] qual é a possibilidade real que tem um adulto, sem héabitos de
lidar com atividades organizadas do modo como o séo as escolares e
gue, na maior parte das vezes, trabalha o dia inteiro, de fazer
sozinho o dever de casa. Mais ainda, pergunto-me qual é a fungéo
do dever de casa nessas circunstancias, considerando o fato de que
a criacdo da disciplina no estudo, importante como formacdo geral
das criangas, ndo se aplica a este publico e que a propria idéia de
fixacdo de conteudos pressupde uma concepcdo de aprendizagem
inadequada aos objetivos da escolarizagdo de jovens e adultos?
(OLIVEIRA, 2007, p. 89)

Ainda sobre os equivocos cometidos na EJA, sobretudo no que diz respeito

ao curriculo e a organizacao escolar, Di Pierro (2005) acrescenta que:

Ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou interrompida no
passado, o paradigma compensatdrio acabou por enclausurar a
escola para jovens e adultos nas rigidas referéncias curriculares,
metodoldgicas, de tempo e espaco da escola de criancas e
adolescentes, interpondo obstaculos a flexibilizacdo da organizacao
escolar necessaria ao atendimento das especificidades desse grupo
sociocultural. (DI PIERRO, 2005, p. 1118)

Ora, se os desestimulos e, consequentemente, as evasfes seguem fazendo
parte da realidade da EJA, de imediato faz-se necesséaria uma reformulagdo das
praticas docentes para que as expectativas das matriculas ndo sejam substituidas
por desisténcias frustradas.

De acordo com as reflexdes de Pinto (1989), a necessidade de alfabetizar o
sujeito na vida adulta é pautada no pressuposto de que esta é a parte mais rica de
sua existéncia, quando ha, portanto, maior propensdo de tornar ampla as
habilidades que se manifestam através do exercicio de fun¢gBes importantes na
sociedade. Além disso, Pinto (1989) ressalta que na condicdo de adulto educado, e

de quem teve acesso a escolarizagdo, o adulto adquire um nivel de consciéncia
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mais ampliado e tende a reconhecer a importancia da educacéo de seus filhos, o
gue acaba por fazé-lo buscar com mais veeméncia experiéncias formativas para si e
para sua familia.

Nessa perspectiva, de acordo com Siqueira (2009), além desse anseio de
prestar auxilio & escolarizagéo e participar das decisdes dos filhos, as demandas do
mercado de trabalho, e o resgate da autoestima impulsionam o retorno aos estudos.

Garantir aos educandos a possibilidade real de conclusdo, por meio de um
ensino democratico, exige uma reflexdo acerca de elementos que envolvem o
processo de aprendizagem. E preciso discutir sobre o Projeto Politico Pedagdgico, a
filosofia educacional da escola, se existem projetos desenvolvidos para a EJA, e a
formacao profissional dos docentes, pois “E dificil existir uma escola boa sem bons
professores, valorizados socialmente, responsaveis por uma organizacao
pedagogica adequada aos seus alunos” (MACHADO, 2011, p.53). Uma vez que um
jovem, adulto ou idoso com vida escolar acidentada procura a escola, um conjunto
de sentimentos, expectativas e necessidades os impulsiona, conforme complementa
Machado (2011):

A histérica necessidade da Educacdo de Jovens e Adultos esta
enraizada na supresséao de direitos das camadas menos favorecidas
da populacdo, e nos modelos politico e econbmico que nunca a
favorecem. As propostas educacionais, implementadas por 6rgdos
governamentais, nunca foram suficientemente abrangentes e de
qualidade para reparar as lacunas deixadas nas trajetérias destas
pessoas. Sendo assim, também é dificil existir uma escola boa com
as politicas publicas que se tém constituido ao longo dos tempos.
(MACHADO, 2011, p.53)

Nessa perspectiva, a preocupacdo de Freire (2005) com o contexto social
demonstra relevancia ao considerar necessaria a busca por propostas e alternativas

gue possibilitem a supera¢ao da educacao passiva e acritica:

E ai que esta a grande tarefa humanistica e histérica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que
oprimem, exploram e violentam, em razdo de seu poder, ndo
podem ter neste poder, a forca de libertacdo dos oprimidos nem
de si mesmos. S6 o poder que nasce da debilidade dos
oprimidos sera suficientemente forte para libertar a ambos. (FREIRE,
2005, p.35).

Defender a EJA é acima de tudo compreender a importancia de uma politica

inclusiva e democratica que promova a garantia efetiva do direito a educacdo, com
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vista na dignidade e formacdo humana fundamental desses jovens e adultos. Para
tanto, torna-se valido problematizar os desafios e as perspectivas para garantia da
permanéncia dos jovens e adultos no cotidiano escolar. E sobre isso que

discutiremos no tépico a seguir.

1.3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A PERMANENCIA DOS
ESTUDANTES NA ESCOLA: ENTRE OS DESAFIOS E AS PERSPECTIVAS

O fenbmeno evasdo/regresso/permanéncia esta diretamente associado ao
contexto socioecondmico dos estudantes da EJA. Na idade “regular’, a primeira
evasdo’, de acordo com Ferreira (2011), ocorre por fatores internos relacionados as
vivéncias no espaco escolar, e externos que fazem mencéo as barreiras dispostas
pelo sistema socioecondmico sobre o histérico de vida dos estudantes, exercendo,
desse modo, influéncia nos encaminhamentos dados as escolhas pessoais e
profissionais daqueles que sédo impossibilitados de dar continuidade a sua trajetoria
escolar. Assim, para compor o fenbmeno supramencionado, as etapas de regresso e
permanéncia serdo focalizadas, a fim de mobilizar reflexdes acerca dos desafios,
perspectivas e representagcdes que envolvem a modalidade.

A triade pela qual passa a maioria dos educandos desta modalidade de
ensino pode ser melhor visualizada na Figura 1. Para isso, deve-se observar a
disposicdo dos elementos evasédo, regresso e permanéncia representados,
respectivamente, pelas cores vermelho, verde e azul. As setas indicam a ordenagao

sequencial do evento.

Figura 1: Triade evasao/regresso/permanéncia

" Pode ocorrer a segunda evasdo ja na modalidade EJA, porém, como o foco do trabalho é 4
permanéncia do estudante, a abordagem serd limitada a este primeiro afastamento.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2018.

Diferentes desafios circundam o processo permanéncia (representado em
azul — ap0s as etapas de evasao e regresso). O aspecto econdmico € um dos que
desencadeiam o afastamento quando coloca os estudantes diante das demandas do
mercado de trabalho, tendo que dedicar maior parte do tempo ao servico, restando
apenas cansaco e desinteresse pelos estudos (caracterizacdo do primeiro
movimento — evasao — em vermelho). Ao regresso (segunda fase — em verde), a
mesma motivacdo é atribuida, pois entende-se que a diplomacdo neste nivel
educacional representa a possibilidade de mudanca para novas oportunidades de
trabalho e remuneracdo, nas quais nao sera necessario submeter-se as condi¢des
precarias que o mercado informal dispde (BRASIL, 2006).

Outros aspectos podem resultar nas circunstancias que definem a presenca
ou auséncia do estudante no espaco escolar. Fatores familiares como problemas de
saude de membros da familia; pedagogicos, que estao relacionados a dificuldade de
entendimento sobre os conteudos de determinadas disciplinas; e territoriais,
considerando a limitacdo de acesso provocada pelo transporte publico tardio ou até
mesmo inexistente, o que acentua a distancia existente entre areas periféricas,
rurais e a escola. Além desses fatores, a heterogeneidade das turmas também
configura um desafio tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez que para
lidar com os diferentes niveis de aprendizagem, objetivos e idades € necessario
dispor de préaticas pedagdgicas que contemplem todas as caréncias identificadas
(ARROYO, 2006).

Nesse universo da EJA, para conhecer e entender os pontos de vista e
anseios dessas pessoas que retornam a escola encurraladas pelas dificuldades de
permanecer, € preciso dar vez as suas vozes e valoriza-las através de didlogos

democréticos. Os diferentes espacos que recebem esse grupo carente de apoio
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devem implementar acdes que colaborem na sua insercdo, permanéncia e sucesso
nas atividades educacionais e trabalhistas.

Gabriela dos Santos, José Jackson dos Santos e Cristiano Ferraz, em seu
trabalho Razbes de Permanéncia na Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas:
reflexdes sobre infancia, trabalho e escolarizagéo, aproximaram-se de discussoes
acerca do processo escolar e das historias de sucesso que sdo silenciadas por
grande parte das pesquisas brasileiras. Neste estudo, os autores buscaram, por
meio de entrevista semiestruturada, analisar as narrativas de sujeitos com idade
entre 36 a 51 anos que participaram do Programa de Servico Social da Industria
(SESI)/ Educacéo do Trabalhador (PSET), no estado da Bahia, a fim de investigar
“Quais as razdes que fizeram os trabalhadores permanecerem estudando?”, para
isso, utilizaram suas histérias de vida como base de referéncia.

Os resultados obtidos por meio da andlise atestaram que o0s principais
motivos que influenciaram a permanéncia dos estudantes na escola foram: o
incentivo da empresa e da familia; a autonomia (leitura funcional/ localizacédo e
deslocamento urbano/ otimizacdo de trabalho); e a fluidez na comunicacdo. Assim,
percebe-se que o0 que mobiliza novas perspectivas para a permanéncia da
comunidade discente varia conforme 0s seus percursos.

De acordo com os estudos de Mileto (2010, p. 14), o sentimento de pertenca
em relacdo ao ambiente de ensino, “[...] identificado pela existéncia de elementos
comuns em relacdo a sua propria trajetoria escolar (e de vida) [...]", oportuniza ao
estudante condi¢gBes propicias para a aprendizagem, a partir da concordancia deste
com suas aspiracdes. Nesse sentido, para que essa aproximacgao ocorra, de fato,
entre outros aspectos, torna-se basilar na idealizacdo de qualquer curriculo a
incorporacdo de estratégias que favorecam consideravelmente a viabilidade de
permanéncia e conclusdo do ensino. Para tanto, € preciso construi-lo de maneira
coletiva, com definicdo pratica e capaz de promover transformacdes no cotidiano;
admitir e respeitar a singularidade; agregar a cultura dos sujeitos as atividades
educativas, sem abrir mdo da cultura da humanidade; e auxiliar os educandos na
busca pelo reconhecimento social, por meio da valorizagdo de saberes a partir dos

guais cada um se traduz e com 0s quais elabora suas préaticas.
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2 ITINERANCIA METODOLOGICA DA PESQUISA

2.1 O LOCUS DA PESQUISA E OS SUJEITOS ENVOLVIDOS

A pesquisa foi realizada no Colégio Doutor Julival Reboucas, localizado na
cidade de Mutuipe, interior da Bahia. Em consonancia com os artigos 32 e 37 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), o colégio-campo de pesquisa
contempla os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e os segmentos | e
Il da Educacgdo de Jovens e Adultos, sendo o Unico do municipio a atender essa
modalidade de ensino.

No ano de 2018, a instituicdo atendeu ao publico de 1376 estudantes, sendo
764 residentes da Zona Rural do municipio e 594 residentes da Zona Urbana, sendo
considerada uma instituicdo de grande porte pelo numero de estudantes inseridos.
No que se refere a EJA, existe um numero significativo de estudantes atendidos na
modalidade, porém, por ser a Unica instituicdo no municipio que atende aos
segmentos | e Il, verifica-se a necessidade de intensificar as discussdes e fortalecer

nao apenas a oferta, mas as possibilidades de permanéncia, pois os dados revelam
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muitos desafios a serem superados e enfrentados, destacando, sobretudo, a
evasao, a falta de motivacéo, e a adequacéao do curriculo por idade.

As narrativas analisadas sdo provenientes de quatro alunos adultos do
segmento I da modalidade EJA residentes na Zona Rural do municipio, com idades
entre 44 e 56 anos, matriculados na modalidade ha um periodo igual ou superior a
um ano. O objetivo da delimitacdo, a partir desse critério, foi compor um grupo que
buscasse, mesmo mediante situacfes desfavoraveis, a continuidade dos estudos,
Vvisto que o objeto da pesquisa contempla tal reflexao.

A esses entrevistados foram atribuidos nomes ficticios a fim de manter, por
guestBes éticas, seus verdadeiros nomes preservados. Foram utilizados como
critério de escolha os nomes mais populares no pais. Nasceram, entdo, Maria, Ana,
Jodo e Antdnia. O pronome de tratamento “Dona” e “Seu” foram incorporados aos
nomes por assim terem se popularizado.

Dona Maria tem 48 anos de idade, autodeclara-se negra, é lavradora, casada,
natural de Mutuipe-Ba, mde de duas meninas. Reside com seu esposo e uma
sobrinha na Zona Urbana do municipio. Retornou aos estudos no ano de 2017,
sendo apoiada pela familia. Estd cursando o estagio Il da modalidade Educacéo de
Jovens e Adultos.

Dona Ana tem 56 anos de idade, autodeclara-se negra, é lavradora, reside na
Zona Rural do municipio com seu esposo e quatro filhos, os quais ndo apoiaram seu
retorno a escola. Esta cursando o estagio | da modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos.

Seu Joao tem 47 anos de idade, autodeclara-se negro, exerce a funcao de
lavrador, reside com sua esposa e seus trés filhos na Zona Rural do municipio de
Mutuipe-Ba, onde nasceu. Retornou aos estudos no ano de 2018 com apoio de sua
familia. Esta cursando o estagio | da modalidade Educacédo de Jovens e Adultos.

Dona Antbnia tem 44 anos de idade, autodeclara-se branca, esta
desempregada, reside com seis filhos e esposo no municipio de origem, Mutuipe-
Ba, os quais apoiaram seu retorno aos estudos no ano de 2018. Esta cursando o
estagio | da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. A caracterizacdo dos

sujeitos da pesquisa pode ser visualizada na tabela 1, a seguir:

e segmento | da Educacdo de Jovens e Adultos corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E Composto por dois estagios: | correspondente aos 2° e 3° anos e Il aos 4° e 5° anos.
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Quadro 1: Caracterizacdo dos Participantes

Participante Idade Cor Profisséo N° de filhos
Dona Maria 48 anos Negra Lavradora 2
Dona Ana 56 anos Negra Lavradora 4
Seu Joédo 47 anos Negro Lavrador 3
Dona Antbnia 44 anos Branca Desempregada 6

Fonte: Dados da pesquisadora obtidos com 0s sujeitos no campo empirico.

2.2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa constitui-se de um processo de averiguacdo sistematica que
considera relevante o conhecimento sobre as analogias existentes entre os aspectos
gue abarcam fendmenos, situacdes ou fatos. A natureza reflexiva, controlada e
critica deste recurso favorece o conhecimento sobre diferentes é&reas do
conhecimento. Oliveira (2002, p. 62) ressalta que “A pesquisa, tanto para efeito
cientifico como profissional, envolve a abertura de horizontes e a apresentacédo de
diretrizes fundamentais que podem contribuir para o desenvolvimento do
conhecimento.” Sobre a importancia atribuida a pesquisa, Freire (1996, p. 29) afirma

que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. [...] Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE 1996, p. 29)

De acordo com Ferreira (1988, p. 472), pesquisar significa “buscar com
diligéncia”. Nessa busca por informagbes, ha de se considerar como parte
fundamental do processo, a coleta de dados, para tal, fazem-se necessarios o
cuidado e a presteza. Assim, insere-se no cotidiano do segmento | da EJA, a fim de
verificar os motivos que favorecem a permanéncia dos adultos® na escola para a
continuidade ou conclusédo da Educacao Basica. Tal inquietacdo influenciou a busca
por experiéncias na EJA que contribuam para a resposta do problema investigado.

A escolha metodologica utilizada para tal finalidade compreende uma

pesquisa exploratdria, de natureza qualitativa. E no que tange as técnicas para a

® O realce do termo adultos se deu em razdo da idade dos suijeitos da pesquisa.
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coleta e andlise de dados, foram aplicadas, respectivamente, observacdo e
entrevista semiestruturada e analise de conteudo.

De acordo com Godoy (1995), no procedimento metodoldgico de abordagem
gualitativa denominado pesquisa exploratdria, para que a compreensao sobre 0s
fendmenos seja alcancada, deve-se ter por ponto de partida, na obtengcao de dados,
0 contato direto com 0s sujeitos que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado, bem como suas descricbes e perspectivas sobre 0S processos
interativos. Para Gil (2002, p. 41), o objetivo deste tipo de pesquisa é oportunizar,
através de levantamento bibliografico e entrevistas, “[...] maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses”. E como
objetivo principal aponta “[...] o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes”.

Para o autor, essa abordagem proporciona descobertas significativas, uma
vez que, além das informacfes obtidas no levantamento bibliografico, considera
como dados basilares o contexto e as percepcdes dos investigados ha compreensao
da realidade estudada e, por conseguinte, nas reflexdes e conclusbes da tematica.
Portanto, a referida pesquisa pretende, por meio dos procedimentos
supramencionados, aproximar-se da compreensao acerca das razfes que mantém
os alunos na escola.

2.3 PROCEDIMENTOS DE RECOLHA E ANALISE DOS DADOS

A etapa de recolha de dados incluiu processos distintos, sendo estes:
pesquisa bibliogréfica, seguida de pesquisa de campo, observacdo e entrevista
semiestruturada. Para compor a fundamentacdo tedrica, foram consultadas
diferentes fontes de cunho cientifico, consoantes aos objetivos deste estudo: artigos
cientificos, monografias, dissertacdes, livros e referéncias legais.

Visando a busca por explicacdes a respeito do problema, foi realizada a
investigacdo denominada pesquisa de campo, na qual, segundo Fonseca (2002),
sao realizados os estudos bibliograficos e a coleta de dados com os patrticipantes, a
fim de obter novas informacdes sobre os fendbmenos e suas relagbes com o
problema, além da comprovacdo de hipoteses admitidas. Assim, para que fosse
criada maior familiaridade com o evento pesquisado, a pesquisa exploratoria
mostrou-se coerente, dada a sua flexibilidade no planejamento e seu objetivo de

aproximar o pesquisador dos fatos para a ampliacao das interpretacoes. (GIL, 1999)
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Com o propésito de valorizar esse contato, foi adotada a abordagem
gualitativa, na qual, segundo Minayo (2001, p. 21-22), os resultados ndo podem ser
mensurados, pois as analises sdo realizadas a nivel de realidade, basicamente,
preocupa-se, portanto, com “[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis”.

De acordo com Gil (1999), a observacao representa uma fonte imprescindivel
para a pesquisa, pois as etapas seguintes sdo planejadas com base nos resultados
obtidos por meio dela. Na obtencdo de informacBes, € um dos métodos mais
utilizados para inteirar-se de determinados aspectos da realidade, que envolvem as
pessoas, as coisas, os fendmenos e 0s acontecimentos.

Para realizar tal procedimento, a fim de recolher informag¢des sobre os perfis
dos alunos que compdem a turma e sobre a rotina e 0 ambiente nos quais estao
inseridos, foi necessario visitar a escola dentro de um periodo de trés semanas, pois,
por condi¢cdes climaticas que dificultavam o deslocamento de areas rurais, alguns
alunos n&o puderam manter a frequéncia regular.

Apés a observacao das turmas, foi feita uma consulta na lista de matriculas e
fichas individuais dos alunos para verificar quais atendiam aos critérios de escolha
estabelecido. Seria necessario ter idade igual ou maior que 44 anos, residir na zona
rural e estar matriculado em um periodo igual ou superior a um ano. A filtragem
resultou na classificacdo de quatro sujeitos empiricos, interlocutores da pesquisa,
sendo trés mulheres e um homem. Vale ressaltar que, de acordo com informacdes
contidas nos registros, outros alunos poderiam participar da pesquisa, porém, como
sinalizado nas listas, muitos haviam evadido ou abandonado a escola antes da
concluséo do ano letivo.

A etapa seguinte foi o convite a colaboracdo com a entrevista. Para isso,
julgou-se necessario apresentar os objetivos, encaminhamentos e relevancia da
pesquisa tanto para a formacao da autora quanto para a comunidade cientifica.

Como destaca Gil (2008, p. 112), entre as varias técnicas de interrogacgao,

A entrevista focalizada [...] enfoca um tema bem especifico. O
entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o
assunto, mas, quando este se desvia do tema original, esforca-se
para a sua retomada. [...] A entrevista focalizada requer grande
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habilidade do pesquisador, que deve respeitar o foco de interesse
tematico sem que isso implique conferir-lhe maior estruturacdo. (GIL,
2008, p. 112)

No processo de recolha de dados, a técnica de entrevista semiestruturada
expressa seu carater flexivo ao permitir que o entrevistado contribua com a
investigacdo de modo mais fluente sem deixar escapar a objetividade. Conforme
Trivifios (1987, p.146), “[...] o informante seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar do conteudo de pesquisa”. Nesse sentido,
entende-se que a importancia atribuida a espontaneidade faz mencao a liberdade
gue ela envolve na conversacdo, sendo esta o principal recurso que da forma e
vivacidade as representacdes sociais. Nessa perspectiva, foi elaborado um roteiro
de entrevistas (apéndice |) que, submetido as analises da orientadora e da
coordenadora pedagogica da escola, passou por algumas alteracbes e,
posteriormente, aprovagao.

No que se refere a analise de dados, Bardin (2009) destaca que, enquanto
método “torna-se um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢fes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens.”
Nesse sentido, foi elaborada uma tabela para caracterizar os participantes e
organizadas as narrativas em trés sessfes distintas, seguidas de andlises que
visavam a responder aos objetivos do estudo.

3 PERMANENCIA DOS JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA: AS
TRAJETORIAS DE VIDA ENTRELACADAS AS MOTIVACOES E PERSPECTIVAS
PARA CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Quais as motivacdes que influenciam a permanéncia dos estudantes na
escola para concluir a Educacédo Béasica? Na tentativa de responder a esta questao,
este capitulo apresenta os dados revelados no campo empirico e as reflexdes a luz

das narrativas dos interlocutores.

3.1 TRAJETORIA DE VIDA DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS E O DESEJO DA PERMANENCIA NA ESCOLA
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Buscando entender a relagdo estabelecida entre as trajetérias de vida dos
estudantes inseridos na EJA e o desejo de conclusdo da educacdo basica, foram
realizadas entrevistas com os quatro estudantes selecionados. Para tanto, utilizou-
se como roteiro as seguintes questdes: a) Fale um pouco sobre sua trajetéria. Como
foi sua vida? Quais 0s momentos que mais marcaram? b) Vocé passou por alguma
dificuldade antes de retornar a escola? Em caso positivo, cite algumas. c) E hoje,
ainda enfrenta alguma dificuldade na vida social depois de estar inserido na escola?
Quais? d) Vocé tem vontade de concluir os seus estudos? Por qué?

No que se refere a trajetdria, todos conduziram a narrativa pelo viés da
experiéncia escolar. Presumiu-se que isto ocorreu pelo fato de que os
acontecimentos da vida pessoal tenham causado certo trauma, dada a negativa
imediata de resposta de Dona Ana que, justificando-se, alegou o0 sofrimento que

determinadas lembrancas causavam:

Minha vida sempre foi muito dificil. Sempre morei na roca e tudo era
muito dificil. Terminei a 42 série na escola da roga, eu tinha e queria
muito vir estudar na rua, mas nao podia porque meus pais nao
deixavam. Um momento muito marcante na minha vida foi quando
retornei aos estudos quando ja tinha 45 anos. (DONA MARIA, 2018)

Eu nem gosto de falar sobre minha vida (voz embargada), me traz
sofrimento. Hoje que eu tenho alegria. Eu fui criada com meu pai e
ele ndo deixava eu estudar. Ndo tive méae, ela morreu quando eu
tinha um ano. Eu e meus irméos ficamos pelas maos dos outros. Ai
meu pai colocava a gente pra trabalhar. Nao tive estimulo pra
estudar. Esse ano que eu comecei a estudar. (DONA ANA, 2018)

Quando eu era crianca estudava, mas nao existia cobranca; os pais
deixavam a gente a vontade. A gente ficou muito tempo sem estudar,
foi crescendo, crescendo, arranjei marido, filho, estudei um
pouquinho no MOBRAL, sé aprendi a fazer metade do nome. Eu
morava na rog¢a, vim morar um tempo na cidade, mas comecava a
estudar e desistia. (DONA ANTONIA, 2018)

Eu parei de estudar porque era aquela coisa, eu ndo tinha interesse,
achava que tudo era facil. Ai, as vezes eu estava estudando e surgia
um trabalho, como eu precisava ajudar em casa, eu deixava o estudo
e ia pro trabalho. Ai depois estudei com uma excelente professora
gue s6 faltou ajoelhar nos meus pés pra eu continuar a estudar. Eu
disse: ndo pro, vou sair para poder trabalhar. Ai fui trabalhar. Na
fazenda tinha uma escola. Nas horinhas de tempo eu aproveitava e
ia. Eu estudei pouco e voltei a estudar porque eu avaliava assim:
rapaz, em que série eu estou? Nao tinha histérico nenhum. Ai vim
aqui no colégio, no que dia da matricula a moca falou: vocé vem,
mas vai ter que comecar do zero. Eu disse que se fosse pra comecar
do zero era pra deixar como estava. Ai foi que ela disse: o senhor vai
fazer um provdo e se passar a gente vai avaliar em que série o
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senhor esta. Fiz o estagio |, tirei notas boas. Ela disse que tinha o
estagio Il também: se o senhor fizer e passar, vai fazer a sétima
série, mas se perder vai voltar pra onde estad. Eu fui sem davida
nenhuma, tirei notas boas. Era pra eu estar fazendo a sétima pra
fazer a oitava para o ano, mas eu disse que era pra deixar eu fazer a
guinta mesmo e me esforcar mais porque quanto mais a gente
estuda, mais a gente aprende. (SEU JOAO, 2018)

As falas de Dona Maria (2018), Dona Ana (2018) e Dona Anténia (2018)
indiciam a culpabilidade dos pais no que se refere a evaséo, visto que, por motivos
nao explicitados pelas entrevistadas, ocorreu o desinteresse e privacao do direito a
continuidade dos estudos. O Codigo Penal Brasileiro prevé pena de detencdo ou
multa para o crime de Abandono Intelectual, situagdo em que 0s genitores ou
responsaveis ndo garantem o acesso e a permanéncia de seus filhos a educacéo
primaria. De acordo com o art. 4° da LDB (Lei 9.394/ 96), a oferta da educacao
basica é “[...] obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; e c) ensino
médio”. Ja o Art. 6° determina que “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula das criangas na educacgao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”.

Ao mencionar o regresso a escola aos 45 anos de idade como um momento
marcante de sua vida, Dona Maria expressa grande satisfacdo por atribuir a
matricula um sentido de reparacdo. Se na infancia, sob o poder familiar, o desejo e a
necessidade de continuar estudando ndo foram levadas em consideracao, na idade
adulta foi possivel concretizar o anseio reprimido. Nesse sentido, conforme o art. 37°
da LDB (9394/96),

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996)

Em relacdo a fala de Seu Jodo (2018), € possivel inferir que, apesar da
preocupacdo e insisténcia da professora em relagdo a sua permanéncia na escola,
0s motivos que levaram a evasdo foram inicialmente a falta de interesse pelos
estudos, comportamento muito comum na fase da adolescéncia, e como fator
determinante, nota-se a sua condicdo financeira, o que deixou evidente ao
mencionar: “[...] as vezes eu estava estudando, surgia um trabalho e como eu

precisava ajudar em casa, eu deixava o estudo e ia para o trabalho.” Nessa dtica, o
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educando atribui a si mesmo e a sua classe social a responsabilidade pelo fracasso
escolar, pois “o conceito de evasao traz um carater subjetivista, responsabilizando o
aluno pela sua saida da escola, considerando apenas os fatores externos, caindo na
armadilha do reprodutivismo das relagdes sociais na escola” (PELISSARI, 2012, p.
33). Entretanto, nesse contexto, pode-se julgar o abandono, ndo como um ato
unicamente voluntario, mas como uma expulsédo causada pelas condi¢cbes adversas
vividas pelo sujeito tanto no espaco escolar quanto fora dele. Corroborando com a

reflexdo, Freire (2003) anuncia:

A luta hoje tdo atual contra os alarmantes indices de reprovacéo que
gera a expulsdo de escandaloso numero de criangas de nossas
escolas, fenbmeno que a ingenuidade ou a malicia de muitos
educadores e educadoras chama de evasdo escolar, dentro do
capitulo do ndo menos ingénuo ou malicioso conceito de fracasso
escolar. No fundo, esses conceitos todos séo expressfes da
ideologia dominante que leva a instancias de poder, antes mesmo de
certificar-se das verdadeiras causas do chamado “fracasso escolar”,
a imputar a culpa aos educandos. Eles é que sdo responsaveis por
sua deficiéncia de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre
assim, os pobres e miseraveis sdo o0s culpados por seu estado
precério. Sao pregui¢osos, incapazes. (FREIRE, 2003, p. 125)

Freire (2003), ao discutir a “expulsdo escolar”, sugere reflexdes acerca das
interferéncias da classe dominante sobre a educacéo que tendem a reproduzir suas
ideologias no sentido de manutencéo de privilégios. Ademais, adverte sobre o papel
da sociedade diante da problematica.

No que tange as dificuldades enfrentadas antes do retorno a escola, os
sujeitos da pesquisa mencionaram situagbes em que os efeitos da pouca

escolarizagcédo se manifestaram:

Me lembro que uma vez fui fazer um concurso municipal pra
trabalhar em servicos gerais, foi muito dificil a prova, marquei tudo
errado, chorei muito porque queria passar pra poder trabalhar, mas
nao consegui. (DONA MARIA, 2018)

O episdédio vivido por Dona Maria (2018) ao prestar o concurso para o cargo
de servicos gerais e a ndo aprovacdo causou certa frustracdo. Esse fato,
possivelmente, ocorreu por ter tido como concorrentes pessoas com grau de

escolaridade superior, o que geralmente diminui as chances de pessoas com ensino
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fundamental incompleto obter uma vaga no mercado de trabalho formal. Sobre isto,

Arroyo (2000, p.36) menciona:

Nas décadas mais recentes, a estratificacdo e divisdo social do
trabalho, o0s mecanismos competitivos e seletivos de
ascensédo/exclusdo social fizeram dos niveis de escolarizagdo um
dos principais critérios de selecdo e credenciamento;
consequentemente, os conteldos programaticos foram sofisticados e
os critérios de exceléncia foram refinados. Ainda que a natureza do
trabalho ndo exija os sofisticados conhecimentos curriculares da
escolarizacdo fundamental ou média, esses niveis serdo condi¢ao
para concursos, para exclusdo de determinados empregos e até do
emprego. (ARROYO, 2000, p. 36)

Ainda de acordo com Arroyo (2000), as tendéncias que continuam norteando
as expectativas do sistema escolar, quanto a progressdo da escolaridade bésica,
sofrem forte influéncia dos processos produtivos da sociedade. As instru¢cdes visam
instrumentalizar os alunos na infancia e na adolescéncia “[...] para a insercdo no
mercado de trabalho por meio do dominio de habilidades, competéncias e saberes”,
iIsto porque os anos iniciais de ensino “[...] afirmaram-se e expandem-se ao longo
deste século quase que exclusivamente pautados pelas demandas de habilidades
primarias [...] indispensaveis para a insergao eficaz nos processos produtivos.”

Ja para Dona Ana (2018), as dificuldades enfrentadas antes do retorno a
escola foram muito grandes, sobretudo, pela vergonha de néo saber ler e escrever,
de ter nos seus documentos de identificacdo a sua digital e ndo sua assinatura. Nas

suas palavras revela:

Eu ndo sei escrever bem, comecei a aprender agora. Eu ndo sabia
fazer nem meu nome, hoje eu consigo fazer. Mas antigamente eu
nao sabia de nada, meus documentos eram tudo com o dedo.
Quando eu chegava numa reparticdo que eu ia colocar meu dedo o
povo dizia assim: tu ta nova, procura estudar, tu tem tudo pela frente.
Um dia eu mandei um audio pra um conhecido e ele me perguntou
se eu ndo ia estudar. Eu senti aquela vergonha por ele ter reclamado
d’eu ndo saber ler. Ai eu disse: vou me matricular. Me matriculei e
estou até hoje. (DONA ANA, 2018)

Para a entrevistada, era dificil lidar com o constrangimento social causado por
essa condi¢do. Ainda sobre essa recepcao social que diminui, exclui e constrange,

Traversini (2009, p. 588) corrobora:
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Os analfabetos foram (e continuam sendo) narrados como individuos
pouco produtivos, explorados, excluidos da sociedade, que se
sentem envergonhados pela sua condicdo. O sentimento de
vergonha por ndo saber ler e escrever explicita-se ainda mais
guando o analfabeto precisa assinar documentos com o polegar ou
depende do auxilio de outras pessoas para identificar a rota de
Onibus, reconhecer precos de produtos, ler documentos oficiais e
escrever cartas aos seus parentes e amigos distantes.
(TRAVERSINI, 2009, p. 588)

A reflexdo de Travessini (2009) traduz a grande carga de preconceito que
existe contra as pessoas nao alfabetizadas, explicitadas, principalmente no relato de
Dona Ana que alega ter sofrido em grande parte da sua vida, e que busca, hoje, na
Educacao de Jovens e Adultos, conquistar um direito que foi negado na sua infancia
e adolescéncia, superando, assim, os embaracos vividos.

Dona Antbnia (2018) também destaca suas dificuldades por ndo saber ler e
escrever, as quais, apesar da retomada aos estudos, ainda permanecem. As suas

narrativas denunciam:

“Tenho muita dificuldade. Ainda n&o consigo ler a Biblia durante os
cultos na igreja”. (DONA ANTONIA, 2018)

Sabe-se que as interferéncias ocorrem de modo distinto em cada individuo,
no entanto, a maioria das pessoas na fase adulta apresenta dificuldade no
aprendizado em relacdo a infancia e adolescéncia, visto que esses sdo 0s periodos
considerados adequados para escolarizacdo regular. Esse fato pode estar
relacionado a dois fatores: dificuldade de manter a concentragdo e impacto social
que, associados, tendem a atrapalhar o desempenho desses estudantes no
processo de aprendizagem. Vale ressaltar que, de acordo com os estudos de
Rossato & Martinez (2011), isso ndo impede que o desenvolvimento de
aprendizagens ocorra em outras areas da vida, a causa do bloqueio pode estar
diretamente associada ao nivel de entendimento e concentracdo exigidos pelos
padrbes do ensino. Nessa condicdo, os sentidos produzidos pelos estudantes se
baseiam em interpretacfes individuais, que sdo passiveis de equivocos e podem
culminar em incidéncias negativas nesse processo.

Seu Jodo (2018) apontou a impossibilidade de realizar transa¢cdes bancéarias
como uma consequéncia da pouca instrucdo escolar, afirmando ainda que a

necessidade de ter que pedir favores, até mesmo para desconhecidos, envergonha-
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lhe e, neste caso especifico, pode causar-lhe prejuizos financeiros. Em suas

palavras, declara:

O que eu acho mais dificil até aqui € as vezes a pessoa tudo que
guer ser pedido. Por exemplo chegar num banco: tar com dinheiro |4,
€ igualmente ao camarada tar olhando pro prato e ndo ter as maos
pra comer. Ai o camarada quer tirar um dinheiro, tem que pedir
alguém pra tirar e com isso se ele ndo tiver experiéncia ele acaba
sendo roubado, muita tragédia acontece por causa disso. O
camarada vai, pega a senha dele, tira o dinheiro, e ainda fica com o
namero ali. (SEU JOAO, 2018)

A analogia criada pelo entrevistado, ao comparar a incapacidade de sacar o
seu dinheiro que est& disponivel no banco com uma limitag&o fisica para alimentar-
se, representa os impasses frente a necessidade do uso das aprendizagens
escolares em espacos sociais, o que corrobora a ideia de Roitman (2015) sobre a
cegueira social. Para Seu Joao, nédo ser alfabetizado é o mesmo que ser deficiente.

Para além da necessidade do uso das aprendizagens escolares como meio
de interacdo nos espagos sociais, Freire (1996) defende a concepcao de
alfabetizacdo como uma condi¢cdo capaz de promover a aquisicdo da autonomia,
dos sensos politico e critico. E nesta perspectiva de autonomia e empoderamento
social anunciada por Freire (1996) que seu Jodo destaca a importancia da
escolarizagdo, do direito basico de ler o mundo, mas também a palavra para nao
depender de outras pessoas para participar dos eventos e praticas sociais em que a
leitura e a escrita estejam presentes.

Quanto as melhorias promovidas pela reinsercdo ao ambito escolar e a

pretensao de concluséo, os interlocutores da pesquisa afirmaram que:

Hoje ficou tudo bem, tudo mais facil. Aprendi muitas coisas que eu
ndo sabia, me sinto até mais preparada pra fazer um concurso.

Sim, porque tenho muita vontade de fazer uma faculdade pra ser
professora. (DONA MARIA, 2018)

Mudou porgue eu j& fago meu nome sozinha sem eu precisar ver
outro.

Eu quero concluir meus estudos e ver se consigo um trabalho.
(DONA ANA, 2018)

Eu tenho esperanca de que vai mudar ainda.
Minha vontade é essa: aprender a ler e entender a biblia. Se eu

conseguir isso eu saio da escola porque é muito cansativo. Eu
trabalho na roca, quando eu chego estou cansada, tenho que chegar
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nha escola as 19:Q0 horas. Entdo se eu aprender a ler a biblia, eu
saio. (DONA ANTONIA, 2018)

Com o estudo com certeza isso t& mudando porque hoje eu nao fui
ainda, mas se eu for fazer um saque no banco, eu consigo. Sabe?
Outra coisa que as vezes a gente vai fazer um pagamento de um
cheque e tem que preencher, ai eu achava muito dificil pedir a uma
pessoa pra assinar. Hoje eu mesmo assino. E uma sensacio muito
boa. Desde crianca eu ndo me interessava... ndo me esforcava pra
estudar até o final, mas se eu corresse atrds, hoje eu ja teria
concluido e j4 estaria levando o futuro para frente. Sabe?

Eu quero continuar estudando até me formar porque eu penso que
guanto mais a gente estuda, mais a gente aprende, né?! E o pessoal
tem um proverbio que diz que quem néo |é, mal vé, mal ouve. (SEU
JOAO, 2018)

As melhorias apontadas demonstram que os entrevistados tém ciéncia da
importancia que a educacdo escolar representa para suas vidas. As narrativas
revelam que houve avangos no aprendizado, no entanto, para alguns, esse processo
ainda estd em construcdo, a exemplo de Dona Anténia (2018) que afirma ter
esperanca de que as melhorias irdo acontecer.

Vislumbrar novas possibilidades de incluséo social e ascenséao financeira por
meio da escolarizagcdo é comum para grande parte da populagdo, pois entende-se
gue a escola representa uma chance para livrar-se de condigcdes sociais e
econbmicas precarias e desfavoraveis. Se, por um lado, essa perspectiva mobiliza a
busca por avancgos no processo formativo, por outro, configura uma visao errénea e
utdpica sobre a educacdo quando esperam que seus efeitos ponham fim a exclusao

e a pobreza. Conforme Almeida (2008, p. 67), ha de se considerar que:

Sob esse prisma, a educacdo € elevada a um nivel de
endeusamento, como se tudo lhe fosse possivel; ndo se considera
seus limites, somente suas possibilidades s&o evidenciadas. E 6bvio
gue a educacdo formal é um processo imprescindivel para o
desenvolvimento material e pessoal de toda e qualquer sociedade.
Todavia, existem outras praticas sociais que elevam o ser humano e

o faz sujeito que gere uma perspectiva de futuro.

Corroborando a reflexdo, Freire (1991) alerta que ndo se pode acreditar que o
fato de saber ler e escrever, por si sO, va contribuir para alterar as condi¢des
socioecondmicas como alimentacdo, moradia, trabalho dentre tantas outras. Tais
condi¢cdes s6 vao ser de fato alteradas pelas lutas coletivas, pelo enfrentamento,

pelas marchas e, sobretudo, por mudancas estruturais da sociedade.
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Nessa concepcao, os sujeitos ndo se dao conta de que as pretensdes da
classe dominante incidem prejudicialmente sobre suas perspectivas, pois 0s
processos escolares s&o envolvidos por uma esfera de manutencéo de privilégios. A
vista disto, atribuir unicamente a educacdo as possibilidades de ascensdo pode
resultar em desapontamento perante as expectativas fracassadas.

3.2 ESTUDANTES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS
MOTIVACOES PARA O RETORNO E A PERMANENCIA NA ESCOLA: PARA ALEM
DOS DESAFIOS, OS DESEJOS DE NOVAS CONQUISTAS

Depois de analisar brevemente as trajetorias de vida e o0 desejo da
permanéncia na escola dos estudantes, interlocutores da pesquisa, faz-se
importante refletirmos sobre as motivacdes para o retorno a escola. As narrativas
dos sujeitos foram bastante reveladoras ao destacarem 0s seguintes motivos para a

retomada aos estudos, na idade adulta:

Porque eu quero ser professora um dia. Eu sei que pode demorar
tempo ainda, mas eu tenho esse desejo dentro de mim, sabe?!
Trabalhar na rocga é dificil. Vocé se desgasta tanto e nunca melhora
de vida. (DONA MARIA, 2018)

Eu quero aprender pra no futuro eu ser alguma coisa. O que eu
sempre quis ser, hoje eu ndo posso mais por causa do atraso nos
estudos. Queria ser policial. Meu sonho era esse. Eu acho bonito.
(DONA ANA, 2018)

Eu voltei porque eu tenho um desejo tdo grande de conseguir ler e
entender a Biblia. Eu vejo todo mundo lendo e eu sem poder, da uma
tristeza. (DONA ANTONIA, 2018)

Eu tenho cinco filhos, somente um estuda na roca, mas todos os
outros que estudam aqui tém licdo pra me dar [praticamente]. Eu
pensei assim: eu sendo pai, meus filhos todos quase ja concluiram e
eu ficar assim? Até o celular, eu ndo sabia mexer nesses digitais, s6
nos de tecla mesmo, hoje eu ja sei mexer em algumas coisas. (SEU
JOAO, 2018)

As falas de Dona Maria (2018) e Dona Ana (2018) reforcam a concepcgéo de
escolarizacdo como o Unico meio para ascender social e profissionalmente, ou seja,
retornar aos estudos significa resgatar a chance de alcancar a profissdo desejada e
“ser alguém na vida”. As reflexdes de Arroyo (2000), a seguir, dialogam com as

narrativas dos sujeitos e nos convidam a problematizar o processo de escolarizagao:
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Esses vinculos tdo caudatarios entre escolarizacdo basica e
mercado, seletividade, credencialismo, impossibilitaram ao longo
deste século a construgcdo de nosso sistema escolar pautado pela
concepcdo de educacdo basica gestada desde os primérdios da
modernidade, na Renascenca, consolidada da llustracao, e até no
ideario liberal e, sobretudo, impossibilitavam a incorporacdo da
concepcdo de educacdo gestada no pensamento progressista e
democratico e nos movimentos e lutas pelos direitos sociais e
politicos. (ARROYO, 2000, p. 37)

As discussdes de Arroyo (2000) revelam que esse elo criado pela disposicao
hierarquica das camadas sociais favorece a dinamica cruel da exclusdo, haja a vista
gue nos ultimos tempos a metodologia de selecédo e habilitagdo tem atribuido aos
niveis de escolarizagdo a incumbéncia de classificar ou eliminar candidatos a
determinadas vagas de emprego. Nesse lOgica, as exigéncias dos conteudos
programaticos tenderam a aumentar para que 0s casos de insucesso fossem
acentuados. Essa problematica adverte a fragilidade da escola quanto ao objetivo da
sua instituicdo: a priori, dispor dos mesmos privilégios e oportunidades possuidos
pela burguesia, favorecendo, assim, as transformac6es necessarias a sociedade e
aos individuos para libertarem-se da discriminacao causada pela classe dominante.

Dona Antdnia (2018) segue apontando o anseio de ler e entender a Biblia
como justificativa do retorno. Suas falas insistem em sinalizar o enorme sentimento
de inferioridade, vergonha e descontentamento que o analfabetismo produz, o que
acaba favorecendo o surgimento da baixa autoestima. De acordo com Pereira (2004,
p. 04), “A autoestima é o fundamento da motivacdo, pela qual a pessoa se torna
produtiva na aprendizagem, no trabalho, nos relacionamentos”. Assim, o trabalho
com a modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos deve ser motivador e dialogar
com os desejos dos estudantes, a fim de significar o processo e promover uma
aprendizagem mais produtiva e contextualizada com o contexto e as necessidades
do seu publico.

Nesta mesma dire¢do, pode ser observada a narrativa do Seu Jo&o (2018)
gue expressa 0 sentimento de insatisfacdo pela condicdo de inferioridade em
relacdo a escolaridade de seus filhos. Foi exatamente isso que 0 impulsionou a
retornar aos estudos na idade adulta. Além disso, reforca que os aprendizados
adquiridos na escola também facilitam a utilizagdo de aparelhos tecnologicos.

Para muitos, permanecer na escola representa uma tarefa dificil, entretanto,

o desejo de elevar o grau de escolaridade e a expectativa de se beneficiar dos seus
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efeitos se sobrepdem as dificuldades, isso € explicitado nas falas que justificam a

persisténcia:

Quando o cansaco t4 demais eu falto aula, mas ndo € sempre.
Vérias vezes eu ja pensei em parar de estudar, mas quando eu
lembrava de tudo que passei porque nao estudei quando tava nova e
da minha vontade de ser professora, eu desisto. (DONA MARIA,
2018)

Eu acho tdo bonito a pessoa ler e escrever tudo direitinho. Eu tenho
vontade de aprender as coisas, a professora vé. O ruim é que tem os
problemas de salde. Eu nem enxergo muito bem, mas t6 me
esforcando. Eu acho vergonhoso néo saber ler. (DONA ANA, 2018)

O que me incentiva a vir pra escola é ouvir as pessoas dizendo que
tem uma mulher de 70 anos que estudou até se formar. Com isso a
gente vai querendo fazer a mesma coisa pra ver se da certo. Eu vejo
muita gente com idade a mais que eu que consegue concluir. (DONA
ANTONIA, 2018)

Eu tenho uma vontade de fazer a habilitagcdo porque eu dirijo, sabe?
Mas é aquela coisa: a pessoa que é cidada de bem tem que andar
direita. Nao adianta eu sair aqui, pegar um carro, o policial vai me
olhar, pela minha fisionomia ele vai conhecer que eu sou direito, mas
se estiver irregular eu vou passar por errado sem motivo. Ai por isso
eu vou em frente! Tirar a carteira e tenho esperanca de um dia
conseguir um comércio ou que seja uma fazenda. Se eu nao tiver um
estudo eu ndo vou conseguir administrar, porque nao adianta eu ter
uma coisa e ndo saber administrar, tudo ter que depender dos
outros, tudo tem que ser pago. E como dizem: ndo adianta ter
riqueza e ndo saber o que tem. (SEU JOAO, 2018)

Apesar de nao explicitar outros motivos, além do cansaco, Dona Maria (2018)
evidencia que a possibilidade de abandonar os estudos se manifesta com
constancia, no entanto, reportar aos prejuizos causados pela interrupcdo da
escolarizagdo produz nela os esforcos necessarios e suficientes para manter a
frequéncia.

Como ja havia mencionado ao tratar dos motivos que levaram ao retorno a
escola, Dona Ana (2018) reafirmou que a sua permanéncia esta, também, associada
a vergonha de ndo possuir habilidades escolares bésicas. Para ela, a leitura e a
escrita representarao um escudo contra os constrangimentos sofridos pela condicéo.
Cabe a sociedade compreender que esses estudantes enfrentam tanto no ambito
familiar quanto na vida em comunidade problemas como constrangimento,

preconceito, criticas e discriminagéo.
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Dona Antbnia (2018) ressalta que o incentivo em permanecer na escola esta
relacionado ao fato de reconhecer que existem dificuldades maiores que as suas,
guando menciona os exemplos de pessoas com idade superior que conseguiram
concluir os estudos. Isso afirma a importancia de serem divulgados os casos de
sucesso, para, conforme destacam Santos, Santos e Ferraz (2014, p. 40), “...]
desconstruir a ideia de que a Educacédo de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA) é o
lugar, apenas, dos “fracassados”, atendidos por uma proposta desvalorizada”.

A intencdo de permanecer nos estudos, para Seu Jodo (2018), esta
relacionada ao desejo de alcancar a autonomia social, j& reforcada em falas
anteriores, além de entender que, para atestar a aptiddo para conduzir um veiculo
automotivo, € necessario ser devidamente instruido pelos saberes escolares e
tecnoldgicos. Outra motivacdo que o impulsiona € a independéncia social associada
a financeira, ja que exprime o desejo de adquirir habilidades que o tornem capaz de
administrar o seu préprio negdcio no futuro.

Ao serem perguntados se o estudo poderia melhorar sua vida, responderam

positivamente:

Claro que pode! Vai melhorar tudo. S6 em terminar o ensino médio,
conseguir fazer o ENEM, passatr, ir pra uma faculdade e terminar
tudo, ensinar as criangas, vai ser uma felicidade tdo grande depois
de quarenta e tantos anos. Ja pensou eu ensinando minha neta que
vai nascer agora em dezembro? (DONA MARIA, 2018)

Pode melhorar porque o estudo vocé sai pra algum lugar e nao
passa dificuldade de saber qual énibus pegar, de olhar o resultado do
exame... (DONA ANA, 2018)

Vai melhorar algumas coisas sim. (DONA ANTONIA, 2018)

O estudo pode melhorar minha vida muito mais, em tudo por que se,
por exemplo, eu botar um comércio, um mercado hoje eu ja tenho
como tocar, mas ha um ano atras eu nédo saberia. (SEU JOAO, 2018)

Percebe-se que todos esperam melhorias advindas da escolarizacdo, por
isso, mantém-se persistentes diante das dificuldades que abarcam o retorno e a
permanéncia. Desta forma, as expectativas depositadas no que o ensino tem a
oferecer aos estudantes acentuam a necessidade de atender — com exceléncia — a
essa demanda na Educagcao de Jovens e Adultos. As apostas dos estudantes
perpassam por questdes variadas como a carreira académica, a autonomia social e

a insercao no mercado de trabalho. Logo, visto que esses estudantes carregam
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anseios distintos, a escola precisa observar e considerar essa heterogeneidade na
sala de aula nas etapas de planejamento, recepcdo e PPP no sentido de atender a

diversidade de faixa etaria e sonhos.

3.3 AS PERSPECTIVAS DOS JOVENS E ADULTOS COM A CONCLUSAO DA
EDUCACAO BASICA: O QUE BUSCAM OS ESTUDANTES?

Uma caracteristica marcante da EJA é o alto indice de abandono escolar
provocado por fatores externos e/ou internos as instituicbes e aos préprios
educandos. No final de cada ano letivo, constata-se que o numero de evadidos
supera o numero de aprovados. Dado que, para grande parte dos ingressos, o
desafio de permanecer na escola esta associado as necessidades de realizar as
obrigacdes de sobrevivéncia. Por outro lado, para 0os que permanecem, prevalecem
as expectativas que funcionam como mola propulsora no sentido da concluséo da
Educacdo Basica e, por conseguinte, na realizacdo dos sonhos e diminuicdo das
dificuldades rotineiras advindas de uma sociedade permeada por préticas de leitura
e escrita. Ao tratar dessas expectativas, as narrativas dos estudantes anunciam o

gue esperam, ndo apenas da instituicdo, mas também de suas préprias iniciativas:

Eu espero que o ensino seja de qualidade porque tem professor que
marca a aula e ndo vem no horario, sabendo que a gente sai da roca
com tanta dificuldade, depois de uma dia de trabalho pesado. Eu
espero que tudo melhore pra eu ndo desistir e conseguir realizar meu
sonho. (DONA MARIA, 2018)

A gente tem que se esforcar porque o professor ja ensina. A gente
tem que ter interesse em aprender. A gente tem que se esforgar por
gue ele ja faz muito em estar ali pra ensinar. (DONA ANA, 2018)

Eu espero que me ajude a conseguir realizar minha vontade de ler
direito e entender. (DONA ANTONIA, 2018)

Eu espero estudar e concluir. Conversando com minha esposa ela
disse: ei, Jodo tu tem coragem de concluir ainda? Eu disse que nada
€ impossivel pra quem cré. Ela concluiu j4. Enquanto eu tava em
casa dormindo ela tava estudando. Ela tava até querendo fazer uma
faculdade, mas a condigcéo é pouca. Ai eu vou estudar e quem sabe
depois ela faz. E aquela coisa: a gente tem que estudar mesmo, o
estudo é importante na vida da gente ndo so6 pra ler e escrever, mas
pra outras coisas, pra pessoa se sentir valorizada.
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Eu quero parabenizar minha professora que é uma excelente
professora, ela me da o maior apoio. Eu estou até imaginando ter
gue sair da sala dela no ano que vem. (SEU JOAO, 2018)

Dona Maria (2018) posiciona-se contra o servigo de qualidade ruim prestado
pelos professores que ndo levam em consideracdo os esforgos cotidianos dos
estudantes para frequentar pontualmente as aulas. Sua fala sugere uma reflexdo a
respeito das praticas educacionais realizadas por determinados professores. E
sabido que muitos problemas abarcam o contexto educacional, mas contribuir
negativamente para o agravamento dessa realidade é lamentavel. Evidente que a
inadequacao das condi¢des de trabalho configura um cenério desfavoravel para a
atuacao docente, entretanto, esse fator ndo deve justificar, entre outras atitudes, o
descumprimento dos horarios estabelecidos.

No sentido de favorecer ou preservar a qualidade do processo ensino-
aprendizagem, convém maior atencdo por parte dos professores as diretrizes
basicas que orientam seu trabalho. E importante que se esforcem para manter a
pontualidade e levem em consideracdo os esfor¢cos dos estudantes. Em casos de
atrasos admissiveis, cabe, aos mesmos, providenciar outros meios para compensar
os transtornos causados.

Em contrapartida, Dona Ana (2018) parece confrontar essa argumentacao ao
evidenciar que compete aos proprios estudantes buscar experiéncias exitosas no
processo de aprendizagem, visto que a atuacado do professor contempla todos os
requisitos da funcdo. Ja para Dona Antonia (2018), somente esse desempenho do
educador é suficiente para favorecer o alcance as habilidades necessarias para
leitura e intepretacdo que ela almeja.

Vale ressaltar o reconhecimento de Seu Jodo (2018) a professora como forma
de agradecimento pelo modo como conduz a préatica docente e afetividade que

aparenta demonstrar. Acerca dessa colocac¢éo, Cunha (2008) disserta que:

O ponto de partida de qualquer trabalho pedagégico deve ser a
emocado. Como vimos, a emocdo do aprendente apropria-se do que
sera apreendido e, desta forma, o afeto atua no inicio do processo de
aprendizagem para canalizar a atencdo e no final para ajudar a
memoria no resgate das informacgdes. (CUNHA, 2008, p. 44)

No tocante a questdo da afetividade na EJA, sabe-se que essa exerce grande

importancia na construcdo do conhecimento, pois, como afirma Balestra (2007):
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O grau de afetividade que envolve a relacdo do(a) professor(a) com
seus pares representa o fio condutor e o suporte para a aquisicao do
conhecimento pelo sujeito. O aluno, (...), precisa sentir-se
integralmente  aceito para que alcance plenamente o
desenvolvimento de seus aspectos cognitivo, afetivo e social.
(BALESTRA, 2007, p. 50)

Os estudos de Balestra (2007) ressaltam que, apesar de ndo pertencer as
salas de aula, a afetividade exprime grande valor no que tange a produgdo do
conhecimento. Geralmente, € mais comum a esse cotidiano relacfes desprovidas
de compreensdo emocional e afinidade. O adequado é reconhecer a necessidade de
oferecer aos jovens e adultos da EJA uma aprendizagem agradavel por meio da
afetividade e do respeito mutuo, para que assim seja possivel aproxima-los do seu
objeto de estudo e entusiasmar a busca pelo conhecimento. Isto posto, pode-se
inferir que despertar a afetividade dos estudantes possibilita a obtencéo de bons
resultados no processo ensino-aprendizagem.

Sobre considerar ou ndo os conhecimentos adquiridos na escola como
importantes para a vida social, chamou-nos a atengcdo uma perspectiva em comum
gue consiste no desejo por ampliar as capacidades leitora, escritora e interpretativa

para desenvolver maior fluidez na comunicagéo oral.

Com certeza. Sdo importantes porque até pra conversar ajuda. A
gente aprende a falar mais coisas. Algumas coisas que falava errado
antes aprende a falar certinho. (DONA MARIA, 2018)

Ajuda muito. A pessoa aprende a falar melhor e entender melhor o
gue os outros tao falando. (DONA ANA, 2018)

E muito importante porque eu vou _me desenvolver melhor
conversando com os outros. (DONA ANTONIA, 2018)

Melhora em tudo. A gente aprende a tratar as pessoas, conversar
melhor com elas, aprende a falar, aprende a escrever e entender as
coisas. Em matematica mesmo eu sempre fui curioso, mas tinha
contas que eu ndo sabia, divisdo mesmo eu lutava pra aprender, mas
n&o conseguia, com ela, hoje, eu ja sei. (SEU JOAO, 2018)

Diante disso, qual a importancia da escola nessa preparacdo dos sujeitos
para o0 convivio na sociedade? De acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, dois dos objetivos do ensino fundamental é despertar nos estudantes a

capacidade de:
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[..] desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania; utilizar as diferentes linguagens - verbais,
musical, matematica, grafica, plastica e corporal - como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir
das producdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencdes e situacbes de comunicacao.
(BRASIL, 1997)

Nestas condic¢des, a instituicdo escolar torna-se fundamental para impulsionar
intervencdes responsaveis e criticas na vida social através do conhecimento do
mundo e, assim, firmar seu carater de democratizacdo, emancipacao e
independéncia sobre o0s sujeitos.

A rotina de vida dos estudantes da EJA constitui 0 maior impasse que
circunda a permanéncia na escola. Obstaculos como a distancia entre residéncia e
escola, e aceleracdo do dia-a-dia e cansaco sdo citados como principais

contratempos:

Por morar na Zona Rural € muito dificil frequentar certinho as aulas.
Quando chove, por exemplo, o carro atola, tem que ir a pé pra casa,
acaba chegando e dormindo mais tarde. No outro dia ter que acordar
cedo. E complicado, é dificil, d& um desanimo na pessoa. D&
vontade de desistir as vezes. (DONA MARIA, 2018)

Antes existia a dificuldade de transporte, mas agora eu consegui 0
passe, ficou melhor. (DONA ANA, 2018)

A maior dificuldade é o cansaco pra vir porque sou uma pessoa que
nao sento uma hora do dia, ndo descanso. (DONA ANTONIA, 2018)

E o cansaco e a distancia, né? A lida na roca n&o é facil. Voltar tarde
pra casa, acordar cedo no outro dia, € complicado isso. (SEU JOAO,
2018)

BN

Apesar de o direito a educagédo ser garantido a todos os cidadaos, para
usufruir deste é preciso, ainda, enfrentar determinados obstaculos postos no
caminho até a escola. Especialmente para os alunos residentes em zonas rurais, a
maior barreira para manter a frequéncia regular € a distancia geogréafica agravada
pelos efeitos dos periodos de chuva que dificultam ainda mais a mobilidade. O
cansaco fisico resultante da sobrecarga do trabalho rural somado & presencga nas

aulas, por vezes, desencadeia desmotivacao para estudar. Isto porque as condi¢bes
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financeiras insatisfatérias ndo permitem outra saida, sendo ter que conciliar ambos.
Muito conveniente a reflexdo de Gadotti (2008, p. 31), ao alertar as instituicbes

escolares:

Os jovens e adultos trabalhadores Iutam para superar suas
condicbes precéarias de vida (moradia, saude, alimentacao,
transporte, emprego, etc.) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. Para definir a especificidade de EJA, a escola nao
pode esquecer que o jovem e adulto analfabeto é fundamentalmente
um trabalhador — As vezes em condi¢do de subemprego ou mesmo
desemprego. (GADOTTI, 2008, p. 31)

Apesar das adversidades encaradas constantemente, percebe-se que os
estudantes tém firmeza quanto as suas perspectivas em torno da conclusdo dos
estudos da Educacdo Basica, no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, sendo

estas:

Que eu faca a prova do ENEM e que eu passe. (DONA MARIA,
2018)

Eu ndo tenho vergonha de tar estudando depois de velha néo, eu
tinha vergonha de néo estudar. Eu quero sair daqui sabendo ler,
escrever e entender melhor o que as pessoas conversam. (DONA
ANA, 2018)

Eu tenho esperanca que vai valer a pena o esfor¢co todo que eu fago.
Eu acho que um dia eu vou tar sabendo ler igual aos meus filhos.
(DONA ANTONIA, 2018)

Eu espero que me desenvolva muito mais, aprender bastante porque
eu vejo que tem alunos que dizem que vem para a sala de aula,
chegam, deixa o caderno em cima da mesa, sai, vai pra rua, inclusive
na minha sala ja vi muitos fazendo isso, quando é depois é s
chegar, pegar o caderno e sair. Ai € uma coisa sem objetivo, sem
esperanca. Eu nado faco isso porgue se fosse pra eu fazer isso eu
ficava em casa dormindo que ganhava mais. (SEU JOAO, 2018)

Concluir o Ensino Médio para que sejam ampliadas as possibilidades de
ingressar no nivel superior, adquirir conhecimento suficiente para estender a
participacdo na sociedade, apreender a capacidade leitora e desenvolver o
aprendizado é o que buscam os interlocutores da pesquisa por intermédio da
certificagéo.

Cabe ressaltar, entretanto, que esses anseios motivados pela necessidade de
recuperar apressadamente o tempo perdido, podem fazer com que os educandos

nao levem em consideracdo os beneficios que se pode obter por meio do
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oferecimento de ensino e aquisicdo de aprendizagens de qualidade. Nessa “logica
do atalho” que norteia os encaminhamentos da EJA, interessa apenas a
apresentacao e a apreensao de uma quantidade minima de conteudos, considerada
suficiente para que seja alcancado o “[...] objetivo principal dessa concepc¢ao, ou
seja, os individuos receberiam a almejada certificagdo, cumprindo o Estado a sua
obrigacdo de fornecer a habilitacdo para que possam competir por posicoes
subordinadas no mercado de trabalho”. (MILETO, 2009, p. 93)

A reflexdo sinaliza a frustrante realidade dos estudantes EJA. Suas projecdes
de futuro residem no imagindrio da escolarizagdo justa e igualitaria, capaz de
propiciar sua progressao na escala social. Nessa perspectiva, 0s possiveis danos
gue essa condicdo pode causar as expectativas do educando sdo manifestados na
seguinte sequéncia: frustracdo ao se dar conta da realidade, diminuicdo ou perda da
motivagdo inicial e, por fim, a inser¢cdo ou retorno aos postos de trabalho

subalternos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo empirica apontou que as distintas trajetorias escolar e de vida
dos estudantes entrevistados constituem um roteiro marcado por injusticas,
especialmente social que, na “idade regular’, provocou a primeira evasao,
denominada também expulsdo escolar. O fendmeno decorreu de ac¢bes individuais,
como desinteresse pelos estudos somado a necessidade de ajudar os pais a prover
o sustento da familia; e familiares, por parte dos pais que ndo se preocuparam em
garantir o usufruto do direito & educagdo, mantendo-se omissos a escolarizagdo dos
filhos que, buscando a reparacéo de tal prejuizo, retornaram, ja na idade adulta, aos
bancos escolares, pois as expectativas em torno das melhorias que a escolarizacéao
poderia oferecer impulsionaram os esfor¢cos diante das dificuldades de manter a
frequéncia e/ou adquirir aprendizagem.

No contexto escolar, as dificuldades encaradas pelos estudantes no processo
de construcdo do conhecimento relacionam-se a inexisténcia de aspectos
emocionais entre os pares, 0 que acaba acentuando o distanciamento entre aluno e
professor. Do ponto de vista cognitivo, a relacdo entre inteligéncia e afetividade
assume grande relevancia, dada a essencialidade no desenvolvimento da conduta
humana. Nesse sentido, o despertar da afetividade nessas relacdes pode resultar o
afastamento das dificuldades de aprendizagem na realidade da sala de aula. Isto
porque, em todas as etapas da vida, a auséncia ou presenca dos vinculos afetivos,
pode definir a inadaptacdo ou adaptacdo dos sujeitos nos espagos sociais.

Como esperado no retorno, de acordo com as afirmacdes positivas para a
maioria, as melhorias ja aconteceram e tém ajudado progressivamente a romper
com o analfabetismo funcional. A pretensdo em permanecer nos estudos € avancar
na escolarizagéo.

A partir das narrativas dos estudantes pesquisados, foi possivel inferir que o
retorno e a permanéncia ao ambito escolar visam concluir os estudos para romper
com a atual situacdo econdémica e conquistar melhorias trabalhistas, alcancar a
satisfacdo pessoal, atingir um nivel suficiente de letramento para seu dia a dia, e
vencer o complexo de inferioridade para fortalecer sua autoestima.

Concluiu-se que para todos a educacdo € o fio condutor que os levara a
direcdo correta para superacdo das condicdes socioecondmicas em que se

encontram. Acreditam que esta € Unica e suficiente pratica social capaz de propiciar
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resultados satisfatérios. Essa percepcao configura uma utopia, visto que, apesar de
0S objetivos e caracteristicas da EJA serem amparados legalmente pela LDB
(9.394/96), € sabido que essa modalidade de ensino ainda ndo assegura a
gualidade da educacéo condizente as expectativas desses sujeitos.

Diante do exposto, este estudo evidenciou que a permanéncia na escola esta
correlacionada a aspiracdo de um futuro melhor em que as disparidades sociais e
econOmicas nao atravessem suas vivéncias.

As instituicbes escolares, cabe a responsabilidade de construir um trabalho de
qgualidade. Apesar de ndo ser uma tarefa facil, merece cuidado e atencdo por parte
da gestdo escolar, visto que o publico atendido pela modalidade € composto por
pessoas que ndo tiveram acesso a educacdao dita regular. Assim, faz-se necessario
atentar aos métodos que definem a qualidade dos servicos publicos educacionais
prestados a esses sujeitos de modo que a certificacdo tdo almejada possibilite, além
da ascensao e autonomia vislumbradas, a formacdo de cidaddos dotados de
reflexdo e criticidade com disposicdo e capacidade para interagir de forma
participativa nos espacos sociais como acertadamente sugerem as concepcgoes

freireanas.
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA - ESTUDANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: Motivacdes que influenciam a permanéncia de jovens e adultos

na escola: o que revelam as narrativas dos Estudantes do municipio de Mutuipe?

Pesquisadora: Marilene Souza dos Santos

Orientadora: Prof.2. Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade

ROTEIRO DE ENTREVISTA — ESTUDANTES

|. DADOS DE IDENTIFICACAO DO(A) ENTREVISTADO(A)

Idade: Sexo: Cor:

Profissao/Funcéo atual: Estado
Civil: Naturalidade:

Tem filhos? Quantos? Com quem
reside? Quando retornou aos
estudos? A familia apoia sua volta a
escola?

Il. DADOS SOBRE AS TRAJETORIAS DE VIDA DOS ESTUDANTES INSERIDOS
NA EJA E RELACAO COM O DESEJO DE CONCLUSAO DA EDUCACAO
BASICA

a. Fale um pouco sobre sua trajetéria. Como foi sua vida? Quais 0s momentos que
mais marcaram?

b. Vocé passou por alguma dificuldade antes de retornar a escola? Em caso
positivo, cite algumas.

c. E hoje, ainda enfrenta alguma dificuldade na vida social depois de estar inserido
na escola? Quais?
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d. Vocé tem vontade de concluir os seus estudos? Por qué?

Il DADOS SOBRE AS MOTIVACOES PARA O RETORNO A ESCOLA

a. Por que vocé retornou aos estudos depois de adulto?

b. Quais os principais motivos para enfrentar as dificuldades e retornar a escola?
c. Vocé acha gue o estudo pode melhorar a sua vida? Em caso positivo, como?

Il DADOS SOBRE AS PERSPECTIVAS COM A CONCLUSAO DA EDUCACAO
BASICA

a. O que vocé espera da EJA?

b. Vocé considera que os conhecimentos adquiridos na escola sdo importantes para
sua vida social? Em quais aspectos?

c. Quais os maiores desafios enfrentados para permanecer estudando na EJA?

d. Quais as suas perspectivas em concluir os estudos da Educacdo Basica no
ambito da Educacéo de Jovens e Adultos?
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E
ESCLARECIDO

UL v 13

Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: Motiva¢ces que influenciam a permanéncia de jovens e adultos
na escola: o que revelam as narrativas dos estudantes do Colégio Doutor Julival
Reboucas?

Pesquisadora: Marilene Souza dos Santos
Orientadora: Prof.2. Dr2. Maria Euracia Barreto de Andrade

Prezados(as):

Solicito  sua  participacdo  voluntaria na  pesquisa intitulada:

de

minha responsabilidade, graduando(a) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formacédo de
professores (CFP) Amargosa — Bahia, sob a orientacdo da Prof2 Dr® Maria Euracia
Barreto de  Andrade. Este projeto  tem como  objetivo  geral

O(s)

procedimento(s) adotado(s) ser(&o) através de observacéo e entrevistas.

A qualguer momento, os colaboradores poderdo solicitar esclarecimentos
sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera
desistir de sua participacdo. Eu estarei apta a esclarecer estes pontos e, em caso de
necessidade, dar indicagfes para contornar qualquer mal-estar que possa surgir em
decorréncia da pesquisa ou nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e da monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de né&o
publicar qualquer dado que comprometa o sigilo das participacbes. Nomes,
enderecos e outras indicacdes pessoais ndo serdo publicados em hipétese alguma.
Os bancos de dados gerados pela pesquisa sO serdo disponibilizados sem estes
dados.

Aceite de Participacao Voluntaria
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No6s abaixo relacionados, declaramos que fomos informados dos objetivos da
pesquisa acima, e concordamos em participar voluntariamente da mesma. Sabemos
gue a qualquer momento podemos revogar este Aceite e desistirmos de nossa
participacdo, sem a necessidade de prestar qualquer informacdo adicional.
Declaramos, também, que ndo recebemos ou receberemos qualquer tipo de
pagamento por esta participacdo voluntaria.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Colaboradores Voluntarios

NOME ASSINATURA
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APENDICE IIl - TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL

Ul B

Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES — CFP
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: Motivacdes que influenciam a permanéncia de jovens e adultos
na escola: o que revelam as narrativas dos estudantes do Colégio Doutor Julival
Reboucas?

Pesquisadora: Marilene Souza dos Santos

Orientadora: Prof.2. Dr2. Maria Euracia Barreto de Andrade
Prezado (a) Senhor (a):

Solicito sua autorizacdo para realizagdo do projeto de pesquisa
intitulado: , de
minha responsabilidade, , graduando (a) da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formacéao de
professores (CFP) Amargosa — Bahia, sob a orientagdo da Prof? Dr2 Maria Euracia
Barreto de  Andrade. Este projeto tem como  objetivo  geral:

Para tanto, elegemos a metodologia de enfoque qualitativo, sendo o trabalho
configurado como Estudo de Caso. Escolhemos como técnicas de coleta de dados a
entrevista e a observacgao.

A qualquer momento, os(as) senhores(as) poderdo solicitar esclarecimentos
sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de cobranca, podera
desistir de sua participacao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo da
monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de nao publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de sua instituicao.
Nomes, enderecos e outras indicagdes pessoais ndo serdo publicados em hipotese
alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa s6 serdo disponibilizados sem
estes dados. Na eventualidade da participacdo nesta pesquisa causar qualquer tipo
de dano aos participantes, comprometo-me a reparar este dano, ou prover meios
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para a reparacdo. A participacdo sera voluntaria, ndo forneceremos por ela qualquer
tipo de pagamento.

Autorizacdao Institucional

Eu, , responsavel pela instituicédo,
declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar
a execucao da mesma nesta Instituicdo. Sei que a qualguer momento posso revogar
esta Autorizacdo, sem a necessidade de prestar qualquer informagédo adicional.
Declaro, também, que néo recebi ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta
autorizacdo bem como os participantes também nao receberdo qualquer tipo de
pagamento.

Amargosa - Bahia, de 2018.

Graduanda Responsavel Institucional



