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RESUMO

O presente trabalho monografico intitulado “Percepgdes sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa para a formacdo de alfabetizadores do municipio de
Amargosa/BA”, tem como objetivo compreender as implicagdes do PNAIC para as turmas de
alfabetizacgdo e as contribui¢des das formagdes continuadas para os alfabetizadores. Além disso
pretende discutir como se efetiva o programa na pratica pedagogica dos docentes pesquisados.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa qualitativa, utilizando a entrevista semiestruturada como
instrumento para coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa foram docentes que atuam como
alfabetizadores e participam das formacgdes ofertadas pelo PNAIC. Para um embasamento
teorico do estudo, recorremos a alguns autores como: Lerner (2002), Kramer (2010),
Castanheira (2009), Moraes (2012), Novoa (1995), Mortatti (2006), Garcia (1996), dentre
outros, que discutem sobre a formacgao continuada de professores e tematicas voltadas para as
praticas alfabetizadoras. A partir dos resultados das analises de dados, foi possivel perceber que
a formacao continuada ¢ de suma importancia para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
dos professores, especialmente numa proposta de constantes reflexdes a partir das praxis
pedagobgicas.
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1.INTRODUCAO

O processo de alfabetizagao ¢ complexo. Para efetiva-lo ¢ necessario que o professor
tenha uma formacao inicial e continuada, que lhe permita compreender o processo de escrita e
leitura, para assim desenvolver no seu trabalho praticas pedagdgicas que despertem na crianga
habilidades para ler e escrever. Os conhecimentos necessarios ao alfabetizador perpassam pelo
conhecimento sobre a estrutura e funcionamento da lingua, os seus usos sociais. Assim, sao
necessarias constantes reflexdes sobre o processo de alfabetizagao.

Considerando a relevancia deste tema para a formacdo de alfabetizadores, esta
monografia, intitulada de “Percepg¢des sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
para a formacdo de alfabetizadores do municipio de Amargosa/BA” tem como objetivo geral
compreender quais as implicacdes desse programa para a formacdo de alfabetizadores do
municipio de Amargosa/BA, e como objetivo especifico, discutir como se efetiva o programa
na pratica pedagogica dos professores alfabetizadores do municipio.

O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) ¢ um programa do
Ministério da Educagdo que se configura como um compromisso assumido entre o governo
federal e os governos estaduais € municipais com a intenc¢ao de alfabetizar todas as criangas até
os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental. Segundo os documentos do
PNAIC, as acdes da proposta sao formadas por um conjunto integrado de programas, materiais
e referenciais pedagogicos e curriculares que o Ministério da Educacao dispde para favorecer a
alfabetizagdo e o letramento.

A escolha deste tema foi por conta das minhas primeiras experiéncias como educadora
no municipio de Amargosa-Ba. Atuei durante dois anos e meio como professora alfabetizadora
em uma turma do 1°ano do ensino fundamental, periodo em que participei das formagdes
ofertadas pelo PNAIC que aconteciam na secretaria de educagdo, sob orientagdo dos
coordenadores de estudo. Neste primeiro contato com a docéncia, as formacdes continuadas
oferecidas pelo PNAIC trouxeram grandes contribui¢des para a minha pratica em sala de aula,
sendo perceptivel a importancia do ensinar a ler e escrever. Além de ser um tema relevante para
a minha formacgao profissional, sabemos que hd um grande desafio enfrentado pela escola: o de
conseguir que os alunos sejam praticantes da cultura escrita.

Ao longo da historia, o Brasil conquistou grandes avangos no cenario econdmico global,
porém necessita de mais investimentos na area educacional, pois sabemos que a educagdo tem

um poder transformador, principalmente quando o sujeito domina as habilidades da escrita e
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leitura.Sendo assim o Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa surge como um

programa de incentivo a alfabetizacdo de todas as criangas matriculadas na rede publica.

O Brasil alcangou um patamar inédito na sua histéria com grandes avancos
econdmicos e sociais. (...) encontra-se no auge de uma urgéncia histéria para a
realizag@o da sua tarefa de educar com qualidade social todos os seus cidadaos. Esta
tarefa tem na escola publica seu principal e mais amplo espago de construgdo. Entre
todos os grandes desafios para a educagdo brasileira nenhum ¢é mais estratégico e
decisivo que garantir a plena alfabetizacdo de nossas criangas. (BRASIL,2012, p. 05-
06).
Ao aderir o programa, os entes governamentais assumem o compromisso de investir
para que aconteca uma alfabetizacao de qualidade em todas as escolas publicas, sendo que a
realizagdo de avaliagdes anuais ¢ aplicada pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) com os alunos concluintes do terceiro ano do ensino
fundamental.
Atabela 1 foi disponibilizada no site do Ministério da Educag¢do (MEC) no ano de 2016,
apresentando importantes informagdes para pensarmos sobre os avancos nas politicas
educacionais, especificamente na implementacdo do programa Pacto Nacional pela

Alfabetiza¢ao na Idade Certa.

Tabela 1: IDEB - 2005 a 2015 e Projecoes para o Brasil

Fonte: Saeb e Censo Escolar atualizado em 05/09/2016.

Verificamos que o quadro esta dividido em dois pontos: o IDEB observado o qual mostra
os resultados atingidos durante 6 anos numa perspectiva de todo pais, além de apresentar os

dados Estadual, Municipal das Escolas Publicas e Privadas. Ainda apresenta as metas para
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serem atingidas em cada ano. Os resultados marcados referem-se ao IDEB alcanc¢ado, diante as
metas previstas para cada ano.

Os dados que nos chamam mais aten¢do sdo referentes ao ano de 2013 e 2015, quando
o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa ja tinha sido implementado no ano anterior
como medida proviséria n° 586 de 8 de novembro de 2012, e posteriormente ¢ convertido para
a Lein® 12.801 de 24 de abril de 2013. Por meio dos dados obtidos percebemos, por exemplo,
que no ano de 2013 o IDEB observado foi 5.2, sendo que a meta proposta a ser atingida era de
4.9. Em 2015 o observado foi 5.5, tendo como meta 5.2. Entdo, com base nesses dados, ja
podemos visualizar os impactos deste programa para as politicas educacionais de alfabetizacao,
pois os dados apresentados nos referidos anos foram superiores a meta estabelecida.

Mesmo com todos os avangos nas politicas de alfabetizacdo, percebemos que ainda se
precisa intensificar estratégias para combater o analfabetismo no Brasil. Segundo a tabela 2

disponibilizada pelo IBGE! (2015), podemos observar que:

Tabela 2: Evolu¢ao das Taxas de Analfabetismo nos Ultimos 5 Anos (2011-2015)

Fonte: IBGE/Pnad 2015

As taxas de analfabetismo no Brasil, apesar de apresentar uma queda durante os anos de
2011 a 2015, apresentam um percentual muito baixo de avancos nos dados sobre alfabetizagao

em relagdo de um ano para o outro. Por meio destes dados, ¢ visivel a importancia de se investir

! Ver mais em: https://www.ibge.gov.br/
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em propostas que favorecam uma alfabetizacdo de qualidade, para que esta realidade seja
modificada, alcangando uma redugdo significativa nos indices de analfabetismo.

Pensando neste problema enfrentado pelo pais, a partir desta pesquisa serd possivel
ampliar os nossos conhecimentos sobre a importancia das formacdes continuadas para os
professores alfabetizadores, bem como a contribui¢do na sua pratica pedagogica, pois sabemos
que ainda existem muitos problemas relacionados a aprendizagem escolar e que as formagdes
atuam como suporte fundamental para os professores.

A formagao continuada deve ocorrer com frequéncia para que o professor esteja sempre
refletindo sobre sua pratica pedagdgica, pois sabemos que, “nao se constrdi por acumulagdo (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA,
1995, p. 25). Os cursos sdo importantes na formagao continuada dos alfabetizadores, porém
eles precisam estar interligados com a pratica, o individuo precisa ter a capacidade de refletir
sobre a sua pratica pedagogica.

As formagdes continuadas sdo agdes propostas para que a alfabetizagao dos alunos
acontega, pois o profissional que atua em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental deve
estar sempre atualizando-se sobre os métodos de alfabetizagdo e refletindo sobre o seu trabalho
em sala de aula, para assim articular o alfabetizar e o letrar, entendendo a leitura e escrita como
funcdo social e como direito subjetivo.

Segundo Kramer (2010)

O caminho para a formagdo dos professores alfabetizadores, ja em servigo, ndo ¢ o da
implementagdo de pacotes pedagdgicas pré- elaborados por o6rgdos centrais, nem a
proposi¢do de um novo método redentor de alfabetizagdo. Uma via possivel seria a
promocao na escola da reflexao sistematica dos professores sobre a sua pratica a partir
da qual contetidos e atitudes referentes ao processo de construcio da alfabetizagio
seriam trabalhados. O desafio se coloca exatamente na concretizagdo dessa alternativa
considerando, simultaneamente, as contribui¢cdes dos estudos teodricos e a pratica
concreta, real, dos professores (KRAMER, 2010, p. 70).

Sendo assim, o professor alfabetizador precisa de formacdes continuadas que valorizem
o saber docente e que, além das experiéncias adquiridas em sala de aula, possibilitem troca de
saberes, e que os levem de fato a reflexdo. A escola também ¢ um espago destinado a formagao,
pois nele o educador reflete sobre o processo de alfabetizacdo, discute sobre as dificuldades,
superagoes, erros e acertos, qualificando-se constantemente sua atuacao profissional.

Para compreender melhor este programa e suas influéncias para a alfabetizacdo e a

formacao de alfabetizadores busquei arcabougo tedrico em artigos, documentos do programa
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Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e autores como Lerner (2002), Kramer
(2010), Castanheira (2009), Moraes (2012), Novoa (1995), Mortatti (2006), Garcia (1996) e
também uma pesquisa exploratoria de campo com professores atuantes em turmas do ciclo
inicial de alfabetizacdo, 1° ao 3° ano do ensino fundamental e que estejam participando das
formagdes do PNAIC.
O PNAIC inicia-se a partir da medida provisoria n® 586, de 8 de novembro de 2012, que
diz em seu primeiro artigo:
Art. 1° Esta Medida Provisdria dispde sobre o apoio técnico e financeiro da Unido aos
entes federados no dmbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, com
a finalidade de promover a alfabetizacdo dos estudantes até os oito anos de idade, ao

final do 3° ano do ensino fundamental da educacdo basica publica, aferida por
avaliacOes periddicas.

Através desse acordo assumido os governos fornecem recursos para que os professores
e escolas tenham condi¢des adequadas para desenvolver o seu trabalho, por meio das formagdes
continuadas para os professores alfabetizadores e os orientadores de estudos, materiais
didaticos, avaliagdo sistematica e gestao.

A partir desta medida provisoria, o Pacto Nacional Pela Alfabetizagcdo na Idade Certa
iniciou-se no municipio de Amargosa-BA no ano de 2012, oferecendo formagdes continuadas
para os professores alfabetizadores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Assim, o presente texto estd organizado em quatro capitulos: referencial tedrico,
metodologia, analise dos dados e conclusdo. Inicialmente apresentaremos a introducdo
mostrando os objetivos da pesquisa, justificativa, e apresentacdo dos proximos capitulos.

O segundo capitulo intitulado, contextualizacoes sobre a importancia da implantagdo
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, apresenta a implantagdo do PNAIC como
programa nacional de alfabetizagdo no Brasil, apontando os seus objetivos diante o cenario
educacional, e a sua chegada no municipio de Amargosa/BA. Este capitulo também, expde uma
reflexdo sobre a leitura e escrita e a sua importancia para as praticas diarias de alfabetizagao,
fazendo um didlogo com a rotina proposta pelo PNAIC.

O terceiro capitulo, reflexoes historicas sobre a formagado dos alfabetizadores no Brasil,
vem trazer uma breve reflexao historica do processo de formacao dos professores no Brasil até
chegar aos dias atuais, na formagao continuada proposta pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa e a sua influéncia para as turmas de alfabetizagao.

O quarto capitulo nomeado, caminhos metodologicos da pesquisa, traz os pontos
metodoldgicos utilizados na construgdo da pesquisa, assim como a importancia da pesquisa

qualitativa e as caracteristicas da entrevista semiestruturada. Este capitulo propde maior
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proximidade do pesquisador ao objeto de estudo e sujeitos da pesquisa, permitindo uma reflexao
minuciosa sobre a tematica.

O quinto capitulo, percep¢oes dos professores sobre a formacgdo ofertada pelo PNAIC
no municipio de Amargosa-BA, abrange os resultados adquiridos com as entrevistas, ¢ a
concepcao das alfabetizadoras sobre a influéncia das formagdes continuadas, bem como a visao
sobre as praticas de alfabetizacdo utilizadas nas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental e as
influéncias do programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdao na Idade Certa para a profissao
docente.

Por fim apresenta-se as consideracdes finais desta pesquisa, bem como algumas
reflexdes sobre as praticas de alfabetizacdo, e por fim as perspectivas de formagdo de

alfabetizadores na atualidade.
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2. CONTEXTUALIZACAO SOBRE A IMPORTANCIA DA IMPLANTACAO DO
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

O programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) surge como
continuacdo dos programas implementados entre o ano de 2003 a 2010, que tinham como
objetivo a melhoria na qualidade da alfabetizacdo. Como sequéncia destes projetos, surge o
PNAIC, com uma estrutura mais elaborada, priorizando a formagao docente e avaliagdo como
estratégia para garantir a formacao de alfabetizadores, além de melhorar a qualidade e indices
de alfabetismo.

A meta 5 do Plano Nacional de Educacao afirma que as criancas devem estar
alfabetizadas até o final do 3° ano do ensino fundamental. Sendo que esta meta foi criada em
2010 para reverter as questdes do analfabetismo funcional, e garantir a alfabetizacdo das
criangas ainda no primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

No ano de 2010 os dados do Censo Demografico demonstram que 15,2% das criangas
brasileiras com oito anos de idade que estavam cursando o ensino fundamental demostravam
dificuldades no processo de escrita e leitura. Apresentando indices elevados as regides Norte
(27,3%) e Nordeste (25,4%), que estavam em situagdes criticas em termos de disparidades
regionais. Diante tal realidade que o pais se encontrava houve a implantacdo da Lei n°
11.274/2006, que se torna obrigatdrio a ampliagdo do ensino fundamental para os nove anos,
com inicio a partir dos seis anos de idade. Nas diretrizes curriculares para o ensino de nove anos
(Resolugao CNE n°7/2010) esta estabelecido que os trés anos iniciais do ensino fundamental
devem assegurar a alfabetizacdo, letramento e o desenvolvimento das diversas formas de
expressao.

Entre as principais estratégias para alcangar a meta 5 registradas no Plano Nacional de
Educagao (PNE) encontra-se ha estruturacao de processos pedagogicos para os anos iniciais do
ensino fundamental. Com este objetivo de assegurar a alfabetizacdo a todas as criancas o
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) ¢ instalado em 8 de
Novembro de 2012 como medida provisoria n® 586. No ano seguinte, esta medida ¢ convertida
para a Lei N° 12.801, de 24 de Abril de 2013, tendo como base a promogao da alfabetizacao
para todos os estudantes até os oito anos de idade.

Em 2012, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) ¢ implantado
no municipio de Amargosa/BA. Nesse mesmo ano, iniciou-se as formagdes para os professores

alfabetizadores, inicialmente o curso foi voltado para as praticas de ensino em Lingua
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Portuguesa trazendo contribuigdes para os processos de alfabetizacdo e letramento. No ano
posterior, houve uma necessidade de formagdo para a drea da Matematica, sendo assim a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) disponibiliza uma formagdo com énfase em lingua
portuguesa e matematica, implantando assim o PNAIC\BA, através da parceria dos municipios.
Esta politica de formagdo continuada para os alfabetizadores foi um avanco, pois fortalece o
trabalho pedagdgico do professor visando atender &s especificidades das classes de
alfabetizacao.

Em 2015, as formacdes continuadas sdao estendidas aos professores do 4° e 5° ano do
ensino fundamental. O municipio percebeu a necessidade dos processos formativos, levando
em conta os altos indices de criancas que saem do ciclo sem estarem completamente
alfabetizadas. Esta formagdo foi desenvolvida pela Secretaria de Educacdo do municipio de
Amargosa/BA que disponibilizou uma orientadora de estudo, com experiéncia em leitura e
escrita para ministrar oficinas aos professores do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental.

O ciclo de alfabetizagdo estd compreendido como um tempo sequencial de trés anos
letivos. Este periodo ¢ especificamente para a inser¢do do aluno na cultura escolar
desenvolvendo habilidades necessarias para a escrita ¢ leitura, aprimorando as capacidades de
produgdo e compreensao de textos.

Um dos problemas decorrentes dessa estruturagdo por ciclo diz respeito ao fato de
muitas criancas sairem do primeiro ano do ensino fundamental sem as habilidades e
competéncias necessarias para a série seguinte e essa questdo eclodir apenas no terceiro ano,
pois ¢ a ltima série do ciclo de alfabetizagdo, e nela pode ocorrer a reprovacao. E o programa,
apesar de fornecer materiais pedagogicos e formacao para os docentes, ndo se atenta muito para
as heterogeneidades de aprendizados em que alguns alunos que necessitam de mais ajuda e o
professor sozinho ndo consegue dar atencdo individual para estes estudantes.

Nas formacdes, os professores tiveram acesso aos quadros que contém os Direitos de
Aprendizagem para o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, estes propoem que € “dever
da escola promover a aprendizagem de alguns conhecimentos e habilidades fundamentais”
(BRASIL, 2012a, p. 28). Os Direitos de Aprendizagem para o ensino de Lingua Portuguesa sio
divididos em quatro eixos: leitura, producdo de textos escritos, oralidade e andlise linguistica.
Em cada eixo segue uma orientagao para o que deve ser (I) Introduzido, (A) Aprofundado e (C)
Consolidado, em cada série do ciclo de alfabetizagdo. Isto serve para “orientar o professor
quanto a uma avaliagdo formativa e continuada, tendo em vista o avango das criancas”

(BRASIL; MEC, 2013, p. 22).



18

Entdo, podemos afirmar que o professor fica na responsabilidade de mediar o
conhecimento, tendo como base os direitos de aprendizagem que precisam ser consolidados,
introduzidos e aperfeicoados na série de atuagdao. As habilidades a serem desenvolvidas ao
longo do ciclo de alfabetizagdo, deve estar inclusas nos planejamentos didrios, para assim
garantir os direitos de aprendizagem especificos para cada etapa, sabendo que a alfabetizagao ¢
um processo continuo e que deve ser plenamente consolidado no 3° ano do ensino fundamental.

Neste sentido, o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa contribui
com a formacdo de professores, para “aprofundar a compreensao sobre o curriculo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e sobre os Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento nas
diferentes areas de conhecimento” (BRASIL, 2012a, p. 31).

De acordo com Moraes (2012, p,23) “muitos educadores passaram a achar natural que
uma alta porcentagem de alunos das redes publicas conclua o primeiro ano sem compreender a
escrita alfabética”. O alfabetizador precisa conhecer as metas de aprendizagem para cada ano
do ciclo de alfabetizagdo, para que o seu trabalho seja direcionado nas dificuldades dos
educandos, pois sabemos que o processo de alfabetizacdo deve exigir uma pratica sistematica
e problematizadora, contando com o comprometimento dos professores e gestdo para assim
efetivar o aprendizado.

No artigo 6° da portaria n® 867/2012 ¢ relevante destacar as agdes previstas para o Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa:

I- formacdo continuada de professores alfabetizadores; II- materiais didaticos,
literatura e tecnologias educacionais; III- avaliagdo e; IV- gestdo, controle e
mobilizagdo social.

Como pode ser observada na portaria n° 867/2012, os pontos estratégicos do referido
programa estdo voltados para formagado continuada de professores e avaliacao.

Sabemos que a formagdo continuada ¢ muito importante para fortalecer as praticas
pedagdgicas dos professores, e que as formacdes sdo momentos necessarios para os professores
exporem as suas angustias, desafios e avancos, além de construir novas aprendizagens.

Concordando com estas palavras, Imbernon (2011) afirma que:

A formacao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica docente, de
modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, etc., realizando um processo constante de autoavaliagdo
que oriente seu trabalho. ( 2011, p.47)
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A busca por novos saberes faz-nos refletir sobre nossa pratica atual, pois ndo ha
formagao suficiente no exercicio da docéncia, esta ¢ feita cotidianamente no exercicio da agdo
e reflexdo. Assim nos cursos formativos onde ha trocas de experiéncias com outros
alfabetizadores, o individuo faz reflexao da sua pratica, compreendendo os desafios existentes
dentro da sala de aula e adquirindo novos conhecimentos, por meio do contato com outros
professores.

Conforme a portaria n°1.458/2012 os professores alfabetizadores e orientadores
receberao uma bolsa que serd financiada pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). Na portaria n° 90 de 6 de fevereiro de 2013, no artigo 1°, incisos I e II ficam
definidos os valores de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) para os orientadores de
estudo e de R$ 200,00(duzentos reais) para os professores alfabetizadores.

A concessao da bolsa nos primeiros anos do programa foi um grande avanco na politica
de formagao docente, visto que o programa anterior, o Pro-Letramento ndo oferecia este direito
a seus participantes e, mesmo sendo um valor baixo, de algum modo agrega a compreensao do
processo formativo como inerente a profissao do professor. Infelizmente este direito concebido
aos alfabetizadores ndo durou muito tempo, em 2015 foi vitima de cortes sendo justificado
como gastos na educagao.

Nos primeiros anos do programa a formacao continuada dos professores alfabetizadores
era realizada de forma presencial com duragdo de um ano. O curso tem como objetivo a
melhoria da pratica docente nas séries iniciais do ensino fundamental, sendo que seus encontros
apresentam atividades permanentes de reflexao.

Como mencionado anteriormente a agdo I1I- referente a avaliacdo do programa Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa ¢ feita por meio do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB), que ¢ aplicado por meio da Prova Brasil para alunos concluintes do
5° ano do Ensino Fundamental das Series Iniciais o qual determina o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB) , e a Provinha Brasil para alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental e tem como objetivo identificar as habilidades ja adquiridas pelos alunos
no ciclo de alfabetiza¢do. Ainda acontece a Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), que
avalia os niveis de alfabetiza¢dao no final do 3° ano fim do ciclo de alfabetizagdo. “Os dados
dessas avaliacOes sdo sistematizados em sistema informatizado desenvolvido pelo INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) para tabular, agregar
e informar os resultados 4s redes, possibilitando andlises quantitativas e qualitativas”

(MANUAL DO PACTO, 2012, p.34).
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Ao estudar essa proposta do Pacto Nacional pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa ¢ visivel
a menc¢ao de alguns principios centrais que sdo necessarios para o desenvolvimento e organiza-

¢do da pratica pedagdgica, entre eles destacamos quatro eixos:

1. O Sistema de Escrita Alfabética ¢ complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos ocorre
durante todo o processo de escolarizacdo, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educagdo Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo
social e a situagdes de interagdo em que as criangas se reconhegam como protagonistas
de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados pelas
criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e
agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condi¢cdes basicas nos processos de
ensino e de aprendizagem. (BRASIL, 2013, p.27)

Percebe-se a necessidade de formar alunos criticos, que tenham autonomia sobre o seu
processo de aprendizagem. Por muitos anos a alfabetizacdo foi baseada nos métodos fonicos e
sildbicos como metodologias para o ensino da escrita e leitura e esta técnica nao teve sucesso,
pois se tornou algo sem intencionalidade que fazia do aluno um mero decorador e o considerava

como uma tabua rasa. Nesse sentido, Mortatti (2006) aponta que:

A partir do inicio da década de 1980, essa tradigdo passou a ser sistematicamente
questionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas ¢ sociais que se fizeram
acompanhar de propostas de mudanca na educacdo, a fim de se enfrentar,
particularmente, o fracasso da escola na alfabetizagdo de criangas. Como correlato
teorico metodologico da busca de solugbes para esse problema, introduziu-se no
Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizagdo, resultante das pesquisas sobre
a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela pesquisadora argentina Emilia
Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino
para o processo de aprendizagem da crianga (sujeito cognoscente), o construtivismo
se apresenta, ndo como um método novo, mas como uma —revolugdo conceituall,
demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizagdo e se questionar a
necessidade das cartilhas (MORTATTI, 2006, p. 10).

Neste novo contexto, € necessario valorizar a aprendizagem dos alunos sobre o ensino,
apontando o seu desenvolvimento no decorrer das atividades. A partir desta revolucdo
conceitual, hd a expansao das teorias construtivistas, a partir das quais o aluno passa a ser um
sujeito ativo do seu processo de aprendizagem, participando de todo processo para construcao
do seu proprio conhecimento.

Com o surgimento das teorias construtivistas, o alfabetizar tornou-se um processo mais
dialégico. Os alunos aprendem a ler e escrever por meio do contato com as praticas didrias de

leitura e a valorizacao da escrita através das produgdes de textos, listas e palavras.
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Nesse sentido, a proposta de linguagem do programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na Idade Certa foi elaborada pensando nesta nova dinamica da alfabetiza¢do, valorizando os
saberes das criangas , para isso as aulas sao divididas em tempos: Roda de leitura e oralidade-
este momento ¢ destinado para que os estudantes conhegam os diferentes géneros textuais e
autores, participando de situagdes comunicativas ,considerando e respeitando as opinides
alheias, ja na hora da escrita a crianga ¢ estimulada a refletir sobre o sistema de escrita alfabética
e o uso das grafias nas palavras assim como o dominio de letras e seu valor sonoro, de modo a
conseguir ler palavras, frases e textos.

O intuito desta proposta ¢ que os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental tenham
uma alfabetizacdo de qualidade, tendo acesso a diversos géneros textuais, € sejam individuos
reflexivos durante todo o processo de escolarizagdo. A alfabetizagdo ¢ um processo continuo
que permeia ¢ acontece no decorrer da vida, sendo assim esta etapa de ensino ¢ fundamental
para o individuo, pois ndo implica apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-
las, mas a possibilidade de usar esse beneficio em qualquer contexto social que envolva o uso
da leitura e escrita.

O professor alfabetizador desenvolve um papel primordial, pois ele tem a fun¢do de

mediar a constru¢do do conhecimento e, para que isto acontega, ¢ imprescindivel que o

educador tenha responsabilidade e clareza nos seus objetivos educacionais. Segundo
Castanheira (2009):

O ato de ler e escrever, mais do que possibilitar o simples dominio de uma tecnologia,

cria condigdes para a inser¢do do sujeito em praticas sociais de consumo e produgio

de conhecimento e em diferentes instancias sociais e politicas. Ciente da

complexidade do ato de alfabetizar e letrar, o professor é desafiado a assumir uma

postura politica que envolve o conhecimento ¢ o dominio do que vai ensinar.
(CASTANHEIRA, 2009, p. 16)

A leitura precede a escrita da palavra, inserindo o sujeito no mundo social. As praticas
de leitura e escrita sdo esséncias no processo de alfabetizagdo, e o professor tém que assumir o
papel de leitor constantemente, quando as criangas ainda ndo sabem ler por si mesma, criando
estratégias para que desperte no aluno o gosto e a curiosidade pela leitura. Seguindo as
orientagdes do PNAIC, expostas no caderno de estudo para os alfabetizadores, as turmas do 1°
ano do ensino fundamental desenvolvem em suas rotinas didrias como momento inicial a
“Leitura Deleite”, momento este que o aluno e o professor leem sem cobranga, assim a crianga
aprende a escrever a partir da leitura.

O ensino da leitura e escrita ¢ indispensavel na sociedade, seu uso facilita a inser¢do do

ser humano nos diversos espagos sociais. De acordo com Lerner (2002, p.61) “Aprende-se a
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ler, lendo e aprende-se a escrever, escrevendo”, nesse sentido podemos dizer que as praticas de
leitura e escrita devem ser introduzidas no espago escolar como objeto de ensino e estudo, pois
ler e escrever sdo pilares fundamentais na vida de qualquer individuo e devem ser frequentes
em sala de aula, sendo que os alunos precisam ser estimulados desde os anos iniciais a cultura
do escrito.

O professor tem o direito a uma formagdo inicial e continuada que valorize a sua
trajetoria profissional, e torne esta etapa do ensino mais atrativa, assegurando as condig¢des
necessarias para que o trabalho seja desenvolvido com competéncia e prazer. Diante das
transformagdes que ocorrem no mundo de hoje, manter-se atualizado ¢ de grande valia para um
bom profissional.

Assim, no proximo topico apresentaremos algumas reflexdes sobre os avangos teoricos

e metodologicos no que se refere ao aprender a ler e escrever.

2.1 REFLEXOES SOBRE A ESCRITA E LEITURA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO:
DOS METODO SINTETICO A ALFABETIZACAO PELOS GENEROS TEXTUAIS

A escrita foi uma das grandes invengdes do homem sendo que surgiu a partir de uma
necessidade em criar os seus registros e armazenar informagdes com intuito de preservacao de
uma histéria. Segundo Nucci, “com o desenvolvimento das sociedades, o dominio da escrita
passou a ser uma necessidade emergente, o que levou a alfabetizagdo a assumir gradualmente
um papel social essencial” (2001, p. 48). Portanto este processo de alfabetizagdo ¢ de grande
responsabilidade para o docente, pois nessa etapa o educando passa a ter contato com as praticas
de leitura e escrita, para assim construirem conhecimentos que permitam serem sujeitos
alfabetizados e letrados.

Ao longo dos anos, a alfabetizag¢ao passou por diversas mudangas no que diz respeito as
praticas utilizadas pelo professor em sala de aula, métodos tradicionais que nao propunham ao
aluno reflexdes sobre o seu processo de escrita. A aprendizagem era compreendida como
actimulo de informagdes, tornando o educando um sujeito que, por vezes, decorava e reproduzia
textos cartilhados.

Os métodos conhecidos como tradicionais sdo divididos em Método Sintéticos e Método

Analiticos. Segundo Capovilla:

Tradicionalmente, os métodos costumavam ser classificados em analiticos e
sintéticos. Essa distingdo se apoiava na énfase e na dire¢do dada ao ensino. Os
métodos sintéticos seguiam da parte para o todo [...]. Os métodos analiticos seguiam
do todo para as partes. (CAPOVILLA 2005, p.56).
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O método sintético foi o mais utilizado pelos alfabetizadores sendo subdivididos em:
alfabéticos, silabicos e fonicos. No alfabético, as criancas deveriam aprender unidades menores,
iniciando pelas letras, silabas até chegar a palavra. Esta metodologia fazia com que o educando
decorasse silabas soltas. Assim, o acumulo de informacao fazia, com que a crianga ndo refletisse
sobre o uso social da escrita. O silabico utiliza a silaba como unidade principal, por meio dela
os alunos conseguiria ler palavras monossilabicas e, posteriormente, juntando mais silabas
realizaria a leitura de palavras. Ainda no grupo dos métodos sintéticos temos o tradicional
métodos fonicos. Sobre isso Morais (2012, p.29) afirma que, “Por tras dos métodos fonicos esté
a crenca de que os fonemas existiriam como unidades na mente do aprendiz (que poderia nao
sO pensar neles, mas, sem muito esfor¢o, pronunciar /s/ /a/ /v/ /i/para a palavra chave)”.

O método fonico baseia-se se no uso de fonema. O alfabetizando era treinado a falar
fonemas isolados, para posteriormente fazer a correspondéncia fonema-grafema. Estd pratica
ndo seria util no processo de alfabetizag¢do, pela perspectiva construtivista, j4 que a crianga
passa por niveis de escrita até compreender a relagdo da fala com a escrita.

No processo de alfabetizagdo se faz necessario o trabalho com a consciéncia fonoldgica
que ao contrario do método fonico, faz com que a crianga perceba que a fala esta associada com

a escrita. Ferreiro (2003) afirma que:

[...] A fonetizagdo da escrita se inicia quando as criangas comecam a buscar uma
relag@o entre o que se escreve e os aspectos sonoros da fala. A analise do significante
parece surgir também tratando de compreender novamente, mas em outro nivel, a
relagdo entre o todo e as partes constitutivas. (p.85).

Segundo a autora, a compreensao do som que as letras representam € significativa para
a construcdo de habilidades necessarias para o processo de aprendizagem, visto que ndo seja
utilizada isoladamente mas estejam ligadas a outras habilidades que favorecam a aquisi¢do da
escrita alfabética.

Por meio dos estudos feitos na América Latina pelas pesquisadoras Emilia Ferreira e
Ana Teberosky, foi possivel a explicagdo tedrica, apontando o caminho que o individuo percorre
na aquisi¢do da lingua escrita. Fundamentada em principios da psicologia, essa teoria foi
denominada Psicogénese da Lingua Escrita. De acordo com Morais (2012, p,45). “A teoria
criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky(1979) teve uma grande divulgagdo em nosso pais.
Geralmente sob o rotulo de “construtivismo”, tem sido, desde os anos 1980, bastante difundida
na formacao inicial e continuada de nossos professores.”

Essa teoria trouxe uma nova visdo para a alfabetizacdo enfrentando assim os velhos

métodos tradicionais e buscando compreender o processo de escrita da crianca, refletindo sobre
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o sistema alfabético. A criancga, ao chegar ao 1° ano do Ensino Fundamental, j4 tem um contato
com o mundo da escrita e o papel do professor ¢ diagnosticar o que ela ja sabe para assim
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, que vai muito além da codificagdo e
decodificagdo da relagdo fonema e grafema.
A crianga passa por niveis de escrita até chegar a alfabetizacdo. De acordo com Ferreiro
e Teberosky, os niveis de escritas estdo divididos em:
Nivel pré-silabico: nesse nivel, a crianga ndo estabelece relacdo entre a fala e a escrita,
sua escrita ¢é representada por desenhos, rabiscos, letras, bolinhas e nimeros como se
soubessem escrever sem se preocupar as partes sonoras da escrita. Para a crianca a
leitura e escrita s6 ocorrem se houver muitas letras.
Nivel Silabico: A crianga comeca a fazer uma relagio entre a fala e escrita, percebe
que a escrita representa a fala e tenta dar valores sonoros as letras, escreve uma letra
para cada silaba, nesse nivel a crianga j aceita as palavras com um ou duas letras que
corresponde a emissdo oral de cada silaba.
Nivel silabico-alfabético: Marca a transi¢do entre as hipdteses prévias a serem
abandonadas e as hipoteses que virdo a ser construida, a crianca passa descobrir que
a silaba pode ser escrita com uma, duas, trés ou mais letras, e que o som tem sua
identidade e ndo garante a identidade das letras, passando assim para o nivel
alfabético.
Nivel alfabético: Nesse nivel existe a correspondéncia entre fonemas e grafemas, as
criangas ja conseguem ler e escrever o que pensa ou fala, compreendendo que uma

silaba pode ter uma, duas ou até trés letras, mas ainda pode esquecer algumas letras
apresentando dificuldades ortograficas. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219).

O alfabetizador precisa ter conhecimento sobre os niveis de escrita que a crianca passa
ao longo da alfabetizacdo, pois ¢ a partir dos niveis que o professor consegue nortear o seu
trabalho. Por meio de um diagnoéstico inicial, o mesmo faz uma analise de qual nivel a crianga
se encontra e os seus conhecimentos prévios sobre o sistema de escrita. A partir desta
verificacdo, faz se necessario que o docente use uma metodologia adequada para cada aluno,
fazendo com que o avango aconteca.

As praticas de intervengdo sdo necessarias para que o professor perceba a importancia
do planejamento de suas aulas, pois cada educando tem um tempo para desenvolver as suas
habilidades e competéncias necessarias ao processo de alfabetiza¢do. Pensando neste processo
de escrita, a proposta do referido Programa traz uma rotina bem dindmica para as aulas de
Lingua Portuguesa envolvendo momentos estratégicos em que a crianga passa a ter contato com
a leitura deleite e posteriormente com o estudo detalhado do texto para assim avangar para a
aquisicao da escrita.

Assim, a teoria da psicogénese traz novos desafios para a formagao de alfabetizadores,
visto que se muda o foco do método para o sujeito aprendiz. Nessa perspectiva, o processo de
alfabetizacdo se torna mais dindmico e demanda deste profissional conhecimentos teoricos e

reflexdes constantes sobre a sua pratica profissional
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Ao iniciar o seu processo de escolarizagcdo, a crianga precisa ter acesso aos diversos
géneros textuais, até mesmo os que ela ja tem uma familiaridade, como os rotulos, as
propagandas e logomarcas, o trabalho com estes objetos fortalece a “leitura de mundo”
mencionada por Paulo Freire no seu livro 4 importdncia do ato de ler. E importante que a leitura
apresente “por um lado, um proposito didatico: ensinar certos contetidos constitutivos da pratica
social da leitura, com o objetivo de que o aluno possa reutiliza-los no futuro, em situagdes nao-
didaticas” (Lerner,2002, p.80). O professor deve valorizar a atual realidade do aluno e fazer
com que o ensino da leitura tenha sentido para tal situagdo, pois sabemos que ler algo que nos
¢ familiar se torna muito mais agradavel, do que ler textos sem uma familiaridade. Os textos
devem ser selecionados com este proposito, para que as criangas sintam gosto pela leitura, e
percebam que este tera uma fungao social ao longo da sua vida.

Na rotina das turmas de alfabetiza¢do, o momento da leitura deve ser priorizado pelo
professor, pois “ao ler para as criangas, o professor “ensina” como se faz para ler” (Lerner,
2002, p.95). A crianga, quando escuta a leitura feita em voz alta pelo professor, toma como
referéncia a postura desenvolvida pelo leitor, sendo que, ao ler, o professor deve criar um
suspense sobre o texto, para assim desenvolver a curiosidade nos alunos e despertar o gosto
pela leitura. “Uma vez terminada a leitura, tanto no caso do texto literario como no do
informativo, o professor pde o livro que leu nas maos das criangas para que o folheiem e possam
deter-se no que lhes chama a atencao” (Lerner, 2002, p.96), as criancas gostam deste contato
com o texto. Geralmente ¢ neste momento que o aluno passa a “imitar” o comportamento do
leitor, relendo novamente o texto, analisando as imagens e as letras e entdo vai despertando o
interesse para ler.

Ao falar de leitura no espago escolar, devemos nos atentar para a finalidade dos projetos
de leitura que vem prontos das secretarias de educagdo, e sdo expostos aos professores para que
apliquem na sua classe. Serd que estes projetos realmente contemplam a atual realidade de cada
escola? Pois sabemos que diversos sao os projetos recebidos na escola, mas precisa-se saber se
este condiz com os objetivos de aprendizagem e especificamente com o contexto em que a
crianca esta inserida. Portanto, “o desafio de dar sentido a leitura tem, entdo uma dimensao
institucional e, se essa dimensdo ¢ assumida, se a instituicdo como tal se encarrega da analise
do problema, se seus integrantes em conjunto elaboram e levam a pratica projetos direcionados
a enfrenta-lo, comeca a se tornar possivel encurtar a distancia entre os propositos e a realidade”
(Lerner, 2002, p.98).

Entdo, percebemos que os projetos de leitura podem ser enviados pelas secretarias de

educacdo, porém a instituicao precisa estar ciente da atual realidade dos alunos que frequentam
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aquele espaco e, juntamente com os profissionais (professores, coordenadores e auxiliares),
fazer as modificacdes necessarias para beneficiar o publico-alvo, atingindo assim os objetivos
especificos e direcionando as atividades para o foco principal, que ¢ fortalecer o ato de ler.

E necessério destacar que os projetos que precisam se adequar 4 realidade da escola e
ndo o contrario, “realmente, os projetos institucionais permitem instalar na escola - € ndo s6 na
classe —um “clima leitor” que, em alguns casos, se estende para os lares, porque vai envolvendo
imperceptivelmente ndo s6 as criancas como também as familias” (Lerner, 2002, p.98),
trazendo assim contribui¢des positivas para a construgdo do aluno-leitor, além de fortalecer o
vinculo da familia com a escola.

Como mencionado no capitulo anterior ,0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa organiza os momentos em sala de aula por meio de uma rotina, sendo que ,ao iniciar a
aula ,0 primeiro contato que a crianca tem ¢ com a leitura deleite, espaco este destinado a leitura
por prazer, o aluno tem o direito de escolher ou levar algum livro, texto ou revistas para sala de
aula e compartilhar com os seus colegas. Essa pratica de buscar informagdes para levar aos seus
colegas, faz com que a crianga sinta-se pertencente daquele espaco, expondo os seus gostos,
ideias e opinides. A partir dai, o professor pode fazer observagdes sobre o que as criangas
gostam de ler, os géneros textuais que atraem e chamam mais atencdo, para incluir em seu
planejamento.

Assim sendo, podemos dizer que € preciso “unir nossos esforcos para alfabetizar todos
os alunos, para assegurar que todos tenham oportunidade de se apropriar da leitura e da escrita
como ferramentas essenciais de progresso cognoscitivo e de crescimento pessoal” (Lerner,
2002, p.29). Portanto, o alfabetizador fica na responsabilidade de proporcionar o
desenvolvimento de seu aluno, fortalecendo diariamente as praticas de leitura e escrita.Como a
autora traz, estas sdo ferramentas indispensaveis na vida de qualquer individuo.

Desse modo, no proximo capitulo apresentaremos algumas consideragdes historicas

sobre a formagao de alfabetizadores no Brasil.
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3.0 REFLEXOES HISTORICAS SOBRE A FORMACAO DOS ALFABETIZADORES
NO BRASIL

A formacgao continuada dos professores alfabetizadores ¢ imprescindivel para a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Sabemos que ela sozinha nao soluciona todos
os problemas presentes na educagdo, mas, no que diz respeito ao processo de aprendizagem,
certamente ela traz grandes contribuigdes.

De acordo o livro “500 anos de educagdo no Brasil”, no seu capitulo nomeado O mestre-
escola e a professora (VILLELA 2003), traz que a formagao de professores iniciou-se no Brasil
no ano 1834, a partir do Ato Adicional a Constitui¢ao de 1824. Neste periodo o professor
passava a ter um plano de carreira, para os atuantes no antigo primdrio (1* a 4* série). Os
professores recebiam o nome de “mestre-escola”. Estes desenvolviam as suas atividades em
domicilio, sendo que,

o modelo escolar ainda ndo estava rigidamente internalizado e qualquer um que
dominasse alguma habilidade (leitura, escrituragdo, calculos etc.) certamente nao se
sentiria constrangido em retransmiti-la no ambito doméstico. Ele sé recorria ao
“especialista”, um mestre-escola “dos mais acreditados na cidade”, quando reconhece
a faléncia e os limites de sua missdo. (VILLELA, 2003, p.99)

Nota-se que para ser professor bastava ter alguma habilidade, € ser capaz de transmiti-
las a outras pessoas. O educador era destinado prioritariamente aos interesse civis e politicos,
tendo alguma necessidade para resolver um problema, que ndo estava ao seu alcance, este
procurava um “especialista”, individuo que possuia um conhecimento superior ao seu.

Segundo BREJON (1973), um dos momentos marcantes para a formagao de professores,
foi o “Regulamento da Instru¢do Primdria e Secundaria do Municipio da Corte”, estabelecido
por meio do Decreto n® 1 3331 de 17 de fevereiro de 1854, por meio dele ha determinagdo dos
conteudos a serem ensinados nas escolas publicas e as etapas de ensino passaram a ser divididas
em 1° grau e 2 ° grau. “Os conteudos a serem tratados no 1° grau compreendem: instrugdo moral
e religiosa, a leitura e a escrita, e, as no¢des dos sistemas de peso e medida do municipio”.
(BREJON, 1973, p.43)

De acordo a fala do autor percebemos a importancia que a leitura e escrita vinha
ganhando nas escolas de 1° grau, momento em que, os professores necessitavam de uma
formagao inicial e continuada. BREJON (1973), aponta que, o referido decreto estabelecia que
as formacdes ficariam sobre responsabilidade das Provincias, € estas ndo conseguiriam manter

este compromisso, visto que nao contava com o apoio da Corte.
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Percebe-se, que ao longo da histdria, durante o Império, a formacao inicial e continuada
se faz necessario na vida do individuo, essa pratica ja estava presente desde a existéncia dos
“mestre-escola”, quando o professor precisava recorrer a alguém mais experiente para lhe
orientar. Por meio dos fatos, anteriormente citados, identifica-se o descaso da Corte diante os
investimentos na politica educacional, mesmo sabendo de todas as necessidades que os
professores enfrentavam nas escolas.

A partir desta demanda de formacao e com o fracasso dos Cursos Normais no Brasil, o
Deputado Antonio Cunha Leitao faz uma denuncia da real situagao do Império afirmando que:
“Da populagdo geral dos homens pouco mais da metade ndo sabem ler, das mulheres mais da
metade ndo sabem ler e das criangas em idade escolar (6 a 15 anos) apenas 5 788 frequentam a
escola, 16 449 nao frequentam”. (BREJON,1973, p.49). Nota-se que os indices eram altos e
consequentemente o analfabetismo era comum entre os individuos, BREJON(1973), ainda
aponta que através da implantacdo da Lei Saraiva em 1882, impulsionou a universalizagdo do
ensino elementar, sendo que os analfabetos ndo tinham o direito ao voto. A partir desta Lei a
populagdo demostrava interesse em aprender a escrita do nome e procurava as escolas como
forma de solucionar o problema.

Neste periodo da histéria chega ao fim o Império, e “a partir da proclamagdo da
Republica brasileira, de consecu¢do dos correspondentes ideais politicos e sociais, para o que
se impunha, entre tantas outras urgéncias, a organizagdo da instrugdo publica” (MORTATTI,
2008, p. 468-469). A Republica fica responsavel pelo desafio de universalizar o ensino, sendo
que este ainda estava sobre controle das Provincias, “o Estado de Sao Paulo desempenhou papel
de “polo difusor”, sobretudo no que se refere a importdncia que se passou a atribuir
sistematicamente a escolarizagdo e ao ensino das praticas de leitura e escrita assim como a
formacgao do professor responsavel por esse ensino” (MORTATTI, 2008, p. 469).

A escrita e leitura ganhava destaque no cenario educacional deste periodo, pois as taxas
de analfabetismo no Brasil, revelava altos indices, “85,21% de iletrados considerando-se a
populagdo total pelo censo de 1890 e em 1900 com o indice de 75,59%- o tema analfabetismo
assume posto de destaque na conjuntura nacional” (Paiva,1900, p.10). Os indices eram
alarmantes e o governo tentava reverter estes dados por meio das Campanhas de Alfabetizagao
e da valorizagao das formacodes para os educadores que estavam diretamente em contato com o
ensino.

A formagdo de alfabetizadores no Brasil, “que se expande a partir da década de 1910,
aproximadamente” (Mortatti, 2008, p. 469) tem como intuito a formagdo dos professores para

atuar no ensino da leitura e escrita, pois “como se sabe, ndo [havia] no Brasil, cursos destinados
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exclusivamente a formagdo inicial do professor responsavel pela alfabetizacdo de criangas,
estando sua formacao subsumida na do “professor primario” (Mortatti, 2008, p. 469). Sendo
que neste periodo, os cursos de formacao inicial estavam destinados a formarem professores
para atuar no primario, € nao dava suporte especificamente para a alfabetizacdo de criancas.

Este ¢ um ponto importante a ser discutido, a formagdo inicial ndo dava subsidios
necessarios para os professores atuarem com as turmas de alfabetizagdo, sendo imprescindivel
0 avango nas politicas de formagdo continuada, pois sabemos que o individuo, ao iniciar o
contato com a docéncia, enfrenta diversos problemas relacionados a falta de preparagdo para o
ensino, entdo as formagdes continuadas sao como “suporte” para se aproximar das praticas
alfabetizadoras.

E, nesse contexto de oferecer recursos didaticos para os professores que:

a partir de sobretudo da década de 1930, os manuais de ensino destinados aos cursos
de formagdo de professores, ou seja, um tipo de livro didatico em que se buscar
divulgar, de forma didatica e condensada, os saberes (contetidos e métodos)
necessarios ao professor primario, que deve também ensinar a ler e escrever. (Mortatti,
2008, p. 474).

As cartilhas atuaram como instrumento facilitador para o trabalho do alfabetizador
diante o cenario historico daquele momento.

A partir da LDB n°® 4.024/61 de 20.12.1961, “a formagao de professores para o entdo
ensino primario, fica garantida em nivel de grau médio como curso ainda especifico (Curso
Normal)”. (SAVANI, 1997, p. 17). Os cursos normais tinhaM como objetivo a formagao dos
professores, visto que, nesse periodo havia um grande nimero de pessoas que necessitava ser
alfabetizada, e a formacdo inicial das escolas normais ndo dava suporte ao professor para
alfabetizar outros individuos. SAVANI (1997), traz que, a partir das mudangas nas politicas
educacionais, a LDB n° 5.692/71 altera o ensino primario € médio, para o ensino de 1° e 2° grau,
este garantia uma das Habilitagdes do 2° grau para o ensino profissionalizante. Por meio desta
medida os cursos de magistério foram perdendo a sua esséncia, e as formacdes foram
preconizadas, pois deixava de ter um controle na qualidade dos cursos normais, levando a
redugdo no niamero de alunos para a habilitagdo do magistério.

A partir da LDB n°® 9394/96 ,.fica definido que os docentes sem formagdo em nivel
superior, na sua area de atuagdo, teriam um prazo de dez anos para obter tal especializagdo, ou
seja, no ano de 2006 os professores ja deveriam ter a formagao inicial concluida. No Titulo VI,

Art. 62 ainda na LDB n° 9.304/96 afirma que,

A formagao docente para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior em
Cursos de Licenciatura de graduagado plena, em Universidades e Institutos Superiores
de Educa¢do, admitida como formag¢ao minima para o exercicio do Magistério na
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Educacdo Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental a oferecida
em nivel Médio na modalidade Normal.

Diante das medidas expostas pela Lei educacional, percebemos que a formagao inicial
agora fica sob controle dos cursos de ensino superior, garantindo a formagao para a Educagao
Infantil e de 1° ao 5° ano, ressaltando que os contetidos a serem desenvolvidos nas formagdes
deveriam atender especificamente cada etapa do ensino. Esta diferenciagdo na formagao ¢
imprescindivel para o sucesso na aprendizagem dos alunos, pois o professor faz uma reflexao
teodrica a sua pratica em sala de aula, favorecendo assim o seu conhecimento dentro da sua area
de atuagdo.

No ano 2001, o governo langa o programa PROFA (Programa de Formagdo de
Alfabetizadores) com a intengao de contribuir para a formacgao professores, levando em debate
teorico as contribui¢des dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky para a alfabetizagao.
Baseando em que “os professores precisam ter assegurado seu proprio direito a uma formagao
que lhes permita uma atuagdao compativel com as exigéncias ora colocadas” (BRASIL/PROFA,
2001c, p. 16, grifo nosso). Com o auge das novas tendéncias pedagdgicas, os antigos métodos
tradicionais perdiam a vez e o ensino passava a ser voltado para o construtivismo, o sujeito
passa a ter responsabilidade e age ativamente na constru¢ao do seu conhecimento, passando por
fases de aprendizagens, por isso ha necessidade dos professores estarem sempre se atualizando,
para garantir um melhor ensino para os seus alunos.

Como continuagdo deste programa de capacitagdo para alfabetizadores, surge o Pro
Letramento, que foi implementado a partir dos resultados do SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacgdo Basica), no ano de 2003. O documento Fracasso escolar no Brasil:
politicas, programas e estratégias de prevencdo ao fracasso escolar (2005), aponta para o
desenvolvimento dos alunos da 4° série do Ensino Fundamental, demonstrando que 55% dos
alunos apresentaram niveis criticos em Lingua Portuguesa, e de 51,6% em Matematica. Por
meio dos dados apontados neste documento percebe-se que, mais da metade dos alunos
avaliados da 4° série ndo estavam completamente alfabetizados. A partir dos dados obtidos pelo
SAEB, o governo implementa o programa com o objetivo de combater os chamados altos
indices de deficiéncia na alfabetizagao.

Assim como a formacao inicial oferecida nos cursos de ensino superior se faz necessaria,
¢ importante que haja formagdo continuada, na perspectiva de ampliacdo do conhecimento,

sabemos que,

[...] o professor no exercicio da pratica docente € portador de uma teoria adquirida em
curso de formacao inicial, teoria esta atualizada a cada dia em sua relagdo com as
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criangas na sala de aula, nas leituras que faz, nos cursos de que participa, nas reflexdes
que produz, (Enfim, na formagdo continuada) grifo nosso. (Garcia, 1996, p.21)

Percebe-se que a atualizacdo profissional deve ser incluida na rotina dos docentes. Os
professores alfabetizadores, que estdo diretamente envolvidos com o ato de ler e escrever,
necessitam de formagdes continuadas, para assim compreender como o seu aluno aprende.
Precisamos entender como realmente acontece as formagdes, pois sabemos que as Secretarias
Municipais de Educacdo oferecem cursos a curto prazo, e geralmente no inicio do ano letivo.
O processo de formacgao precisa garantir aos professores conhecimentos que estejam associados
a pratica, por isso a importancia de formagdes voltadas para a area especifica em que o docente
estd atuando, e a longa durag@o dos cursos formativos.

O professor precisa atuar como pesquisador, ampliando o seu olhar para as
especificidades dos educandos, ¢ buscando nas formagdes preparo tedrico, habilidades e
competéncias necessarias para desenvolver o seu trabalho, pois “ao se tornar pesquisador vai
se tornando capaz de encontrar/construir novas explicagdes para os problemas que enfrenta em
seu cotidiano” (GARCIA,1996, p.21). Pensando nas turmas do ciclo de alfabetizagdo,
encontramos alunos nos mais diferentes niveis de escrita e leitura, sendo assim, a falta de
formac¢do desses professores alfabetizadores pode causar um impacto na aprendizagem dos
educandos. Nesse sentido, percebemos que a formacao deve ocorrer de forma continua para
que os resultados sejam condizentes na pratica do professor e consequentemente no sucesso da

aprendizagem do aluno. A LDB 9394/96 aponta,

“§1° que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverao promover a formagao inicial, a continuada e a capacitagdo dos
profissionais do magistério. (Incluido pela Lei n°12.056, de 2009). E no § 2°que a
formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderao utilizar
recursos e tecnologias de educacdo 4 distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de
2009).”

Sendo assim, o governo brasileiro busca apoio das universidades, afim de oferecerem
a formacgao continuada para os professores, podendo ser oferecidas nas modalidades presencial
ou a distancia. Ressaltando que, “as atuais praticas de formagao que, por preceito da LDB/1996,
tém retomado procedimentos de “reciclagem” e de treinamento em servico tdo usados nos anos
1970, agora seu maior foco tem sido a Educacdo a Distancia (EAD)” (BRZEZINSKI,2010,
p.1146). Atualmente tem se investido muito nos cursos formativos na modalidade a distancia.
Nao desmerecendo tal modalidade, mais ainda “conta com os “professores leigos”, segundo

(BRZEZINSKI,2010, p.1146). Como oferecer formagdo a distancia a professores que mal
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sabem utilizar as ferramentas tecnoldgicas em sala de aula? talvez essa seja uma medida a se
repensar.

Entao, buscamos discutir aqui a formagao continuada oferecida pelo Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa que surge por meio das contribuigdes dos programas
anteriores para o fortalecimento das praticas alfabetizadores, desafio proposto aos municipios
que se encontram em situacdes de emergéncia no ambito da alfabetizagdo de criangas.

Por meio dos acontecimentos citados ao longo da historia, ¢ perceptivel identificar que
o processo de formagdo do professor, assim como o0s investimentos nas politicas de
alfabetizagdo estdo diretamente associados com o contexto histdrico e, principalmente, politico
em que o pais vive em determinado momento. Percebemos que a implantagdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade certa esta diretamente associado ao momento em que as
praticas de leitura e escrita, necessitavam serem efetivadas ainda nos trés primeiros anos do
ensino fundamental, como resultados de pesquisas sobre a linguagem e os processos de
aquisi¢ao e desenvolvimento da lecto-escrita. Ressalta-se também o momento politico em que
existia o interesse de investimento na formacao docente como uma politica instaurada pelo
governo LULA (2003-2011), o qual estava no poder.

As formagdes do PACTO foram de suma importancia para os alfabetizadores, pois
aconteciam durante todo o ano letivo, e com mais frequéncia que os programas anteriores. Além
de garantir formacao para os orientadores de estudo, estes sdo responsaveis em ministrar as
formagdes para os alfabetizadores. Um dos pontos estratégicos que foi pensado por este
programa foi os investimentos nas formagdes continuadas, e isto ¢ um avango na politica
educacional, pois sabemos que manter o professor em constante formagao € pensar na qualidade
do ensino.

Diante as mudangas que ocorreram neste programa, as bolsas que eram disponibilizadas
aos alfabetizadores e orientadores de estudo foram cortadas no ano de 2015, apesar de ser um
valor simbdlico, as bolsas foram um progresso do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa, ja que foi o primeiro programa de formacao continuada a oferecer uma ajuda de custo
aos professores. Os investimentos na educagdo estdo cada vez mais sujeitos a redugdes, visto
que o pais esta passando por momentos delicados, no cenario econdmico, social e politico. E
sabemos que, infelizmente a educacgdo ¢ afetada, pois para os atuais governantes ndo ha muita
vantagem em garantir um ensino de qualidade para as classes menos favorecidas. Entdo,
notamos que 0s programas conseguem atingir os seus objetivos, mas sem que haja uma devida
avaliagdo, eles sdo sujeitos a cortes ou redugdes, para que se enfoquem outras prioridades

governamentais.
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Vale ressaltar que, mesmo com o corte das bolsas, os professores, em sua maioria,
continuaram participando das formagdes ofertadas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa, o que ressalta a importancia das politicas de formagao docente e os seus reflexos
na pratica alfabetizadora.

No proximo tépico deste trabalho, apresentaremos de modo sintético a organizagao do
Pacto como proposta de formagao continuada, bem como as perspectivas atuais para a formagao

de alfabetizadores.

3.1 O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA COMO
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA

Por meio das discussdes realizadas no topico anterior, percebemos que a formagao
continuada deve ser realizada em sintonia com as experiéncias e vivéncias do alfabetizador,
para que este reflita sobre as suas atitudes e metodologias utilizadas em sala de aula. Desta
maneira, o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa tem a intengdo de, “assegurar uma
reflexdo mais minuciosa sobre o processo de alfabetizagdo e sobre a pratica docente garantindo
que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, no final do 3° ano do
Ensino Fundamental, que se criou o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.”
(BRASIL,2012, p.27). Portanto, o referido programa busca a formacdo continuada de
alfabetizadores, pois quando o individuo passa a refletir sobre a sua pratica pedagogica, esta
buscando alternativas para qualificar e melhorar o seu trabalho.

Segundo os documentos do MEC, “A formagdo continuada de professores
alfabetizadores prevista pelo Pacto se da por meio de um curso, que apresenta uma estrutura de
funcionamento na qual as universidades, secretarias de educagdo e escolas devem se articular
para a realizacdo do processo formativo dos professores alfabetizadores atuantes nas escolas,
nas salas de aula” (BRASIL,2014, p. 11).

A formacao ¢ dividida em dois grupos de professores: os formadores e os orientadores
de estudos. As universidades fica na responsabilidade dos formadores, estes desenvolvem a
formacgao para os orientadores de estudos. “O Orientador de Estudos, por sua vez, selecionado
pelos municipios, a partir de critérios estabelecidos pelo MEC, organiza, com base nos mesmos
principios formativos, a formacao dos Professores Alfabetizadores, atuantes nos trés primeiros
anos, em escolas publicas de diversas regides do Pais” (BRASIL,2014, p.11). Entdo os
orientadores de estudo, ficam com a responsabilidade de medir as formacdes para os

alfabetizadores, e estes estdo mais proximos da realidade das turmas de alfabetizagdo, pois
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ficam responsaveis pela supervisao desses professores alfabetizadores. O grupo formado por
professores: formador, orientadores de estudo e alfabetizadores apresenta um inico objetivo, o
de melhorar a qualidade do ensino, especificamente da alfabetizagao.

Um dos principios positivos do programa estdo baseados nos conteudos a serem
oferecidos pelas formagdes “a formacdo no ambito deste Programa ¢ focada na pratica do
professor, de modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sdo objeto de reflexdo”
BRASIL, 2012z, p. 2, sabemos que nao adianta oferecer aos professores inimeros cursos
pedagogicos sem garantir ao menos uma reflexao da sua atuagdo em sala de aula, ¢ neste espaco
que surgem os problemas, as duvidas e inquietacdes ,as formagdes precisam dar esse suporte
aos professores , para que eles ndo se sintam desmotivados ao longo da sua trajetoria
profissional . Nesse sentido, o Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na Idade Certa busca
compreender os problemas existentes na aprendizagem do alunos, por meio dos relatos dos
alfabetizadores, para entdo oferecer um estudo mais detalhado e significativo.

O programa apresentava como principios norteadores da formacdo continuada, os
conceitos:

A pratica da reflexividade, compreendida como a “capacidade [que] deve ser exercitada
e fazer parte da pratica cotidiana do professor” (BRASIL, 2012b, p. 13). Por meio das
discussodes teodricas, estar relacionando as praticas cotidianas dos alfabetizadores, a auto
reflexdo para possiveis mudancas na pratica pedagogica.

A mobilizag¢do dos saberes docentes, que valoriza o conhecimento do alfabetizador
adquirido ao longo de sua trajetoria, sendo este muito importante pois passa a “compreender
que o que eles j& sabem pode ser modificado, melhorado, trocado, ratificado, reconstruido,
refeito ou abandonado” (BRASIL, 2012b, p. 14).

A constituigdo da identidade profissional, com a finalidade de se “investir na constru¢ao
positiva da identidade profissional coletiva, refor¢ando a importancia e a responsabilidade
dessa atividade no contexto social” (BRASIL, 2012b, p. 16).

A socializagdo, “habilidade importante a ser trabalhada nas formagdes continuadas,
principalmente pelo fato do professor ndo trabalhar sozinho, de estar sempre em contato com
pais, alunos, diretores e com os pares”. (BRASIL, 2012b, p. 17). Nos encontros formativos do
programa os professores tem um momento destinado a socializagdo de experiéncias exitosas, €
nesse contato com outros alfabetizadores o conhecimento ¢ construido.

O engajamento, desenvolvendo o “[...] gosto em continuar a aprender e descobrir coisas
novas”, o professor precisa estd sempre em busca de novos conhecimentos, para assim nao

perder “o entusiasmo pelo que faz” (BRASIL, 2012b, p. 18). Ao longo da trajetoria educacional
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0 que mais encontramos sao professores desmotivados e sem perspectiva de mudanga. Com
esse principio, percebe-se o compromisso com o alfabetizador, “peca fundamental” para a
educacao.

A colaborag¢do, compreende-se que € necessario “um aprendizado coletivo, através do
qual os professores exercitem a participacdo, o respeito, a solidariedade, a apropriagdo e o
pertencimento” (BRASIL, 2012b, p. 19).

Portanto, a formacao continuada era pensada a partir do contexto vivenciado pelos
educadores em sala de aula, fazendo uma ampliacao dos conhecimentos praticos adquiridos no
contato com os alunos, para assim, associar aos conceitos teoricos. Por meio dos principios que
foram mencionados anteriormente, nota-se que o professor pode contar com o apoio dos pais,
gestores e outros professores, pois sabemos que alfabetizar ¢ uma tarefa complexa, e realmente
necessita da colaboragao de todos.

Em 2017, a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia(UFRB), passa a ser Unidade
Formadora do programa PNAIC, no estado da Bahia, atuando com o apoio do Nucleo de
Alfabetizag¢do do Centro de Formagado de Professores. Neste mesmo ano sdo instituidas algumas
mudangas, previstas no Diario Oficial da Unido, pela Portaria n® - 826, DE 7 de Julho DE 2017,
no Art. 6° diz que:

I - Formagdo Continuada: a) formagdo em servi¢o dos coordenadores pedagogicos da
educagdo infantil, dos professores da pré-escola, dos coordenadores pedagdgicos ¢
professores do 1o ao 30 ano do ensino fundamental e de classes multisseriadas que
possuem alunos desses anos, dos articuladores e mediadores de aprendizagem das
escolas das redes publicas de ensino participantes do PNME; b) formacdo e
constitui¢do de uma rede de formadores para a pré-escola e educagao infantil, para o
1° ao 3°ano do ensino fundamental e para o PNME; (Diario oficial , 2017, p. 20)

As formagdes continuadas serdo oferecidas aos professores da pré-escola ao 3° ano do
Ensino Fundamental, sendo estendidas aos docentes atuantes do Programa Novo Mais
Educacdo. Nessa perspectiva, as formacdes serdo ampliadas para outros professores com o
intuito de garantir o fortalecimento das praticas alfabetizadoras.

Ainda mencionando as mudancas na politica de formacdo do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, foi divulgado no Diério Oficial da Unido a Portaria N° 4, DE 4
de Janeiro de 2018 a implantag@o de outro Programa Mais Alfabetizagao que “visa fortalecer e
apoiar as Unidades Escolares no processo de alfabetizagdo dos estudantes regularmente
matriculados nos 1° e 2° anos iniciais do ensino fundamental” (Didrio Oficial da Unido,
2018,p.15) Esta medida foi baseada nos resultados da ANA ( Avaliagdo Nacional da
Alfabetiza¢do), que ¢ aplicada ao final do ciclo de alfabetizagdo, no 3° ano do Ensino

Fundamental que segundo consta no Diério Oficial os dados “apontam para uma quantidade
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significativa de criancas nos niveis insuficientes de alfabetizacao (leitura, escrita e matematica);
Que o 3° ano do ensino fundamental ainda apresenta taxas elevadas de reprovagdo, sendo a
média brasileira, em 2017, de 12,2%”(Diario Oficial da Unido, 2018,p.15).

Entao por meio dos dados da ANA seré aplicado o Mais Alfabetizagdo para reduzir os
indices de reprovagdo, apontando como solug@o a contratagdo de estagidrios para dar suporte
aos alfabetizadores, esses estudantes receberdao uma bolsa de R$ 150,00, tendo como jornada
de trabalho, Shoras semanais. Inicialmente estd € uma proposta consideravel para as turmas de
alfabetizacdo, visto que as salas sempre apresenta uma quantidade elevada de alunos e muitas
vezes 0 acompanhamento individualizado dos estudantes se torna complicado, devido ao tempo
e outras questdes do espago escolar.

O que a torna preocupante, ¢ pensar como serd garantido a formacao dos alfabetizadores.
Visto que, por vezes, o profissional com formacao inicial e continuada ndo consegue dar conta
das demandas nas classes de alfabetizacdo. Além do que é notorio que a mudanga de programa
trata-se de um manejo politico que ndo avaliou o PNAIC e traz uma nova proposta sem
considerar os resultados da anterior. Segundo o documento exposto no Diario Oficial no
Capitulo I dos Objetivos no inciso § 40 “A formagdo do professor alfabetizador, do assistente
de alfabetizacdo, das equipes de gestdo das Unidades Escolares e das Secretarias de Educagao
sera elemento indissociavel do Programa” (Didrio Oficial Unido, 2018,p.16), esperamos que
este seja um ponto de destaque no referido programa, pois como discutimos ao longo deste
capitulo a formagao continuada exerce forte influéncia na pratica dos alfabetizadores e que tais
medidas influenciam no aprendizado e rendimento das criangas.

Ainda ¢ importante abordar que, os estagidrios estarao diretamente em contato com os
alunos, entdo como serd realizado as formagdes para estes sujeitos? como sera feita a selecdo
dos estagiarios? Sao perguntas que nos inquietam, pois os estagiarios, fardo o acompanhamento
de alunos nas classes de alfabetizacdo, e sabemos que neste ciclo inicial, as orientacdes sdao
muito importantes e decisivas para as criangas. E preciso ter alguns cuidados, ja que sdo
estudantes em formacao, e ainda ndo tem conhecimento com o exercicio da docéncia, por isto,
defendemos a formagdo continuada como ponto fundamental para a constru¢do do
conhecimento, e as orientagdes direcionadas pelos os alfabetizadores regentes.

Os cortes na educagdo, € algo que nos deixam apreensivos, pois sabemos que por meio
dela podemos mudar muitas realidades, a educacdo tem este poder transformador,
principalmente quando o individuo se apropria do ato de ler e escrever, habilidades
fundamentais para qualquer pessoa. Dessa forma as autoridades precisam se conscientizar de

que os investimentos nas politicas de formagao sdo necessarios e fundamentais para a educagao,
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e os seus reflexos estdo presentes em cada crianca que consegue ampliar o seu conhecimento e

atuar com ser critico € auténomo.
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4- CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Consideramos muito importante o trabalho com a pesquisa, por meio dela podemos
associar os conceitos teoricos e praticos possibilitando assim uma reflexdo sobre suas
contribui¢des no processo de ensino e aprendizagem. Através da pesquisa podemos aprofundar
o conhecimento em qualquer tema, ¢ uma fonte enriquecedora para a constru¢do de novas
aprendizagens. Nela podemos unir varios conceitos ¢ fortalecer cientificamente o campo de
estudo. Sobre pesquisa Marconi e Lakatos (1991) dizem que [...] sempre parte de um tipo de
problema, de uma interrogagdo. Dessa maneira, ela vai responder as necessidades de
conhecimento de certo problema ou fendmeno. Varias hipoteses sdo levantadas e a pesquisa
pode invalidar ou confirmar as mesmas. (1991, p.16).

A investigacdo sempre surge de um problema ou de uma inquieta¢do, o pesquisador
pode obter confirmagdo sobre tal hipotese ou fazer novas descobertas. A pesquisa se faz
presente na formagao do profissional, sendo de suma importancia para a conquista de novas
aprendizagens, ao entrar em contato com este mecanismo o sujeito se torna capaz de observar
criticamente e poder ver, e mudar as suas atitudes.

Sob essa otica, a pesquisa desenvolveu-se especificamente, de acordo nos seguintes
questionamentos: Quais as implicagcdes do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa para as turmas de alfabetiza¢do? e Como se efetiva o programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa na pratica pedagogica dos professores do municipio de
Amargosa/BA. Visando responder as esses questionamentos € concretizar os objetivos que
nortearam o processo investigativo, propos-se a realizagdo de uma pesquisa qualitativa. A
pesquisa foi realizada com professores atuantes no ciclo de alfabetizagdo, considerando a
importancia que as formagdes continuadas tém na vida do individuo e os reflexos dentro da sala
de aula. Pela natureza do objeto de estudo, esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo, pois, segundo
Neto:

pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real e o
sujeito, isto ¢, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretagdo dos fendmenos e a
atribuigdo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Nao requer

o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural € a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador ¢ o instrumento-chave. (2012, p. 102,103).

Minayo (1995, p. 21-22) corrobora com essa ideia, ao considerar que:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja,
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ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Percebe-se, assim, que a investigagdo de cunho qualitativo oportuniza a descoberta de
novos conceitos, relagdes, novas formas de entendimento da realidade. Além disso, Alves-
Mazzotti (1999, p. 131) enfatiza que, “nas pesquisas qualitativas, parte-se da conjectura de que
os individuos agem de acordo com suas crencgas, sentimentos, valores e percepgoes; ademais,
seu comportamento tem sempre sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando assim ser descoberto, investigado”. Por isso, para a concretizagdo da
pesquisa, primeiramente, sera necessaria a analise do referencial tedrico referente ao tema, apos
andlise dos documentos do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, e
entrevistas realizadas com professoras participantes da formag¢do continuada na rede municipal

de Amargosa/BA

4.1 ABORDAGENS SOBRE A PESQUISA

A presente pesquisa se enquadra ao Paradigma Emergente, sobre isso Santos aponta que:

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um conhecimento nédo
dualista, um conhecimento que se funda na superagdo das distingdes tdo familiares e
obvias que até ha pouco consideravamos insubstituiveis, tais como natureza / cultura,
natural/ artificial, vivo / inanimado, mente/ matéria, observador/observado,
subjectivo/ objectivo, colectivo / individual, animal / pessoa. (Santos, 2008, p.64)

Por meio deste conhecimento o pesquisador podera analisar, refletir e compreender o
objeto em estudo que serd a formagdo continuada dos professores alfabetizadores.
Concordando com estas palavras, TEXEIRA (2005) afirma que: “Estamos diante de uma crise,
e também da constru¢do de um outro paradigma, que devera reorientar o pensar fazer cientifico,
em outras bases conceituais tedricas e epistemologicas.” TEXEIRA (2005, p.103).

Este paradigma cientifico traz muitas contribui¢cdes para a formagdo profissional do
pedagogo visto que ampliamos a nossa percep¢ao de mundo, estimulando assim a reflexao
sobre os relatos ouvidos a partir das falas dos entrevistados, levando em conta as suas
experiéncias de vida e pratica alfabetizadora. E importante ressaltar que este momento da
pesquisa sera de grandes aprendizagens para ambas as partes, pois o contato com o outro faz
com que o conhecimento seja produzido.

O método a ser utilizado serd a entrevista, pois “partimos da constatagdo de que a

entrevista face a face ¢ fundamentalmente uma situagao de interacdo humana, em que estao em
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jogo as percepcdes do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes
para os protagonistas: entrevistador e entrevistado” (Szymanski, 2004, p.12), ¢ um instrumento
significativo para alcancar os objetivos da pesquisa, que ¢ identificar as implicacdes do
programa Pacto Nacional Pela Alfabetiza¢dao na Idade Certa para as turmas de alfabetizacao, e
compreender como se efetiva o programa na pratica pedagogica dos professores
alfabetizadores. Segundo Macedo (2006, p.102) apresenta os pontos positivos da entrevista, “¢
outro recurso extremamente significativo para a etnopesquisa. Numa etnopesquisa, a entrevista
ultrapassa a simples funcao de coleta instrumental de dados no sentido positivista do termo”.
A entrevista sera semiestruturada, esse tipo de entrevista apresenta maior facilidade na
sua aplicagdo, pois o entrevistador pode realizar outros questionamentos para esclarecer alguma
davida existente. Segundo Gil (1999), a entrevista apresenta as vantagens em relagdo aos outros
meios existentes de coleta de dados:
a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio; b)
implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o treinamento
dos pesquisadores; ¢) garante o anonimato das respostas; d) permite que as pessoas 0
respondam no momento em que julgarem mais conveniente; €) ndo expde os

pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado. Gil
(1999, p.128)

Diante as vantagens apresentadas pelo o autor, podemos citar a flexibilidade do
entrevistado em responder as perguntas, visto que os sujeitos a serem questionados sio
professores € estes apresentam um tempo corrido diante as demandas do trabalho. Outro ponto
importante € o sigilo das informagdes, o pesquisador precisa manter uma postura €tica perante

as informagdes fornecidas pelo entrevistado.

4.2 CARACTERIZACAO DOS PESQUISADOS

Para a realizacdo da presente pesquisa foram escolhidas duas professoras alfabetizadoras,
atuantes no ciclo de alfabetizacdo (1° ao 3° ano) do Ensino Fundamental das Séries Iniciais. A
professora A foi escolhida por ter um tempo maior na docéncia, atuando em classes de
alfabetizagdo, além de ter participado das formagdes do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa desde 2012, ano em que iniciou as formacgdes continuadas em diversos municipios
da Bahia.

A professora B foi selecionada por ter se formado recentemente em um curso de
Licenciatura e ter assumido uma sala de 1° ano do Ensino Fundamental das Séries Iniciais,

sendo o seu primeiro contato com a docéncia. Assim participou das formagdes continuadas
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oferecidas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa no ano de 2017.

4.3 DESCRICOES DAS ESTRATEGIAS PARA A COLETA DE DADOS

Para fortalecer o objeto da pesquisa, que ¢ compreender as implicagdes do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa para as turmas de alfabetizacdo do municipio de
Amargosa/BA, sera realizado entrevistas com duas professoras alfabetizadoras atuantes no 1°
ano do Ensino Fundamental. Para entender quais a suas experiéncias com as turmas de
alfabetizacdo, e contribui¢des do Programa Pacto Nacionais pela Alfabetiza¢ao na Idade Certa
para a formagao do alfabetizador.

A escolha pela entrevista semiestruturada deu-se a partir da flexibilidade que o
entrevistado tem ao falar do tema, podendo acrescentar outros pontos importantes, pois sabemos
que “por outro lado, a entrevista também se torna um momento de organizacao de ideias e de
constru¢do de um discurso para um interlocutor, o que ja caracteriza o carater de recorte da
experiéncia e reafirma a situacdo de interagdo como geradora de um discurso particularizado”
(Szymanski, 2004, p.14). A partir da sua experiéncia o entrevistado organiza o seu pensamento
e expode a sua opinido sobre o objeto de estudo, isto ¢ imprescindivel na pesquisa, diante o
envolvimento que o mesmo apresenta para com os questionamentos realizados e na relagdo com
o entrevistador. Pois “esse processo interativo complexo tem um carater reflexivo, num
intercAmbio continuo entre os significados e o sistema de crengas e valores, perpassados pelas
emocdes e sentimentos dos protagonistas” (Szymanski, 2004, p.14).

Para a elaboragdo das perguntas, pensou-se em uma sequéncia logica, o qual iniciou-se
pela formagdo académica e profissional do entrevistado, apds questionamentos referentes ao
objeto de estudo, fazendo com que o sujeito sinta-se confiante e apresente um discurso claro e
coerente, chegando até o ponto “de aprofundamento” (Szymanski, 2004, p.51), que “ sdo
aquelas perguntas que podem ser feitas quando o discurso do entrevistado toca nos focos de
modo superficial, mas trazem a sugestdo de que uma investigacdo mais aprofundada seria
desejavel” (Szymanski, 2004, p.51), a partir da fala do entrevistado podem surgir outras
indagacdes que sdo essenciais para observacdo e compreensdo da temadtica. A entrevista
semiestruturada da esta condi¢do ao pesquisador, permitindo uma liberdade, diante as questdes
inesperadas. Os dados colhidos com a entrevista foram organizados e relacionados ao objeto de
estudo, buscando-se ter ciéncia sobre 0 mesmo.

Apos a coleta de dados, realizou-se a categorizacao e apuracao dos dados, agrupando-os de

acordo com os objetivos a serem investigados. Em seguida os mesmos, foram categorizados,
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analisados e interpretados, levando em consideracdo todo referencial tedrico em estudo,
fazendo uma relagdo do ponto de vista dos autores, com o pensar dos entrevistados. Os dados
foram analisados na seguinte ordem: as implicagdes do programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdao na Idade Certa para as turmas de alfabetizacdo, a efetivacdo do programa na
pratica pedagogica dos professores alfabetizadores do municipio de Amargosa/BA, e por fim

as perspectivas do PNAIC e da formagdo continuada dos alfabetizadores.
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5- PERCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A FORMACAO OFERTADA PELO
PNAIC NO MUNICIiPIO DE AMARGOSA- BA

O presente capitulo tem como intuito apresentar os resultados da pesquisa, tendo como
objetivo geral compreender quais os impactos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) para as turmas de alfabetizacdo do municipio de Amargosa/BA, bem como a
sua relacdo com as abordagens teoricas, mostrando assim as experiéncias adquiridas ao longo
deste processo e os resultados obtidos. Para a analise dos dados, os capitulos foram distribuidos
em categorias, a primeira intitulada “Perspectivas do PNAIC e da formagdo continuada dos
alfabetizadores: implicagdes para as turmas de alfabetizacdo” apresenta a concepgdo das
entrevistadas sobre a importancia da formagdo continuada, e a proposta do PNAIC como
politica de formagdo. A segunda “Efetivacio do programa na pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores do municipio de Amargosa: reflexdes em torno da
interdisciplinaridade ¢ o uso de sequéncia didatica” traz as contribuicdes das formagdes
continuadas para o trabalho pedagogico do professor alfabetizador, sobre as praticas de leitura
e escrita. Ja a ultima categoria “Bolsa e os novos rumos da formacdo de alfabetizadores no
contexto atual”, aponta sobre as mudangas na politica de alfabetizagdo, voltando o olhar para o

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

5.1 PERSPECTIVAS DO PNAIC E DA FORMACAO CONTINUADA DOS
ALFABETIZADORES: IMPLICACOES PARA AS TURMAS DE ALFABETIZACAO

No intuito de alcancar os objetivos desta pesquisa, foram estabelecidos didlogos com duas
professoras alfabetizadoras atuantes em turmas do ciclo inicial de alfabetizagdo, afim de
conhecer as suas percepcdes sobre a formagdo continuada de alfabetizadores, fornecidas pelo
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Os critérios de selegdo das docentes foram:
uma professora iniciante e outra ja com tempo de carreira. A professora iniciante atuou somente
um ano na turma de alfabetizacdo e a outra j& atua a oito anos. Esse critério foi estabelecido
para perceber a importancia da formacdo continuada como exercicio constante da atuagdo
docente.

Mesmo a professora recém-formada precisa construir um exercicio constante de reflexao
das suas praticas, uma praxis pedagdgicas. A docente com mais tempo de atuagdo também
precisa ressignificar cotidianamente o seu fazer docente. Essa construc¢ao da praxis pedagogica

acontece fundamentalmente mediada pelas formagdes continuadas.
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Inicialmente ao ser questionada sobre a importancia da formacao continuada oferecida
pelo PNAIC para a pratica docente, a professora A, afirma que,
Todo professor tem que ir para sala bem preparado, principalmente quando se trata
dessa questdo, a alfabetizacdo, pois ela é a base, entdo os alunos tém que estar até o
3°ano lendo fluentemente e escrevendo alfabeticamente. E dessa forma que o PNAIC

contribui, na nossa formagao, esta proposta realmente surtiu um grande efeito, pois
prepara o professor para alfabetizar com qualidade. (Professora A, 2018)

Nota-se que a professora A, tem boas referéncias sobre o PNAIC, e que realmente a
formagao continuada ¢ algo que fortalece a construgdo da pratica docente, exclusivamente
quando a mesma cita a importancia do “alfabetizar com qualidade”. Nesse sentido, Cagliari
(2008, p. 13) aponta que, “Mais do que os varios outros tipo de professores, os alfabetizadores
precisam de uma formacdo especial, mais so6lida e sofisticada, dada a importancia ¢ a
complexidade de seu trabalho”.

Para Cagliari (2008), o professor, e, especificamente o alfabetizador, necessita de uma
formagdo continuada que lhe dé suporte para trabalhar com os processos de escrita e leitura,
habilidades estas que precisam ser consolidadas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental,
pois quando a crianca consegue se apropriar destas competéncias, ela estd aberta a novas
aprendizagens e conquistas. Assim o PNAIC, esta incluido nas politicas publicas de
alfabetizacdo no Brasil, dando énfase a formac¢ao do alfabetizador.

Sobre a importancia da formacao continuada oferecida pelo PNAIC, a Professora
B(2018) também afirma que “o PNAIC d4 um suporte para formagdo continuada, para que o
professor possa refletir sobre a teoria e pratica, os cursos sao momentos formativos”.

Percebe-se que a formagao continuada, desenvolvida pelo programa Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, ¢ importante para a alfabetizadora, pois dé suporte para que os
mesmos desenvolvam um trabalho satisfatorio no alfabetizar das criangas. A Professora
A(2008) ainda completa que “a formacgdo inicial ndo me garantiu toda a base necessaria para
trabalhar com turmas de alfabetizagao, o tempo dos estagios eram muito curtos e ndo dava para
aprender tudo. Por isso eu digo que participar do PNAIC, foi de grande valia para o meu
curriculo”.

Por meio da fala da Professora A, percebe-se que a formacao inicial ndo garante todo o
suporte para alfabetiza¢do de criangas. Por isso o professor deve estar sempre se atualizando,
ndo somente ficar acomodado esperando os cursos formativos oferecidos pelas Secretaria de
Educagdo, mas se aproximar da sua area de atuagdo e estar sempre em busca de conhecimento,

pois o individuo deve agir ativamente no seu processo formativo. Outro ponto a ser
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mencionado, ¢ que ndo saimos totalmente prontos dos cursos de licenciaturas, ¢ por meio do
contato com a docéncia que iniciamos 0s primeiros passos, aplicando os conhecimentos tedricos
adquiridos, ao longo do curso, com a pratica que estd sendo vivenciada diariamente em sala de
aula.

Assim, no intuito de saber como a Professora B conseguiu lidar com as dificuldades em
sala de aula, j4 que a mesma ¢ uma professora iniciante, ela foi questionada sobre os desafios
enfrentados na turma de alfabetizagcdo, que puderam ser solucionados com a proposta do
PNAIC, e ela respondeu que:

No inicio tive dificuldades de como iniciar o processo de alfabetizacdo, e
posteriormente minha inquietagdo era, fazer o aluno avangar de nivel. Ficava em
duvida, se iniciava o meu trabalho ensinado o alfabeto, as vogais, silabas ou nome

de palavras. E, foi nesse sentido que as formagéoes continuadas do PNAIC me deram
suporte, mostrando o caminho, por onde deveria come¢ar (Professora B, 2018).

Diante dessa resposta, nota-se que a Professora B, demostrou-se insegura ao iniciar o
contato com a turma de alfabetizacdo, e procurava meios de como comegar a ensinar a leitura
e escrita para seus alunos, ¢ visivel que a mesma apoiava-se de algumas metodologias bem
“tradicionais”, como iniciar a alfabetizacdo apresentando letras, vogais ou silabas soltas, uma
pratica descontextualizadas, que talvez fez parte do seu contexto escolar. Entdo, fica visivel a
importancia das formagdes continuadas oferecidas pelo PNAIC, pois sem esse momento
formativo a Professora B, poderia estar prejudicando o desenvolvimento dos seus alunos, com
a utilizacdo de praticas distanciadas do seu contexto.

Assim Russo (2012, p.62) aponta os caminhos para iniciar a alfabetizagdo “por algo que
constitua um elemento significativo para o aluno, o que deve ser a primeira preocupagao no
processo de alfabetizacdo. E o que tem mais significado para uma crianca € seu proprio nome,
que a identifica, lhe d4 identidade”. Todavia, cabe ao proprio professor, buscar se aperfeicoar,
tomando consciéncia, sobre a constru¢do da sua formagdo e os seus objetivos que almeja
alcancar, considerando a sua responsabilidade, diante cada um dos seus alunos.

Segundo a fala da entrevistada, a formacgdo continuada oferecida pelo programa, lhe
proporcionou estratégias de como iniciar o processo de alfabetizacdo, e que as formacgdes era o
momento de expor as suas duvidas. Ainda a professora B ressalta, sobre “o apoio de outros
alfabetizadores, foi muito importante neste inicio de carreira, as vezes me senti confusa e
precisava de uma sugestdo, troca de ideias”. A troca de experiéncia com outros professores, €
principalmente aqueles que ja atuam a muito tempo, € consideravel para o professor iniciante,
visto que, o conhecimento ¢ partilhado por meio dos relatos e experiéncias adquiridas ao longo

do tempo. Nas formagdes do PNAIC, ¢ disponibilizado um tempo para que os professores
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dialoguem, sendo este momento intencional, em que as orientadoras de estudo buscam ouvir os
alfabetizadores e se aproximar da realidade vivenciada por cada profissional.

Quando a Professora B , aponta para outro desafio na classe de alfabetizagdo , *“ minha
inquietagcdo era, fazer o aluno avangar de nivel “,¢& visivel que o maior desafio para os
professores, ¢ saber como lidar com os niveis de aprendizagem, pois sabemos que em uma
turma de alfabetizag¢@o os alunos ndo apresentam o mesmo nivel, e entdo o alfabetizador precisa
ter habilidade para trabalhar com as diversas especificidades, e uma formacao continuada que
lhe permita refletir sobre o processo do ler € escrever. Também ficou claro que a Professora A,
sente a mesma angustia quando afirma que “o nosso municipio, ainda precisa avangar muito
na leitura e escrita, chega a ser gritante os dados de algumas escolas. E alguns alunos
apresentam uma certa lentiddo em aprender”.

Por meio das falas das entrevistadas e valendo-se dos estudos feitos por Ferreiro e
Teberosky, observaram que nem todas as criangas aprendem do mesmo jeito, sendo que a
metodologia utilizada seja igual para todos. Em uma sala de aula, esperar o mesmo
desenvolvimento de todas as criangas ¢ um grande equivoco, cada sujeito tem um ritmo de
aprendizagem, e este deve ser respeitado. Portanto, o professor precisa ter conhecimento dos
niveis de escrita e respeitar o desenvolvimento do aluno, proporcionando estimulos que
facilitem a constru¢ao de uma aprendizagem significativa.

De acordo o caderno 5 do PNAIC, nomeado “A oralidade, a leitura e a escrita no ciclo
de alfabetizagdo”, traz que, para o aluno avangar de nivel, o professor precisa “mobilizar
situagdes orais como ponto de partida para entender o funcionamento linguistico e discursivo
da escrita: ¢ assim com situagdes de aprendizado da organizacao discursiva da escrita, como a
propria escuta de textos lidos” (PACTO,2015, p.15).0s avangos na escrita, acontecem mediante
a um conjunto de estratégias, utilizadas pelo alfabetizador, que envolvem situagdes de
oralidade, leitura e escrita espontdnea, que posteriormente serd transformada em escrita
alfabética.

Sobre o processo de formagdo continuada, a Professora A (2018) ainda ressalta que “vejo
o PNAIC, como uma luz no fim do tunel, ele possibilita trabalhar de maneira diferenciada, e
por meio dele temos um resultado positivo na aprendizagem do alunos”. Ao longo das leituras
feitas, para elaboracao desta pesquisa, € notavel que o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na
Idade Certa preocupa-se com a formacgao dos alfabetizadores, os cursos de formagao trazem
situagdes do cotidiano para discussdes e reflexdes. Por meio da fala, desta Professora percebo
que a mesma encontrou no PNAIC, um refiigio para os desafios vivenciados diariamente em

sala de aula, e principalmente quando ainda afirma que “antes, a minha forma de trabalhar, era
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bem tradicional”. O PNAIC defende essa desconstrucao dos antigos métodos de alfabetizacao,
garantindo formacdes que orientem aos professores, o trabalho associado do letrar e alfabetizar.

A formagao continuada deve propor, “uma reflexdo constante sobre a sua atuagdo e os
problemas enfrentados, e uma instrumentalizagdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redimensionamento da sua pratica” Kramer (2008, p. 81), todo aprendizado adquirido nos
cursos de formacao, devera ser colocado em pratica, dando énfase ao aprendizado do aluno.
Assim como estes cursos, devem ser espagos de didlogos, em que os alfabetizadores possam
socializar os desafios e avancos encontrados em sala de aula, € um momento de construgao do
conhecimento.

Desta maneira, as formagdes continuadas desempenham um importante papel na
formagdo profissional do alfabetizador, 0 mesmo deve estar sempre em processos de
aperfeigoamento, pois a sociedade esta favoravel a mudangas, inclusive na area educacional. E
o alfabetizador tem a competéncia de transformar realidades, por meio da descoberta de cada
aluno, quando se apropria do ato de ler e escrever.

No proximo tépico sera discutida, com base na fala das docentes, os modos como o

programa vem se efetivando no municipio de Amargosa-Ba.

5.2 EFETIVACAO O PROGRAMA NA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
ALFABETIZADORES DO MUNICIPIO DE AMARGOSA: REFLEXOES EM TORNO DA
INTERDISCIPLINARIDADE E O USO DE SEQUENCIA DIDATICA

Ao ser questionada sobre as contribuicdes do PNAIC para as transformagdes na sua
maneira de ensinar, a Professora A diz que “ensinava de maneira muito tradicional, ndo que o
tradicional seja uma coisa errada. Mas quando a gente passa a trabalhar de maneira
contextualizada, realmente os efeitos sdo positivos, isso era algo que ndo existia antes do
programa”, a professora demostra firmeza em sua fala, ao apontar as mudangas na sua
metodologia, ocasionadas pelas formagdes continuadas oferecidas pelo programa Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

E instigador ouvir isto de uma alfabetizadora, ao mostrar que, deixou os velhos métodos
de lado, e passa-se a orientar por uma proposta construtivista. Segundo Rosa (1997, p.41),
aponta que, na teoria construtivista, “o aluno ¢ sujeito de sua propria aprendizagem, o que
equivale a dizer que ele atua de modo inteligente em busca da compreensao do mundo que o
rodeia, automaticamente estao dando uma grande dica aos educadores, e langcando também um

grande desafio”. O aluno precisa ser um sujeito ativo da constru¢do do conhecimento, ¢ o
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professor precisa ter essa consciéncia, para ndo limitar a aprendizagem do aluno, saber o
momento de intervir para construir novas descobertas, até¢ porque o conhecimento ¢ continuo.
Sobre as transformagdes no ato de ensinar, a Professora B aponta que, “apesar de ter pouco
tempo na docéncia, vejo que, a cada formag¢do continuada, a minha pratica é transformada.
Nao tem como sair dos encontros sem levar alguma coisa”. Nesse sentido, Pimenta (1996) vem
trazer que os professores precisam associar:
[...] os saberes iniciais em confropto com suas experiéncias praticas, cotidianamente
vivenciadas no contexto escolar. E nesse confronto ¢ num processo coletivo de troca
de experiéncias e praticas que os professores vao constituindo seus saberes como

praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica” (PIMENTA,
1996, p. 84)

A pratica docente serd produzida de forma continua, a partir da jungdo dos saberes,
construidos ao longo da formagdo inicial, e aqueles que serdo adquiridos ao longo da sua
trajetoria profissional, sendo fundamental as trocas de experiéncias com outros colegas e a
continuidade das formagdes, buscando um posicionamento reflexivo sobre a sua atuacao
docente. Por meio dos relatos das entrevistadas, é notavel que a proposta do PNAIC ocasionou
mudancas significativas na forma de conduzir o trabalho em sala de aula, levando o
alfabetizador a compreender a importancia da metodologia utilizada, para fortalecer as
habilidades e competéncias que precisam ser introduzidas, aprofundadas e consolidadas em
cada série, pelos educandos.

A Professora A, aponta ainda sobre as mudangas na pratica docente, quando afirma que:

Com a chegada do PNAIC, aprendemos que ndo é necessdrio levar varios textos para
sala de aula, antes era um texto diferente em cada aula. Aprendi que o importante é
fazer com que os alunos compreendam e interpretem o texto, abstraindo diversas
informagoes. A proposta do PNAIC nos orienta a retomar o texto, até que o aluno

esteja familiarizado com a leitura e escrita. Isso facilita o entendimento daqueles
alunos que apresentam muitas dificuldades. (Professora A, 2018)

Por meio da fala da Professora A, e a partir de algumas reflexdes feitas ao longo desta
pesquisa, percebemos que muitos professores ainda tem a visdo de que, levar varios textos de
diferentes géneros, € estar contribuindo para o desenvolvimento das praticas de leitura. Sim, o
aluno precisa conhecer a variedade de textos existentes, mas ndo € por meio da acumulacao de
leituras a curto prazo, principalmente, as criancas em fase de alfabetizagdo, elas precisam de
um tempo maior, para se apropriarem das informagdes existente em um texto. Toda essa pratica
de leitura deve ser pensada anteriormente pelo alfabetizador, antes de leva-lo para sala de aula,
fazendo assim, uma reflexdo sobre a realidade dos seus alunos e os objetivos a serem

alcancados. Destacamos aqui a importancia do planejamento, segundo Liick (2009, p. 32),



49

“planejar constitui-se em um processo imprescindivel em todos os setores da atividade
educacional”, pois ¢, neste momento que o professor, vai pensar as estratégias, recursos €
objetivos que serdo trabalhados, pensando minuciosamente em todo contexto da sala de aula.

A Professora B, menciona a descoberta sobre o trabalho com textos, “até entdo ndo tinha
conhecimento de como fazer a exploragdo de um texto, e nos cursos, os formadores deram
varias maneiras de trabalhar”, a mesma ainda expdes a sua dificuldade inicial, de levar um
texto para sala de aula, e fazer as intervencdes necessarias. Segundo a Professora B, os cursos
formativos atuaram nesse sentido, de mostrar formas de como iniciar o trabalho pedagogico, e
saber lidar com as praticas de leitura e escrita, sem que elas fossem aprofundadas
separadamente, ela ainda diz que “foi novidade trabalhar com o texto, e a partir dele fazer
andlise estrutural e fonologica das palavras, nunca vi essa prdtica na faculdade, na verdade
fui descobrindo muitas coisas no decorrer do ano”. As experiéncias adquiridas em sala de aula
tem grandes contribui¢des no crescimento profissional do professor, pois ele vai se
aperfeicoando ao longo do tempo.

Também ficou claro, que a Professora A, aperfeigoou o trabalho com os niveis de escrita
quando diz que “por meio do PNAIC, aprendi a trabalhar especificamente em cima dos niveis
de escrita, e com isso podemos chegar mais perto das dificuldades dos alunos”. Percebemos
que a Professora A, precisou participar das formagdes continuadas oferecidas pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, para compreender sobre o processo que a crianga
passa até chegar a escrita alfabética.

Ainda a entrevistada aponta que, “recebemos orientagdo sobre as atividades a serem
aplicadas para cada nivel, por exemplo, trabalho com um texto para toda a turma, e na hora
da escrita, dou mais ateng¢do para aquilo que o aluno ainda ndo sabe. Pois é preciso que meu
aluno tenham alguns conteiidos consolidados”. E visivel a sua seguranga, ao se referir das
transformagdes ocorridas na sua pratica, ao longo da docéncia. Nota-se que por meio do seu
relato, o PNAIC interferiu de forma positiva contribuindo significativamente para a sua
formacao docente.

Sobre as novidades do programa, a Professora B aponta:
Os recursos, os materiais, as orientagées didaticas e o acompanhamento das
orientadoras de estudo, e principalmente o acompanhamento que elas faziam em sala
de aula, e por meio das visitas, nos orientavam de forma construtiva. Tudo isso, foi

uma novidade para a minha pratica pedagogica, trazendo suporte no alfabetizar das
criangas (Professora B, 2018).

Considerando o artigo 6° da portaria n°® 867/2012, dos principios do PNAIC, referentes ao
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inciso II, afirma o fornecimento de materiais didaticos para as turmas do ciclo inicial de
alfabetizagdo. Certamente, pensar nos recursos didatico ¢ de grande valia para a pratica do
professor, pois sabe-se que alfabetizar necessita de muita criatividade e ludicidade. A Professora
B ainda completa, “os livros didaticos, livros de literatura, os encartes (com nomes de animais,
letras do alfabeto, palavras e frases), e outros materiais oferecidos, facilitam muito na hora de
planejar”. Esse suporte com materiais, foi um ponto estratégico, na elaboragdo dos principios
do PNAIC, otimiza o tempo do professor, facilitando a preparacao do plano de aula. A partir
dos recursos fornecidos pelo programa, o professor pensa nas metodologias a serem
desenvolvidas, adequando para a realidade da sua turma. E importante, ressaltar que o
alfabetizador deve realizar a leitura do jogo, livro, ou encartes antes mesmo de aplica-los para
as criangas, e ter claro os objetivos a serem conquistados.

A Professora B comenta sobre “a novidade proposta pelo programa, através da
interdisciplinaridade, trazendo essa no¢do de como trabalhar casando uma disciplina com
outra. Vocé explora uma tematica em diversas disciplinas”, o Caderno 3 do PNAIC nomeado
“Interdisciplinaridade no Ciclo de Alfabetizacdao” (2015), traz que “a interdisciplinaridade nao
¢ um tema novo nem nas escolas nem no cendrio educacional. Vem sendo discutida desde a
década de 1960, e de longa data se reivindica e se debate que deva ser considerada nas praticas
de sala de aula” (PACTO, 2015, p.9). A Professora A, traz a interdisciplinaridade como algo
que foi descoberto, a partir das formacgdes continuadas do PNAIC, sendo que, ja era uma pratica
que deveria ser desenvolvidas nas escolas, antes mesmo da implantagdo do programa.

Percebemos que a Professora A, se atenta ao trabalho com a interdisciplinaridade, porém,
ainda € algo que precisa ser realmente efetivado na sua pratica, quando a mesma revela que “a
interdisciplinaridade precisa ser fortalecida, os coordenadores precisam cobrar esse trabalho
dos professores”. Se os alfabetizadores tém formacgdes continuadas, que lhes proporcionam esta
visdo interdisciplinar sobre as praticas de ensino, possivelmente o educador deveria assumir
esta responsabilidade, pois ¢ ele, que esta diretamente ligado com o ensino. O caderno 3 ainda
traz que “o docente precisa sair de sua zona de conforto para descobrir e vencer desafios que
até entdo ndo tinham sido colocados” (PACTO, 2015, p.37).

O trabalho interdisciplinar ndo deve ser realizado somente pela cobranga do
coordenador, se o alfabetizador tem esta consciéncia que a interdisciplinaridade facilita a sua
dindmica em sala de aula, entdo nao ha porque se distanciar € nem esperar por outro individuo
para aplica-la? Sobre esta dindmica na pratica docente, a Professora A, contribui que “os
coordenadores precisam oferecer mais materiais e suporte, para facilitar a liga¢do entre as

disciplinas”’, mesmo sem citar o conceito “interdisciplinaridade”, nota-se que a Entrevistada A
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tem nog¢ao sobre esta pratica de ensino, e assim como a Professora B, diz que os coordenadores
precisam contribuir efetivamente, facilitando a construg¢do do planejamento.

Um dos pontos destacados pela Professora B, foi “quando a coordenadora disponibiliza
alguma sequéncia didatica, isso ajuda bastante. Isto deveria ocorrer com mais frequéncia”,
nessa perspectiva, percebe-se que ha necessidade das contribui¢des do coordenador, e este ¢ o
seu trabalho, porém pelas falas das duas entrevistadas, ainda ha caréncia desse vinculo. Ainda
no caderno 3 do material do PNAIC, traz algumas contribui¢des sobre o uso de sequéncias
didatica, apontando que “¢ a possibilidade de desenvolver um trabalho interdisciplinar e, desse
modo, poder contemplar, por meio de atividades diversificadas e articuladas, variados
componentes curriculares” (PACTO, 2015, p.64). Entdo, a sequéncia didatica ¢ um instrumento
pedagdgico que facilita o planejamento do professor, além de garantir integrag@o entre as areas
de conhecimento, dando énfase a leitura e escrita, habilidades que precisam ser construidas e
intensificadas ao longo do ciclo de alfabetizacao.

Portanto, as formagdes continuadas desenvolvidas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa, tem influenciado diretamente nas praticas das alfabetizadoras.
Ao longo das suas falas, nota-se que todo conhecimento adquirido nos momentos formativos,
sdo aplicados na sua pratica.

Dessa forma, no proximo topico deste trabalho, sera discutida as proje¢des do PNAIC no

cenario atual.

5.3 BOLSA E OS NOVOS RUMOS DA FORMACAO DE ALFABETIZADORES NO
CONTEXTO ATUAL

Diante as politicas publicas de alfabetizacdo presente no Brasil, o Pacto Nacional pela
Alfabetiza¢do na Idade Certa foi o Uinico programa a disponibilizar bolsa de estudo para os
alfabetizadores, para aqueles que atuavam nas turmas de 1° a 3° ano do Ensino Fundamental.

Segundo a Professora A, a proposta da bolsa “era uma motivagdo para o professor,
quando vocé pensa em participar de uma formagdo fora do seu horario de trabalho, realmente
é complicado”, nota-se que a bolsa era uma forma de incentivar o alfabetizador a participar das
formagodes continuadas, pois sabe-se que o professor, ¢ um profissional que além de desenvolver
o trabalho em sala de aula, ainda leva inimeras atividades para casa. Sobre isso, a Professora
A, completa que “ja temos tanto trabalho fora da escola, levamos muita coisa do trabalho para
casa, e infelizmente nos professores ndo recebemos um saldario digno”. Pela fala da

entrevistada, € notavel que a bolsa atuava como complemento do salario de professor, ja que
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este tem uma renumeragdo baixa, diante as demandas que sdo atribuidas.

Sobre a politica de bolsa, a Professora A aponta que:

Nao é facil trabalhar com essa proposta, é muito trabalhoso, dar resultados sim, mas
precisamos ter uma renumerag¢do melhor. Os orientadores de estudo, nos indicam
leituras sobre os cadernos do PNAIC, e nos cursos, fazemos as discussoes. Toda essa
atividade, toma muito o nosso tempo, ndo que seja desnecessario, mas devido as
outras demandas existentes. (Professora A, 2018)

Desta maneira, ¢ perceptivel que as formacdes desenvolvidas pelo PNAIC, exige um tempo
de estudo para o professor, e essa pratica ¢ necessaria diante o contexto em que o mesmo esta
inserido. Para Lerner (2002), o professor precisa ser um leitor, pois o0 mesmo deve desenvolver
atividades permanentes de leitura na sala de aula. A exigéncia de estudo dos cadernos do
PNAIC, ¢ uma forma consideravel do alfabetizador esta sempre se atualizando teoricamente, e
refletindo sobre a sua atuacdo pratica. Além de ser muito importante a leitura dos Cadernos que
fundamentam o PNAIC, e as discussdes entre orientadores de estudo e outros alfabetizadores.

A Professora B, afirma que ‘jd ouvi falar da bolsa fornecida pelo PNAIC, porém ndo
cheguei a receber”, no ano de 2015 as bolsas foram reduzidas, sendo disponibilizadas apenas
trés parcelas, e ao final deste ano, a mesma foi extinta.

A bolsa comegou a ser disponibilizada no ano de 2013, quando os professores foram
cadastrados no SIMEC (Sistema Integrado de Monitoramento Execu¢do e Controle do
Ministério da Educacdo), por meio deste sistema os usudrios recebiam informagoes referentes
ao recebimento das parcelas. A bolsa teve duracio de 2 anos e meio, e segundo a Professora A,
diante esta situagdo “quando se perdeu a bolsa eu e muitos colegas ficamos desanimados”.
Realmente, foi um retrocesso diante os investimentos iniciais do PNAIC, j4 que foi um
programa bem divulgado, em rela¢do aos programas anteriores.

Diante o corte da bolsa, a Professora A, foi questionada sobre a continuidade nas formacdes,
e a mesma afirmou que, “continuei participando das formagaoes, apos o corte da bolsa, no ano
de 2014, foi disponibilizado uma formag¢do de matemadatica”. Assim, € visivel que os
alfabetizadores, se interessam pelas formacdes, € mesmo com os cortes ndo deixaram de
participar dos encontros, nota-se que hd uma preocupacdo em relagdo a construgdo da sua
propria formagao.

Percebe-se que a efetivacdo do programa, varia diante o contexto econdmico do pais, €
infelizmente alguns segmentos da educagdo sao afetados. Sobre os novos rumos das politicas
de alfabetizacdo, a Professora B traz que ‘“ainda ndo sei sobre as mudancas, mas é

preocupante”, a respeito disso a Professora A complementa “o movimento do PNAIC esta
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fraco, alguns colegas estdo desanimados, querendo novidade, por enquanto estamos no
aguardo”. Por meio desta fala, percebemos que nenhuma das entrevistadas tem conhecimento
sobre as mudangas na politica de alfabetizacao, sendo que elas deveriam ser informadas pelo
orientador de estudo, a fim de proporcionar um didlogo, fazendo uma avaliagao e reflexao sobre
0S NOVOS TuMmos.

Desta forma, ¢ notavel que as modificacdes feitas nas politicas de alfabetizacao,
especificamente no PNAIC, nao sdo socializadas com os alfabetizadores. Sendo que o didlogo
com estes individuos, seria imprescindivel, pois os mesmos estdo cientes das dificuldades e
necessidades das turmas de alfabetizagao.

Ap6s as reflexdes apresentadas na fala dos professores, intercalando-as com discussoes
tedricas e reflexdes da propria pesquisadora, no proximo capitulo serdo apresentadas as

consideragdes finais deste trabalho.
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6-CONSIDERACOES FINAIS

Com a elaboracdo desta pesquisa, podemos perceber a importancia da formagao
continuada de professores alfabetizadores para que o direito de se apropriar do ato de ler e
escrever seja garantido a todos os sujeitos. O presente trabalho conseguiu alcangar os objetivos
propostos, pois atingiu a discussdo o programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, como estratégia de alcangar a alfabetizacao ao final do 3° ano do Ensino Fundamental.
O estudo também apresentou a relevancia das formagdes continuadas, oferecidas pelo PNAIC
e a sua influéncia na pratica pedagogica dos alfabetizadores.

A leitura e a escrita s3o habilidades fundamentais na vida de qualquer pessoa, sendo
estas adquiridas ao longo do processo de alfabetizagdo, este periodo ¢ marcado por grandes
transformagoes, pois ao se apropria destas competéncias, o individuo passa a agir ativamente
na constru¢ao do conhecimento. Devido a sua importancia, a alfabetizagdo deve ser considerada
como uma das mais importantes fases de desenvolvimento humano.

Para que se efetive as praticas de leitura e escrita na sala de aula, ¢ necessario a
intervengdo do alfabetizador, que por meio de estratégias, faz do alfabetizar algo prazeroso,
despertando assim o interesse nos alunos, € motivando-o a serem futuros leitores e escritores.
Pois ¢ fundamental que o exercicio do ler e escrever ndo seja perdido ap6s a alfabetizacado, estas
praticas devem permanecer por toda vida, por isso a necessidade de fazer com que o aluno
sinta-se parte do seu processo de aprendizagem.

Percebeu-se, neste estudo, que as formacgdes continuadas, especificamente as formagdes
desenvolvidas pelo PNAIC para os professores de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, sdo de
grande valia para constru¢do do profissional. Por meio desta formagao, o a alfabetizador tem
maior apropriagio sobre os conceitos teéricos, e uma discussdo pautada na sua pratica. E
notavel que os encontros formativos, atuam como espagos de didlogos, em que os
alfabetizadores podem se expressar, opinar e fazer novas descobertas.

A pesquisa também identificou a influéncia das formagdes continuadas, para a pratica
pedagbgica das professoras, chegando a constatacdo que o trabalho do alfabetizador depende
muito do grau de conhecimento que ele possui, e isto influéncia diretamente sobre o
desenvolvimento das criangas, pois como sabemos, ndo hd uma “férmula” para alfabetizar, sao
as praticas utilizadas que garantem €xito na aprendizagem dos alunos.

Portanto, ¢ visivel que a formagao continuada exerce forte influéncia na constru¢do do
profissional, visto que somente a formacao inicial ndo garante todo o suporte necessario para a

sua atuacao. Diante as transformagdes ocorridas na sociedade, e as mudancas educacionais, ¢
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importante que o professor esteja sempre em exercicio da acdo e reflexdo, para assim fortalecer
a sua metodologia, objetivando o sucesso na alfabetizagdo dos alunos.

Mesmo com todos os avangos, do programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa, percebe-se que o mesmo parece nao ter contribuido com a formag¢ao de uma consciéncia
critica, por parte dos professores, pois 0s mesmos precisam superar o lugar de receptores de
programas e projetos e, coletivamente se pensarem como elaboradores destes.

Enfim, a partir das consideracdes expostas neste trabalho, ¢ perceptivel que a
alfabetizacdo ¢ um processo continuo, e que o alfabetizador precisa ter consciéncia sobre a sua
responsabilidade de formacgdo dos sujeitos, desenvolvendo estratégias que fortalegam as
habilidades que devem ser adquiridas ao longo do ciclo de alfabetizagao. Para isso a formacgao
continuada funciona como escopo fundamental de qualquer pratica alfabetizadora que se

proponha a ser exitosa.



56

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTI, Alda J.; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias na-
turais e sociais: pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sao Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 1999.

BRASIL, Ministério da Educagdo. Fracasso escolar no Brasil: Politicas, programas e
estratégias de prevencio ao fracasso escolar. Brasilia: SEB, 2005.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Programa
de Formacdo de Professores Alfabetizadores: Documento de Apresentacdo. Brasilia:
MEC/SEF, 2001a.

. Ministério da Educagdo e do Desporto Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educagao
Fundamental, 1997.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Elementos Conceituais e
Metodologicos para Definicdo dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo
de Alfabetizacao (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental. Brasilia, dezembro/ 2012.
Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18543

. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
Nacional pela alfabetizacio na idade certa: a aprendizagem do sistema da escrita
alfabética: ano 1: unidade 3/ Ministério da Educacao, Secretaria de Educagdo Basica,
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2012.

. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa/MEC: Caderno de Formacao. Brasilia:
MEC/SEB, 2012b.

BREJON, M. (Org.) Estrutura e funcionamento do ensino de 1° e 2° graus. Sdo Paulo:
Pioneira, 1973

BRZEZINSKI, Iria. Tramitacdo e desdobramentos da 1db/1996: embates entre projetos
Antagonicos de sociedade e de educacgdo. Trab. Educ. Saide, Rio de Janeiro, v. 8 n. 2, p. 185-
206, jul./out.2010.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacdo e linguistica: pensamento e alfabetizacio no
magistério. 10. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2008.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=18543

57

CAPOVILLA, F. (Org.). Os novos caminhos da alfabetizacio infantil. 2. ed. Sao Paulo:
Memnon, 2005.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; MACIEL, Francisca Izabel Pereira; MARTINS, Raquel
Marcia Fontes (Organizadoras). Alfabetizacio e letramento na sala de aula. 2.ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2009.

FERREIRO, Emilia. Com todas as Letras. 11 ed. Sdao Paulo: Cortez, 2003.

FERREIRO, Emilia; Teberosky, Ana. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed,
1999.

GARCIA, Regina Leite. (Org.) A formacao da professora alfabetizadora: reflexées sobre a
pratica. Sao Paulo: Cortez,1996

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.
202 p. ISBN: 8522422702.

IMBERNON, Francisco. Formagcio docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. 9.ed.Sao Paulo: Cortez ,2011. (Colegdo questdes da nossa época; V.14).

KRAMER, Sonia. Alfabetizagao, leitura e escrita: formacao de professores em curso. Sao
Paulo: Atica. 2010.

. Alfabetizacio, leitura e escrita: formacao de professores em curso. Sao Paulo:
Atica, 2008.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de Metodologia Ci-
entifica, 3° edicdo. Sdo Paulo: Atlas, 1991

LERNER, Delia Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario/ Delia Lerner;
traduc¢do Ernani Rosa.- Porto Alegre: Artmed, 2002. 120 p.

LUCK, Heloisa. Dimensdes da Gestdo Escolar e suas Competéncias. Curitiba: Editora
Positivo, 2009.

MACEDO, Roberto Sidnei. Etnopesquisa-formac¢ao/ Roberto Sidnei Macedo. Brasilia:
Liber Livro Editora, 2006. 179p. (série pesquisav.15)

MEC. Principios do PNAIC. Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/o-pacto. Acesso: 27 de
Julho de 2016

MEC. Principios do PNAIC. Disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/o-pacto. Acesso: 7 de
set de 2017

MINAYO, Maria.C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude.
4%ed. Sao Paulo, 1995.

Ministério da Educagao. Pacto Nacional Pela Alfabetizacao na Idade Certa. Formacao do
Professor Alfabetizador: caderno de apresentacio. Brasilia: DF, 2012z.



58

MORALIS, Artur Gomes de. Sistema de Escrita Alfabética/ Artur Gomes de Moraes. Sao
Paulo: Editora Melhoramentos, 2012.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Notas para uma historia da formacao do alfabetiza-
dor no Brasil. R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 89, n. 223, p. 467-476, set./dez. 2008.

MORTATTI, Maria Rosario Longo. Histéria dos métodos de alfabetizag¢do no Brasil. In:
Seminario Alfabetizacio e letramento em debate, 2006, Brasilia. Departamento de
Politicas de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educa¢ao Basica do
Ministério da Educacao.
Disponivelem:http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/download%5Cencontro_paic_ceu 24 2
602 2010%5C historias_do_metodos_de alfabetizacao brasil.pdf.

NETO, José A. Chehuen. Metodologia e cientifica: da graduaciio a pés-graduacio. 1° Ed.
Parana, 2012.

NOVOA, Antonio (Coord.). Os professores e a sua formacio. 2 ed. Lisboa: Dom Quixote,
1995.

NUCCI, E. P. di. Alfabetizar letrando: Um desafio para o professor. In: LEITE, S.A.S.
Alfabetizacio e letramento: Contribuigdes para as Praticas Pedagogicas. Sao Paulo: Komedi,
2001.

Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizacao. Caderno 03 / Ministério da Educag¢ao, Secretaria de Educagao Basica, Diretoria
de Apoio a Gestao Educacional. — Brasilia: MEC, SEB, 2015. 116 p.

Pacto Nacional pela Alfabetizagcdo na Idade Certa: Apresentagao / Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacao Basica, Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. — Brasilia:
MEC, SEB, 2014. 72 p

PAIVA, Vanilda. Um século de educacgao republicana. Pro- Posi¢des, Campinas, v.2,
jul, 1990

PIMENTA, Selma Garrido. Formacio de professores: saberes da docéncia e identidade do
professor. Rev. Fac. Educ. [online]. 1996, vol.22, n.2, pp. 72-89

ROSA, Sanny S. da. Construtivismo e mudanca. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 1997. (Questdes da
nossa época, 29).

RUSSO, Maria de Fatima. Alfabetizacdo: um processo em construcio/ Maria de Fatima
Russo. —6.ed.-Sao Paulo: Saraiva,2012.

Santos, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias / Boaventura de Sousa Santos.
— 5. ed. - Sdo Paulo : Cortez, 2008.

SAVIANI, Demerval. A nova lei da educacao: LDB trajetoria, limites e perspectivas.
Campinas-SP: Autores Associados, 1997. (Cole¢ao Educagao Contemporanea).



59

SZYMANSKI, Heloisa. A entrevista na educacdo: a pratica reflexiva. Heloisa Szymanski
(org), Laurinda Ramalho de Almeida, Regina Célia Almeida Rego Prandini,-Brasilia: Liber
Livro Editora,2004 4° ed, (2011).

TEIXEIRA, Elizabeth. As Trés metodologias: académica, da ciéncia e da
pesquisa/Elizabeth Teixeira. — Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

VILLELA, Heloisa de Oliveira S. O mestre- escola e a professora. In LOPES, Eliane Marta
Teixeira et all. 500 anos de educagao no Brasil. 3.ed. Belo Horizonte- MG: Auténtica, 2003.



60

APENDICE - ROTEIRO DA ENTREVISTA

Dados Gerais:
Nome

Completo

Contatos: E-mail Celular

Formacao
académica:

Tempo de
Servigo:

1. Qual a turma que vocé trabalha?

2. O PNAIC contribuiu para transformagdes na sua maneira de ensinar? Como?

3. Em sua opinido qual a importincia da formagao continuada oferecida pelo PNAIC para
a pratica docente?

4. Quais dos desafios, vocé professor (a) enfrentou em sala aula nos referidos niveis de
ensino (1° ano; 2° ano; 3° ano) que puderam ser solucionados com a proposta do Pacto?

5. O que o Pacto trouxe de novidade para se incluir no seu planejamento pedagogico?

6. Quais foram os resultados de aprendizagem relativos aos alunos do ensino fundamental
(1°ano ao 3°ano — ensino fundamental) que podem ser constatados e observados como
resultante da aplicagdo da proposta do PACTO?

7. Vocé sabe a respeito das mudangas propostas para formagao de alfabetizadores a partir

de 2018? O que vocé pensa sobre elas?



61

Ul ‘B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA — UFRB

CENTRO DE FORMAGAO DE PROFESSORES - CFP
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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