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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal identificar como ocorre a inclusao
de alunos autistas nas escolas municipais da cidade de Amargosa - Ba,
descrevendo praticas e aspectos do trabalho realizado no processo de inclusdo
desses alunos. Buscamos com isso responder ao seguinte questionamento: As
politicas publicas de Inclusdo para criangas autistas na cidade de Amargosa tém
incluido adequadamente essas criangas no espago escolar? Para tanto tragcamos
uma trajetoria da educacgao inclusiva, discorremos sobre as politicas de inclusao de
criangas autistas nas escolas municipais de Amargosa, destacando aspectos que
favorecem a permanéncia desses alunos no espaco escolar. Na construgao desta
pesquisa utilizamos a revisao de literatura e analise documental como metodologia.
Na revisdo de literatura as contribuigbes de autores como Pintor (2017), Leboyer
(1995), Mantoan (2006), Sant’ana (2005) foram de fundamental importancia para o
entendimento e discernimento de questdes que, a primeira vista, se mostraram
confusas. Concluimos que as escolas, em meio a todas as adversidades,
contribuem para o processo de inclusdo deste aluno ao organizarem salas de
recursos, que a principio, fazem com que o aluno autista, tenha contato com o
ambiente escolar. A inclusdo é uma preocupacao constante do municipio e esta
acontece, sobretudo quando vemos a presenca de psicopedagogos, acompanhantes
para essas criancas nhas escolas, porém o que ainda falta € uma formacgao
continuada para os profissionais da escola, € ndo apenas para o professor, uma vez
que nao é so este que entra em contato com a crianga autista.

Palavras — Chave: Inclusio, Escolas Publicas, Autistas.



ABSTRACT

The main objective of this study was to identify how the inclusion of autistic students
in the municipal schools of the city of Amargosa - Ba, describing practices and
aspects of the work carried out in the process of inclusion of these students. We seek
to answer the following question: Does the inclusion public policies for autistic
children in the city of Amargosa adequately include these children in the school
space? To do so, we trace a trajectory of inclusive education, we discuss the policies
of inclusion of autistic children in the municipal schools of Amargosa, highlighting
aspects that favor the permanence of these students in the school space. In the
construction of this research we used literature review and documentary analysis as
methodology. In the literature review the contributions of authors such as Pintor
(2017), Leboyer (1995), Mantoan (2006), Sant'ana (2005) were of fundamental
importance for the understanding and discernment of issues that at first sight were
confused. We conclude that schools, in the midst of all adversities, contribute to the
process of inclusion of this student when organizing a resource room, which in
principle, causes the autistic student to have contact with the school environment.
Inclusion is a constant concern of the municipality and this happens, especially when
we see the presence of psychopedagogues, chaperones for these children in
schools, but what is still lacking is a continuing education for the professionals of the
school, and not only for the teacher, a since it is not only this that comes in contact
with the autistic child.

Keywords: Inclusion, Public Schools, Autistic.
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1 INTRODUGAO

A educagao escolar brasileira € marcada por desigualdades e privilégios, ou
seja, 0 espago escolar esteve durante muito tempo, restrito a uma elite e ainda a
pessoas “normais”. Desse modo, concordamos com Teixeira (1996) que defende a
tese de serem dadas a qualquer individuo, oportunidades iguais de desenvolvimento
e de participagdo social, pois ninguém € tado desprovido de inteligéncia que nao
tenha contribuicao a fazer a sociedade que pertence.

Se trouxermos este cenario de desigualdades e privilégios para a Educagao
Inclusiva, a situagdo se torna ainda mais gritante, tendo em vista que, a estas
pessoas foi durante muito tempo relegado um lugar de excluidos socialmente, vistos
como incapazes, eram deixados de lado e impedidos de frequentarem o espaco
escolar. Mesmo hoje, com diversas tentativas de inclusdo, a inser¢ao dessas
pessoas na escola regular ainda se configura um grande desafio, tendo em vista que
a escola, professores, bem como todo o pessoal envolvido em uma escola ainda nao
estdo preparados para receber esses alunos e implementar efetivamente a inclusao
escolar.

A educagao para pessoas com necessidades especiais € um assunto que
vem sendo discutido por pesquisadores das mais diversas areas que tem o homem
como sujeito, principalmente a area da saude e educacgéo, isso porque este é um
assunto que tem suas raizes marcadas na histéria da humanidade.

Na Antiguidade pessoas que tinham qualquer tipo de deficiéncia eram
exterminadas da sociedade ainda quando criancas, isto €, em favor dos ideais
morais da sociedade classica da época, qualquer criangca que nascesse fora dos
padrdes de perfeicdo que eram extremamente valorizados, eram jogadas e
abandonadas ao relento. Em algumas, porém, eram endeusadas (TANNOUS 2004).

Na |dade Média, as ideias apresentadas anteriormente foram se modificando,
tomando novas roupagens. Sob a influéncia da Igreja Catdlica as deficiéncias eram
vistas como um fendbmeno metafisico e espiritual em que se atribuia a um carater
“‘divino” ou “demoniaco” ao portador e isso acabava conduzindo o modo de
tratamento que estas pessoas tinham na sociedade (TANNOUS, 2004).

As mudangas na visao e nos conceitos acerca das necessidades especiais

foram seguindo o desenvolvimento da sociedade no decorrer da histéria e assim, a
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partir do final do século XV, com a revolugao burguesa, aconteceu uma mudancga na
concepgao de homem e de sociedade e, consequentemente mudou também a ideia
de necessidade especial.

Sobre essas mudancas nas concepcdes de necessidade especial e de
convivio social das pessoas vistas como “diferentes” do “normal” aceito pelas

sociedades, Nelma Pintor (2017) afirma que

Registros acerca da vida dessas pessoas indicam que tudo que fugia a
norma, ao padréo, ao esperado pelo grupo sempre causou espanto, medo,
horror e mesmo admiragdo e curiosidade. Aqueles que apresentavam
comportamentos mentais bizarros e atitudes atipicas diferentes do seu
grupo de origem eram vistos como doentes mentais, loucos, insanos,
perigosos, € eram afastados do convivio com as outras pessoas tidas como
sas e normais. (PINTOR, 2017, p. 11)

A ideia de que o “diferente” deve ser afastado do convivio em sociedade é t&o
antiga quanto a nossa propria organizagao em grupo. E, mesmo tendo evoluido em
tantos segmentos, este € um dos aspectos das sociedades que ainda precisam
passar por profundas mudancas, uma vez que a aceitagado das pessoas tidas como
anormais nao acontece como dizem as leis, por exemplo, pois pelo menos nas leis
toda e qualquer pessoa € igual e merece ser tratada como tal.

Em alguns momentos da historia o tratamento dado as pessoas com
necessidades especiais chegou a ser brutal, chegando muitos casos a morte do
individuo. Na Grécia Antiga, na cidade de Esparta onde os meninos eram
preparados desde cedo para a vida em batalha, aqueles que nasciam com qualquer
deformidade fisica estavam condenados a morte, uma vez que, esta condigdo o
tornaria impossibilitado de lutar por sua polis. Pintor afirma o seguinte sobre esse

momento historico:

[...] na Antiguidade, é sabido que as cidades gregas exterminavam as
criangas nascidas com deformidades e malformacdes fisicas. Platdo (350
a.C.), em seu livro A republica, ao se referir ao meio de conservar as racas
puras, expde que tal principio deve ser observado ja por ocasido da selegéo
dos individuos para o casamento (PINTOR, 2017, p. 15).

Com a ascensao do cristianismo na Europa, foi possivel ver que a separacao
de pessoas “diferentes” ainda continuava, mas a Igreja passava a assumir, por
vezes, uma posi¢cao de acolhedora destes pobres, que eram levados para viver junto

aos padres e/ou monges.
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Durante essa época, os mosteiros eram utilizados como local de refugio e
de reclusdo para individuos com deficiéncia mental e outras anomalias,
cabendo aos padres o seu tratamento e acolhimento. [...] que demonstra um
atendimento caracterizado por uma postura caritativa e assistencialista dos
sujeitos excluidos socialmente, a quem se permitia uma assisténcia pela
caridade crista (PINTOR, 2017, p. 18).

Nesse momento de acolhimento por parte da Igreja Catdlica, a deficiéncia
estava também associada ao pecado, dos pais ou do proprio individuo. Quando nao
eram acolhidos, estes individuos eram tratados como possuidos por deménios, ou
mesmo vitimas de feiticos ou bruxaria. Nesses casos, a Igreja atuou de maneira
violenta e brutal, levando muitas destas pessoas a fogueira da Inquisi¢ao.

Estas mudancas de olhares estao presentes também no ambito da Educagao,
pois, apoiado, em Hoppen e Barby, (2007), podemos dizer que, ao estudar os
aspectos histéricos referentes a inclusdo, percebe-se a luta incansavel das minorias
por sua valorizagdo ao longo do tempo, ao mesmo tempo em que variadas
explicacbes sao encontradas para justificar a exclusdo de pessoas com
necessidades especiais.

Sobre essas mudangas no campo educacional, Pintor (2017) também faz
mencao as mudancas dos termos utilizados para se referir as pessoas com
necessidades especiais ao longo dos anos. A autora trata dessa evolugdo da

seguinte maneira:

[...] os termos deficiente, especial, portador de deficiéncia, portador de
necessidades especiais, muito utilizados no discurso académico cientifico
ao final do século XX, foram substituidos pela expressdo “pessoa com
deficiéncia”. Pois trata-se de uma “pessoa”, na concepgédo mais plena de
“ser humano” (PINTOR, 2017, p. 45)

Pensando nas afirmacbes anteriores, este trabalho se debrucara sobre
questdes que estdo presentes nas politicas de inclusdo escolar para criangas
autistas, uma vez que, no Brasil desde a Constituicdo de 1988, a educacéao escolar €
um direito de todos e dever do estado e da familia. Mesmo com este direito
amparado na Lei, nem todos sdo amparados pela Educacao Especial como diz a lei.

Atualmente, as pessoas com necessidades especiais, frequentam a rede
regular de ensino, pois as politicas publicas destinadas a inser¢cao dessas pessoas

na rede regular de ensino tem se tornado mais presente na legislagdo educacional
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da Uniao, Estados e Municipios. As novas Constituicdes estaduais e as leis
organicas municipais passaram a ampliar as referéncias a educacéo inclusiva.

O fato é que todos tém o direito de estarem incluidos nas redes de ensino e
quando nos referimos a educagdo para pessoas com necessidades especiais €
importante nos reportar as bases legais para garantir a inclusdo dessas na educagao
publica. Para isto, temos a Constituicao Federal (1988), a Lei das Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996), as Diretrizes Nacionais da Educacéo Especial para a
educacdo Basica (2001), os Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes
Curriculares (1998), Decreto N° 6.949/2009, Resolugdo CEE/BA, n° 79/2009 Decreto
n°®7611/2011.

Ainda sobre as bases legais, nao se pode deixar de mencionar a Lei Brasileira
de Inclusdo de 2015. E valido mencionar que os primeiros passos dados em favor da
criacdo de uma lei de inclusdo foram dados em 2000, e s6 15 anos apés € a lei foi

finalmente instituida. A partir da instituicao desta lei

A deficiéncia deixa de ser um atributo da pessoa e passa a ser o resultado
da falta de acessibilidade que a sociedade e o Estado dao as caracteristicas
de cada um. Ou seja, a LBl veio para mostrar que a deficiéncia esta no
meio, ndo nas pessoas. Concluimos, entdo, que: quanto mais acessos e
oportunidades uma pessoa dispée, menores serdo as dificuldades
consequentes de sua caracteristica (BRASIL, 2015, p.12)

A partir da descricdo acima se pode afirmar que, junto com a deficiéncia,
existem hoje possibilidades de minimiza-las. Diante disso, para facilitar o
entendimento e melhor aplicagdo da LBI, foi definido no artigo 2° o que caracteriza

uma pessoa com deficiéncia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p. 18).

Do mesmo modo, foram estabelecidos os direitos das pessoas com

deficiéncia em seu artigo 4° a LBI/2015 estabelece que

Art. 4° Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e nao sofrera nenhuma espécie de
discriminagéo (BRASIL, 2018, p. 19).
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Porém, mesmo estando disposto em lei, sabe-se que a inclusédo e o
cumprimento dos direitos de pessoas com necessidades especiais ainda € uma luta
que precisa ser vencida a cada dia. Levando essa discussdo para o ambito
educacional, pode-se afirmar que houve primeiro uma luta pela educacédo para
todos, depois pela melhoria da mesma. Assim, a realidade das pessoas com
deficiéncias, por si, ja é excludente (principalmente aquelas necessidades visiveis),
pois acreditamos que desde o nascimento a crianga ja vem predestinada a lutar pela
sua inclusdo social. A partir dai vao surgindo questdes conflitantes as quais o
individuo com necessidades precisa estar preparado para lidar com elas.

Como ja apresentado discutiremos as politicas de inclusdo tendo como ponto
central as criangas autistas que estudam nas escolas municipais de Amargosa, mas
antes de adentrarmos nas questbes relacionadas as criangas, iremos fazer uma
discussao do que é o autismo e como ele se apresenta para assim entendermos
como os autistas sao vistos pela sociedade.

Diante do que ja foi exposto até aqui, este trabalho busca mostrar que a
educacao deve ser oferecida a todos, de maneira igualitdria sem restricdo, de
qualquer individuo, fazendo-se com que este sinta-se incluido na sociedade de
forma direta, visto que se trata de um direito amparado por leis que regem o sistema
educacional brasileiro.

Dentre as leis sancionadas no Brasil nos ultimos 25 anos, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de 1996, tem um maior destaque, pois o tema
educacao de pessoas com deficiéncias esteve presente, com a referéncia comum da
responsabilidade do poder publico e da matricula preferencial na rede regular de
ensino, com apoios especializados necessarios. A referéncia ao papel central da
escola regular na educagdo dos alunos que apresentam deficiéncias foi também
assumida pela adesao do governo brasileiro a Declaragdo de Salamanca, de 1994.

Este trabalho justifica-se pela importéancia da Educacgéao Inclusiva e do que ela
representa hoje para a sociedade, pois tem sido motivo de grandes preocupagdes
entre os educadores, levando-nos a questdo: Estardo os professores preparados
para receber alunos com deficiéncias, garantir sua aprendizagem e sua consequente
insercdo na sociedade? Sabe-se que ndo basta ao estudante ter garantido seu
acesso aos bancos escolares. O objetivo é que tenha a aprendizagem garantida,

sendo assim, pretende-se investigar as reais possibilidades de aprendizagem
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oferecidas aos estudantes que estao dentro da sala de aula, presumindo-se que a
educacgao seja um direito efetivo de todos os cidadaos.

Nota-se em todos os niveis que as propostas para educacio de pessoas com
deficiéncia vem sofrendo modificacbes visando a melhoria da qualidade de ensino
para estas pessoas. Segundo Sant’Ana (2005) durante as ultimas décadas e mais
especificamente a partir da Declaragao de Salamanca, em 1994, a inclusao escolar
de criangas com deficiéncia no ensino regular tem sido tema de pesquisas e de
eventos cientificos, abordando-se desde os pressupostos tedricos, politico,
filosoficos, até formas de implementacdo das diretrizes estabelecidas na referida
declaracao. E assim as propostas de educagao especial, passaram a almejar uma
educacao inclusiva.

A preocupagao com a inclusdo de criangas com deficiéncias vem sendo
amplamente debatida e pesquisada, no entanto, esta € uma questdo que ainda
precisa ser encarada como uma luta que esta longe de ser vencida, uma vez que,
ainda corre-se o risco dessas criangas serao tratadas como incapazes de estarem
em uma sala de aula de ensino regular e ali estdo apenas para que se cumpram as
leis que as amparam, enquanto seres sociais que tem direitos de inclusdo na
modalidade regular de ensino.

Pessoalmente, a escolha deste tema se deu pelo fato de que, enquanto
estudante do curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Formagao de
Professores de Amargosa tive a oportunidade de manter contato direto com um
aluno autista. Trabalhei com ele como monitora por dois anos. Nesse intervalo de
tempo, pude perceber o quanto uma formagao que dé aos pedagogos suporte real
para trabalhar com criangas que apresentem deficiéncias, se faz importante.
Segundo Almeida (2005) a educagdo de profissionais da educagdo, mais
especificamente de professores, também ¢é influenciada pelas mudancas ocorridas
na sociedade, no mundo do trabalho e na economia do pais, e a Educagéo Especial
é fruto da mudanca de concepgéao de sociedade, do avango das politicas publicas e
dos movimentos sociais que pressionam o Estado na consolidacdo de seus direitos
como sujeitos sociais. Diante disso, no primeiro instante surgem questionamentos
sobre como incluir uma crianga autista em meio a criangas ditas “normais” e se
abrem perspectivas para leituras nesta direcéo.

A relevancia académica deste trabalho esta pautada na ideia de que é de

fundamental importancia ter nos espagos académicos pesquisas advindas de
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cidades do interior, pois poucos trabalhos s&o voltados para as questdes
interioranas, uma vez que na maioria das vezes as pesquisas se concentraram em
regides metropolitanas ou cidades industrializadas, deixando a margem das
investigacdes o que ocorre nas areas distantes dos grandes centros. E ainda, os
trabalhos pesquisados em sua maioria estdo ligados a Educacdo Especial/
Educacao Inclusiva e poucos tem se debrucado nas questdes referentes ao autismo.
Acredito que trabalhos como este podem contribuir para elaboragdo de politicas
publicas mais eficazes.

Socialmente, este trabalho podera contribuir para que a sociedade tenha
conhecimento da existéncia e dos direitos dos autistas, fazendo com que a mesma
evolua em seus conhecimentos, visto que ainda possuem alguns resquicios do
preconceito, marcado historicamente pela ideia de exclusdo das pessoas que fogem
dos padrdes ditos normais aceitos pela sociedade.

Nesse sentido, busca-se com esta pesquisa responder a seguinte questao-
problema: As politicas de inclusdo para criangas autistas no municipio de Amargosa
tém incluido adequadamente essas criangas no espacgo escolar? Para tanto, temos
como objetivo geral: conhecer as praticas/politicas destinadas a garantir a incluséo
escolar de criangas autistas no municipio de Amargosa — BA. Ja como objetivos
especificos listamos: a) observar como estdo sendo aplicadas as politicas de
inclusdo escolar de criangas autistas nas escolas municipais de Amargosa; b)
compreender como o autismo se manifesta nas criangas para sua melhor incluséo;
C) quais as praticas educacionais observadas que proporcionam inclusdo desses
educandos.

Dados estas questbes, a escolha da pesquisa bibliografica e documental se
apresentam como melhor metodologia ao tema proposto. A pesquisa bibliografica
constitui uma consulta cuidadosa ao material ja publicado sobre o assunto em
questao, uma vez que essas leituras nos deram as informagdes necessarias para a
constituicdo de uma base tedrica utii a esta monografia. A referida revisdo
bibliografica foi feita em artigos eletronicos, livros, teses e outras monografias. Feito
isto, partiu-se para a pesquisa em documentos, como a Lei Orgéanica Municipal,
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas, bem como em outros documentos que
trouxessem em sua redagdo a tematica aqui proposta e, que pudessem contribuir

para construgcao desta monografia.
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By

Quanto a estrutura, esta monografia esta organizada com as seguintes
secOes: Além da presente introdugdo, com breve apresentagdo do tema proposto
seus delineamentos e sua contextualizagdo. No capitulo 2, intitulado “As politicas
publicas inclusivas e a legislagdo no Brasil”, faz-se breve descricdo de como a
Educacao Inclusiva é tratada na legislagéo brasileira, bem como as politicas publicas
educacionais para as criangas com deficiéncias, dando destaque para questdes
relativas ao autismo. Para dar conta dessa primeira parte, o capitulo esta subdividido
em: A legislagéo e as politicas no Brasil e a inclusdo da pessoa autista. No Capitulo
3, intitulado “Politicas de inclusdo escolar: o processo de inclusdo de criangas
autistas nas escolas municipais de Amargosa-BA”, apresentamos a discussao
acerca da inclusao na legislagcdo municipal de Amargosa e sua efetiva aplicagéo nas
escolas municipais. Na conclusao sao apresentadas as impressdes a que chegamos
com este estudo e suas relagbes com a questdo-problema, os objetivos e

possibilidades de outros estudos sobre o tema.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E A LEGISLAGAO NO BRASIL

Esta pesquisa se constitui em uma analise documental e breve bibliografica.
Entendendo como pesquisa “um procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao propostos” Gil (2007, p. 17).
Assim, a pesquisa € uma possibilidade, quando nao se tém dados satisfatorios para
responder ao problema proposto.

A pesquisa bibliografica consiste no “levantamento de bibliografias ja
publicadas e que tenha relacdo com o tema em estudo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado
assunto” (MARCONI; LAKATOS, 1986, p.166), visando um didlogo de modo a
apresentar suas contribuicbes para esta pesquisa.

Na revisao de literatura, o passo inicial apds a escolha de um assunto, é fazer
uma revisao bibliografica do tema registrado, e assim foi feito. Essa pesquisa auxilia
no conhecimento das informagdes que se busca para a constituicdo da pesquisa.
Este estudo sistematizado foi desenvolvido com base em material publicado em
livros, artigos, paginas em web sites, isto €, material que esteja acessivel e
organizado em biblioteca fisica ou digital.

Feito isto, partiu-se para a pesquisa documental que, segundo Padua (1997,
p.62) € aquela realizada a partir de documentos, contemporanea ou retrospectiva,
considerada cientificamente auténtica (ndo fraudados); tem sido largamente utilizada
nas ciéncias sociais, na investigacao historica, a fim de descrever/comparar fatos
sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]. Sobre a pesquisa
documental com Gil (2007, p.62-3) apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica
e estavel de dados”. ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos da
pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ela € semelhante a
pesquisa bibliografica, segundo o autor, e o que as diferencia € a natureza das
fontes, sendo material que ainda nao recebeu tratamento analitico, ou que ainda
pode ser reelaborado de acordo com os objetivos da pesquisa.

No caso especifico deste trabalho, a pesquisa se deu a partir do contato com
bibliografias anteriores, bem como documentos oficiais, como a LDB/96, a
Constituicdo Federal, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015), uma vez que o municipio
ndo conta com um documento especifico que regulamente a Educacédo Inclusiva.

Mas mesmo nao dispondo de documentos desta natureza, o municipio se ampara
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em documentos e leis ja existentes para buscar agbdes e aplicar politicas que
comtemplem a inclusédo de criangas com necessidades educacionais especiais.

A Educacao Inclusiva € um assunto que vem sendo amplamente discutido.
Mas antes de entrar no debate sobre Educacéao Inclusiva é preciso conhecer fazer
uma breve diferenciacdo entre Educacédo Especial e Educacgao Inclusiva, uma vez
que estes dois termos ainda causam confusao entre as pessoas.

Sobre Educacéao Especial, Mendonga (2015) afirma que

A educacao especial € uma modalidade de ensino destinada a educandos
com deficiéncias no campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia
fisica, sensorial, mental ou mudltipla, quer de caracteristicas como altas
habilidades, superdotacdo ou talentos. Ela € o ramo da Educacéo que se
ocupa do atendimento e da educagdo de pessoas com deficiéncia em
instituicbes especializadas, tais como escolas para surdos, escolas para
cegos ou escolas para atender pessoas com deficiéncia intelectual
(MENDONCGCA, 2015, p. 2).

Como apresenta Mendonga, o que se destaca na Educacao Especial é que
esta se destina ao atendimento em instituicbes especializadas, adequadas para a
necessidade da pessoa em questdo. Nesta perspectiva necessariamente no ensino
regular o aluno sera educado em instituigbes que contam com todo um aparato
técnico para lidar com uma deficiéncia ou combinagdes delas. Mendonga completa
destacando que “A educacgao especial faculta meios técnicos e humanos de modo a
compensar as deficiéncias de que sofrem os alunos.” (MENDONGCA, 2015, p. 2).

Por sua vez, sobre a Educacéo Inclusiva, Mendonga (2015) afirma:

O conceito de educagéo inclusiva surgiu a partir de 1994, com a Declaragéo
de Salamanca. A ideia é que as criangas com necessidades educativas
especiais sejam incluidas em escolas de ensino regular. O objetivo da
inclusdo demonstra uma evolugdo da cultura ocidental, defendendo que
nenhuma crianga deve ser separada das outras por apresentar alguma

espécie de deficiéncia. (MENDONGCA, 2015, p. 4).

A diferenca crucial que aparece entre essas duas ideias de educagao é que
na Educacao Inclusiva o aluno com necessidades especiais deve estar matriculado
na rede regular de ensino e, é esta quem precisa se adaptar para receber e garantir
“‘interacdo entre criangas, procurando um desenvolvimento conjunto”, oferecendo
uma educacdo de qualidade para estas pessoas, entretanto, o que se vé sao
escolas que estando despreparadas para tal fato acabam por reforcar as diferencas

entre as criangas com necessidades especiais e as criangas ditas “normais”.
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O mais preocupante € que esta € uma dificuldade da grande maioria das
escolas. Pois mais do que receber alunos com necessidades especiais e promover
palestras, encontros de discussao, realizar atendimentos com psicélogos,
psicopedagogos, elaborar para esses alunos as famosas atividades diferenciadas,
que acabam por ndo surtir muito efeito; a inclusdo € antes de tudo “uma inovagao
que implica um esforco de modernizagao e reestruturagdo das condi¢des atuais da
maioria de nossas escolas, ao assumirem que as dificuldades de alguns alunos nao
s&o apenas deles” (MANTOAN, 2006).

Réus e Cavalari (2010) também apresentam uma distingdo entre as

modalidades de ensino em questao, sobre isso eles asseguram que

a educacao especial [...] visa oferecer escolaridade, apesar de segregar os
individuos com necessidades educativos especiais. Ja a Educagao
Inclusiva, ndo é apenas a simples colocacdo em sala de aula, significa a
criagdo de uma escola onde pessoas com e sem deficiéncia possam
conviver e estudar em ambientes onde os individuos aprendem a lidar com
a diversidade com a diferenca (REUS, CAVALARI, 2010, p.203).

Segundo Silva e Reis (2011), a proposta da Educagao Inclusiva nao se refere
apenas ao aluno com necessidade especial, mas a todos que possuem algum tipo
de dificuldade de aprender, isso significa dizer que esta proposta de educacéao esta
no ato de ouvir e valorizar o que os alunos tém a dizer, independentemente de sua
idade e dos rétulos recebidos ao longo de sua histéria de vida. Isso significa dizer,
que o processo inclusivo implica em mudancgas, tanto no sistema quanto na escola,
e principalmente, requer uma nova visdo das pessoas, uma mudanga de
mentalidade, de forma que todos sejam respeitados, independentemente de suas

diferencas.

Entende-se, entdo, que a inclusdo é muito mais ampla do que simplesmente
inserir no ensino regular aquele que ¢ “diferente”, referindo-se ao deficiente,
ao negro, e outros. Implica dar outra loégica para a escola, de forma que nao
seja possivel pensar na possibilidade de crianga nenhuma estar fora dela.
Cada ser humano é unico justamente pelas suas diferencgas. Portanto, para
efetivar a inclusdo é preciso que a escola se transforme, comegando por
desconstruir praticas de segregagdo, abandonando toda forma de
discriminagdo contra pessoas com deficiéncia ou contra qualquer outro
aluno. As diferengas enriquecem, ampliam, sdo necessarias porque
permitem a identificagdo e a diferenciacdo e, portanto, contribuem para o
crescimento de todos os envolvidos no processo educacional (SILVA e
REIS, 2011, p.10).
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Para a existéncia de uma educacgao inclusiva de fato, torna-se imprescindivel
que haja uma escola aberta para todos os alunos, visto que, ela propde inserir na
escola todos os excluidos, garantir qualidade na educacgao, considerar as diferengas

e valorizar a diversidade.

E sabido que os fundamentos teérico metodolégicos da inclusdo escolar
centralizam-se numa concepg¢ao de educagao de qualidade para todos, no
respeito a diversidade dos educandos. Assim, em face das mudancgas
propostas, cada vez mais tem sido reiterada a importancia da preparacao
de profissionais e educadores, em especial do professor de classe comum,
para o atendimento das necessidades educativas de todas as criangas, com
ou sem deficiéncias (SANT'ANA, 2005, p. 227).

Portanto a proposta da Educagao Inclusiva se baseia, principalmente, na
adaptacdo de um curriculo que se realiza através da acdo de uma equipe
multidisciplinar que oferece suporte tanto ao professor quanto ao portador de
necessidades especiais, por meio do acompanhamento, estudo e pesquisa de modo
a inseri-lo e manté-lo na rede comum de ensino em todos os seus niveis (REUS,
CAVALARI, 2010).

2.1 A LEGISLACAO BRASILEIRA NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Feito essa breve diferenciacdo, centramos a discussdo agora nas leis que
amparam e asseguram a educacao para todos. A primeira base legal a qual

podemos nos apoiar é a Constituicdo Federal. Ela destaca que:

Art.205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A Lei 7.853/89, que dispde sobre o apoio as pessoas com necessidades
especiais, reafirmou a obrigatoriedade da oferta da Educagédo Inclusiva em
estabelecimentos publicos de ensino; a “matricula compulséria em cursos regulares
de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas com necessidades

especiais capazes de se integrarem no sistema regular de ensino” (BRASIL, 1989);
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e definiu como crime a recusa em matricular ou mesmo a suspensao da matricula de
alunos com necessidades especiais, seja em espacgos publicos ou privados.

O Decreto n° 3.298/99, criado dez anos depois da Lei 7853/89, regulamenta a
mesma e reafirma que os servigos de Educacdo Especial serdo ofertados nas
escolas publicas ou privadas “mediante programas de apoio para o aluno que esta
integrado no sistema regular de ensino, ou em escolas especializadas
exclusivamente quando a educagao das escolas comuns nao puder satisfazer as
necessidades educativas ou sociais do aluno ou quando necessario ao bem-estar do
educando” (BRASIL, 1999).

Dentre as leis sancionadas no Brasil nos ultimos anos, a mais importante
delas é Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, de 1996, tem um maior
destaque, e nela a inclusao de pessoas com deficiéncias esteve presente, com a
referéncia comum da responsabilidade do poder publico e da matricula preferencial
na rede regular de ensino, com apoios especializados necessarios. A referéncia ao
papel central da escola comum na educacdo dos alunos que apresentam
deficiéncias foi também assumida pela adesdo do governo brasileiro a Declaragéo
de Salamanca, de 1994.

Art. 59 - Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados (BRASIL, 1996, p.15).

A LDB em vigor pressupde que se realize a adaptagédo do curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais. Portanto, esta lei requer que, por exemplo, a escola faca
uma adaptagao no seu curriculo ao receber um aluno especial. E para isto o Decreto
n°® 6949, de 25 de agosto de 2009 diz:

[...] os Estados devem assegurar um sistema de educagéo inclusiva em
todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico E social compativel com a meta de inclusao
plena, adotando medidas para garantir que: As pessoas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegagéo de deficiéncia e
que as criangas com deficiéncia nao sejam excluidas do ensino fundamental
gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia; (Art.24). (BRASIL,
2009, p. 10).
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Diante da afirmagao anterior entende-se que todas as pessoas tém direito a
uma educagao de qualidade e igual, no entanto, € preciso destacar que a pessoa
com necessidade especial ainda ndo goza dos mesmos direitos. Para tanto a
resolugao CEE/BA n° 79/2009, indica que:

Art. 9° O educando que nao atingir o minimo exigido para a conclusao do
ensino fundamental fara jus a certificacdo de conclusdo de escolaridade
com terminalidade especifica, em consonéncia com a Lei n°® 9.394/1996, art.
59, inciso Il. § 1° A terminalidade especifica devera possibilitar novas
alternativas educacionais ou encaminhamento para cursos de educagao de
jovens e adultos e para a educagéo profissional visando sua inser¢éo na
sociedade e no trabalho. § 2° Cabe a Secretaria da Educagéo do Estado -
SEC, através do setor competente, orientar, acompanhar e aprovar os
procedimentos dos casos de certificacdo da terminalidade especifica,
emitidos pela escola.

“Terminalidade especifica € uma certificagdo de conclusdo de escolaridade
— fundamentada na avaliagdo pedagodgica — com histérico escolar que
apresente, de forma descritiva, as habilidades e competéncias atingidas
pelos educandos com grave deficiéncia mental ou mdltipla. [...] O teor da
referida certificacdo de escolaridade deve possibilitar novas alternativas
educacionais, tais como o encaminhamento para cursos de educagédo de
jovens e adultos e de educagado profissional, bem como a insergdo no
mundo do trabalho, seja ele competitivo ou protegido” (BRASIL, 2009, p.
59).

Além destas leis direcionadas a pessoas com necessidades especiais, outra
segurabilidade educacional para a educacao inclusiva diz respeito ao Decreto n°

7.611 de 17 de novembro de 2011, que traz em seu artigo 2° a seguinte defini¢ao:

Art. 2° A educagdo especial deve garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL,
2011, p. 1).

Quanto a existéncia de leis que asseguram a escola como um direito de
todos, aparentemente a sociedade pode ficar despreocupada, uma vez que, estas
estdo ai postas para serem seguidas e garantir a igualdade em direitos. As leis
garantem a matricula de pessoas com necessidades especiais, entretanto,
Educacédo Inclusiva ndao € apenas matricular alunos com necessidades especiais na
sala de aula regular, mas sim, oferecer uma educagéao igualitaria a todos, pensando

na necessidade de cada um. Mas, a Educacao Inclusiva no Brasil, ainda tem sido
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vista como um desafio para a nova geracao de profissionais da educacgao, assim
como, para os profissionais que ja atuam na area, que pretendem tornar a inclusao
algo efetivo e com bons resultados.

O direito do aluno com necessidades especiais e de todos os cidadaos a
educacao € um direito constitucional. Mas sabemos que, uma educacido de
qualidade para todos implica, entre outros fatores, em um redimensionamento da
escola, que consiste ndo somente na aceitagdo, mas também na valorizagdo das
diferengas. Essa mudanga na valorizagdo se efetua, pelo resgate dos valores
culturais, os quais fortalecem a identidade individual e coletiva do individuo, bem
como, pelo respeito do aprender e construir.

Réus e Cavalari (2010) destacam que, tendo em vista que cada aluno numa
sala de aula representa caracteristicas proprias € um conjunto de valores e
informagcbes que os tornam unicos e especiais, constituindo um ritmo de
aprendizagem, o desafio da escola hoje, é trabalhar com essas diversidades, na
tentativa de construir um novo conceito do processo ensino-aprendizagem, de modo
que, sejam incluidos neste processo todos que dele, por direito, séo sujeitos.

Uma pessoa com qualquer tipo de deficiéncia tem o direito e precisa estar
incluido no contexto da sociedade, mas para que isto aconteca € preciso que
conhegcamos o tipo de necessidade a ser trabalhada, principalmente para os
professores. Assim, € de fundamental importancia, que todos participem direta ou
indiretamente da educacédo destas pessoas. Quanto ao (a) professor (a), cabe
conhecer os alunos e saber quais necessidades educacionais este aluno apresenta
e a partir dai buscar meios que facilitem a inclusdo do mesmo.

Para pensarmos em garantir a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola
publica é preciso entender que esta inclusdo deve ocorrer de forma que garanta a
qualidade do ensino para estes alunos. E para isto, € preciso pensar também na
formacédo dos professores que irdo ministrar as aulas e acompanhar estes alunos.
Por isso, destacamos que, a formagcdo do professor precisa caminhar
continuamente, ou seja, o professor precisa estar sempre se aperfeicoando. Sobre

essa formacgéo Possa e Naujorks (2009) afirmam que

A politica nacional preconiza que a educagao especial deve assumir a
perspectiva da educacgéo inclusiva. Essa perspectiva vem balizando projetos
de formagéao/capacitacdo de professores financiados pelo Ministério da
Educagédo em conjunto com a Secretaria de Educagéo Especial — SEESP,
bem como sugerindo a inclusdo de disciplinas e conteudos de educagao
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especial nas diretrizes curriculares dos Cursos de Licenciatura em todas as
instituicbes de formacdo de professores do pais. Ndo é objetivo, nesse
momento, questionarmos a qualidade e o impacto dessas agdes para a
qualificagcdo da escola. O relevante para essa reflexdo diz respeito aos
efeitos de sentido, no discurso sobre formagédo de professores, enunciado
na politica nacional de educacdo especial na perspectiva inclusiva. Os
efeitos de sentido sdo os sentidos possiveis que um enunciado pode conter

em fungéo da formagéo discursiva na qual ele ¢ produzido (POSSA E
NAUJORKS, 2009, p. 1 -2).

Almeida (2005) destaca o fato de que a formagao de profissionais na area da
educacao é de responsabilidade das Instituicbes de Educagao Superior, assim como
de cursos no nivel do Ensino Médio. Para tanto o Plano Nacional de Educacao
estabeleceu principios para essa formacédo e a LDB (1996), fixou onde essa
formacao devera ocorrer. Trazendo para a nossa realidade no curso de Pedagogia
temos componentes curriculares que nos possibilitam conhecer um pouco da
Educacido Especial. Assim, temos componentes que nos abrem caminhos para
compreendermos como devemos nos portar frente ao ensino de criangcas com
deficiéncias.

Os cursos de licenciatura ministrados nas universidades beneficiam-se de
maior proximidade com a pesquisa, o que implica desenvolvimento de
projetos que investiguem sobre a localidade em que estas estdo inseridas.
A formacdo de professores tem compromissos educacionais a serem
desenvolvidos e a qualidade dessa formagao refletira diretamente no
trabalho desenvolvido por esses em sala de aula. Conhecer, interpretar e

questionar a realidade do grupo social em que esta inserido sao
caracteristicas necessarias ao profissional da educagdo (ALMEIDA, 2005,

p. 7).

Segundo Possa e Naujorks (2009) a politica educacional brasileira vem
‘tecendo’ a formacéo do professor em Educacéao Inclusiva considerando um ideario
que esta conferindo outra identidade profissional ao professor que trabalha com esta
area de conhecimento, no entanto, ndo ha preocupacdo em pesquisar o perfil
profissional do professor nem, tampouco, a qualidade da formagéao oferecida.

O que se percebe é que, na perspectiva que esta posta, corre-se o risco de se
realizar uma formagao prescritiva, apressada, onde alguns conteudos ja permitirdo o
professor a enquadrar os alunos na chamada diversidade educacional. Desse modo,
o profissional da educagao precisa estar capacitado para lidar com a realidade do

educando.
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Afirmamos que a formacgao de professores deve ocorrer de forma continua,
para que estes profissionais cada vez mais pensem e repensem no ato de educar
com qualidade. No entanto, sabemos que esta formagdo continuada nido ocorre
como esperamos, pois ainda hoje existem muitos professores que estao lidando com
alunos com necessidade especiais sem nenhum apoio ou profissionalizacio, isso
acaba acarretando ao professor um aprendizado préprio, construido através do
cotidiano escolar, ou seja, a formagdo de muitos professores se da através das
vivéncias dos mesmos com alunos especiais.

A formacao a qual nos referimos € importante tanto para professores quanto

para os demais profissionais da educacao, uma vez que,

Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas
precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas. Por outro lado, torna-se essencial que esses agentes déem
continuidade ao desenvolvimento profissional e ao aprofundamento de
estudos, visando a melhoria do sistema educacional (SANT'ANA, 2005, p.
227).

Assim, 0 nosso destaque aqui vai justamente para o fato de que néo é dever
s6 do professor atuar junto ao aluno com deficiéncias e nem conseguira sozinho dar
conta dessa funcdo/compromisso. No momento em que a crianga entra no espaco
escolar, todos os que ali estdo devem atuar de maneira a contribuir para que a

inclusao deste aluno se dé da melhor maneira possivel.

2.2 A INCLUSAO DA PESSOA AUTISTA

Segundo Marinho e Merkle (2009) a definigdo do Autismo teve inicio em 1943,
na primeira descrigao dada por Leo Kanner, no artigo intitulado: Disturbios Autisticos
do Contato Afetivo, e assim estas autoras trazem que nesta primeira publicagao,
Kanner (1943) ressaltava que o sintoma fundamental, “o isolamento autistico”,
estava presente na crianga desde o inicio da vida sugerindo que se tratava entao de
um disturbio inato. Nela, descreveu os casos de onze criangas que tinham em
comum um isolamento extremo desde o inicio da vida e um anseio obsessivo pela
preservacao da rotina, denominando-as de "autistas".

Recentemente o autismo foi descrito como
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um transtorno neuropsiquiatrico que se desenvolve na infancia precoce. E
parte de um grupo de condi¢des definidas como transtornos invasivos do
desenvolvimento (TIDs), geralmente referidas também como transtornos do
‘espectro do autismo”. Uma caracteristica comum dos TIDs é um
comprometimento global nas varias areas do funcionamento, a saber: a
interagdo social, a comunicacdo e a presenga de comportamentos
repetitivos e interesses restritos. Esses déficits se desenvolvem com relagéo
a idade mental do individuo e, geralmente, tornam-se evidentes no terceiro
ano de vida. Eles normalmente estdo acompanhados por algum grau de
retardo mental (NIKOLOV, JONKER, SCAHILL, 2006, p. 40).

Essa dificuldade de interacdo social mencionada na descricdo acima, se
configura como uma das caracteristicas de um autista, esse voltar-se para si resulta
em dificuldade de comunicagao social, entretanto, isso nao significa que uma pessoa
autista ndo va nunca se relacionar com os outros a sua volta.

Segundo Leboyer (1995), € comum que os pais percebam os disturbios no
momento em que tomam consciéncia de que seu filho ndo atingiu um determinado
estagio de desenvolvimento, tal como: a aquisicdo da linguagem ou a socializagéo,
apresentado pelos sinais que surgem desde o nascimento, pois as criangas quase
nao choram, nas tem necessidades de estimulagdo nem de companhia, tornando-se
rigida ou mole quando é pega pelo brago e outros sinais sdo apresentados pelos
médicos.

A respeito das caracteristicas Nikolov, Jonker, Scahill (2006) se posicionam da

seguinte maneira:

O transtorno autista, por definicdo, comeca antes da idade de trés anos. O
diagnéstico requer a presencga de disturbio em trés dominios: 1) interagcao
social; 2) comunicagdo; 3) interesses restritos e padrées estereotipados do
comportamento. Os déficits sociais se manifestam como falta de interesse
espontaneo em partilhar alegria, incapacidade de utilizar meios ndo-verbais
de comunicag¢ao (linguagem corporal, gestos, expressao facial, contato
visual) para regular as interagbes sociais e a incapacidade de desenvolver
relacionamentos com os pares apropriados a idade e ao nivel de
desenvolvimento.[...] O brincar esta comprometido. Brincadeiras
imaginativas espontaneas e brincadeiras sociais imitativas apropriadas para
o nivel de desenvolvimento estdo ausentes ou substancialmente retardadas
(NIKOLOV, JONKER, SCAHILL, 2006, p. 40).

Apesar de as pessoas com autismo apresentarem muitas dificuldades de
interagirem com os demais, € possivel sim obter resultados positivos. Esses
individuos precisam de incentivo e motivagcdo, desse modo, quanto mais cedo for
percebido, aceito e trabalhado mais resultados serdao obtidos. Tudo deve ser feito

com cautela, ndo € porque a crianca prefere brincar sozinha ou demora a falar que
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ela é autista. E preciso avaliar um conjunto de fatores para que uma crianca seja
diagnosticada com TEA. E o mais importante, que seja feito com o profissional
indicado para isto.

Os autores acima mencionados ainda apontam em seu texto os tratamentos

adequados para o autista, para eles:

a pesquisa atual na area de tratamentos psicofarmacoldgicos para o
autismo utiliza tratamentos para condi¢des psiquiatricas em sintomas que
poderiam ser relevantes para o autismo. Os psicotropicos mais recentes,
particularmente os antipsicoticos atipicos e os inibidores seletivos de
recaptagdo de serotonina (ISRSs), possuem perfis mais benignos de efeitos
colaterais do que seus correspondentes mais antigos. No entanto, ha
urgente necessidade de desenvolvimento de novos agentes, especificos
para o autismo, e que possivelmente ataqguem os sintomas nucleares da
enfermidade. A esperanga é que o0s avangos no conhecimento dos
substratos bioldgicos do autismo levem ao desenvolvimento desses novos
compostos (NIKOLOV, JONKER, SCAHILL, 2006, p. 40).

Uma pessoa autista precisa ser acompanhada por um profissional
especializado, para que tenha uma qualidade educacional e também seja inserida
na sociedade da forma como preconiza a lei. Talvez seja este um dos maiores
desafios das escolas brasileiras hoje: Colocar em pratica o que diz a lei de modo

que todos os envolvidos saiam minimente satisfeitos, sobretudo a crianga.
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3 AS POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANGAS AUTISTAS NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE AMARGOSA-BA

Neste capitulo nos deteremos a apresentar como o municipio de Amargosa
coloca em pratica as politicas publicas voltadas para garantir a incluséo de criangas
autistas nas escolas. Retratamos como, com base nos documentos oficiais,
Constituigao (1988), LD (1996), LBI (2015), dentre outros, as propostas de inclusdo

séo desenvolvidas nas escolas municipais.

3.1 A INCLUSAO NA LEGISLAGAO MUNICIPAL DE AMARGOSA

Amargosa € um municipio baiano, que fica localizado na mesorregido do
Centro-Sul baiano no Vale do Jiquirica. O professor André Galvao a descreve da

seguinte maneira:

[...] € conhecida como “Cidade Jardim” pela beleza de suas pragas e jardins,
atragao imperdivel para moradores e visitantes da cidade. Atualmente, sua
importancia regional se verifica pela sua relevancia politica (sede da 292
Regido Administrativa do Estado), por ser conhecida internacionalmente
pela festa de Sdo Jodo e pelo crescimento econdmico e educacional,
principalmente depois da implantagdo do Centro de Formagdo de
Professores da UFRB, em 2006. Belas pracas e jardins, clima agradavel,
populacdo hospitaleira, fartas paisagens naturais, progresso econdmico,
tudo isso faz com que Amargosa seja uma cidade de referéncia no interior
da Bahia. Aqui o Centro de Formacao de Professores da UFRB ajuda a
ratificar a vocagdo histérica da cidade na formacado de professores,
registrada desde a atuacdo do Ginasio Santa Bernadete (Sacramentinas) e
do Seminario Menor da Imaculada Conceicéo, no século XX”. (GALVAO)

No que diz respeito as leis o municipio conta com uma Lei Organica que
regulamenta as agdes dos poderes Legislativo e Executivo. As agdes de cunho
educacional estdo dispostas no Titulo VI de Ordem Social e Meio Ambiente; mais
precisamente a sec¢do |, do artigo 169 a 179. Esses 10 artigos d&o conta da garantia
da educacao para todos, do dever do municipio em garantir essa obrigatoriedade de
oferecimento de ensino para todos e também da regulamentacdo da investidura de
professores no cargo de magistério publico municipal.

Porém, ndo estdo explicitas nesta Lei as politicas publicas municipais
voltadas para o atendimento a criangcas com necessidade educacionais especiais,
sobretudo para os autistas, objeto de estudo deste trabalho. Essa questao aparece
na Lei Organica apenas no Art. 172, paragrafo Il, que trata do dever do municipio

com a educacao. Sendo dever de o municipio oferecer “atendimento educacional
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especializado as pessoas com necessidades especiais, preferencialmente, na rede
regular de ensino; (Redacédo dada pela Emenda de n°® 001, de 2012)” (AMARGOSA,
2012, p.84).

Amparado na Constituicdo Federal de 1988, na LDB/96 e na Lei Brasileira de
Inclusdo de 2015, o municipio de Amargosa organiza a educagédo, de modo a
atender os alunos com necessidades educacionais especiais, incluindo ai, os alunos
com autismo; ocorrem atendimentos, encaminhamentos para psicopedagogos,
psicélogos, atendimentos em salas multifuncionais. Procedimentos estes que seréo

melhores discutidos no item a seguir.

3.2 A INCLUSAO DE CRIANCAS AUTISTAS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
AMARGOSA — BAHIA

A educagao da pessoa com deficiéncia € um direito resguardado tanto pela
Constituicdo de 1988, como pela LDB/96, uma vez que, estas leis garantem
educacao para todo e qualquer cidadéo brasileiro. Entretanto, como um meio de
reafirmar esse compromisso para com estas pessoas, foi criada em 2015 a LBI, ja
citada nesta monografia. Em seu Art. 27 a referida lei afirma que

A educagido constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,

segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p. 34).

E tendo por bases essas leis que o municipio de Amargosa desenvolve as
politicas de Educagédo Inclusiva, ou seja, € a partir das leis da esfera federal e
estadual que as escolas municipais matriculam e procuram assegurar o direito
desses alunos com necessidades educacionais especiais.

Ja no ato de matricula alguns pais apresentam relatério médico com o
diagnéstico da condicdo do/a filho/a. Nesse caso, quando ja vem descrito no
relatorio, o/a aluno/a € encaminhado para o profissional indicado.

Nos casos em que isto ndo acontece, a percepcao de que o aluno apresenta
alguma necessidade educacional especial, no caso de nossa discussdo, o autismo,

se da a partir do contato diario do professor com o aluno. Nesses casos o professor
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sinaliza, quando o aluno comecga a néo apresentar os resultados esperados para a
sua idade, ou mesmo quando este n&o interage com os outros alunos como
“deveria”’. O/a aluno/a é encaminhado para um profissional de psicopedagogia que,
depois de uma avaliagéo, devera indicar qual o melhor caminho a ser seguido, de
modo a assegurar a aprendizagem, bem como a permanéncia desse aluno na rede
regular de ensino.

Essa avaliagédo psicopedagodgica tem como objetivo “auxiliar o educador para
saber trabalhar com o relacionamento com seu aluno em um conhecimento o mais
abrangente do Transtorno do Espectro Autista, das caracteristicas da crianga e de
técnicas atualizadas de ensino” (ARAUJO; ROSADO, 2018, p. 5). O trabalho do
psicopedagogo deve ser o de um mediador entre o professor, 0 aluno e a familia do
aluno, uma vez que, esta ultima também tem um papel fundamental no
desenvolvimento do aluno. A intervengédo do psicopedagogo deve sempre respeitar
o tempo de aprendizagem de uma crianga, que € bem particular.

Essa avaliagao junto ao “[...] individuo com caracteristicas do Espectro Autista
busca perceber suas inabilidades e capacidades para que seja elaborada uma
intervencgao, tanto no ambito familiar como no escolar” (MECCA et al., 2011). Para
realizar sua avaliacdo, € importante que o psicopedagogo busque também
informacdes com os pais da crianga, com outros profissionais. O atendimento é
imprescindivel, pois s6 apods este é possivel fazer uma adaptacdo do conteudo
proposto pela escola levando em conta a aprendizagem da crianga autista.

De acordo com Araujo e Rosado (2018)

As adaptagdes curriculares devem ser individualizadas e respeitar o
repertério de habilidades académicas, sociais e linguagem da crianga,
evoluindo, gradativamente, dentro de uma perspectiva de aprendizagem
sem erro. De acordo com o MEC, as adaptag¢des de acesso o curriculo sao
modificagdes ou provisdbes de recursos espaciais, materiais ou de
comunicagao que vao facilitar que os alunos e alunas com necessidades
educativas especiais possam se desenvolver com curriculo ordinario ou, se
for o caso, o curriculo adaptado. (ARAUJO; ROSADO, 2018, p. 5)

As adaptacgdes curriculares, mencionadas por Araujo e Rosado, devem girar
em torno de uma reorganizagcdo do curriculo escolar, de modo a atender as
necessidades de cada aluno. Para garantir os direitos instituidos pelos dispositivos
legais, as escolas precisam criar condigdes necessarias para oferecer atendimento

educacional especializado (AEE). Sobre esse atendimento Pintor (2017) afirma que
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atendimento educacional especializado (AEE) é uma modalidade de ensino
amparada juridicamente por um conjunto de legislagbes no Brasil que
asseguram a inclusdo de alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, oferecendo recursos
pedagégicos e de acessibilidade que atendam as demandas de suas
necessidades especificas (PINTOR, 2017, p. 117).

O atendimento educacional especializado deve acontecer nas salas de
recursos multifuncionais e deve priorizar uma articulagéo entre as diversas areas e
politicas educacionais existentes na escola. Sobre o atendimento educacional
especializado a resolugcdo CEE/BAHIA de 2014, o traz como obrigatério as escolas
regulares, e deixa resolvido que: “O AEE é de oferta obrigatdria pela escola e de
carater facultativo para a familia” (BAHIA, 2014, Art.1°, Inciso 2°).

Pintor (2017) caracteriza as salas de recursos multifuncionais da seguinte

maneira:

A sala de recursos multifuncionais € o espago para o atendimento
educacional especializado (AEE), onde atuam educadores concursados e
capacitados, visando a subsidiar técnica e pedagogicamente os
professores regentes, utilizando equipamentos e materiais especificos,
oportunizando a inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais
Especiais em suas turmas ou grupos de referéncia. Esse trabalho
complementar pode ser realizado individualmente ou em pequenos
grupos, a partir de um planejamento interno com a equipe técnico-
pedagdgica da escola (PINTOR, 2017, p. 60-61).

As salas de Recursos Multifuncionais devem estar equipadas com materiais
pedagogicos que contemplem cada necessidade. Dessa forma, o atendimento com
profissionais especializados deve contribuir para aprendizagem, permanéncia na
escola dos alunos com necessidades educacionais especiais. Alguns dos materiais
que devem compor a SRM sao:

[...] s@o considerados matérias do atendimento educacional especializado;
Lingua brasileira de sinais (Libras); intérprete de Libra; ensino de Lingua
Portuguesa para surdos; Sistema Braile; orientagdo e mobilidade; utilizagdo
de soroban; as ajudas técnicas incluindo informatica adaptada; mobilidade e
comunicagao alternativa/aumentativa; tecnologia assistiva; informatica
educativa; educagao fisica adaptada; enriquecimento e aprofundamento do

42 repertério de conhecimento; atividades da vida autbnoma e social entre
outras (BRASIL 2004, p. 11).

A respeito da dindmica do trabalho pedagdégico nas SRM, Pintor (2017, p.

148) destaca ainda que este “deve ser constantemente construido, ressignificado e
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planejado, de forma articulada, com o professor de referéncia do grupo (sala regular
ou outras modalidades), a fim de buscar as convergéncias dos projetos educativos
dos diferentes contextos curriculares”. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado devem ser elaboradas de modo a estimular a interacao
social, as habilidades especificas de comportamento social, encorajar o
estabelecimento de relagbes com o ambiente fisico e social, estimular a
comunicacgao e linguagem.

Além de equipamentos o AEE requer profissionais que tenham formacao e,
que esta seja continuada em sua atuagao. De acordo com a Lei n° 9.394/96, em seu
Art. 59, inciso Ill (BRASIL, 1996), os/as profissionais atuantes na Educacao
Especial, precisam ser especializados (as). A lei ainda estabelece que os/as
professores (as) que atuam na sala de aula regular também precisam estar em
constante formacéo, de modo que a sua formacao continuada possa melhor atender
os alunos com NEE.

A rede regular de ensino municipal de Amargosa conta com salas de recursos
multifuncionais (SRM) para a realizagcdo do AEE. As salas s&o organizadas de
acordo com as necessidades dos alunos. Os alunos frequentam o ensino regular na
unidade e sdo encaminhados, no turno oposto, para o Atendimento Educacional
Especializado. Nas salas de recursos multifuncionais, sao realizadas atividades com
recursos adaptados conforme as necessidades de cada aluno, visando o
desenvolvimento das habilidades dos educandos.

Sobre a capacitacdo dos profissionais, o municipio tem realizado
concurso/processo seletivo para a contratagdo de pessoal especializado para o
AEE. Esses profissionais atuam junto a crianga no turno oposto, mas sem deixar de
influenciar nas atividades do turno regular de ensino, uma vez que, o seu trabalho
contribui para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional. Entretanto,
esta formacgao ainda se configura um dos entraves para uma efetiva escola inclusiva,
sobretudo a formagao continuada e nao apenas para o professor, uma vez que nao
€ sO este que entra em contato com a crianga autista.

Mas se por um lado a formagéo se configura um entrave, por outro a insergao
de criangcas autistas na rede regular de ensino em Amargosa conta com o0s
chamados professores de apoio, estes sdao mais do que acompanhantes
“profissionais para acompanhar os alunos com deficiéncia dentro da sala de aula

regular, conforme determinado na Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146/15n0 Artigo
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(28 Inciso XI)” (SANTOS, 2017, p.68). A autora afirma que esses profissionais
‘passaram a atuar como professores (as) de apoio. Esse redirecionamento retira
esses profissionais da mera funcdo de cuidadores, passando a envolvé-los no
desenvolvimento de propostas e planos pedagogicos adaptados as necessidades
dos alunos”.

Santos (2017) escreve ainda sobre o desenvolvimento do trabalho do

professor de apoio

A participacdo do (a) professor (a) de apoio nos planejamentos e na
preparagdo do material € fundamental, pois a troca de experiéncias é
sempre significativa. Embora atuem dentro da mesma sala de aula possuem
visdes diferentes do determinado contexto. Portanto, a elaboracdo de uma
proposta educativa pensada por os ambos (as) os/as professores (as)
melhor contemplara a todos e atendera a classe como um todo.

Sobre essa mudanca de apenas acompanhantes para professores de apoio
Santos (2017) completa que esses profissionais estdo desempenhando um papel
importe no processo de inclusdo, pois “[...] o redirecionamento de sua funcao
permite a realizagdo de um trabalho educacional coletivo com o/a professor (a) da
sala regular o que potencializa o ensino/aprendizagem dos educandos”.

Sob essa perspectiva, € possivel afirmar que o municipio de Amargosa busca
atender e incluir criangas com autismo, de modo a seguir o que esta disposto na
Constituicao Federal, adotando uma postura que vai além da matricula, que vai além
do tratamento do aluno como apenas ouvinte, ou como uma forma de permitir o
convivio social, mas lhes garantindo além do acesso ao espago escolar um

ensino/aprendizagem que permita seu desenvolvimento.
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CONSIDRAGOES FINAIS

Como ja mencionado nesta monografia a preocupagdo com a inclusao de
criancas com necessidades especiais vem sendo amplamente debatida e
pesquisada, sendo possivel perceber significativos avangos no que diz respeito ao
cumprimento da proposta de inclusdo. No entanto, estes avangos n&o diminui a
necessidade de continuar a encarar esta questdo como uma luta que esta longe de
ser vencida, uma vez que, vemos criangas com deficiéncias sendo tratadas como
incapazes de estarem em uma sala de aula de ensino regular e ali estdo apenas
para que se cumpram as leis que as amparam enquanto seres sociais que tem
direito de estarem inseridos na modalidade regular de ensino.

Tivemos como questdo-problema desta pesquisa: as politicas de inclusao
para criangas autistas o municipio de Amargosa tem incluido adequadamente essas
criancas? Sobre este processo concluimos que as escolas municipais, em meio a
todas as adversidades, contribuem para o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncias ao organizarem salas de recursos multifuncionais, ao disponibilizarem
profissionais para atuarem na area, como psicologos, psicopedagogos, professores
de apoio para os alunos autistas.

Para cumprir o seu papel

E possivel perceber neste cendrio que a inclusdo &€ uma preocupacéo
constante do municipio, porém ainda falta uma formagdo continuada para os
profissionais da escola, seja o professor de ensino regular, o professor de apoio e
demais profissionais, uma vez que nado é so este que entra em contato com a
crianga autista. Quando falamos em formagao continuada é porque mesmo tendo
uma formacéao inicial, € imprescindivel para a boa atuacéo de qualquer profissional.

Algumas observagbes ao longo desta pesquisa séo importantes de serem
aqui mencionadas, como por exemplo, o fato de que o municipio ndo dispde de
documentos construidos pela propria secretaria de educagao que visem resguardar
o direito de alunos com deficiéncia. Entretanto, este ndo se configura um
impedimento para a efetivacdo de politicas publicas voltadas para atender esses

alunos, tendo em vista que o municipio tem por bases leis federais e estaduais.
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