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RESUMO

A presente pesquisa, intitulada “As variantes linguisticas e suas implicagées no ensino
da Lingua Portuguesa”, tem como objetivo geral, entender como o professor trabalha
com as variantes linguisticas, considerando que a escola € também responsavel pelo
ensino da lingua falada e também por respeitar a fala do aluno. Sendo uma pesquisa
qualitativa, esta foi desenvolvida a partir de uma pesquisa de campo na qual os dados
foram coletados através de entrevista semiestruturada com professoras de duas
escolas publicas do municipio de Feira de Santana-BA. O estudo desenvolvido teve
como escopo tedrico autores como: Bagno (2007; 2013), Antunes (2003), Silva (2010)
Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Soares (2012), Ludke e André (1986), Minayo (2011),
Possenti (1996), Preti (2003), Geraldi (1996), Mollica (2011), entre outros. De acordo
com a analise de dados, percebeu-se que as professoras consideram que as variantes
linguisticas dos alunos sao “erros” mesmo falando em diferencas que devem ser
respeitadas. Elas percebem a necessidade de ensinar a horma padrdo e a horma culta
da lingua, pois esta nos € exigida em alguns contextos. As professoras pesquisadas,
embora reconhecam a existéncia das variantes linguisticas, ainda reproduzem em suas
falas discursos que condizem com o preconceito linguistico que estd arraigado no
ensino tradicional de gramatica normativa. Dessa forma, € notavel que ainda temos
muito a caminhar nos estudos sobre as variantes linguisticas e h& a necessidade de o
professor refletir constantemente sobre o ensino da lingua falada e sobre o respeito as
variantes linguisticas utilizadas pelos alunos.

Palavras-chave: Preconceito linguistico; Educacao; Variantes linguisticas.
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INTRODUCAO

A presente monografia buscou compreender como séo tratadas as questdes das
variantes linguisticas no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.
Assim sendo, as variantes linguisticas sdo as diferentes formas de falar uma mesma
lingua, o que, segundo Rodrigues (2012), € muito comum numa nac¢ao tdo extensa e
com tantas diferencas socioculturais, como é o caso do Brasil. Tais diferencas
linguisticas sdo marcadas por diversos fatores que serdo discutidos ao longo deste
trabalho.

Meu interesse em pesquisar sobre o tema surge das situacdes que foram
presenciadas por mim em toda a educacéao basica, cursada no municipio de Wanderley,
Oeste baiano. Muitas vezes eu via professores ou mesmo 0s colegas repreenderem
algum aluno porgue sua fala se contrapunha a gramética ou as variantes privilegiadas,
chegando a ser desagradavel para a pessoa corrigida em publico. Por exemplo, quando
eu era crianca vi situacdes dentro da sala em que estudava, na qual a professora
repreendeu o aluno de uma forma bastante constrangedora porque esse falou “banhar”
(expressao bastante usada naquela regido devido a proximidade e influéncia do estado
de Goias) ao invés de “tomar banho”; e em outra situacao, ocorrida na 32 série, em que
a professora corrigiu uma aluna na presenca dos demais estudantes quando a mesma
disse que a blusa estava “chuja”, fazendo-a repetir varias vezes a palavra, até falar de
acordo com a norma culta.

Por causa desses tipos de constrangimentos, muitos alunos ficam inibidos na
sala de aula e ndo participam das aulas ativamente, assim seu desempenho escolar
fica comprometido. Eu percebia isso na escola em que estudei, nos anos iniciais, pois
alguns alunos ficavam mais retraidos e ndo participavam tanto das aulas na presenca
de certos professores. Sobre o ensino da norma padrdo as classes desprestigiadas,
Bortoni-Ricardo afirma que “ndo sao respeitados os antecedentes culturais e
linguisticos do educando, o que contribui para desenvolver nele um sentimento de
inseguranca, nem lhe é ensinada de forma eficiente a lingua padréo” (2005, p. 15).
Dessa forma, ao mesmo tempo em que a escola inibe o uso das variantes linguisticas

populares, o dominio da norma padrédo se torna algo ainda mais complexo do que de
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fato é, pois, embora seja objetivo da escola ensinar a lingua padréo, infelizmente, o
modelo de ensino de Lingua Portuguesa, muitas vezes, esta pautado no ensino de
gramatica e suas regras sem que haja a criacdo de condi¢cbes para que a escrita
(norma padrédo) seja aprendida (POSSENTI, 1996).

Por conviver desde os Anos Iniciais com essas situacdes, acabei internalizando a
dicotomia certo/errado e que, por isso, tinha o dever de corrigir as pessoas sem me
preocupar com a situagdo ou com quem estivesse em volta, reproduzindo o que eu
presenciava. Considerava-me no direito de expor os erros alheios, principalmente
daqueles que foram meus colegas ou que tiveram acesso a escola por julgar que eles
deveriam ter algum grau de conhecimento ja que frequentavam a escola e que corrigi-
los seria uma forma de ensina-los. Porém, eu ndo tinha o entendimento de que ter
acesso a escola nédo significa ter acesso a um ensino de qualidade. E que, ainda, eu
nao percebia em mim mesma o uso de termos que fogem as regras da norma culta.
Isso acontece ndo é porque nds ndo dominamos a lingua normativa, mas sim pela
cultura, na qual estamos inseridos, € a nossa propria identidade e ndo h4 nada de
errado nisso, pois, pela lingua afirmamos que pertencemos a algum lugar. Antunes
(2003) afirma que a lingua nos identifica conforme o jeito com que falamos.

Nesse sentido, comecei a repensar minha concep¢do quando cursei 0 quarto
semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formacdo de Professores (CFP) em
Amargosa durante as aulas da disciplina de Ensino e Aprendizagem de Lingua
Portuguesa, na qual foi bastante discutida a dicotomia de “certo” ou “errado” e o
preconceito linguistico que ficou muito perceptivel, para mim, a partir desse momento.

Dessa forma, passei a olhar essas questdes com um olhar critico ao invés de
continuar reproduzindo 0 que eu ouvia e ainda ouco, questionando as situacdes que
foram vividas em meu passado escolar. As criancas internalizam dentro de si que é
errado nao falar de acordo com a norma culta e também passam a corrigir as demais

pessoas que convivem com elas. Conforme Faraco (2012, p. 38):

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao longo
da historia, um processo fortemente unificador (que vai alcancar basicamente
as atividades verbais escritas), que visou e visa uma relativa estabilizacédo
linguistica, buscando neutralizar a variagdo e controlar a mudanca. Ao resultado
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desse processo, a esta horma estabilizada, costumamos dar o nome de norma-
padrao ou lingua padrao.

A partir da afirmacéo do autor, entende-se que a norma padréo refere-se a lingua
escrita, pois sdo nos textos escritos que ndés temos a tendéncia de seguir a risca as
regras da propria linguagem escrita. A lingua falada nos permite uma maior
espontaneidade, pois, junto a nossa voz, vém a entonacdo e os gestos que fazemos,
facilitando a compreensdo do outro. Isso ja ndo acontece na escrita, “visto que as
nossas intencdes serao interpretadas pelo leitor apenas a partir do que escrevemos’
(SILVA, 2010, p. 30). Dai a necessidade de um esclarecimento mais aprofundado, e a
norma padréao facilita o entendimento de qualquer leitor, pois seria dificil esperar que um
gaucho que ndo tenha nenhum contato com as variantes nordestinas compreenda uma
fala dita por um nordestino, utilizando as suas variantes regionais ou vice-versa. Por
isso, é importante que dominemos essa lingua padrdo, a fim de que se possa
estabelecer comunicacdo com os demais brasileiros sem abrir mdo de nossa
regionalidade, exercitando o respeito pela diversidade cultural.

Outra questdo que me inquietou a fazer essa pesquisa é o fato de que se discute
muito sobre varios tipos de preconceito, por exemplo, 0s preconceitos de cunho racial e
religioso que atualmente se enquadram como crimes de acordo com a Lei n°® 7.716 de
1989 gue visam a punicao de seus autores, e que sao discutidos em diversas midias,
como internet, televisdo, cinema, jornais, revistas, dentre outros. Ja 0 preconceito
linguistico € um dos menos discutidos, e que, em consequéncia disso, poucos sabem
de sua existéncia. Na verdade, muitos acham (eu também ja pensei assim!) que corrigir
a fala do outro é importante para ensinar a “falar certo”.

Sendo assim, o preconceito linguistico € reproduzido em diversas situacdes, em
ambientes formais e informais, inclusive por professores, tanto da educacdo basica
guanto do ensino superior. Sobre o preconceito linguistico dentro da sala de aula,
Geraldi (1996) faz uma sintese relacionando a lingua a democratizacdo do acesso a
escola, pois a escola publica, até entdo, ndo estava aberta as camadas populares nem
ao seu modo de falar. Assim, até hoje, as variantes linguisticas das camadas populares
nao sao aceitas pela escola que “age como se a lingua fosse estatica, pronta,
inabalavelmente infensa a seu uso nos processos interlocutivos” (GERALDI, 1996, p.
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55), haja vista que, os falares populares sdo menosprezados e estigmatizados,
impondo-se 0 uso da norma culta e da norma padréao.

Devido ao fato de que o preconceito linguistico € pouco discutido e até mesmo
conhecido, é importante pesquisar como se trabalha com as variantes linguisticas em
sala de aula e como esse trabalho pode interferir no processo de ensino-aprendizagem
de alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, principalmente no ensino de
Lingua Portuguesa. Além disso, compreender como acontece o ensino da escrita e da
oralidade que também é importante para o desenvolvimento do aluno, de modo geral,
pois, muitas vezes, criticam-se as variantes da lingua, mas nem sempre € apreendido o
dominio da lingua exigido em muitas situacdes da nossa sociedade.

Posto isso, 0 problema desta pesquisa se apresenta da seguinte forma: como o
professor trabalha as variantes linguisticas dentro da sala de aula, considerando que a
escola € também responsavel pelo ensino da lingua falada. Assim, tem-se como
objetivo geral, entender como o professor trabalha com as variantes linguisticas,
considerando que a escola é também responsavel pelo ensino da lingua falada e por
respeitar a fala do aluno. Para que haja tal compreensdo € preciso conhecer as
situacdes em que o professor trabalha com as variantes linguisticas em sala de aula;
perceber de que maneira o professor se percebe como responsavel por ensinar a
lingua falada; tensionar o ensino da lingua falada com o uso das variantes linguisticas
presentes na fala dos alunos.

Para fundamentar essa pesquisa foram utilizados alguns autores: Bagno (2013),
Geraldi (1996), Bortoni-Ricardo (2005), Preti (2003), Possenti (1996), Silva (2010),
Canclini (2011) e Antunes (2003). Essas sdo as principais referéncias desse trabalho
monografico, ancoradas em outras que permitiram a sua construcao.

Como a maioria das pesquisas em educacdo, a presente monografia é
gualitativa. De acordo com o0s objetivos deste trabalho, fez-se uma pesquisa de carater
exploratério, tendo a pesquisa de campo como procedimento da mesma. Os dados
foram coletados a partir de entrevistas com professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por compreendé-las como principais agentes do ensino da norma padrao
e da norma culta.

Esta monografia est4 dividida em quatro capitulos, além da introducdo na qual
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apresento o tema da pesquisa. No capitulo |, discutiu-se sobre as variantes linguisticas
e 0 preconceito linguistico que ha sobre determinadas variantes com o apoio de
diversos especialistas do tema. O segundo capitulo traz a abordagem metodol6gica
utilizada para a realizacdo da pesquisa. O capitulo Ill apresenta e discute os dados
encontrados na pesquisa de campo. JAa no quarto capitulo, sdo trazidas as

consideracdes obtidas a partir da analise de dados dessa pesquisa.
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1. HISTORICO DA DIVERSIDADE LINGUISTICA NO BRASIL: AS VARIANTES
LINGUISTICAS E O (DES) PRESTIGIO SOCIAL

A diversidade de variantes linguisticas no pais se deve a varios fatores, como as
diferencas regionais, etarias e, também, ao fato de que diversos povos constituiram (e
ainda constituem!) a nacdo brasileira. Assim, ao longo da histéria, a lingua que foi
declarada oficial no pais, o portugués, foi modificada pelas linguas indigenas e
africanas, tornando a lingua falada no Brasil muito diferente da oralizada em Portugal.
Assim, convivemos com palavras de origem indigenas e africanas que estiveram
presentes, e foram, por isso mesmo, incorporadas em nossa lingua tanto na esfera
formal (escrita) como informal (fala). Algumas variantes s&o mais privilegiadas
socialmente que outras devido a uma série de fatores histéricos, nos quais se buscou
inferiorizar de todas as formas, inclusive na lingua, um determinado povo como 0s
negros e indigenas a fim de subalterniza-los e escraviza-los. Dai, segundo Bagno
(2007), a imposicéo linguistica foi um dos instrumentos de poder mais eficazes de
submissdo dos povos conquistados em outros continentes, por isso, no periodo
colonial, “o Marqués de Pombal proibia o ensino, no Brasil, de qualquer lingua que nao
fosse o portugués” (BAGNO, 2007, p. 97).

E importante ressaltar que ao chegar ao territério brasileiro, os portugueses
impuseram seus costumes, inclusive sua lingua para o povo indigena. Quando os
negros foram trazidos do continente africano para o Brasil ocorreu 0 mesmo, e ainda
havia puni¢cdes para aqueles que se comunicassem em sua lingua materna. Mesmo
com essa imposicao linguistica, os modos de falar tanto indigena quanto africano
permaneceram e resistem até hoje, inclusive fazem parte do portugués brasileiro que
possui varias palavras oriundas dessas linguas. Nesse contexto de imposicao, a lingua
portuguesa ganhava uma valorizagdo em detrimento das linguas africanas e indigenas.

Esses acontecimentos resultaram em uma discriminacgéo linguistica que perdura
até os dias de hoje e que reflete também em questdes sociais, por exemplo, uma
situacdo, bastante compartilhada e comentada, tanto nas redes sociais quanto em sites

de noticias, como o site G1%, em julho de 2016, na qual um médico plantonista de um

1 Informacao disponivel em: http://gl.globo.com/sp/campinas-
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hospital publico no municipio de Serra Negra, Sao Paulo, ridiculariza um paciente (que,
segundo entrevistas dadas por seu enteado, teve que abandonar a escola cedo devido
as condi¢des financeiras), escrevendo na receita médica “Nao existe ‘peleumonia’ nem
‘ra0xis’”, por este apresentar uma fala que ndo condiz com a norma padrao.

A partir desse exemplo, € possivel notar o quanto a linguagem implica em nossa
vida social atualmente, pois, como afirma Bagno, “muitas vezes, os falantes das
variedades desprestigiadas deixam de usufruir diversos servigos a que tém direito
simplesmente por ndo compreenderem a linguagem empregada pelos 6rgaos publicos”
(2013, p. 17). E ainda sobre a atuagcdo de médicos, Bourdieu afirma que estes “dao
maior atencdo aos pacientes do meio burgués e as suas manifestacdes, tendendo
inclusive a formular a seu respeito diagndsticos menos pessimistas” (BOURDIEU, Apud
SILVA, 2010, p. 45). Voltando aos fatores histéricos que implicaram no preconceito

linguistico, Valencia (2008, p. 27) afirma que:

A usurpagdo do meio social, embora ndo percebida na época, de forma tao
intrinseca, resultou em nosso mais sério e maior problema, a discriminagéo
social que posteriormente se fez refletir de forma significativa nas questfes

sociolinguisticas (VALENCIA, 2008, p. 27).
Corroborando com a afirmacéo de Valencia, Horta (2012, p. 46) ressalta que
“essa imposi¢cédo da norma linguistica por parte da escola nada mais € do que o reflexo
de uma estrutura social que qualifica como melhor ou superior tudo aquilo que esta
vinculado as classes socioeconomicamente privilegiadas”. A partir disso, ha uma
supervalorizacdo social da norma padrdo (escrita) e da norma culta (variedade
socialmente prestigiada) em detrimento das variantes populares que é reforcada e
legitimada pela escola, pois quem tem mais dominio sobre o0 uso da norma padrao e da
norma culta sdo as camadas mais escolarizadas e socialmente privilegiadas da
sociedade, tanto que seus modos de falar possuem mais prestigio que os falares de
outras camadas. Segundo Geraldi (1996), a variedade linguistica das camadas mais
abastadas foi a base para a construgcao da escrita, pois “somente aqueles que tiveram

tempo disponivel para refletir puderam debrucar-se sobre suas formas de falar e num

regiao/noticia/2016/07/medico-debocha-de-paciente-na-internet-nao-existe-
peleumonia.html).
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longo processo histérico foram construindo a modalidade escrita” (GERALDI, 1996, p.
64). Tudo isso acaba perpetuando o preconceito linguistico, ou seja, uma forma de
discriminagdo em relagdo as maneiras de falar que ndo seguem as regras da norma
padrao e/ou das variantes privilegiadas (pessoas letradas, urbanas, favorecidas
economicamente).

Assim, no Brasil, as variantes consideradas populares sdo estigmatizadas e seus
falantes s&o tidos como aqueles “que n&o sabem falar portugués” e “falam tudo errado”.
Tal afirmacéo é equivocada, pois, autores como Dino Preti (2003) afirmam que o falante
de variantes populares apenas ndo domina a norma culta (variedades prestigiadas
socialmente) e a norma padréo (escrita), 0 que ndo quer dizer que o individuo ndo saiba
falar e dominar a estrutura da propria lingua. A norma popular “se define pelos padrdes
de comportamento linguistico da grande maioria da populagéo alijada de seus direitos
elementares e mantida na exclusdao e na bastardia social” (LUCCHESI, 2012, p. 78)
enquanto que a norma culta se refere aos brasileiros que possuem maior nivel de
escolaridade, acesso aos bens culturais e a saude.

Antes de prosseguirmos a discussdo sobre as variantes linguisticas, € preciso
enfatizar a importancia de um uso critico dos termos norma culta e norma popular. Ou
seja, porque uma variante é considerada culta e outra, popular? Por que essa oposicao
entre culto e popular? Do ponto de vista de quem a lingua é culta ou popular? Segundo
Canclini (2011), o uso do termo culto serve para legitimar as tradicdes da elite que se
autodenominou como culta e considerou inculta quem néo faz parte desse grupo social.
Para a sociedade manter-se dessa forma, a escola reproduz essas tradi¢cdes através do

que o autor chama de “rituais”, dizendo o que € “certo” e o que € “errado”, pois:

A histéria de todas as sociedades mostra os ritos como dispositivos para
neutralizar a heterogeneidade, reproduzir autoritariamente a ordem e as
diferencas sociais. O rito [...] é realizado, e entdo ratificamos nossa participacao
em uma ordem, ou é transgredido e ficamos excluidos. (CANCLINI, 2011, p.
192).

Ao fazer uma relagdo entre a fala do autor e as variantes linguisticas dentro da
sala de aula, entendemos que a escola, como instrumento de inclusdo ou exclusao,
muitas vezes promove uma exclusdo social ao reproduzir a ideia de que a lingua é

uniforme e homogénea e o0 que nao se enquadra nessa uniformidade é “errado” e deve
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ser excluido. Essa falsa ideia de que a lingua é una é justamente uma forma de
naturalizar a exclusdo de quem ndo se encaixa na homogeneidade linguistica
disseminada pela escola. A palavra “culta” deixa subentendido que a norma culta faz
uma oposi¢ao as normas “incultas” e os falantes da primeira, acreditam que os falantes
de outras variantes ndo sabem falar e que sao incultos.

Por isso, Faraco (2012) defende que se trabalhe com o termo de forma critica,
lembrando que a norma culta se refere a uma dimensdo especifica da cultura e,
portanto, compreendendo também que os falantes de outras normas tém culturas
diferenciadas. Assim sendo, de acordo com Faraco (2012, p. 37) a norma culta refere-
se “a norma linguistica praticada, em determinadas situagcdes, por aqueles grupos
sociais mais relacionados com a cultura escrita, em especial por aquela legitimada
historicamente pelos grupos que controlam o poder social”.

Devido a todos esses problemas que envolvem a expressdo norma culta, Bagno
(2007) propbe substitui-la por variedades prestigiadas, pois esta é a variante linguistica
socialmente aceitavel por ser falada pelas camadas privilegiadas da sociedade e
também é a que mais se aproxima da norma padrdo. Portanto, € importante pensar
esses termos com criticidade e ter cuidado com as nossas leituras, inclusive textos de
linguistas importantissimos para a Sociolinguistica, pois alguns deles nao
problematizam os preconceitos e estigmas que estao internalizados nos termos “culto”,
“‘inculto” e “popular”.

Continuando sobre a imposicao da Lingua Portuguesa, € importante lembrar que,
apesar de sua oficialidade no Brasil Colonial, ainda ndo predominava até a primeira
metade do século XVIII. Trés linguas eram usadas nesse periodo, além da Lingua
Portuguesa, também havia o latim e uma terceira que se denominou “lingua geral” que
era uma espécie de mistura do portugués com as linguas indigenas. O latim era a
lingua utilizada no ensino secundario e superior pelos jesuitas. A “lingua geral recobria
as linguas indigenas faladas no territério brasileiro” (SOARES, 2012, p. 143) e foi
sistematizada pelos jesuitas para que eles pudessem catequizar os povos indigenas,
ou seja, uma lingua que se tornou comum a todos que compunham a coldnia naquela
época, facilitando o contato intercultural entre indios, negros e portugueses. Prevalecia

tanto no convivio social cotidiano quanto na evangelizacdo e catequese. E mais:
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[...] com a lingua geral evangelizavam os jesuitas, nela escreveram pecas
dramaticas para a catequese; era ela que os bandeirantes falavam, com ela é
gue nomearam flora, fauna, acidentes geograficos, povoacdes; foi ela quase
sempre a lingua primeira das criangas, dos filhos tanto de colonizadores quanto
dos indigenas. (SOARES, 2012, p. 144).

Assim, poucos falavam a Lingua Portuguesa, a ndo ser os colonizadores e suas
criancas que frequentavam a escola, pois o portugués era utilizado como instrumento
de alfabetizacdo. N&o se tinha a disciplina Lingua Portuguesa, e no ensino secundario e
superior estudava-se a gramatica latina. Magda Soares (2012) afirma que n&do havia
condicdes internas para que o portugués se constituisse como disciplina curricular. No
inicio da segunda metade do século XVIll, o Marqués de Pombal instituiu a
obrigatoriedade do uso do Portugués no Brasil, além de implantar reformas no ensino
de Portugal e suas coldénias como 0 ensino da gramatica Portuguesa. O ensino da
Lingua Portuguesa foi dividido em trés disciplinas até o final do Império (retorica,
poética e graméatica) quando se fundiram numa sé disciplina denominada Portugués.

O ensino de Lingua Portuguesa passou por uma série de mudancgas na segunda
metade do século XX, pois, até entdo, os alunos eram filhos da burguesia, e com a
democratizacdo da educacao, filhos das camadas populares comecaram a adentrar
nesse espaco, multiplicando o nimero de alunos e levando a um recrutamento menos
seletivo de professores. O professor (que teve seu salario rebaixado e péssimas
condicbes de trabalho) passa a dividir a responsabilidade do ensino com o livro
didatico.

Voltando as salas de aula nos dias atuais, 0 que acontece muitas vezes € que a
escola ainda “permanece com um ensino da lingua de forma conservadora, pautada
principalmente em textos classicos portugueses” (SILVA, 2010, p. 23 e 24). Atualmente,
os livros didaticos trazem uma variacdo maior de géneros textuais, porém, muitas vezes
eles sdo trabalhados na sala de aula de uma forma que reforcam a dicotomia
certo/errado, por exemplo, quando ndo se faz outra coisa com um texto escrito em
linguagem popular (considerada errada) que ndo seja apontar erros e até solicitar aos
alunos que o reescreva de acordo com a norma padréao (entendida como a correta). Ao
supervalorizar uma variante em detrimento de outras, a escola acaba néo

reconhecendo que a lingua é viva e, por isso, estd em constante movimento e,
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consequentemente, toma os regionalismos como “erros de portugués” (os quais seréao
discutidos mais adiante).

As discussbes acima apresentadas reverberam no que aqui chamamos de
preconceito linguistico. Segundo Bagno (2013), “o preconceito linguistico esta ligado,
em boa medida, a confusdo que foi criada, no curso da histéria, entre lingua e
gramatica normativa” (2013, p. 19). Porém, esses dois termos sédo bastante diferentes
uma vez que a lingua esta em constante movimento, pois ela é modificada
cotidianamente em seu proprio uso e em todos os lugares; e essas modificacdes
encontradas na fala sédo diferentes de regido para regido. J4 a gramatica, encontra-se
estética, pois ela diz respeito a lingua escrita que demora muito mais tempo para que
haja alguma mudanca, sendo que isso ndo ocorre de forma espontanea como na fala,
haja vista que ha mudancas a partir de acordos ortogréficos entre paises falantes da
mesma lingua. A lingua tem um uso infinitamente maior que a gramatica normativa.
Segundo Bagno (2013), essa gramatica ndo vem sendo usada nem mesmo em escritas
bastante monitoradas, mas, ainda assim, sua aplicacdo é autoritaria, intolerante e
repressiva, imperando na ideologia geradora do preconceito linguistico. Assim, existe
uma cobranca social que impde ao individuo a obediéncia a norma padrdo. Tal
cobranca acontece, geralmente, de forma negativa na qual o individuo é constrangido
seja pelo professor ou por outros diante de um suposto erro de portugués.

Os termos “norma culta” e “norma padrao” também sao frequentemente tidos
como sinbnimos, mas é preciso deixar evidente que esses termos nao tém o mesmo
significado. Segundo Horta (2012), € chamado de “norma culta” o modelo idealizado de
lingua homogénea e certa, que seria a linguagem falada pelas elites brasileiras. Este
termo esta carregado de preconceitos que discriminam as classes mais desfavorecidas

e suas variantes, pois:

Ha na designacao norma culta um emaranhado de pressupostos e atitudes nem
sempre claramente discerniveis. O qualificativo “culta”, por exemplo, tomado em
sentido absoluto, pode sugerir que esta norma se opde a normas “incultas”, que
seriam faladas por grupos desprovidos de cultura. Tal perspectiva esta, muitas
vezes, presente no universo conceitual e axiolégico dos falantes da norma
culta, como fica evidenciado pelos julgamentos que costumam fazer dos

",

falantes de outras normas, dizendo que estes “ndao sabem falar”, “falam mal”,

“falam errado”, “sdo incultos”, “sdo ignorantes”, etc. (FARACO, 2012, p. 37).
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Em consonancia com o autor, de uma forma mais simplificada, a norma culta
corresponderia aos usos da lingua falada por individuos escolarizados e a norma
padréo seria 0 modelo ideolégico que seria necessario em nossa escrita. Bagno (2007)
aponta que ao invés de norma culta € mais adequado o uso de "variedades
prestigiadas” e ao invés de norma popular, ele propdée o uso de “variedades
estigmatizadas”.

Para compreender a lingua é preciso entender qual € o contexto em que ela se
encontra, pois ela também esta carregada de cultura e identidade, visto que ela
identifica o seu falante. Segundo Antunes (2003), enquanto a gramatica encontra-se
estatica por corresponder a norma padrdo, a lingua (falada) esta em constante
movimento: h& jargdes, girias, modos de definir e descrever lugares que acontecem
fundamentalmente na lingua falada. Devido a esse carater estéatico, a escrita € uma s0,
sem muitas divergéncias; ja a fala, estda em constante movimento, sendo modificada
com maior frequéncia. Além disso, considerando a extensédo do Brasil, ha de se convir
que seria muito dificil ndo existir variantes entre uma regido e outra, ja que sao
perceptiveis as diferencas linguisticas até dentro de um mesmo estado.

E importante ressaltar que a presenca do preconceito linguistico esta para além
das questbes de dominacdo e dos muros da escola, pois se encontra em outros
espacos, por menores que sejam, e até entre pessoas de uma mesma camada
socioecondmica: dentro de casa, entre geracdes (jovens, adultos e idosos), no grupo de
amigos, dentro de uma familia, entre os vizinhos, entre pessoas de regides diferentes,
etc. E muito comum as pessoas estranharem o modo de falar de uma pessoa de outra
regido e acabam fazendo piadas em relagdo a essas peculiaridades.

Assim, se mostram bastante preconceituosas, mesmo que ndo percebam o quao
estdo sendo preconceituosos, como se ja estivesse naturalizado. As situagbes de
preconceito ocorrem, muitas vezes, porque um individuo de determinado grupo ou
familia, por ter tido um maior contato com a educacéo, se sente no direito de corrigir os
outros abertamente ou fala de forma pomposa com pessoas que possuem uma menor
escolaridade que ele, o que acontece muitas vezes entre pessoas de diferentes

geracbes. Os vocabuldrios das pessoas mudam com o tempo (h& diferencas
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linguisticas nas falas de uma jovem e de uma senhora de uma mesma comunidade),
como também diferem de acordo o género do falante etc.

O preconceito linguistico também acontece em diversos veiculos de
comunicagdo, como na midia televisiva que em seus programas de humor e nas
telenovelas trazem um personagem estereotipado com um sotaque carregado que nem
existe na realidade (no caso de personagens nordestinos e oriundos da zona rural) e/ou
uma fala que se distancia bastante tanto da norma padrdo quanto da norma culta. Na
sociedade de um modo geral, se tratando de regionalidades, o individuo pode ou ndo

ser alvo de criticas de acordo com sua posicéo social, por exemplo:

A famosa expressdo baiana “6 pai ¢”, que é usada como equivalente de “olhe
para isso, olhe”, é falada entre os soteropolitanos de varias camadas sociais.
Entretanto, quando uma pessoa com baixa escolarizacdo a utiliza €
estigmatizada de um modo que uma pessoa com nivel superior ndo vai ser,
mesmo que a expressao falada por ambos seja a mesma. (SILVA, 2010, p.31).

Corroborando com Silva, pode-se concluir que a questdo ndo estd sempre, ou
guase nunca, no desvio a norma padrdo, jA que tanto as variantes estigmatizadas
quanto as privilegiadas ndo se encontram fiéis a escrita e, acrescentando, existem
termos fora do padrdo que sao utilizados por ambos. Portanto, percebe-se que,
geralmente, para que o “desvio” seja considerado “errado” e se torne alvo de criticas,
vai depender de quem seja o sujeito que o fala. Se ele for economicamente
desfavorecido, provavelmente ele sera criticado.

Ha de se convir que ainda existem aqueles que ndo admitam ou nao
reconhecam as variantes linguisticas do pais, afirmando que o portugués falado pelos
brasileiros é unico entre todos os seus falantes. Na sala de aula, ideias como uma
lingua homogénea é reproduzida com o uso de termos como “certo” ou “errado” onde,
em geral, o “erro” € apontado a todo o momento. E este ato de apontar os falares
considerados errados gera estigmas em torno de determinados grupos (pessoas da
zona rural, nordestinos, entre outros).

A fim de mudar essas concepc¢des equivocadas no ensino, a Sociolinguistica tem
muito a contribuir, pois ela admite a existéncia da heterogeneidade linguistica. Antes de

continuar falando de suas contribui¢des, € importante entender um pouco sobre 0 que &
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a Sociolinguistica, lembrando que ha outras vertentes, mas aqui trarei a definicdo da
perspectiva variacionista. Para Bright, a Sociolinguistica “abordaria os problemas que
vao além das simples rela¢des entre lingua/sociedade, [...] porque sua finalidade seria a
comparacgao da estrutura linguistica com a estrutura social” (BRIGHT, Apud PRETI,
2003, p.15). Ou seja, as variantes linguisticas estdo diretamente relacionadas a fatores
externos que estdo presentes no meio social. De acordo com Horta (2012, p. 20), “a
Sociolinguistica faz desaparecer as concepc¢oes idealisticas da homogeneidade do
sistema linguistico, a qual contribui, desde ha muito, para reverberar o mito do “erro” em
lingua e, por consequéncia, nas falas das pessoas”. Assim, ao admitir que ndo ha uma
homogeneidade da lingua, entende-se que ao invés de “erros” existam variantes
linguisticas entre comunidades ou grupos de pessoas.

Os Pardmetros Nacionais Curriculares (PCN’s) de Lingua Portuguesa tém
adotado as contribuicdes da Sociolinguistica ao afirmar que “a Lingua Portuguesa, no

Brasil, possui muitas variedades dialetais” (1997, p. 26). Os PCN’s ainda trazem que:

[...] a escola precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma Unica forma
“certa” de falar — a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita é o
espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado. Essas duas cren¢as produziram uma pratica de
mutilagéo cultural que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando
sua comunidade como se fosse formada por incapazes, denota
desconhecimento de que a escrita de uma lingua néo corresponde inteiramente
a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em um dado
momento histérico. (BRASIL, 1997, p. 26).

Corroborando com os PCN’s, percebe-se que a escola muitas vezes reproduz
essa mutilacdo cultural ao inferiorizar a fala dos alunos sem considerar que a lingua
estd intrinsecamente ligada a cultura da qual o individuo faz parte. E se existem
diversas culturas, cada uma tem suas especificidades até mesmo na fala. Por isso, ao
se negar o modo de falar do aluno, a escola também nega a sua cultura.

No Brasil, o preconceito linguistico se legitima devido a alguns mitos que séo
afirmados a todo o tempo seja na escola, na sociedade, na midia, entre outros

contextos. No topico seguinte, serdo apontados e discutidos alguns desses mitos.
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1.1 O papel social da escola no ensino da lingua: desmistificando alguns mitos

sobre alingua e as variantes linguisticas

Pensando na Lingua Portuguesa falada no Brasil, existe uma série de mitos do
preconceito linguistico apontados por Bagno (2013). Por exemplo, tem-se a ideia de
que o brasileiro ndo sabe falar portugués, pois s6 os portugueses o sabem. Pensa-se
assim devido ao “complexo de inferioridade, o sentimento de sermos até hoje uma
colénia dependente de um pais mais antigo e mais “civilizado™ (BAGNO, 2013, p. 36).
Nessa perspectiva, ha uma supervalorizacdo do portugués falado em Portugal em
detrimento do Portugués Brasileiro. Os veiculos midiaticos também fazem o mesmo ao
comparar os indices de leitura entre o Brasil e paises europeus desenvolvidos sem
comparar 0s niveis educacionais e socioeconbémicos entre esses paises. Segundo
Bagno (2013), o que existe entre o Portugués Brasileiro e Portugués de Portugal sdo
diferencas que estdo presentes em suas proprias regras funcionais. Entretanto, ainda
hoje o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras esta voltado para a norma
linguistica de Portugal. Sobre essa ideia de que ndo sabemos falar portugués, Bortoni-
Ricardo (2004) traz o conceito de competéncia linguistica, ou seja, qualquer nativo da
lingua tem conhecimento das regras basicas do sistema da lingua, portanto, é capaz de
produzir sentencas bem formadas, seja de acordo as regras da norma padrdo ou das
variantes.

“O certo é falar como se escreve”, esse € outro mito, pois ndo ha lingua no
mundo que seja falada sem variantes fonéticas. As escolas reforcam esse ideal de falar
como se escreve e muitos livros legitimam isso ao trazerem propostas para que 0
professor corrija seus alunos. Corroborando com Bagno (2013), € importante que se
ensine a escrever de acordo com a ortografia oficial, mas ndo podemos impor
pronuncias perfeitas em relagdo a ortografia, isso seria até impossivel para algumas
palavras.

Outro mito bastante propagado € o de que pessoas sem instrucédo falam tudo
errado. As variantes linguisticas dessas pessoas, que sao pertencentes as classes
desprestigiadas e, muitas vezes, ndo tém ou ndo tiveram acesso a educacao formal,

sao marginalizadas e discriminadas assim como elas sdo. O autor destaca o
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preconceito pela variante de certas regides como o Nordeste que é estigmatizada nas
telenovelas e em programas de “humor”. E preciso pensar que a lingua falada esta
sempre em movimento e constante mudancga e que o “errado” de hoje pode ser o “certo”
de amanha. Além disso, mesmo sendo escolarizado, o individuo faz parte de uma
cultura e ele ndo abandona suas variantes. E se as abandona, é por causa da
imposicao cruel desse sistema no qual estamos inseridos.

Segundo Bagno (2013), ha um circulo vicioso composto por trés elementos que
perpetua o preconceito linguistico: ensino tradicional — livro didatico — gramatica
tradicional. “A gramatica tradicional inspira a préatica de ensino, que, por sua vez, 0
surgimento da industria do livro didatico, cujos autores — fechando o circulo — recorrem
a gramatica tradicional como fonte de concepgdes e teorias sobre a lingua” (BAGNO,
2013, p. 94). A partir disso, percebe-se que o ensino de Lingua Portuguesa, em seu
modelo tradicional, reforca o preconceito linguistico e a consequente inferiorizacdo do
individuo que foge “as regras linguisticas”.

O PCN de Lingua Portuguesa (1997) diz que é preciso que a escola abandone
certos mitos como a supervalorizagdo de uma lingua em detrimento da outra, a ideia de
gue ha apenas uma forma correta, de que o brasileiro fala mal o portugués, entre
outros. Ensinar a lingua padrdo como se ela fosse a “certa” acaba fazendo com que o
aluno se sinta discriminado, humilhado e tenha medo de se expressar em sala de aula,
desvalorizando sua propria identidade, pois a lingua também identifica o individuo em
relacdo a sua comunidade. O dominio da lingua padréo deve ser entendido e praticado
como uma expansdo do conhecimento do aluno ao invés da mera substituicdo de uma

variedade por outra, pois:

Ainda se ignora um principio elementar relativo ao desenvolvimento da
linguagem: o dominio de outras modalidades de fala e dos padrées de escrita (e
mesmo de outras linguas) ndo se faz por substituicdo, mas por extensdo da
competéncia linguistica e pela construcdo ativa de subsistemas gramaticais
sobre o sistema j& adquirido. (BRASIL, 1997, p. 31).

Bagno (2013) ainda afirma que ultimamente os livros didaticos vém
apresentando progressos trazendo o preconceito linguistico para os seus conteudos,

apesar de ainda deixar a desejar, pois as formas como os demais conteudos sdo
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trazidos reforcam o preconceito. Na maioria dos livros, os alunos ainda tém que
memorizar dezenas de termos gramaticais, fazendo do ensino de Lingua Portuguesa
algo exaustivo e desinteressante.

Bagno (2013) ainda traz um quarto elemento que comp®de o circulo vicioso que
ele denominou de “comandos paragramaticais” que seriam os mais diversos tipos de
meios de comunicacdo que reproduzem o preconceito linguistico, por exemplo, as
colunas de jornal que “ensinam a falar certo” e os programas de TV destinados a isso.
Esses comandos atingem ainda mais pessoas do que os citados anteriormente, uma
vez que nao € preciso ir a escola para ter contato com as informacdes midiaticas. Essa
enxurrada de preconceito trazida pela multimidia leva as pessoas a reproduzi-lo em seu
cotidiano sem se posicionar criticamente sobre o preconceito linguistico.

Esses autores (ou apresentadores de TV) acabam enfatizando que portugués é
dificil. Isso é um verdadeiro bombardeio aos ouvidos e olhos de individuos que tem
suas variantes desrespeitadas, levando-os a crer numa ideologia que dissemina uma
suposta incapacidade de um individuo da classe popular dominar a norma culta e a
norma padrdo. Vale ressaltar que o preconceito linguistico esta carregado em outras
formas de preconceito (racial, social, econébmico, regional etc.), alias, ele encontra-se
enraizado nessas outras formas ja que elas sdo meios utilizados por uma elite para
subestimar as classes estigmatizadas.

Ja que é na escola que o preconceito linguistico é fortemente reproduzido, é
nesse mesmo espaco que se deve quebrar esse circulo vicioso, pois a educacao
também pode se apresentar como um agente transformador da sociedade. E preciso
reconhecer que ha professores engajados na transformacdo do ensino de Lingua
Portuguesa, mas que encontram muitas dificuldades, no que diz respeito ao acesso de
instrumentos didaticos que se refiram a gramatica tradicional com o minimo de senso
critico.

As variantes linguisticas dos alunos devem ser respeitadas pela escola. 1sso nédo
quer dizer que essa instituicdo ndo tenha a obrigacdo de ensinar aos alunos a
modalidade padrdo da lingua portuguesa, afinal, como aponta Possenti (1996), esse € 0
objetivo da escola, uma vez que existem situagcdes de nossas vidas pessoal e

profissional em que nos sera exigido o dominio da norma padrdo. A questao aqui é que
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a forma atual de como o ensino de Lingua Portuguesa vem acontecendo nas salas de
aula, ao mesmo tempo em que discrimina as variantes estigmatizadas, apresenta a
norma padrdo como algo perfeito, ao qual poucos tém acesso e que 0s demais podem

no maximo admira-la, mas ndo domina-la.

[...] “ensinar portugués” tem que ser, antes de mais nada, ensinar a ler e a
escrever. A tarefa da educacéo linguistica é a tarefa do letramento constante e
ininterrupto dos alunos. No entanto, os métodos tradicionais de ensino da lingua
no Brasil visam, por incrivel que pareca, a formacdo de professores de
portugués [...] Esforca-se para que o aluno conhega de cor o nome de todas as
classes de palavras, saiba identificar os termos da oracgdo, classifique as
oracdes segundo seus tipos, decore as defini¢cdes tradicionais de sujeito, objeto,
verbo, conjuncéo etc. — nada disso € garantia de que esse aluno se tornard um
usuério competente da escrita mais monitorada. (BAGNO, 2013, p. 144).

Concordando com Bagno (2013), muitas vezes o ensino tradicional da Lingua
Portuguesa se reduz a uma memorizacao de termos e regras gramaticais sem contribuir
muito para a apropriacdo da norma padréo e da lingua culta pelos alunos. E ainda torna
0 ensino algo enfadonho e desinteressante. Por isso, seria mais interessante um ensino
gue promova as condicdes necessarias para a real aprendizagem. Por exemplo, propor
aos alunos que leiam e escrevam diversos géneros textuais que fardo parte de suas
vidas como cartas, textos argumentativos, informativos etc. e, antes mesmo da escrita,
como aconselham os PCN’s (1997), € importante também que o professor leia histérias
infantis e outros tipos de texto como noticias de jornal. Dessa forma, durante o proprio
processo de leitura e escrita de diversos textos, os alunos conhecem a estrutura de
cada tipo de texto.

Segundo Bagno (2013), para desconstruir o preconceito linguistico é preciso que
haja uma mudanca de atitude em que tanto o professor quanto o aluno deixem de
acreditar em premissas como “brasileiro ndo sabe falar portugués”, “portugués é muito
dificil”. Além disso, deve-se tomar consciéncia da existéncia desse preconceito e pensar
com criticidade, pois, corroborando com o autor, ao invés de reproduzir 0 que esta
imposto, o professor deve refletir sobre. E, acrescentando, possibilitar momentos para
gue o aluno também reflita sobre essas questdes.

A nocéao de “erro de portugués” esta bastante impregnada no que diz respeito a

lingua, pois esta interiorizado em nossa sociedade, principalmente na escola, apontar
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erros, seja na fala ou na escrita dos individuos. Por exemplo, sdo apontados como
erros de portugués as seguintes escritas: “caza”, “jelo”, “chicara”, entre outros. Porém,
esses exemplos ndo se configuram como erros de portugués, mas como erros de
ortografia que ndo impedem o entendimento do que se esta escrito. Deve-se ter em
mente que um som (fonema) pode ser representado por mais de uma letra (grafema),
como é o caso do fonema /z/ que é representado tanto pela letra “Z” (ex.: cozinha)
qguanto pelas letras “x” (ex.: exato) ou “s” (ex.: casa). Portanto, € compreensivel que no
processo de apropriagdo da escrita seja comum que o individuo opte por uma letra ou
outra, pois ele cria hipéteses sobre a escrita.

Segundo Soares (1999) néo é reproduzindo o que ja esta pronto que o aluno ira
se apropriar da escrita, pois, como € uma copia do que estd pronto ou do que ele ja
sabe, ndo h& como o professor identificar em qual estagio da apropriacdo da escrita ele
esta. Para que haja tal apropriacdo, deve-se propor ao estudante a producao de textos
espontaneos aonde o mesmo crie hipoteses e se aproprie de conven¢des e normas
ortograficas. O professor podera avaliar em qual estagio o aluno se encontra e decidir
quais exercicios de gramatica e ortografia sdo necessarios para aquisicdo da escrita
naquele momento. Portanto, o individuo vai aprender tais convencdes a medida que
aprende a fazer uso da lingua padréo, a partir de suas leituras e escritas. A nocao de
‘erro” deve ser repensada para que se possa romper com o preconceito linguistico,

pois:

[...] do ponto de vista cientifico, simplesmente ndo existe erro de portugués.
Todo falante nativo de uma lingua é um falante plenamente competente dessa
lingua, capaz de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou agramaticalidade
de um enunciado, isto é, se um enunciado obedece ou ndo as regras de
funcionamento da lingua. (BAGNO, 2013, p.124).

Assim, qualquer brasileiro domina as regras de funcionamento da Lingua
Portuguesa muito bem. Isso ndo € aprendido na escola, pois, segundo Bagno (2013), o
individuo aprende essas regras desde muito pequeno de uma maneira natural, da
mesma forma que aprende a andar. Por isso, os “erros ortograficos” ndo devem ser
tidos como sinbnimos de “erros de portugués”, pois eles nédo interferem no

funcionamento da lingua, de modo geral ndo impedem a compreensao do que se quer
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dizer. Assim, o “erro de portugués” seria um erro que impedisse o funcionamento da
lingua como, por exemplo, na frase “Eu nos vimos ontem na escola” (BAGNO, 2013, p.
125), onde a compreensédo € dificultada ou impossibilitada devido a uma construcédo
agramatical; isso ndo acontece na fala espontanea dos nativos da lingua. Reafirmando

0 que ja foi dito, Bortoni-Ricardo ressalta que:

Ao chegar a escola, a criancga, o jovem e o adulto ja sdo usuarios competentes
de sua lingua materna, mas tem de ampliar os seus recursos comunicativos
para poder atender as convencfes sociais, que definem o uso linguistico
adequado a cada género textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de
interacdo. (2009, p. 75).

Em consonancia com a autora, € necessario que o0s alunos adquiram recursos
comunicativos que lhes permitirdo um competente desempenho em praticas sociais
mais especializadas. Tais recursos serdo adquiridos de forma sistematica por meio da
aprendizagem escolar, uma vez que muitas praticas sociais especializadas estao
associadas ao letramento.

Ainda sobre a nocdo de erro, ainda temos outra questdo a se pensar: o que €
considerado erro? A fala de quem é considerada errada? As variantes linguisticas s6
sdo consideradas erros quando séo faladas apenas por pessoas das classes populares,
pois “‘quando o “erro” ja se tornou uma regra na lingua falada pelos cidadaos mais
letrados, ele passa despercebido e ndo provoca “arrepios” nem “déi no ouvido™
(BAGNO, 2007, p. 112). O fato de haver “erros” mais explicitos que outros se deve ao
prestigio social dado as variantes linguisticas e seus falantes, ou seja, quanto mais
prestigiadas, menos “erros” serao apontados. Por isso, muitas vezes “ta” no lugar de
“‘esta” nao é visto como “erro”, mas “nds vai” € logo apontado como um “erro” que deve
ser evitado.

Quando dizemos que nossas regionalidades linguisticas devem ser respeitadas e
valorizadas, ndo quer dizer que podemos sair escrevendo ou falando como bem

guisermos por ai, pois:

Falar giria vale? Claro que vale: no lugar certo, no contexto adequado, com as
pessoas certas, e mesmo no lugar errado, no contexto errado e com as
pessoas erradas, se a intencdo do falante for precisamente se contrapor a
ordem estabelecida, &s normas sociais convencionais. (BAGNO, 2013, p. 154).
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Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacfes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacdo de
entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades, dramatizaces, etc.
Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades facam
sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A
aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la. (BRASIL, 1997, p. 27).

Corroborando com Bagno (2013) e com os PCN’s, ao invés de erro, trata-se de
uma gquestdo de adequacdo. Numa palestra, numa redacéo de vestibular, entre outras
situacOes semelhantes, devemos nos policiar para néo fugirmos tanto da norma padrao
ou da norma culta, o que ndo significa que vamos ser totalmente fiéis a elas. O
importante é adequar a linguagem aos seus diversos modos de uso, levando sempre
em conta o outro e o contexto de enunciacdo. E, € importante lembrar que, em
momentos descontraidos, a fala também se torna naturalmente descontraida, pois
estamos numa situacdo onde as relagbes com as pessoas presentes Sao mais
préximas de nos. Portanto, é importante que tenhamos senso de adequacdo para
usarmos a lingua de acordo com o contexto da situacao.

Os PCN'’s de Lingua Portuguesa trazem novas questdes relacionadas ao ensino
da lingua e até propde uma reestruturacdo desse ensino uma vez que este se mostra
insatisfatorio a ponto de estudantes universitarios ndo compreenderem textos e nao
construirem um texto escrito coeso e coerente. Os PCN’s (1997) apontam para a
necessidade de que o aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos
progressivamente ao longo do Ensino Fundamental. As atuais demandas sociais
exigem niveis de leitura e escrita bem maiores que ha pouco tempo atras, por isso, um
ensino da Lingua Portuguesa pautado na memorizacdo de regras gramaticais e que
nao considera o movimento da lingua ja ndo suprem essas necessidades, pois 0 ensino
deve levar para a sala de aula, ao invés de regras a serem decoradas, a variedade de
textos que estdo em circulacdo para que os alunos possam realmente aprender a usar
a lingua, interpretando e construindo textos diversos.

Quanto ao preconceito linguistico, os PCN’s (1997) orientam a escola a se livrar
de alguns mitos como o de que sO existe uma forma correta de falar (parecida com a

escrita) e que a escrita € espelho da fala:
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Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagao cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse
formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma
lingua ndo corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais

prestigio que um deles tenha em um dado momento histérico. (BRASIL, 1997,
p. 26).

Portanto, para que esses preconceitos nao sejam reproduzidos dentro da escola,
os PCN’s, assim como os sociolinguistas, afirmam que néo se trata de certo ou errado,
mas de saber adequar a sua fala de acordo com o contexto (local, interlocutor e
intencdo comunicativa). Sendo assim, a escola tem o dever de ensinar o aluno a usar a
norma padrdo, uma vez que o préprio ambiente escolar demanda um dominio da
linguagem oral para os alunos, principalmente em situagdes mais formais (seminarios,
dramatizacOes, realizacdo de entrevista etc.), fazendo uso dessas proprias situacdes
para que haja a real aprendizagem da lingua. Além disso, quando o ensino néo fica
preso as regras gramaticais, onde o erro é apontado a todo o momento, a frequéncia de
possiveis constrangimentos ou humilhacées podem diminuir.

Quanto a aquisicdo da escrita, os PCN’s (1997) orientam que, ao contrario do
que se ainda pensa, a aprendizagem da escrita alfabética deve estar atrelada a
aprendizagem da linguagem ao invés de primeiro aprender os simbolos que comp&éem

o alfabeto para depois conhecer a linguagem usada para se escrever, pois,

Quando séo lidas histérias ou noticias de jornal para criangas que ainda nao
sabem ler e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como séo
organizados, na escrita, estes dois géneros: desde o vocabulario adequado a
cada um, até os recursos coesivos que lhes sdo caracteristicos. Um aluno que
produz um texto, ditando-o0 para que outro escreva, produz um texto escrito, isto
€, um texto cuja forma é escrita ainda que a via seja oral. (BRASIL, 1997, p.
28).

Isso reforca mais uma vez a importancia de se levar textos diversos para a sala
de aula, pois a partir do contato com diferentes géneros, a crianca se apropria das
formas especificas de cada texto, além de desenvolver um dominio sobre a norma
padrdo e outras variedades, o que ndo € feito a partir da memorizacdo de regras
gramaticais.

Apés as reflexdes apresentadas, no proximo capitulo serdo mostrados o0s

caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento deste estudo, em prol do respeito por



parte das escolas as diversas variantes linguisticas utilizadas pelos alunos.
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2. TRILHANDO UM CAMINHO PARA A PESQUISA

Este capitulo trata da metodologia do presente trabalho monogréfico, ou seja,
discorre sobre a abordagem e o tipo de pesquisa utilizados, os instrumentos
necessarios para a coleta de dados, o perfil dos sujeitos que foram objetos da pesquisa
e uma breve explicacdo de como a analise de dados foi realizada.

As pesquisas qualitativas como conhecemos nos dias de hoje s&o relativamente
recentes, pois as ciéncias sociais ndo eram vistas como conhecimento verdadeiro ja
gque ndo seguem o0s mesmos fundamentos epistemologicos e metodolégicos da
pesquisa quantitativa. Ou seja, a pesquisa qualitativa se fundamenta nos aspectos
sociais do objeto de pesquisa, pois, esse é estudado e compreendido em sua
subjetividade. Isso ndo quer dizer que ndo haja rigor nesse tipo de pesquisa, uma vez
que essa exige do pesquisador uma maior atencdo em sua coleta de dados e,
principalmente, na andlise dos dados. Para além dos dados quantitativos, a pesquisa
qualitativa favorece uma investigagdo mais ampla do fenbmeno ao considerar 0s
aspectos de outros dados: os sociais. ISso porque a pesquisa nao se reduz apenas aos
nameros, mas considera, principalmente, os dados subjetivos aos sujeitos envolvidos
na pesquisa.

Como a maioria das pesquisas em educacéo, a presente monografia é de cunho
qualitativo, ou naturalistico, porque “estuda o fendmeno em seu acontecer natural”
(ANDRE, 1995, p. 17), ou seja, os dados analisados foram coletados a partir dos relatos
dos sujeitos pesquisados. Considerando que as pesquisas em educacdo buscam
compreender um dado fendmeno social, a abordagem qualitativa se mostra mais
adequada ja que essa “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracoes, das crencas, dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2011, p. 21), pois,
investiga a subjetividade dos sujeitos para conhecer a realidade social em que ele esta
inserido. Como o objetivo dessa pesquisa é entender como o professor trabalha com as
variantes linguisticas, considerando que a escola é também responsavel pelo ensino da
lingua falada e por respeitar a fala do aluno, é fundamental saber do proprio sujeito o
gue ele pensa e como interpreta seus pensamentos sobre suas praticas pedagdgicas

voltadas para estas questdes.
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Muito se fala sobre o fato de que o pesquisador deve estar nitidamente separado
de seu objeto, porém, Lidke e André (1986), dizem que isso ndo é possivel, pois 0
pesquisador ndo abandona seus valores e pressuposi¢coes por estar fazendo uma
pesquisa nem se distancia do objeto, visto que seu interesse de pesquisa por
determinado fendmeno vem de alguma situacdo vivida por ele, seja pessoal ou
académica. Portanto, ndo ha neutralidade cientifica em nenhuma pesquisa,
principalmente na abordagem qualitativa, pois esta € intrinseca e extrinsecamente
ideoldgica uma vez que “todo ato de pesquisa é um ato politico” (ALVES apud LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 5).

Por ser uma abordagem que se popularizou h& pouco tempo (somente nos anos
de 1980), a pesquisa qualitativa aperfeicoa sua metodologia a medida que se faz
pesquisas desse tipo, elaborando critérios de orientacdo cada vez mais precisos,
embora o conhecimento produzido por essa € aproximado e construido. Isso porque o
conhecimento da sociedade nao é algo dado como determinado, visto que o objeto das
ciéncias sociais € histérico, pois “cada sociedade humana existe e se constréi num
determinado espaco e se organiza de forma particular e diferente de outras” (MINAYO,
2011, p. 12), a0 mesmo tempo em que se assemelham ao viverem num mesmo
contexto histérico. Minayo (2011) ainda aponta que ndo s6 a sociedade se modifica
como também as proprias teorias de pesquisa cientifica, afinal elas também sé&o
histéricas e surgem de acordo com a necessidade de cada época.

De acordo com o0s objetivos desta monografia, foi realizada uma pesquisa de
carater exploratorio. Para tal, fez-se necessario, portanto, adentrar ao campo
educacional a fim de conhecer o contexto da sala de aula, pois “estas pesquisas tém
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipoteses. [...] tem como o0 objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes” (GIL, 2002, p. 41).

Assim, a pesquisa de campo foi o procedimento utillizado para o

desenvolvimento do presente trabalho, pois, segundo Gil:

[...] focaliza uma comunidade, que ndo é necessariamente geogréfica, ja que
pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para
qualquer outra atividade humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por
meio da observacédo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas



34

com informantes para captar suas explicacfes e interpretac6es do que ocorre
no grupo (GIL, 2002, p. 53).

Os resultados desse tipo de pesquisa costumam ser mais confidveis porque o
pesquisador tem uma maior convivéncia com seu campo de pesquisa. Na interacao
com 0s sujeitos pesquisados, € preciso que o pesquisador tenha rigor em relacédo as
suas expectativas para que essas néo interfiram em seu trabalho de campo. Para isso,
ele deve deixar 0os seus preconceitos de lado para que a compreensao da realidade dos
sujeitos seja a mais préoxima possivel. Também, é imprescindivel agir com ética quando
se estd no campo (e depois dele), pois é fundamental respeitar os sujeitos de sua
pesquisa sem se esquecer jamais que “séo sujeitos, existéncias que, para todos os fins
praticos, produzem etnométodos, maneiras de compreender a vida e solucionar suas
problematicas” (MACEDO, 2009, p. 97), ou seja, sdo detentores de culturas e saberes
préprios, e o pesquisador precisa demonstrar sensibilidade para com eles a fim de criar
uma situacéo de confiabilidade entre ambos.

O periodo de estudo costuma ser longo, pois, de acordo com os estudos da
antropologia, € necessaria uma convivéncia intensa para que 0s sujeitos pesquisados
possam confiar no pesquisador e, no exercicio de convivéncia, ocorra o aprendizado
mutuo e o conhecimento do objeto estudado ja que “o cotidiano ndo se manifesta ou se
da a conhecer a primeira vista, é preciso tempo, maturagcao do olhar e um “inevitavel’
envolvimento com seus sujeitos” (ROCHA; TOSTA, 2013, p. 137).

Um periodo curto de estudo pode levar o pesquisador a interpretacdes errbneas
e/ou distorcidas da realidade, por exemplo, ndo € porque uma situacao (seja boa ou
ruim) pode ocorrer num dado momento que ocorrera sempre, para saber se é
recorrente ou ndo € preciso que o pesquisador disponha de tempo para observacdes e
outras formas de coleta de dados. E preciso estar ciente de que o periodo necessario
para a coleta de dados ndo é algo predeterminado, ja que fendbmenos das ciéncias
sociais ndo tém data marcada para acontecer, afinal, trata-se da vivéncia de seres
humanos, pois, em relacdo ao tempo para a coleta de dados em uma pesquisa

gualitativa, Rocha e Tosta trazem que:

[...] estudar o cotidiano é ter claro que o tempo pode operar ou ndo a nosso
favor! Um intervalo de tempo que dificilmente se precisa, mas sabe-se que ndo
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pode ser tdo curto como aquele que remete a aplicacdo de um questionario e a
andlise de dados, por exemplo, considerando que o tempo no cotidiano néo &,
necessariamente, o tempo administrado e controlado pelos nossos recursos e
desejos (ROCHA; TOSTA, 2013, p. 138).

Relacionando a fala dos autores ao periodo em que fui a campo, pude perceber
gue nem sempre as coisas se ddo no tempo previamente planejado, pois fui as escolas,
algumas vezes para fazer as entrevistas e voltei para casa sem éxito, tendo que
retornar em outro momento. Além de diversos contratempos que podem ocorrer durante
todo o ano, as escolas ja estavam no final do ano letivo, sendo semana de provas em
ambas as instituicdes, o que demandava muito do tempo dos professores e demais
funcionéarios. Por isso, levei cerca de um més e meio para conversar com as
professoras e, posteriormente, realizar as entrevistas.

Para a coleta de dados, foram realizadas entrevistas com quatro professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois € importante saber o que o professor pensa
sobre as variantes linguisticas para que se possa compreender as suas percepc¢des de
mundo e as influéncias dessas nas praticas pedagdgicas. Para isso, a entrevista se
mostra fundamental uma vez que cria uma interagcdo entre pesquisador e sujeito. Além
disso, esse método de coleta de dados proporciona “uma captagédo imediata e corrente
da informacéo desejada” (LUDKE; ANDRE, 1986). Outra vantagem da entrevista é que,
mesmo que ela seja estruturada, o entrevistador pode fazer esclarecimentos para seu
entrevistado, o que ndo acontece em um questionario no qual o pesquisador ndo esta
presente.

Especificamente para a presente pesquisa, utilizei de entrevista semiestruturada,
pois, segundo Lidke e André (1986), as pesquisas em educacao requerem uma maior
flexibilidade em seus instrumentos ja que se busca analisar um fendmeno social, e esse
tipo de entrevista supre essa necessidade, por ser adaptavel no decorrer da prépria
entrevista. Além disso, ao combinar questdes abertas e fechadas, permite que o
entrevistado fale sobre o tema sem estar tdo preso a pergunta que lhe foi feita
(MINAYO, 2011). Para realizar a entrevista € necessario que o0 pesquisador tenha um
cuidado em sua fala e respeite os valores e a cultura dos sujeitos, além de deixar bem
claro que as informacgdes fornecidas por ele serdo utilizadas somente para a pesquisa e

que o sigilo dos dados informados seréa respeitado. Ludke e André trazem também que:
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[...] o entrevistador tem que desenvolver uma grande capacidade de ouvir
atentamente e estimular o fluxo natural de informagbes por parte do
entrevistado. Essa estimulagdo n&do deve, entretanto, forgar o rumo das
respostas para determinada direcdo. Deve apenas garantiir um clima de
confianca, para que o informante se sinta a vontade para se expressar
livremente (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 35).

Concordando com as autoras, a entrevista semiestruturada deve ter um cuidado
em sua realizacdo e o pesquisador precisa estar atento para ndo “perder’ nenhuma
informacéo fornecida pelo entrevistado, afinal, sua atencédo € imprescindivel para que
ele possa perceber a necessidade de se fazer alguma adaptacdo ou corre¢cdo na
entrevista a fim de obter informacgdes que enriguecam seu trabalho. Se tratando de um
tema tdo delicado como as variantes linguisticas € preciso que a entrevista comece por
guestdes mais amplas e bem elaboradas para chegar ao que se deseja, pois € preciso
ter cautela para ndo constranger o sujeito entrevistado. Além disso, é preciso que haja
uma ordem légica e psicolégica para que a entrevista possa fluir de maneira satisfatoria
sem saltos bruscos entre uma questao e outra.

N&do sdo apenas as palavras proferidas pelo entrevistado que o pesquisador

precisa estar atento, pois:

Ha uma gama de gestos, expressbes, entonacdes, sinais ndo-verbais,
hesitacfes, alteracbes de ritmo, enfim, toda uma comunicacdo néo verbal cuja
captacdo é muito importante para a compreensdo e a validacao do que foi
efetivamente dito (LUDKE; ANDRE, 1986, p.36).

Em concordancia com as autoras citadas, a comunicacdo nao verbal agrega
valores a palavra pronunciada, pois complementa aquilo que o entrevistado esta
dizendo e cabe ao pesquisador analisar e interpretar a linguagem como um todo e
comparar com outros dados da pesquisa, pois a linguagem néo verbal diz muito sobre o
gue o sujeito esta a dizer e isso nao pode ser menosprezado.

Quanto ao registro dos dados colhidos, trés das quatro entrevistas foram
gravadas em audio e, posteriormente, transcritas. Também fiz anota¢cdes durante as
entrevistas uma vez que a gravacao s6 abarca as informacdes oralizadas e, lembrando
da relevancia das expressbes e outras formas de comunicagcdo ndo verbal do

entrevistado, € preciso tomar notas das mesmas para que ndo sejam esquecidas. Para
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que o recurso do gravador fosse utilizado, solicitei previamente a permissado dos
sujeitos entrevistados para tal, pois nem todos se sentem confortaveis ao ter sua fala
gravada. Apenas uma professora ndo permitiu que a entrevista fosse gravada, pois,
segundo ela, ndo se sentia a vontade diante do gravador.

A pesquisa foi realizada com quatro professoras da rede municipal de ensino de
Feira de Santana-BA. Devido as dificuldades encontradas para realizar a coleta de
dados, uma vez que as escolas estavam no final do ano letivo, entrevistei professoras
de duas escolas situadas em bairros distintos do municipio.

Como se trata de um tema delicado houve a necessidade de se abordar os
possiveis sujeitos com sutileza, explicando-lhes do que se trata a investigacdo e
enfatizando o estudo sobre a presenca das variantes linguisticas dentro da sala de aula
e como isso é trabalhado pelo professor. Além disso, para preservar a identidade dos
sujeitos da pesquisa, ndo foram citados os nomes das escolas em que as professoras
lecionam e seus nomes verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios: Cristal,
Safira, Rubi e Pérola.

Apés a coleta dos dados, sera feita a sua analise. Como em toda pesquisa

qualitativa:

A andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretacéo e a
redacéo do relatorio (GIL, 2002, p. 133).

Assim, para a realizacdo da analise de dados foram necesséarios 0s seguintes
procedimentos: reducdo, decomposicdo, categorizacdo, descricdo, inferéncia e
interpretacdo. Embora haja uma ordem a ser seguida na qual a interpretacdo aparece
como o ultimo procedimento a ser feito, essa “se da em todo o processo da pesquisa”
(MACEDO, 2009, p. 97), pois também interpretamos os dados coletados em diversos
momentos da pesquisa na medida em que a realizamos. Para tal andlise, baseou-se
em Macedo (2009) que afirma a necessidade de o pesquisador decompor seus dados a
fim de compreender a relevancia das informacdes colhidas de acordo com as questdes

que norteiam a pesquisa e, a partir dai, fazer uma redugcdo dos dados. Apds essa
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reducdo, fez-se uma decomposicdo desses dados para, depois, buscar as relacdes
entre as partes que foram decompostas e reagrupa-las a partir de critérios ja definidos.
Dessa forma, os dados foram agrupados em quatro categorias de acordo com o0s
objetivos dessa pesquisa e, a partir dai, fez-se a interpretacdo dos dados, utilizando o
aporte tedrico escolhido a fim de compreender e/ou explicar as falas das professoras
durante a pesquisa. No proximo toépico deste capitulo serd apresentado um

detalhamento da pesquisa de campo.

2.1 Conhecendo e explorando o campo de pesquisa

A principio, a pesquisa seria realizada numa escola do municipio de Amargosa-
BA, pois cursei a graduacdo nesse municipio e esse trabalho seria uma forma de
contribuicdo para o Vale do Jiquirica. Porém, ndo foi possivel realizar o trabalho nessa
cidade, pois 0 ano letivo escolar estava terminando e os docentes tinham muitas
demandas a cumprir, gerando muitos desencontros.

Como o final do ano letivo se aproximava cada vez mais, decidi procurar por uma
escola no municipio de Feira de Santana, pois estou residindo no mesmo, o que facilita
em muito a realizacdo da pesquisa. Assim, fui a uma escola do municipio e conversei
com a vice-diretora e combinamos que ela conversaria com o0s professores e me
retornaria assim que possivel. Entretanto, esse retorno estava demorando e ela me
informou que ainda aguardava a resposta de alguns professores.

Por isso, fui a uma segunda escola na qual a diretora sugeriu que eu
comparecesse durante uma reunido entre os professores e eu poderia conversar com
eles antes do inicio da reunido. No dia combinado, conversei com trés professoras,
apresentando a pesquisa e o roteiro para a entrevista. Marcamos as entrevistas para a
semana seguinte, pois como seria semana de provas, 0s professores estariam
disponiveis para as entrevistas, assim que 0s alunos terminassem as provas.

No dia marcado, consegui entrevistar apenas uma professora que permitiu a
gravacao da entrevista, 0 que é muito relevante para a coleta de dados uma vez que,
com o auxilio do gravador, o pesquisador capta todas as expressdes orais do

entrevistado ao mesmo tempo em que |he dar total atencdo (LUDKE; ANDRE, 1986).
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ApoOs o termino da entrevista, quando o gravador do celular ja se encontrava desligado,
a professora ainda comentou sobre as variantes linguisticas em seu ambiente familiar,
dando como exemplo o fato de sua filha falar “mermo” ao invés de “mesmo” por
influéncia da avo paterna, o que ela corrige sempre.

Uma professora alegou que nao se sentia “preparada” para dar uma entrevista
naquele momento porque 0 acesso que teve ao roteiro de entrevistas foi superficial e,
dessa forma, combinei que enviaria 0 roteiro para ela por meio da rede social e a
entrevista seria remarcada assim que possivel. Enviei o roteiro como combinado,
entretanto, ndo obtive resposta alguma. A outra docente estava sem auxiliar na sala de
aula naquele momento e pediu para que remarcassemos para o dia seguinte, no qual
conseguimos realizar a entrevista que néo foi gravada, uma vez que a entrevistada
afirmou ndo se sentir confortdvel com o gravador.

A partir do posicionamento da professora, € possivel notar que, embora seja um
otimo instrumento para a coleta de dados, é preciso reconhecer que o gravador pode
inibir o entrevistado, pois “nem todos se mantém inteiramente a vontade e naturais ao
ter sua fala gravada” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 37). Assim, anotei as suas respostas e
pedi para que ela as lessem a fim de verificar se foi aquilo mesmo que ela quis dizer.
Sobre as anotacdes de uma entrevista Lidke e André (1986) trazem que “as notas ja
representam um trabalho inicial de selecdo e interpretacdo das informacdes emitidas”
(1986, p. 37), pois a tendéncia é que o pesquisador anote o que for considerado mais
relevante.

Dessa forma, diante de todas as dificuldades ja apresentadas, a pesquisa seria
realizada apenas com duas professoras. Porém, a vice-diretora da primeira escola que
procurei em Feira de Santana me deu um retorno, afirmando que as professoras da
escola aceitaram participar da minha pesquisa e que eu poderia comparecer na
semana seguinte para realizar as entrevistas. Entretanto, ndo foi possivel conversar
com as professoras no dia marcado, pois, devidos a alguns contratempos, a vice-
diretora ndo se encontrava. Assim, deixei para ir a escola em outro momento e, apos
conversar com a vice-diretora por rede social, remarcamos uma nova data.

Cheguei a escola e esperei as professoras estarem disponiveis por um tempo

consideravel, pois era semana de provas e elas s6 poderiam me atender apds o
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término das provas. Antes de comecarmos a entrevista, apresentei o roteiro para a
professora que fazia alguns comentarios conforme as perguntas. O fato de conhecer o
roteiro antes da entrevista € importante para que o entrevistado, uma professora neste
caso, possa refletir sobre suas préprias acées em torno daquele tema. Houve algumas
interrupcdes durante a entrevista, pois era horario de recreio e também estavam sendo
realizadas matriculas de novos alunos para o ano letivo de 2018. Damos continuidade a
entrevista e em seguida entrevistei a outra professora. No caso da segunda professora,
apresentei o roteiro e fizemos a entrevista rapidamente, uma vez que ela estava com
muitas demandas para aquele dia. As entrevistas com ambas as professoras foram
gravadas. Como ja havia feito duas entrevistas em outra instituicdo, entrevistei apenas
mais duas docentes.

Assim, entre encontros e desencontros, entre palavras e siléncios, o dialogo com
as professoras foi realizado e serd apresentado no capitulo seguinte deste trabalho

monografico.
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3. VARIANTES LINGUISTICAS EM SALA DE AULA: O QUE DIZEM AS
PROFESSORAS?

Nesse capitulo sdo apresentadas as analises de dados. Para isso, a partir dos
objetivos da monografia, foram elencadas quatro categorias que visam responder o
problema apresentado na pesquisa e sdo expostas a seguir: 1- Situacdes em que o
professor trabalha com as variantes linguisticas em sala de aula; 2- Maneiras como 0
professor se percebe como responsavel por ensinar a lingua falada; 3- Possiveis
tensdes entre o0 ensino da lingua falada e o uso das variantes linguisticas presentes na
fala dos alunos; 4- Outras facetas do preconceito linguistico. Essa ultima categoria
apresenta dados de pesquisa que ndo estavam nos objetivos iniciais, mas que a
pesquisadora considerou relevante apresentar no trabalho por estar condizente com o

propésito da pesquisa.

3.1 As situacbes em que o professor trabalha com as variantes linguisticas em
salade aula

As variantes linguisticas, embora possam aparecer na escrita dos alunos,
costumam aparecer com maior frequéncia na fala, por isso, € importante que a escola
trabalhe também com a oralidade dos alunos. As quatro professoras entrevistadas
apontaram que trabalham com diversos géneros textuais a fim de abordar a questéo
das variedades linguisticas e também da oralidade de cada aluno. Elas ressaltam a
necessidade de valorizar o modo de falar de cada um, porém, somente Cristal e Safira
abordam com maior énfase a importadncia de saber adequar a lingua conforme as

situacgdes, principalmente Cristal que, sobre a oralidade dos alunos, afirma o seguinte:

Entao, como no 5° ano a gente faz uma revisao de varios tipos de textos, ai eles
vao observando qual é a linguagem de cada tipo de texto. Quando... nos textos
de internet eles percebem que existe uma liberdade maior para escrever e para
falar da forma que eles falam em casa, como eles aprenderam e quando eles
vao para os textos mais formais, eles verificam que h& uma diferenca entre a
lingua formal e a lingua do dia a dia deles. Entdo, a gente busca também
valorizar esta lingua deles, a gente ndo diz que é errada [...] mas que vai haver
momentos em que eles ndo vao poder falar dessa maneira, que eles vao ter
gue usar a norma culta. (CRISTAL, 2017).
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A entrevistada demonstra em sua fala um respeito pelas variantes linguisticas
gue seus alunos trazem de casa e de sua comunidade, mas enfatiza a necessidade de
seus alunos aprenderem a norma culta (variante prestigiada socialmente), j& que
existem momentos em que precisamos falar dessa forma. Para trabalhar com as
variantes linguisticas, ela afirma trazer diversos géneros textuais que apresentam tanto
as variantes linguisticas quanto a norma padrao da lingua. Isso é bastante interessante,
visto que, a partir de géneros diferentes, os alunos podem perceber as diferencas
linguisticas de acordo com o contexto em que se inserem e, também, o tipo de texto. A
fala da professora encontra-se em concordancia com a proposta de Hymes sobre o
conceito de competéncia comunicativa que permite ao falante “saber o que falar e como
falar com quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias” (HYMES, Apud
BORTONI-RICARDO, 2004, p. 73). Dessa forma, o falante saberd adequar a sua fala
conforme a necessidade demandada por qualquer situacdo. Por isso, é muito
importante para o aluno a ampliacéo de seu repertorio linguistico.

A partir da andlise das falas das docentes Rubi e Pérola, é possivel perceber que
elas trabalham com as variantes linguisticas dentro da sala de aula e até enfatizam a
valorizacdo dessas variantes, mas nao falam muito sobre a necessidade de os alunos
se apropriarem da norma culta para que possam adequar as suas falas de acordo com
cada contexto. E importante ressaltar que valorizar as variantes dos alunos ndo anula a
necessidade de dominio do portugués padrdao, uma vez que existem momentos em que
esses alunos precisardao utilizar a norma culta ou padrdo, como numa entrevista de
emprego, por exemplo. Em concordancia com essa concepc¢ao, Bortoni-Ricardo, diz
que o aluno precisa “ampliar a gama de seus recursos comunicativos para poder
atender as convencdes sociais, que definem o uso adequado a cada género textual, a
cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interagao” (2004, p. 75), pois o uso da lingua é
uma agado humana e, portanto, “depende de normas que determinam o que € um
comportamento socialmente aceitavel” (BORTONI-RICARDO, 2004, P. 75).

A professora Safira faz uma relacédo entre a nog¢ao de “erro” e a oralidade em sua
fala: “Na oralidade falamos errado e na escrita acabamos reproduzindo a forma que a
gente fala. Porém, mesmo falando errado, € preciso saber a escrita correta das

palavras como “cantando” que costumamos falar “cantano” (SAFIRA, 2017). Conforme
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a fala da docente, ela reproduz a “nogéo” de erro e afirma que tendemos a “escrever
errado” porque falamos assim. Porém, essa premissa pode reproduzir preconceitos ja
que ndo existem erros de portugués do ponto de vista cientifico, visto que qualquer
falante nativo de sua lingua materna, a partir de trés ou quatro anos de idade, € um
falante competente de sua lingua e obedece as regras de funcionamento da lingua
(BAGNO, 2013). Ele tem conhecimento das regras basicas de funcionamento das
variedades linguisticas que fala e, portanto, “produz sentengas bem formadas, que
estdo de acordo com as regras do sistema da lingua que esse falante internalizou”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 72).

Dessa forma, a nocdo de erro cai por terra, uma vez que esta sO cabe as
gramaticas normativas que considera qualquer variedade linguistica como erro - por
ndo esta de acordo com a norma padrédo - e ndo como diferenca. Mollica (2011) ainda
acrescenta que “o eixo certo/errado tem contribuido para reforgar as diferencas
sociolinguisticas, prestando-se aos interesses de ideologia dominante que prioriza a
exclusado social” (MOLLICA, 2011, p. 51-52), pois enquanto estigmatiza as variedades
populares da lingua, o professor acaba, mesmo sem perceber, privilegiando a norma
culta (prestigiada socialmente) e a norma padrdo (escrita), o que pode levar o falante
das variedades populares a uma exclusao social, por ndo falar conforme a variedade
socialmente aceita.

A professora Safira, mesmo apontando que a fala pode ser mais espontanea de
acordo com o contexto, subalterniza a oralidade de certa forma. Embora sejamos uma
sociedade fundamentalmente oral como afirma Geraldi (1996), persiste em nossa
sociedade uma desvalorizacdo preconceituosa da modalidade oral e uma
supervalorizagédo da lingua escrita. Dessa forma, “a escrita passou a ser usada como
forma de ‘normatizar’ a fala” (GERALDI, 1996, p. 57), ou seja, que devemos falar como
se escreve, pois a fala é “errada” e a escrita € considerada a forma “certa”. Entretanto,
nao € bem assim, pois como ja foi discutido nesta pesquisa, ndo existem erros do ponto
de vista dos linguistas, mas diferentes variantes condicionadas por fatores intrinsecos e
extrinsecos a lingua. Além disso, tanto a fala como a escrita interferem uma na outra ao
ponto de que “mesmo antes de se alfabetizar, falantes que convivem com alfabetizados
acabam incorporando caracteristicas da escrita em suas falas” (GERALDI, 2011, p. 57).
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Algo bastante interessante e que chama a atencédo na fala da professora Rubi é

sua resposta quando questionada sobre o que séo as variantes linguisticas:

Olha o que eu sei é que nds temos as variantes linguisticas a nivel histérico que
€ aonde as palavras ao longo do tempo vao se transformando, por exemplo,

A A

antigamente a gente falava “vossa mercé”, depois passou para “vos micé”,

A

“vocé” e agora ja estda em “cé”. Ao longo do tempo essa palavra... houve
variantes, que de tanto uso, foi abreviada. Entdo, essa é uma das formas... A
outra é a nivel social, dependendo do ambiente social e cultural em que vive
aquele individuo, ele geralmente tem uma giria ou uma forma de falar. Tem as
variantes a nivel regional também, como da regido norte para a regido sul e o
nordeste, cada uma tem seu linguajar proprio para denominar determinados
objetos, determinadas coisas, por exemplo, a mandioca que em algumas
regibes é macaxeira, para outras é aipim. Entdo as palavras vao variando...
(RUBI, 2017).

Em sua fala, a professora destaca alguns fatores que estdo relacionados as
variantes linguisticas: regionais, sociais e historicos. Assim, a docente demonstra ter
ciéncia de que ha fatores extralinguisticos que influenciam a lingua diretamente. O meio
social em que o individuo vive implica no seu modo de falar, pois “¢ um fator
determinante das caracteristicas de seu repertorio sociolinguistico” (BORTONI-
RICARDO, 2007, p. 49). Como bem aponta a professora, existem também variantes
regionais (ou geograficas), ou seja, segundo Bagno, “a lingua varia de um lugar para o
outro; assim, podemos investigar, por exemplo, a fala caracteristica das diferentes
regibes brasileiras, dos diferentes estados, de diferentes areas geograficas dentro de
um mesmo estado etc.”. Ja as variantes histdricas sdo aquelas que aconteceram e
ainda acontecem ao longo do tempo, pois “enquanto tiver gente falando uma lingua, ela
vai sofrer variagdo e mudanga, incessantemente” (BAGNO, 2007, p. 165). Ap6s as
discussbes apresentadas ao longo deste tdpico, iniciaremos um dialogo sobre como o

docente se percebe como responsavel por ensinar a lingua falada.

3.2 Maneiras como o professor se percebe como responsavel por ensinar a

lingua falada

Como ja foi dito anteriormente, respeitar as variantes linguisticas do aluno é
muito importante, mas também é preciso que ele aprenda a norma padrdo e a norma

culta da lingua. Diante disso, o professor deve ndo sO ensinar a lingua escrita como
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também a lingua falada a fim de ampliar o repertorio linguistico do aluno. Sobre lingua
falada, todas as professoras falam que trabalham com seminarios, pecas teatrais,
parddias, apresentacdes e socializagbes de cartazes etc. Algumas professoras afirmam
fazer intervencdes para apresentar e explicar a norma culta, por exemplo, Safira afirma

0 seguinte:

A gente faz seminarios e nas apresentacdes surgem questdes de concordancia
como “nés falou”, eu intervenho e explico que se fala “nés falamos” [...] Eu falo
com toda a turma sem direcionar a um aluno para nado constrangé-lo ou falo
somente com o aluno em particular (SAFIRA, 2017).

Dessa forma, a professora demonstra que ha uma preocupacdo ho momento de
corrigir o aluno, pois ela ndo o faz de forma constrangedora, mas de uma forma mais
pedagdgica que respeita 0 modo de falar do aluno e, portanto, a sua cultura, sem deixar
de apresentar ao aluno a norma culta da lingua. Assim, a professora se mostra bastante
preocupada com seus alunos, pois, Bortoni-Ricardo afirma que “é pedagogicamente
incorreto usar a incidéncia do erro do educando como uma oportunidade de humilh&-lo”
(2004, p. 38).

Para trabalhar com a lingua falada, Rubi e Pérola citam o uso das histérias em
guadrinhos como a Turma da Ménica que tem o personagem Chico Bento que, segundo

a historia, € um menino de origem rural e tem um linguajar “caipira”.

Quando eu trabalho histéria em quadrinhos que tem o Chico Bento... Ai vai ter
palavras que ele vai falar errado e a gente ja aproveita e pede para o aluno
dizer como seria a palavra adequada para se colocar ali. Ndo é que ele esteja
errado, mas é... como a gente poderia “melhorar” aquele texto, para tornar uma
forma mais culta. (RUBI, 2017).

A partir da fala da professora, € possivel notar que ela se contradiz em alguns
momentos, pois ora fala que as variantes ndo estdo erradas ora diz que a fala de
alguém, neste caso, a fala do Chico Bento, ndo esta adequada ao propor aos alunos
que falem o que seria mais adequado em substituicdo a fala do personagem. Por isso,
Bagno (2007) considera complicada a utilizacdo do personagem Chico Bento para
trabalhar as variantes linguisticas em sala de aula, pois, para trabalhar essas questbes

sao utilizadas geralmente variantes regionais, rurais ou de pessoas néo escolarizadas,
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como se s6 0 modo de falar dessas pessoas variasse em relacdo a norma padrao e
norma culta. O autor ainda acrescenta que as falas do personagem nao representam a
variedade linguistica do interior de S&o Paulo, local de onde seria o Chico Bento, e que
nao ha problema algum nisso, pois existe “uma intengao ludica, artistica e estética e,
nem de longe, um trabalho cientifico rigoroso” (BAGNO, 2007, p. 120). Ha variantes que
sao atribuidas ao personagem Chico Bento que ndo séo exclusivas das falas rurais, por
exemplo, “v&”, “tira”, “ta”, substituindo, respectivamente, “vou”, “tirar’, “estd”. Tais
variantes estdo incluidas também na fala de falantes urbanos altamente escolarizados.
Além disso, h& outro problema, talvez o principal, evidente na pratica da
professora: passar para a norma culta como uma suposta maneira de “melhorar” o
texto. Em relagéo a esse tipo de atividade proposta pela professora, Bagno afirma que

esta pratica € muito frequente nos livros didaticos e isso € um grande problema, pois:

Se o Chico Bento passar a falar “segundo a norma culta”, ele simplesmente
deixa de ser o Chico Bento! A graca do personagem esta precisamente no seu
linguajar, na sua visdo de mundo caracteristica da cultura rural, pelo seu apreco
pela vida do campo, entre outros aspectos. Se existe algum trabalho
pedagédgico a ser feito com o Chico Bento, é precisamente o de valorizar as
diferencas socioculturais que o personagem tenta encarnar. (BAGNO, 2007, p.
123).

Dessa forma, corroborando com o autor, a histéria deve ser utilizada para a
valorizacdo da cultura do personagem, pois afirmar que sua variante linguistica nao
estd adequada com a lingua € negar sua cultura e seu modo de falar, dizendo que esta
errado ou é inferior & norma culta. Por isso, a atividade ndo s6 desvaloriza as variantes
oriundas da zona rural, como também é bastante preconceituosa, uma vez que legitima
a norma culta e a norma padrao como as corretas e as que devem ser seguidas.

Assim, complementando a afirmagdo de Bagno, Bortoni-Ricardo aponta que
“Chico Bento pode se transformar, em nossas salas de aula, em um simbolo do
multiculturalismo que ali deve ser cultivado” (2004, p. 46), pois a histéria de Mauricio de
Souza permite que os alunos percebam a diversidade sociolinguistica. Considerando a
fala dos dois autores, ndo precisamos descartar as histérias do Chico Bento das salas
de aula, mas precisamos ter consciéncia de trabalha-las de forma que venha a

promover um conhecimento e contato maior de uma variante que pode ser distante dos
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alunos do meio urbano sem cair na armadilha de reproduzir preconceitos passando a
fala de Chico Bento — ou de qualquer outro personagem - para a horma culta. Dai, seria
mais interessante problematizar com os alunos sobre a fala do personagem, pois
existem algumas falas do Chico Bento que ndo s&o exclusivas do meio rural como “qui’.
Inclusive, algumas variantes aparecem na fala das proprias professoras entrevistadas,
mas que nao sao vistas como erro porque € um modo comum de falar entre esse grupo
social.

J& a professora Pérola, além de trabalhar com o personagem do Chico Bento,

também trabalha com o Cebolinha:

A gente sempre busca corrigir o aluno, “ndo é assim que se fala, a palavra é tal”
guando a palavra ndo esta de acordo com a gramatica que hoje é exigida.
Entdo, eu sempre vou falar para ele qual é a palavra certa, por exemplo, as
vezes o aluno troca o “L” pelo “R”, “blusa” ele fala “brusa”, vou sempre falar para
ele que ele esta trocando o “L” pelo “R” e busco também as literaturas como a
Turma da Ménica que tem o Chico Bento que € um caipira e fala as palavras
erradas, que ndo tém concordéancia, plural, singular. E o Cebolinha também
porgue eles gostam muito da Turma da Ménica, o Cebolinha troca o “L” pelo “R”
e ai eu sempre trago exemplos também de outras palavras. (PEROLA, 2017).

Assim, diante da fala da docente, percebe-se que ela costuma corrigir quando o
aluno fala alguma palavra de forma diferente dos padrées estabelecidos, dizendo qual é
a palavra “correta”. Para exemplificar um caso comum de troca de letras, ela traz o
Cebolinha que troca o “L” pelo “R” nas histérias em quadrinhos e afirma trabalhar com o
personagem de Chico Bento que, segundo ela, fala as palavras erradas e sem
concordancia. Dessa forma, a professora apresenta as falas desses personagens como
algo errado que deve ser corrigido ao falar qual € “a palavra certa” para o aluno, ao
invés de despertar no aluno a consciéncia de que ha variantes linguisticas diferentes
gue devem ser valorizadas. No ambiente escolar, o personagem Chico Bento € muito
bem-vindo, “pois permite que as criangas com antecedentes urbanos se familiarizem
com a cultura rural, conhecendo muitas expressfes dessa rica cultura que, hoje em dia,
tém pouco espaco na literatura e nos meios de comunicagao” (BORTONI-RICARDO,
2007, p. 45-46). E notavel que ha uma suposicdo de que os falantes dos centros
urbanos e escolarizados se aproximam mais do portugués padrdo, como se nao

houvesse variagcdo em suas falas (BAGNO, 2007). Essa ideia deve ser abandonada
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uma vez que é carregada de preconceitos e, dentro da sala de aula, isso se torna um
problema ja que os alunos podem internalizar que as variantes oriundas do interior sdo
erradas e, mais grave ainda, caso haja um aluno do interior na sala de aula, ele vai
acreditar que nao sabe falar.

Além de Chico Bento, que é falante de uma variante rural, Patativa do Assare,
em seus poemas, representa a fala do nordestino. O autor traz em sua poética as
vivéncias e as dores do sertanejo de uma forma que valoriza o Nordeste e, também, os
modos de falar de seu povo. Considerando que o modo de falar do nordestino é muito
criticado em outras regides do Brasil, principalmente no Sul e Sudeste, é muito
importante que haja uma representatividade dessa variante na literatura. Alguns livros
didaticos utilizam esse autor como fonte de variantes linguisticas, mas assim como
acontece com o Chico Bento, a fala de Patativa é, muitas vezes, interpretada como erro
ao invés de se promover uma problematizacdo sobre o porqué de essa variante ser
vista como erro etc. Por isso, Bagno (2007), comenta que, da mesma forma em que o
professor deve ter cuidado ao trabalhar com o Chico Bento na sala de aula, precisa
também ser cuidadoso com os poemas de Patativa, pois a fala representada pelo autor
em suas obras ndo corresponde fielmente, embora seja muito semelhante, aos falares
reais do povo nordestino. Assim, ao trabalhar com ambas as variantes (rurais e
nordestinas), é necessario que o professor, ao invés de trazer exercicios de “passar
para a norma culta’, busque uma reflexdo sobre essas falas, promovendo uma
valorizagéo real dos diversos modos de falar.

Assim, de acordo com autores como Bagno (2007) e com o que se pbde
perceber nas falas das docentes Rubi e Pérola, certas variantes sdo sempre
consideradas como o erro, a exemplo dos modos de falar rurais e nordestinos, pois,
assim como o0s povos dessas regides sao estigmatizados, ha também um estigma
sobre suas variantes linguisticas.

A professora Cristal fala de uma aluna de etnia cigana que nao participava das

aulas:

Eu tinha uma aluna que era de origem cigana. Ela tinha um pouco de vergonha
ao falar [...] A gente foi incentivando a leitura, incentivando na hora da corre¢ao
das atividades, trabalhos em grupo em que eles vdo se socializando, vao
conversando entre si na hora de responder as questdes. Entdo, ela foi se
soltando até o final do ano. (CRISTAL, 2017).
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Conforme a fala da docente, ela criou estratégias durante suas aulas a fim de
incentivar o interesse da aluna em participar das aulas. Para isso, a professora prop6s
trabalhos em grupo, promovendo o didlogo entre os alunos e uma socializagéo desses
trabalhos com a turma, fazendo com que todos participassem das aulas, inclusive a
discente de origem cigana. Freire (1987) afirma que sé ha didlogo na sala de aula se
antes houver uma relagéo de confianca entre professores e alunos. Relacionando a fala
do autor com a afirmacdo da professora, é possivel notar que ela conseguiu construir
uma relacdo de confianca que possibilita o dialogo entre os sujeitos na turma em que a
mesma leciona.

Assim, para ampliar as reflex6es sobre as variantes linguisticas desenvolvidas ao
longo deste trabalho, no préximo tépico serdo apresentadas possiveis tensbes que

podem existir no trabalho com essas questdes em sala de aula.

3.3 Possiveis tensfes entre o ensino da lingua falada e o uso das variantes
linguisticas presentes na fala dos alunos

Ao mesmo tempo em que as variantes linguisticas nao ficam fora dos muros da
escola (e nem precisam ficar!), ha também a necessidade de o aluno se apropriar da
norma padrdo e da norma culta da Lingua Portuguesa. Para tanto, € preciso que haja,
no ensino da lingua, uma interacdo entre as variantes linguisticas do aluno, a norma
padrdo e a norma culta, a fim de ampliar o repertorio linguistico do aluno e,
consequentemente, a sua competéncia comunicativa.

Na fala de Cristal, ela sempre enfatiza a necessidade de se seguir regras da

norma culta e da gramatica no contexto escolar:

Quando a gente faz a correcdo do texto sempre pedimos que eles leiam as
suas respostas e ai a gente observa que eles colocam muita palavra que eles
falam com os pais e os colegas e colocam da mesma maneira. A gente sempre
deixa claro que eles podem falar dessa forma, mas que na lingua formal a
gente tem que seguir a gramatica. Entdo, a gente sempre deixa claro para eles
gue tem a forma de falar com o coleguinha e também tem a forma culta, a
norma culta da lingua. (CRISTAL, 2017).
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Em sua fala, mais uma vez a professora ressalta a importancia de falar conforme
a norma culta em determinadas situacdes como na escola e, também, a necessidade
de se seguir a gramatica, entendendo o ambiente escolar como um local de se
aprender e usar a gramética. Em consonancia com a fala da professora, Possenti
(1996) afirma que o papel da escola € promover condi¢cdes para o uso efetivo da norma
padrdo, embora, para isso, ndo seja preciso conhecer 0s termos técnicos com 0s quais

a lingua é analisada para aprendé-la. Dessa forma, Geraldi refor¢a que:

O conhecimento gramatical &, pois, um conhecimento necesséario para aguele
gue se dedica ao estudo da lingua e ao seu ensino, para que possa exercer
dignamente seu oficio de construir situacdes adequadas para aquele que quer
aprender a usar a lingua, selecionando inclusive quais destes conhecimentos
Ilhe sdo necesséarios. Mas ndo € um conhecimento, eu seu todo, necessario
para aquele que quer aprender a ler criticamente e a escrever exitosamente.
(GERALDI, 1996, p. 67).

Corroborando com os autores, o que 0 aluno precisa é aprender a usar a horma
padrdo do portugués de forma efetiva e ndo apenas decorar regras gramaticais. O que
a escola e o professor devem promover sdo condicbes de aprendizagem do uso da
lingua, ao invés de insistir num ensino tradicional que, na maioria das vezes, néo
desenvolve a escrita e a leitura dos alunos, por estarem focados apenas na gramatica
tradicional. Por isso, Bagno (2007) prop8e um ensino de gramatica que nao reproduza
preconceitos no estudo de funcionamento da lingua nem se paute ha memorizagao de
nomenclaturas, mas que utilize textos falados ou escritos que tenham um discurso, pois
€ preciso que “os alunos descubram o quanto ja sabem de gramética da lingua e como
€ importante se conscientizar desse saber para a producdo de textos falados ou
escritos coesos, coerentes, criativos, relevantes etc.” (BAGNO, 2007, p. 70).

Os PCN'’s de Lingua Portuguesa (1997), defendendo um ensino de lingua que dé
condi¢cOes para que a capacidade de uso da linguagem seja desenvolvida, enfatizam a
necessidade de se trabalhar textos reais que estdo relacionados com o cotidiano do
aluno. Para tanto, o documento também reafirma a importancia da diversidade de

géneros textuais:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos
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gue circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso inclui os
textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno se defronta
sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo consegue manejar,
pois ndo h& um trabalho planejado com essa finalidade. (BRASIL, 1997, p. 26).
Ensinar lingua oral [...] significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam
a aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas (exposicao,
relatorio de experiéncia, entrevista, debate etc.) e, também, os géneros da vida
publica no sentido mais amplo do termo (debate, teatro, palestra, entrevista
etc.).

Ja que os alunos tém menos acesso a esses géneros nos usos espontaneos da
linguagem oral, é fundamental desenvolver, na escola, uma série de atividades
de escuta orientada, que possibilitem a eles construir, progressivamente,
modelos apropriados ao uso do oral nas circunstancias previstas. (BRASIL,
1997, p. 67-68).

Dessa forma, em consonancia com os PCN'’s, &€ importante se pensar num
ensino da lingua que permita aos alunos compreender e produzir diferentes textos, seja
no cotidiano escolar ou ndo, para que oS mesmos possam ler e produzir textos em sua
vida pratica de forma efetiva e com criticidade. Por isso, ndo se pode trabalhar em sala
de aula com fragmentos de textos, que muitas vezes nao tém sentido algum, mas com
textos inteiros e contextualizados com a realidade a fim de desenvolver a capacidade
de interpretacdo do aluno. Embora a escola esteja muito focada ainda no ensino da
escrita, essa instituicdo € também responsavel pelo ensino da lingua falada,
principalmente porque, como bem destaca os PCN’s, alguns géneros textuais como
entrevistas e debates sdo menos acessados nos usos espontaneos da oralidade.
Portanto, é preciso estimular na escola a construcédo de textos orais, de acordo com as
especificidades de cada tipo de texto, considerando também a situacdo na qual estdo
inseridos. Em suas falas as professoras destacam que trabalham a lingua oral a partir
de seminarios, debates, parddias etc.

A professora Pérola também trabalha com a gramatica e enfatiza o uso do
dicionario:

Eu mesma na sala de aula trabalho com a gramatica, com o livro didatico que
vem também a variacao linguistica, a linguagem culta e algumas palavras que
vem que a gente procura no dicionério o significado, algumas eles conhecem e
outras, que eles ndo conhecem, a gente vai procurar no dicionéario. Geralmente,
eu uso muito o dicionario, a internet também é uma ferramenta para a gente

esta trabalhando com os alunos, eu procuro agucar sempre o linguajar deles.
(PEROLA, 2017).

Concordando com a professora, 0 uso do dicionario em sala de aula pode ser de
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grande valia, pois este recurso didatico ajuda a tirar davidas tanto em relacdo aos
significados como a propria escrita da palavra. A professora também enfatiza o uso do
livro didatico que traz as variantes linguisticas e “a linguagem culta”. Acredito que esse
altimo termo foi confundido com norma culta, o que é uma questdo comum, pois muitos
profissionais da area da educacédo ainda fazem esse tipo de confusdo como bem
apontam Faraco (2012) e Bagno (2006). Relembrando, a norma padrédo se refere a
lingua escrita (embora certas regras desse modelo ndo sejam mais seguidas nem
mesmo na escrita mais monitorada) e a norma culta é definida como as variantes
socialmente prestigiadas, ou seja, aquelas faladas pela elite (BAGNO, 2007).

As educadoras Safira e Cristal afirmaram que, quando surge alguma fala dos
alunos que nédo segue as regras da norma culta, buscam corrigi-los, mas de forma que

nao os constranja, como na fala de Cristal:

Geralmente eu corrijo o aluno, ndo corrijo na frente de todos. Se for algo que eu
vejo que ndo vai constranger o aluno eu até faco uma correcdo, eu chamo a
turma e peco a opinido deles (Esta certo? Esta errado? Como € que se fala? E
assim que se fala?). Ai eles falam “pré, mas a gente fala assim em casa, na rua
eu falo assim”, entdo a gente vai retomar todo aquele assunto, pode falar, é
giria, a gente fala. Mas ai a gente vai mostrar em que momentos ele pode falar.
(CRISTAL, 2017).

Mais uma vez, aparece a no¢ao de erro quando a fala do aluno n&o corresponde
a norma padrdo. Apesar de apresentarem a variagdo como um erro em alguns
momentos, as professoras afirmam que ndo expdem os alunos para ndo constrangé-los
e fazem uma correcdo com toda a turma e, quando necessario, conversam em
particular com o aluno. Bortoni-Ricardo (2004) reafirma a importancia do trabalho dos
linguistas por mostrarem que ndo se deve usar “os erros” do aluno como um motivo
para humilha-lo, afinal, o que a gramatica normativa tradicional aponta como “erro”, sdo
apenas diferencas para os especialistas em Sociolinguistica. Por isso, fica claro que o
ensino da lingua deve se pautar em acfes que dé condi¢des para que o aluno aprenda
a usar a lingua de acordo com a situagéo, sendo que o ambiente escolar exige uma fala
de acordo com a norma culta. Cristal ainda diz que dialoga com os alunos, que a
qguestiona, dizendo que eles falam de determinada maneira, e ela intervém, falando

sobre a questéo de adequacéo da lingua.



53

A professora Safira complementa que ‘normalmente, eu chamo a atengdo dos
alunos e também fico atenta quanto a minha propria fala, voltando atras quando falo
errado” (SAFIRA, 2017), ou seja, ela percebe que ndo sao apenas os alunos que falam
outras variantes, mas que ela prépria também fala e, por isso, se policia durante suas
falas. Ou seja, a professora monitora sua fala na sala de aula de acordo com a
exigéncia do contexto, pois, segundo Bortoni-Ricardo, “ndés nos engajamos em estilos
monitorados quando a situacdo assim exige [...] De modo geral, os fatores que nos
levam a monitorar o estilo sdo: o ambiente, o interlocutor e topico da conversa”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62-63). No caso da professora, a sala de aula € um
local que necessita de monitoramento por parte da docente, uma vez que ela é
responsavel pelo ensino da lingua falada, mas as variantes sempre vao aparecer e nao
hé problema algum nisso.

Alguns alunos chegam a sala de aula falando girias e palavras que ndo séo
habituais do contexto social em gque se encontram os demais colegas. Isso pode se
tornar motivos de piadas e zombarias por parte dos colegas. Sobre isso, a professora
Rubi conta o seguinte:

[...] eu tenho um aluno que ele utiliza a palavra “espia” para dizer “pro, veja
isso!”, “pré, olha para isso!” e a turminha geralmente cria um deboche com ele,
fica criticando e dando risadinhas porque ele fala diferente. Ai é o momento em
que eu pego e digo “gente, quem sabe o que é ‘espia’? Espiar é olhar, ele s6
fala de outra forma por causa da regido de onde ele veio”. (RUBI, 2017).

Dessa forma, conforme a fala da professora, a mesma promove uma diSCUssao
com a turma sobre uma palavra desconhecida ou usada com outro sentido que nao o
convencional (como acontece com a palavra “espiar’ que, no exemplo da professora, se
refere a “olhar”) e explica para os demais alunos o significado da palavra naquele
contexto a fim de combater qualquer preconceito. Embora, segundo Bagno (2007), as
nomenclaturas como aipim, macaxeira etc. para se dizer a mesma coisa, seja algo ja
desgastado quando se trata de variante linguistica dentro da sala de aula, é importante
essa discussao levantada pela professora, pois as palavras ganham novos significados
com o passar do tempo e de acordo com a regido, pois, como ja foi dito anteriormente,
0 préprio uso da lingua faz com que ela mude constantemente. E importante a

intervencdo da professora para se evitar o0 preconceito linguistico e, também, promover
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a importancia de se respeitar a fala de cada uma, compreendendo que néo esta errada
por ser diferente das demais.

No préximo topico deste trabalho serdo apresentadas algumas discussfes que
nao estavam nos objetivos iniciais da pesquisa, mas que por emergirem do campo,

tornou-se importante desenvolver a discusséo que sera apresentada a seguir.

3.4 Outras facetas do preconceito linguistico

Durante a categorizacdo dos dados, foram percebidos elementos que néo
condizem, a principio, com os objetivos dessa monografia, mas que sao relevantes para

a pesquisa. Um exemplo disso encontra-se nas falas da professora Safira:

[...] eu sofri um pouquinho por causa do sotaque porque eu sou de Riachdo do
Jacuipe, cidade do interior, ai a gente “puxa” mais... Eu melhorei, mas as vezes
falo assim e os alunos falam coisas como “pr6, a senhora é da roga?” como se
morar ou ser “da roga” fosse algo ruim. Ai eu vou explicando que eu sou do
interior e que existem variantes linguisticas diferentes de uma regido para outra
e que devem ser respeitadas independentemente de qual seja, pois ndo estédo
erradas, sdo apenas formas diferentes de falar. (SAFIRA, 2017).

Aluno nao, pois eles sdo todos do bairro ou vieram cedo para ca, tendo uma
linguagem mais homogénea. No meu caso, eu mesma era o alvo das criticas
porque venho do interior e tenho ainda o sotaque carregado... tanto na
universidade com os colegas quanto na escola, principalmente os alunos que
costumam ser mais espontdneos. Eu moro aqui ha dez e continuou com o
sotague mesmo tendo melhorado um pouco. E quando vou la eu sempre volto
com o sotaque mais carregado. Eu sofri muito bullying por causa do sotaque.
(SAFIRA, 2017).

Em sua fala, a professora traz a questdao da discriminacdo que as pessoas
oriundas da zona rural ou do interior sofrem nos centros urbanos por causa de suas
variantes linguisticas proprias do meio rural e, muitas vezes, de seus sotagues como
acontece com essa professora. Segundo Bortoni-Ricardo (2005), esse menosprezo
social em relacéo as falas rurais se deve ao processo de colonizacdo do Brasil, pois,
naquela época, o interior da colbnia era mais distante da metrépole porque a circulagcéo
de pessoas vindas de Portugal era mais comum no litoral e, por isso, as variantes
litoraneas do Brasil sdo mais préximas do portugués de Portugal mesmo havendo
diferencas. A partir do século XX, houve um grande deslocamento de pessoas do

interior para os grandes centros urbanos (principalmente para as regides periféricas das
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cidades), trazendo consigo também as suas formas de falar. Tudo isso gerou estigmas
em torno dos falantes das variantes rurais, como, por exemplo, de que seus sotaques
sdo engracados, o que contribui para a perpetuacdo do preconceito linguistico. Os
trechos da fala da professora mostram que ndo é apenas na educacdo basica que o
falante de variantes diferentes sofre criticas por causa do seu modo de falar, mas
também no espaco académico. Diante dessas situacdes, a professora reafirma que
procura explicar aos alunos que existem formas de falar diferentes, ressaltando a
importancia de respeitar tais diferencas, o que ja foi discutido anteriormente. Sobre a

guestao do sotaque, Bagno afirma que:

Essa crenga é muito difundida na nossa cultura e estd muito bem sintetizada
em declaragdes do tipo: “Fulano/a tem o sotaque muito carregado”, como se
existisse algum ser humano no mundo que nado falasse com o sotaque
caracteristico da sua comunidade linguistica! Dai a no¢ao de que o sotaque, a
diferencga, o “erro” esta sempre no Outro... (BAGNO, 2007, p. 129).

Em concordancia com a fala do autor, alguns modos de falar e certos sotaques
sao vistos como errados, estranhos ou engracados. Por isso, a educadora Safira afirma
gue monitora a sua fala para evitar seu sotaque, embora seu modo de falar se faca
presente em sua fala, principalmente ao visitar a sua cidade natal (Riachdo do Jacuipe-
BA).

Além de trabalhar com seminéarios, Safira fala sobre uma experiéncia no

municipio de Valente-BA:

Eu fiz um trabalho em Valente sobre isso, cada um tem sua variacéo linguistica
e até mesmo o aprendizado é diferente. L4, o conteddo estava voltado para a
realidade deles e as questdes eram sobre o que eles produzem no local, dessa
forma trabalhamos com palavras geradoras etc. (SAFIRA, 2017).

A partir da fala da professora, podemos perceber que ha uma concepcgéo
freireana por tras desse modelo de ensino que considera a realidade do aluno e
alfabetiza a partir de palavras geradoras, comuns ao contexto em que esses alunos
estdo inseridos. Freire (2009), afirma que alfabetizar € um ato politico e, por isso,
defende uma alfabetizagdo que direcione o individuo a uma leitura critica sobre e a

partir da leitura de seu mundo, pois a leitura de mundo antecede a leitura da palavra.
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Dessa forma, € preciso que sejam trabalhados temas e palavras que estejam dentro do
contexto dos alfabetizandos, visto que elas tém significacdo para esses sujeitos a partir
das suas experiéncias e de seus sonhos, angustias ou reivindica¢des, das leituras que
fazem do mundo em que vivem (FREIRE, 2009). Assim sendo, a escola promove um
ensino contextualizado em que a realidade do aluno é respeitada e, consequentemente,
suas variantes também. A partir dai, a escola oferece condi¢cdes para a aprendizagem
da norma culta (lingua falada socialmente aceita) ao mesmo tempo em que a instituicao
e 0 préprio aluno reconhecem suas experiéncias e o seu modo de falar como algo
importante e que deve ser valorizado também na escola.

O capitulo a seguir apresentara as consideracdes finais deste trabalho.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa que foi desenvolvida, foi possivel perceber que as
professoras reconhecem a existéncia das variantes linguisticas e que estas devem ser
valorizadas e respeitadas. Também citam a importancia de o professor fazer
intervencdes na sala de aula, enfatizando a necessidade do uso da norma culta e da
norma padrao em certos contextos e que em outros, eles podem falar conforme suas
variantes. Entretanto, as docentes néo levantam discussfes sobre certas questdes da
lingua com os seus alunos, por exemplo, ndo provocam problematizacdes sobre o
termo “norma culta”, que, por si s0, € carregado de preconceitos.

Além disso, as vezes, deixam subentendida uma confus@o entre os termos
norma culta e norma padrdo, como se fossem a mesma coisa. Esse € um equivoco
comum, pois diversos profissionais da area educacional, seja na educacao basica ou
superior, ainda usam os termos como se fossem sinénimos. De acordo com as leituras
realizadas para a construcdo desse trabalho e entendendo que o preconceito linguistico
€ pouco discutido, essas confusGes conceituais e a falta de questionamento sobre o
termo “norma culta” ja eram esperadas.

Tratando-se da lingua, a nocdo de erro é algo ainda muito comum em todos os
ambitos de nossa sociedade, principalmente na escola, onde esta ideia ganha ainda
mais legitimagdo. Costumamos falar em erro mesmo quando reconhecemos que
existem diferencas e ndo erros, pois essa ideia esta arraigada em nossa sociedade de
modo que ainda ndo conseguimos nos desvencilhar dela. Isso foi perceptivel também
na fala das professoras que afirmam trabalhar com a oralidade dos alunos a partir de
seminarios, socializacéo de trabalhos etc. Durante essas atividades aparecem variantes
linguisticas nas falas dos alunos e as docentes afirmam intervir, falando que existem
momentos em que € preciso seguir a norma culta. Nessas situagfes, surge mais uma
contradicdo: ao mesmo tempo em que as educadoras dizem que os modos de falar dos
alunos néo estao errados, elas ainda insistem na nogao de “erro”.

Essa visdo de erro também aparece quando Rubi e Pérola apresentam o
personagem de Chico Bento como um menino que fala tudo errado e que se deve

corrigir a sua fala ao invés de usar a histéria como uma maneira de promover o contato
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de seus alunos com as variantes rurais, lembrando que elas devem ser valorizadas.
Além disso, tem-se a ideia de que somente os modos de falar do interior sdo variantes
linguisticas, como se nado existissem diferencas nos centros urbanos e na fala de
pessoas mais escolarizadas. Uma das professoras citou que solicita aos alunos para
que eles passem a fala do personagem para a norma culta, exercicio que reforca o
preconceito linguistico e que ainda se encontra em diversos livros didaticos. Esse tipo
de exercicio traz algumas questdes ainda preocupantes no que se refere ao respeito ao
aluno em sua integralidade, que ai esta incluido o modo de expressar a sua
subjetividade através da fala.

Safira aponta outra questdo muito importante relacionada as variantes
linguisticas, o preconceito com sotaques diferentes tanto por seus alunos quanto pelos
colegas de faculdade. Durante a fala da professora na entrevista, eu me lembrei que
isso aconteceu comigo quando passei a morar em Feira de Santana, apos ter residido
por muitos anos no Oeste da Bahia, pois algumas pessoas costumavam falar que eu
tinha um sotaque estranho e que falava “cantando”, além das variantes linguisticas
serem diferentes entre as duas regifes. Quanto a situacao da professora dentro da sala
de aula, é algo preocupante saber que criancas de aproximadamente oito anos de
idade ja internalizaram a ideia de que ser da roca é algo ruim e que veem a forma de
falar do interior ou um modo diferente do que ela esta habituada a ouvir, com
menosprezo.

Quando pensei em pesquisar sobre esse tema eu ndo havia, até entao,
consultado os PCN'’s de Lingua Portuguesa. Por isso, foi uma surpresa ver que desde
1997 os PCN'’s apontam a necessidade de a escola respeitar e valorizar as variantes
trazidas por seus alunos e a responsabilidade da instituicdo em ensinar a lingua falada
e escrita, pois essa realidade se mostra ainda distante das salas de aula e também da
sociedade como um todo. Por ser um documento orientador da educagédo no Brasil, €
de se supor que os livros didaticos e as praticas do professor na sala de aula ja
deveriam té-lo acompanhado.

S&o muitos os problemas relacionados as variantes linguisticas dentro da sala de
aula que contribuem para a estigmatizacdo de determinadas variantes e,

consequentemente, perpetuam o preconceito linguistico. Apesar disso, é possivel
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perceber, de modo geral, que ja ha alguma mudanca sobre as variantes linguisticas
tanto nas falas das professoras quanto nos textos de alguns autores como Bortoni-
Ricardo (2004). Um exemplo disso é o reconhecimento de que a lingua ndo € una e
homogénea, admitindo que h& diferencas histéricas, sociais, regionais, de género, de
idade etc. e que essas variantes devem ser respeitadas.

Inicialmente, acreditei que respeitar as variantes linguisticas do aluno fosse algo
simples de se fazer, pois, bastava néo criticar a fala do aluno. Entretanto, diante das
leituras que me trouxeram até aqui, ndo criticar e constranger o aluno em relacdo ao
seu modo de falar € importante, mas temos que ter cuidado para ndo sermos
negligentes no ensino, pois respeitar as diferencas nao quer dizer que ndo precisamos
ensinar ao aluno outras variantes e a norma padrdo. Mas, ao reconhecer tudo isso, 0
professor tem um novo desafio: como ensinar a norma padrdo e a norma culta da
lingua sem contrapor essas normas a norma popular? Isso se torna algo dificil no
ensino de lingua, pois o professor fica sem saber como agir diante das situacdes em
que as variantes linguisticas surgem (BORTONI-RICARDO, 2004). Isso foi percebido
também na fala das professoras que, muitas vezes, se contradizem quando falavam
das variantes trazidas por seus alunos, embora falem que respeitam a fala dos
mesmos, algumas delas se referiam as falas dos alunos como erros que devem ser
corrigidos.

Talvez, tudo isso seja fruto da formacdo docente dessas professoras, pois,
embora o professor licenciado em Pedagogia seja responsavel também pelo ensino da
lingua, muitas vezes essa formacdo ndo tem sido suficiente para que o docente
obtenha/construa os conhecimentos linguisticos necessarios para a sua atuacao nos
Anos Iniciais. I1sso porque, para ensinar uma lingua, é preciso conhecer a sua estrutura
e seu funcionamento.

Como é um tema ainda pouco discutido na sociedade, pois sua discussao quase
sempre se restringe a area educacional, principalmente nos cursos de Letras, € muito
importante a realizacdo de uma pesquisa como essa no ambito da Pedagogia. Afinal,
sdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que os alunos tém suas primeiras
experiéncias escolares, inclusive com a aprendizagem da norma culta e da norma

padrdo da lingua. Por isso, essa pesquisa é fundamental para a area da Pedagogia e
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também para a sociedade como um todo, pois € importante tomarmos consciéncia de
que, além de racismo e intolerancia religiosa, existem outros tipos de preconceitos
sociais igualmente perversos como € o caso do preconceito linguistico.

Dessa forma, espera-se que este trabalho contribua com reflexdes para docentes
e pesquisadores que se interessem pelo ensino da lingua falada e que possam, num
exercicio de alteridade, respeitar cada vez mais as diversas variantes linguisticas

presentes nos espacos educativos.
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Apéndice A: Roteiro de entrevista com os professores

O que vocé sabe a respeito das variantes linguisticas?

Como a escola trabalha com a oralidade dos alunos?

Como vocé trabalha as variantes linguisticas, na perspectiva de ensinar a lingua
falada e a escrita?

Em situacdes nas quais aparece uma variante linguistica diferente utilizada pelo
aluno (pode ser giria, fala rural, uma fala sem a concordancia adequada, etc.)
que atitudes o professor deve tomar?

Vocé ja vivenciou alguma situacdo de um aluno ser criticado pelo modo de falar e

qual foi a intervencéao da escola nessa situacao?



