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Humanizar-se perpassa a formagdo de uma consciéncia maxima possivel, em que os
individuos possam sonhar em ser mais do que ja sdo, como seres inacabados e historicos.

(ANDRADE,2020,85)



RESUMO

Esta pesquisa visa compreender como a formagao critica se manifesta na pratica de professores/
professoras de Ciéncias do ensino fundamenta II do municipio de Sapeagu — Ba, e
contextualizar a educacdo critica, elementos tedricos e metodoldgicos da perspectiva critica
da pedagogia freiriana e da educagdo CTSA critica, visando produzir informacdes uteis a
tomada de decisdo sobre a proposi¢do de possiveis agdes formativas para estes/estas
educadores/educadoras no campo da educagdo critica, principalmente da educagao
cientifica critica. A pesquisa tem abordagem do tipo qualitativa, utilizando-se quantificagao de
dados como ponto de partida para abordagem qualitativa. O 16cus da pesquisa foi no municipio
de Sapeagu-Reconcavo da Bahia, para isso foram aplicados questiondrios em trés escolas que
ofertam o Ensio Fundamental II, do 6° ao 9° ano da cidade de Sapeagu. Participaram da
pesquisa 10 professores/professoras que foram selecionados de acordo com a disponibilidade e
aceite, mediante assinatura do termo de livre consentimento. Considerando o tempo de atuagao
na area, bem como a formacgdo académica dos entrevistados, foi possivel identificar que os
mesmos possuem postura critica e reflexiva, adotando essas posturas em suas metodologias de
ensino, dando voz e espaco aos seus alunos, permitindo que eles também contribuam com as
aulas através de seus conhecimentos e experiéncias de vida. Além disso, a maioria dos
professores entrevistados (90%) demonstraram interesse em aprofundar seus conhecimentos
acerca de tais teorias através de palestras e cursos, a fim de melhorar as suas praticas
pedagdgicas e o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Pedagogia libertadora. CTSA. Educacdo cientifica critica. Ensino deciénci



ABSTRACT

This research aims to understand how critical training manifests itself in the practice of Science
teachers in fundamental education II in the municipality of Sapeacu - Ba, and to contextualize
critical education, theoretical and methodological elements of the critical perspective of
Freirean pedagogy and critical CTSA education , aiming to produce useful information for
decision-making on proposing possible training actions for these educators in the field of
critical education, mainly critical science education. The research has a qualitative approach,
using data quantification as a starting point for a qualitative approach. The locus of the research
was in the municipality of Sapeagu-Reconcavo da Bahia, for which questionnaires were applied
in three schools that offer Elementary School II, from the 6th to the 9th grade in the city of
Sapeacu. 10 professors participated in the research, who were selected according to availability
and accepted by signing the free consent form. Considering the time working in the area, as
well as the academic background of the interviewees, it was possible to identify that they have
a critical and reflective posture, adopting these postures in their teaching methodologies, giving
voice and space to their students, allowing them to also contribute with classes through their
knowledge and life experiences. In addition, most of the teachers interviewed (90%) showed an
interest in deepening their knowledge about such theories through lectures and courses, in order
to improve their pedagogical practices and the development of the teaching and learning
process.

Keywords: Liberating pedagogy. CTSA. Critical science education. Science teaching.
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1. INTRODUCAO

Estabelecer um ensino baseado numa perspectica critica € uma constante que nao deve
ser negligenciada, pois € a partir desse pensamento que se pode construir ou se formar cidadaos
capazes de perceber a realidade, com uma postura critica, ndo se deixando levar pela confianga
cega, com isso sua leitura de mundo se torna cada vez mais concreta a medida que ele/ela se

apropria dessa linha de pensamento.

Sendo assim, a elaboracao desta pesquisa surgiu da necessidade de compreender como
a ideia de formacao critica através da educagdo em sala de aula regular se manifesta na pratica
dos professores/professoras de Ciéncias do ensino fundamental II do municipio de Sapeagu-
Ba. Esta proposta de pesquisa visa produzir informagdes uteis a tomada de decisdo sobre a
proposi¢ao de possiveis acdes formativas para estes/estas educadores/educadoras no campo da

educagao critica, principalmente da educagao cientifica critica.

O desafio de se formar professores/ professoras capazes de formar cidaddos/ cidadas
com perfil critico, é pertinente, por isso proporcionar novas formas de ensino, tendo em vista
que nunca se fizeram tdo urgentes, ¢ onecessario para atender as demandas educacionais. A
socieddade reflete seu momento histérico, com isso o atual sendrio social provoca impactos
ambientas provocados pela ciéncia e tecnologia, isso exige da atua¢dao no processo de ensino /
aprendizagem uma nova postura, pressionando as escolas a uma adaptacdo de seus métodos de
ensino a esta nova realidade que exige do aluno/ aluna uma participagdo mais ativa e
indagadora, promovendo uma educagdo para formacao para formagao de individuos criticos

atuantes.

Compreende-se que as formas tradicionais de ensino nao dao conta da formagdo de
cidaddos/ cidadas criticos/ criticas, e que o atual panorama global demanda a utilizagdo de
novas metodologias de ensino que favorecam a aprendizagem, a difusdo das vérias formas do
conhecimento humano, o desenvolvimento critico.

Na educacao cientifica, assistimos a tendéncias fortemente tecnicistas de ensino, nas
quais ha uma falta de comprometimento com as transformacgdes socioambientais € de como elas
podem intervir na vida em nosso planeta (ANDRADE; NUNES-NETO; ALMEIDA, 2018;
HODSON, 2018; TORRES; SOLBES, 2018).

A pedagogia problematizadora e libertadora de Paulo Freire (PL) (MELO, 2021)
apresenta compatibilidade tedrica e metodologica com o tipo de educacdo critica que
fundamenta a proposta do presente estudo, “caracterizada pelo seu compromisso com atomada
informada de decisdo, com a agdo sociopolitica fundamentada na justi¢a socioambiental e com

o desenvolvimento ético — moral das/dos educandos/educandas.” (MELO, 2021, p. 16).



Para Paulo Freire (1967, p. 95):

A propria posi¢do da nossa escola, de modo geral acalentada ela mesma pela
sonoridade da palavra, pela memorizagdo dos trechos, pela desvinculagdo da
realidade, pela tendéncia a reduzir os meios de aprendizagem as formas
meramente nocionais, j4 ¢ uma posi¢do caracteristicamente ingénua. Quanto
mais critico um grupo humano, tanto mais democratico e permeavel, em regra.
Tanto mais democratico, quanto mais ligado as condi¢bes de sua
circunstancia. Tanto menos experiéncias democraticas que exigem dele o
conhecimento critico de sua realidade, pela participagdo nela, pela sua
intimidade com ela, quanto mais superposto a essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de encara-la, a formas ingénuas de percebé-la a formas
verbosas de representa-la. Quanto menos criticidade em nos, tanto mais
ingenuamente tratamos os problemas ¢ discutimos superficialmente os
assuntos. (FREIRE, 1967, p. 95)

O empoderamento do conhecimento critico nos proporciona autonomia para
percebemos o engessamento dos conteudos aplicados no cotidiano escolar principalmente nos
livros didaticos que muitas vezes nao condizem com a realidade do aluno, ndo trazendo
exemplos de contetidos proximos a sua realidade, o que pode dificultar o processo de ensino e
aprendizagem. Distanciando esse aluno do conhecimento critico vinculado ao seu dia a dia,
sendo assim o modelo de ensino bancario tem como fruto a ingenuidade, formando individuos
que aceitam o que ¢ proposto mas também encontramos estudantes mais criticos que nao
aceitam esse modelo de ensino e buscam sempre aproximar os conhecimentos recebidos a sua
realidade, percebemos nesse individuos resistentes ao modelo bancario uma criticidade mais

desenvolvida.

Embora Paulo Freire ndo tenha proposto uma linha especificamente
voltada para a educagdo cientifica, sua preocupagdo com a superacio das
relagdbes de dominacdo e coisificacdo do ser humano e com o
desenvolvimento da autonomia de homens ¢ mulheres para se tornarem
sujeitos ativos nas tomadas de decisdo vem ao encontro dos objetivos da
educagdo cientifica orientada pelas linhas de abordagem critica da
educacdo CTSA, defendidas neste trabalho (MELO, 2021, p. 16).

Muitas vezes os individuos aceitam determinados tipos de situagdes ou eventos ou
assumem posturas de neutralidade diante dos fatos, isso na maioria das vezes, ou quase
sempre acontece porque existe uma cultura de assimilar e aceitar o que a tecnologia produz ou
que nos ¢ ofertado por opinides das midias sociais, muitos ndo se preocupam em ler ou
estudar sobre os fatos que acontecem na atualidade ficando desatualizados da real situagdao ou
acreditam fidedignamente o fatos como lhe sdo apresentados. Por isso devemos utilizar a
Ciéncia-Tecnologia (CT) para ajudar na busca de informagdes. O professor ¢ o educando

precisam estar antenados para as atualidades do momento em que convive para poderem

assimilar e conseguir ter sua opinido propria e capacidade de analise critica diante situagodes e



fatos para poder gerar opinioes.

Um exemplo de atualidade sdo as guerras entre poténcias, que acontecem por questdes
geopoliticas, e suas causas sdo apresentadas a populacdo mundial de forma superficial,
ocultando os verdadeiros interesses econdmicos, politicos ou territoriais. Por falta da
capacidade de percepcdo de muitos a CT domina a opinido publica, dai a importancia dos
docentes estarem empoderados criticamente para disponibilizarem espagos de conhecimentos
pra os cidaddos compreenderem situagdes e desenvolverem opinides criticas e autonomas

embasadas nos conhecimentos adquiridos, dando real sentido ao uso da CT na educagao.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se estd, na “invasdo da praxis” se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, € tarefa
dos homens (FREIRE, 1970, p. 39).

No contexto atual essas problematicas continuam acontecendo, principalmente a visdo
capitalista de opressdo, num modelo de sociedade onde a riqueza impera e fica concentrada
em pequenas minorias aumentando a disparidade entre ricos e pobres, desta forma entendemos
que o caminho para a transformacao desta visdo de mundo ¢ a educacdo critica baseada

perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA).

Nesse contexto, a educacdo precisa assumir o importante papel de atividade
formadora de cidaddos/cidadds criticos/criticas, capazes de superar a
percepgdo ingénua da realidade, de questionar valores éticos e morais
relacionados as decisdes no campo da ciéncia-tecnologia, da economia ¢ da
politica ¢ de empreender agdes sociopoliticas ¢ socioambientais no sentido da
melhoria da qualidade de vida em nosso planeta. (MELO, 2021, p. 19)

Compreende-se que esse ensino critico cientifico abre um leque de perspectivas para o
futuro de uma sociedade mais justa, igualitaria e tolerante. Acredita-se que a presente pesquisa
pode contribuir para o crescimento da pesquisa na area da formagdo critica de estudantes da
educagdo basica através da educagdo cientifica e, além disso, podera trazer importantes
contribuicdes para a compreensao da forma como a formagao critica se apresenta no ensino das
Ciéncias do sexto ao nono ano de colégios do municipio de Sapeagu-Bahia.

Considera-se importante que o/a docente esteja munido/a de uma base técnica
pedagogica norteadora de sua pratica. Acredita-se que a teoria critica freiriana e a educagao
CTSA critica pode dar suporte a um tipo de educacdo comprometida coma a construcao de
caminhos para uma formagao mais humanizada dos/das educandos/as.

O professor tem um papel fundamental nos processos de ensino e de aprendizagem.

Neste viés, torna-se valido investigar sobre a formagao desse profissional, bem como sobre os



caminhos que ele percorre ao longo de sua carreira. Para atuagdo profissional o professor
precisa passar por uma formacgao inicial, mas esse ndo ¢ o unico meio de desenvolvimento do
docente (TARDIF, 2014). A formagdo e o desenvolvimento do professor podem acontecer no
dia-a-dia, no exercicio de suas atividades e os processos de reflexdes do docente sobre sua
propria pratica podem potencializar sua construgdo e estruturagdo profissional (SOUZA;1998)
e, ainda, podem contribuir para o reconhecimento de sua identidade enquanto docente
(BORGES; GERVALIS, 2015).

Contemporaneamente ha intensas discussdes a respeito da formacdo de
professores para ministrar aulas de disciplinas de Ciéncias Naturais, exigindo-
se respostas as urgentes demandas do contexto atual, o qual vem sendo
marcado pela rapida produgdo do conhecimento, pelo dominio da tecnologia e
disseminagdo da informacao. Nessas circunstincias, a escola é pressionada a:
formar individuos capazes de pensar ¢ de aprender permanentemente; prover
formagdo integral dos educandos; desenvolver conhecimentos, capacidades e
qualidades para o exercicio autobnomo, consciente e critico da cidadania e
formar cidaddos éticos e solidarios (LIBANEO, 2003).

A inquietacdo de investigar a presenca da formacao critica das/dos estudantes na pratica
docente de Ciéncias do municipio de Sapeacu se fortalece a partir de observagdes e das
vivéncias no decorrer de minha trajetéria como aluno, no Ensino Fundamental I e II, onde
vivenciei nas escolas e colégios que estudei uma menor presenca da perspectiva critica em
comparacao ao cendrio atual. J& na Universidade pude presenciar com maior frequéncia que o
ensino critico se demonstra como uma ferramenta muito importante para munir o cidadao(a)
para o enfrentamento e o posicionamento critico na vivéncia e nas relagdes interpessoais,
empoderando, fortalecendo e ajudando na tomada de decisdes coerentes que visam uma
formacao critica baseada na fundamentagdo tedrica freiriana, pois a maioria dos professores
meu curso, principalmente das disciplinas voltadas para a licenciatura, tiveram a teoria critica
freiriana como referéncia no ensino/ aprendizagem.

Sendo assim, a elaboracao desta peaquisa surgiu da necessidade de compreender como a
ideia de formacao critica través da educacao em sala de aula regular se manifesta na pratica dos
professores/ professoras de Ciéncias do ensino fundamental IT do municipio de Sapeacu — Ba.
Esta proposta de pesquisa visa produzir informagdes uteis a tomada de decisdo sobre a

proposi¢ao de possiveis acdes formativas.



2 EDUCACAO CRITICA NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA LIBERTADORA
DE PAULO FREIRE

O educador Paulo Freire fundamentou alguns principios pedagogicos que tem
implicacdes até os dias de hoje, como a mobilizagdo, criticidade, humanizagdo, integragdo,
temporalidade e reflexdo sdo alguns de seus conceitos fundamentais, com os quais
compartilhamos em nossas proprias reflexdes acerca do conjunto teorico sobre mediacao em
desenvolvimento e que sdo fundamentais para o planejamento de atividades didaticas,
principalmente nos formatos atuais, o qual a situagdo de Pandemia nos obrigou (CLEMEN,
2013).

A curiosidade ingénua se nivela ao saber do senso comum, porém ela se aproxima do
saber epistemologico na medida em que ele ¢ interpretado e validado no ambito cientifico, isso
¢ possivel quando se busca a verdade sobre o saber cientifico, através da criticidade, quebrando
a barreira do senso comum o homem adquire atributos indispensaveis para a consciéncia
autonoma, que constitui uma peg¢a do quebra cabega para humaniza-lo, ou seja, formando
individuos capazes de perceber que além da curiosidade ingénua existe a curiosidade capaz de
supera a curiosidade ingénua. (FREIRE, 1991)

A curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada ao saber do senso
comum, € amesma curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma
cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemologica. A curiosidade de camponeses com quem tenho
dialogado ao longo de minha experiéncia politico-pedagodgica, fatalistas ou ja
rebeldes diante da violéncia das injustigas, ¢ a mesma curiosidade, enquanto
abertura mais ou menos espancada diante de “ndo-eus”, com quecientistas ou
fil6sofos académicos “admiram” o mundo (FREIRE, 2001, p. 97).

A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo,
como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que
sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. Nao haveria criatividade sema curiosidade
que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos. Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a
curiosidade humana vem sendo historica e socialmente construida ereconstruida. Precisamente
porque a promog¢ao da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente, uma das
tarefas precipuas da pratica educativo-progressista ¢ exatamente o desenvolvimento da
curiosidade critica, insatisfeita, indécil. Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso
tempo altamente tecnologizado. E ndo vai nesta consideragao de quem, de um lado, ndo

diviniza a tecnologia, mas de outro a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma



criticamente curiosa. (FREIRE, 2001, p. 97)

A partir do momento que uma verdade ¢ contestada por critica, insatisfagdo ou nao
aceitacdo, busca-se entender mais sobre ela, a curiosidade ingénua comeca a passar por
etapasque levam a criticidade promovendo a construgdo e reconstrugdo do saber. Nesse
sentido a curiosidade sepistemioldgica ¢ um caminho para a percep¢do critica da realidade,
contribuindo para que o individuo ndo acredite cegamente na tecnologia e té-la uma unica

verdade.

A narracdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a
memorizagdo mecanica do conteido narrado. Mais ainda, a narracdo o0s
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depositos”, tanto melhor
educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores
educandos serdo. (FREIRE, 1987, p. 57-76).

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. FEis ai a
concep¢do “bancéria” da educacdo, em que a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos ¢ a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipodteses) equivocada concepcio “bancaria”
da educacgdo (FREIRE, 1987, p. 33).

O trabalho a partir de uma questdo sociocientifica, na perspectiva CTSA, com suporte
na pedagogia freiriana, pode se, nesse sentido, um aliado na formacao de individuas com
pensamentos autdbnomos, capazes de tomar decisdes e atuar de forma critica, ao ser capaz de
promover a aprendizagem de conceitos e atitudes, contribuindo com a formac¢ao de individuos

letrados cientificamente, por meio da valorizacdo do contexto sociocultural em que vivem,

buscando a formacao critica e reflexivo, ( MERCHAN, 2014)

No contexto da educagdo critica, um dialogo entre a perspectiva CTSA ¢ as
ideias do pensador Paulo Freire ocorre no sentido de ambas defenderem a
abordagem tematica, a selecdo dos contetidos e materiais didaticos a partir
de problemas complexos existentes em sua realidade, o trabalho
interdisciplinar e o papel do educador no processo de ensino e aprendizagem
e no intuito de formagao cidada (LINSINGEN, 2007)

A falsa ideia de que o bom ensino/aprendizagem estd respaldado na logica de que
apenas o professor/professora ser detentor do conhecimento, € que o aluno ¢ um mero receptor
de informacgdes t€ém—se mostrado ineficaz, pois ndo agug¢a ¢ nem leva em consideragdo os
conhecimentos prévios desse aluno/aluna e esse tipo de metodologia ndo ajuda a construir
individuos criticos, ndo promovendo um aprendizado consolidado no que se espera de uma

formacgdo onde se busca a instigacdo do aluno, para que ele possa estar dentro daquilo que se



espera de um cidaddo ndo receba passivamente as informagdes, espera-se que 0s mesmos seja,
questionadores.

Num primeiro momento a realidade nao se da aos homens como objeto cognoscivel por
sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximacao espontanea que o homem faz do
mundo, a posi¢do normal fundamental ndo ¢ uma posicao critica, mas uma posi¢do ingénua. A
este nivel espontdneo, o homem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a experiéncia
da realidade na qual ele estd e procura. Esta tomada de consciéncia ndo ¢ ainda a
conscientizagdo, porque esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da
realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemologica. A conscientizagdo €,
neste sentido, um teste de realidade.

Ao se deparar com a realidade o homem vai carregado de incertezas e duvidas, se ele
mantém um posicionamento imutavel de pensamento se ele toma isso como verdade, acaba em
conformidade com a curiosidade ingénua e esta ndo ¢ superada. A posi¢ado critica ndo ¢ ainda
um processo de conscientizagdo. E importante que haja a reflexdo na acgdo, nesse sentido a
conscientizacdo implica em ultrapassar a esfera espontanea da apreensdo da realidade para se
chegar a uma esfera critica onde a realidade se da como objeto cognoscivel.

Por isso mesmo, a conscientizagdo ¢ um compromisso historico. E também consciéncia
historica: ¢ inser¢ao critica na historia, implica que os homens assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material que a
vida lhes oferece. A conscientizagdo ndo esta baseada sobre a consciéncia, de um lado, ¢ o
mundo, de outro; por outra parte, ndo pretende uma separacao. Ao contrario, estabaseada na
relagdo consciéncia — mundo. Tomando esta relagdo como objeto de sua reflexao critica, os
homens esclarecerdo as dimensdes obscuras que resultam de sua aproxima¢do como mundo. A
criacdo da nova realidade, tal como estd indicada na critica precedente, ndo pode esgotar o

processo da conscientizagao.



3 A PERSPECTIVA CTSA COMO UMA POSSIBILIDADE DE FORMACAO
CRITICA NO ENSINO DAS CIENCIAS

A educagdo estd sempre sincronizada de acordo com o momento histérico, e as
perspectivas da sociedade, concomitantemente o ensino de Ciéncias ndo foge a essa regra. A
demanda educacional de Ciéncias nado esta desvelada do contexto historico social e econémico,
tem com reflexo as diretrizes e anseios demandados pela sociedade. A discussao sobre ciéncia e
tecnologia vem sendo abordado desde o ano de 1964, o que originou a Educagdao CTS como

afirmam Zauith e Hayashi (2013, p. 267):

O Ensino de Ciéncias ¢ um campo de pesquisa diferenciado por abordagens
que se modificam de acordo com o contexto historico, econdmico e social em
que estd inserido. A discussdo da ciéncia e da tecnologia no campo
educacional é tema de pesquisas desde a década de 1960, do século passado,
em paises do hemisfério norte, como Espanha, Reino Unido, Canadd ¢ EUA
integrando o campo Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), e dando origem a
denominacdo Educacdo CTS3. (ZAUITH; HAYASHI, 2013, p. 267)

Segundo Nunes (2010) O movimento Ciéncias — Tecnologia — Sociedade (CTS) ou
(STS) em inglés surgiu nos Estados Unidos da América, na Educagdo universitaria, entre as
décadas de 60 e 70, movimento esse que se ascendeu como resultado de uma intensa
abordagem sobre os estudos CTS.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), traz como tema recorrente CTSA
nos textos referentes as Ciéncias da Natureza, e ainda provoca indagacodes e reflexdes, apesar
de ja ser abordada em outros documentos como os PCNS e DC, neles a preservagdo da natureza
€ a preocupagdo com o meio ambiente eram objetos de ensino. Ele ¢ desafiador no momento
em que orienta que os estudantes da Educagdo Basica devem ser protagonistas da
aula que querem ter, onde os professores devem atuar como mediadores das discussdes, dos
experimentos, do conhecimento cientifico escolar integrados com os demais colegas quanto
aluno — aluno, quanto professor — professor. Nesse sentido esse caminho metodologico, o
enfoque CTSA tem potencial para perpassar os conceitos abordados na Educacdo Basica, o que
promove a aproximacdo da vida do estudante com os conhecimentos historicamente
desenvolvidos pela mediagio do professor (DATTEIN; ARAUJO, 2020, p. 4).

Uma proposta curricular de CTS pode ser vista como uma integracao entre educacgao
cientifica, tecnologica e social, em que contetidos cientificos e tecnoldgicos sdo estudados
juntamente com a discussdo de seus aspectos histdricos, €ticos, politicos e socioecondmicos
(LOPEZ; CEREZO, 1996). Assim, a proposta de educagdo CTS surge pela necessidade de

inserir um curriculo que atenda o desenvolvimento da capacidade da tomada de decisdo.



Porém, o objetivo CTSA agrega as a¢des humanas e suas consequéncias ao meio ambiente,
promovendo assim a educagdo ambiental.

Nesse sentido, no Brasil, enquanto proposi¢des de inclusdo de tdpicos relativos a CTSA
no curriculo de ensino de ciéncias ocorrem desde a década de 1970, quando, segundo
Krasilchik (1980, 1987) houve uma maior preocupagdo com problemas ambientais, proposicoes
de cursos de ciéncias com énfase em CTSA propriamente dito s6 comegaram a surgir na década
de 1990, com o desenvolvimento de dissertacdes de mestrado e doutorado e a publicacdao de
artigos e livros sobre o assunto.

A proposta CTSA se tornou mais visivel no momento em que o mundo académico
comecgou a trabalhar as tematicas ambientais como enfoque nas problematicas brasileiras e
expor as dificuldades de denunciar os agravantes e principais poluidores e causadores de
danos ambientais, principalmente através das atividades capitalistas e progressistas disfarcadas
de avanco e expansao territorial, as quais negligenciam a degradacao ambiental.

Assim, o fendomeno cientifico-tecnoldgico passa a ser entendido como processo ou
produto inerentemente social onde os elementos ndo epistémicos ou técnicos (como valores
morais, convicgoes religiosas, interesses profissionais, pressdes econdOmicas etc.),
desempenham um papel decisivo na génese e consolidacdo das ideias cientificas e dos artefatos
tecnolégicos (BAZZO; VON LINSINGEN E PEREIRA, 2003: 126).

Santos e Mortimer (2000, p.13) destacam:

[...] o estudo de temas, [...] permite a introdu¢do de problemas sociais a
serem discutidos pelos alunos, propiciando o desenvolvimento da capacidade
de tomada de decisdo. Para isso, a abordagem dos temas ¢ feita por meio da
introducdo de problemas, cujas possiveis solugdes sdo propostas em sala de
aula apods a discussdo de diversas alternativas, surgidas a partir do estudo do
contetido cientifico, de suas aplicagdes tecnoldgicas e consequéncias sociais.
(SANTOS; MORTIMER, 2000, p. 13).

Pois ¢ necessario que o professor obtenha conhecimentos minimos do tema CTSA
para conseguir superar os desafios de acompanhar temas atuais e relevantes discutidos pelos
estudantes e que tenham subsidios para aplicar suas técnicas e estratégias de aprendizado para
alcangar de fato as demandas atuais e os conhecimentos cientificos necessarios. E relevante
apontar que configuragdes curriculares, mediante a abordagem de temas, também estdo
presentes nos pressupostos educacionais do educador brasileiro Paulo Freire. Para Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011), apoiados em Freire, a abordagem temadtica constitui-se numa
“Perspectiva curricular cuja logica de organizagdo ¢ estruturada com base em temas, com 0s
quais sdo selecionados os contetdos de ensino das disciplinas.

Nessa abordagem, a conceituagdo cientifica da programacdo ¢ subordinada ao tema”.



(DELIZOICOV, ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002, p. 189). Freire (1987) busca a
articulacdo de conhecimentos com temas utilizando a concepgao de “temas geradores”, os quais
sdao obtidos através da realizagdo da investigacdo tematica. Estes temas envolvem situagdes
problematicas, contraditorias pelas quais, passa a comunidade local, trazendo, desta forma, para
o contexto escolar, a cultura, as situagdes problematicas vividas, os desafios enfrentados pela
comunidade local, questdes que passam a ser o ponto de partida na configuracdo curricular,
com a perspectiva de alcangar uma visao global da sociedade (AULER, 2008).

As estratégias CTSA pressupdem a participacao ativa dos educandos. Participagao
sempre apoiada pelo professor, que assim, assume papel de mediador no processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, ocorre a descentralizacdo do poder na sala de aula, porém, tal
processo nao implica a diminui¢cdo da autoridade do professor. E nesse sentido, ndo podemos
confundir a expressao dessa autoridade com qualquer espécie de manifestagdo de autoritarismo
(Teixeira, 2003, p. 186). Devemos pensar, finalmente, que esse novo perfil de educador
formado de acordo com uma concepcao de educagdo progressista requer, da mesma forma, um
outro tipo de educando. Ou seja, para que também sejam formados educandos criticos €
imprescindivel que se rompa com a atual maneira de comportamento dos estudantes nas
escolas, onde sdo tolhidas todas as manifestagdes de criatividade e a espontaneidade de criancas
e adolescentes. Para que a educacdo formal possa contribuir para a formagdo de cidadaos
¢ necessario dar espago para que os educandos possam se expressar e exercitar seus deveres e
direitos.

Nesse sentido a transposi¢do do conhecimento pode se tornar mais consistente na
medida em que os autores envolvidos, aluno e professor, aprofundem uma relacido dialogica,
pois esse ¢ o caminho que abre oportunidades, ja4 que o didlogo ¢ uma das pegas principais para
haja entendimento entre as partes, de forma democratica, dando contribuigdes para um fazer
pedagogico. “A natureza social deste processo faz da dialogicidade uma relagdo naturala ele.
Nesse sentido, o antididlogo autoritario ofende a natureza do ser humano, seu processo de
conhecer e contradiz a democracia” (FREIRE, 2001, p.80).

No entanto, o ensino de ciéncias, na maioria de nossas escolas, vem sendo
trabalhado de forma descontextualizada da sociedade e de forma dogmatica.
Os alunos ndo conseguem identificar a relagdo entre o que estudam em ciéncia
¢ o seu cotidiano e, por isso, entendem que o estudo de ciéncias se resume a
memorizagdo de nomes complexos, classificagdes de fenomenos e resolugio
de problemas por meio de algoritmos. Por outro lado, hd uma compreensio
restrita do que vem a ser o ensino do cotidiano na escola. Muitos professores
consideram o principio da contextualizagdo como sindnimo de abordagem de
situagoes do cotidiano, no sentido de descrever, nominalmente, o fendmeno
com a linguagem cientifica (SANTOS, 2007, p.4).

As propostas de Freire e das abordagens CTS requerem um novo tipo de profissional da



educagdo ja& que, na concepgao dialdogica de educacdo ele deixa de depositar conteudos na
cabe¢a dos educandos, para assumir o papel de catalisador do processo de ensino e
aprendizagem. De acordo com essa concepcao, “o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa” (FREIRE, 1975, p. 78).

O ensino de Ciéncias tal como se apresenta atualmente ¢ fruto de influéncias da
concepcao positivista, a qual inspirou a tendéncia tradicional de educagdo, que concebe o
conhecimento como algo a ser repassado para os alunos. A ideia positivista de ciénciaconcebe
a realidade como algo objetivo e imutavel. Os fatos sdo dados e por isso, resta ao homem
adaptar-se a0 mundo para conhecé-lo por meio das experiéncias. Nessa concepcado, [...] a
ciéncia ¢ baseada no que podemos ver, ouvir, tocar etc. Opinides ou preferéncias pessoais e
suposicoes especulativas ndo tém lugar na ciéncia. O conhecimento cientifico ¢ conhecimento
confidvel porque ¢ conhecimento provado objetivamente (FERREIRA; CHALMERS, 1993, p.
11).

Apesar das criticas, essa concep¢do prevalece nos espagos escolares pelo
desenvolvimento de um curriculo pautado na aprendizagem passiva. Freire (1981; 1987),
apontou as limitagdes da Concepgao Tradicional de educacao, inspirada no positivismo, que
segundo ele, domestica os educandos por meio de uma metodologia que privilegia depositos de
conteudos ¢ informagdes, de forma acritica e descontextualizada.

Para Ferreira e Chalmers, (1993, p. 11)

[...] a ciéncia é baseada no que podemos ver, ouvir, tocar etc. Opinides ou
preferéncias pessoais e suposi¢des especulativas ndo tém lugar na ciéncia. O
conhecimento cientifico ¢ conhecimento confiavel porque ¢ conhecimento
provado objetivamente (FERREIRA; CHALMERS, 1993, p. 11).

Conforme os PCN (Parametros Curriculares Nacionais|):

no que tange especificamente as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade,
ressaltam: As questdes éticas, valores e atitudes compreendidas nessas
relaces sdo conteudos fundamentais a investigar nos temas que se
desenvolvem em sala de aula. A origem, o destino social dos recursos
tecnologicos, o uso diferenciado nas diferentes camadas da populacdo, as
consequéncias para a saude pessoal ¢ ambiental e as vantagens sociais do
emprego emdeterminadas tecnologias também sdo contetdos de “Tecnologia e
Sociedade” (BRASIL, 1998, p. 48).

Com isso o ensino ea perspectiva CTSA, prepara os cidaddos e futuros profissionais
para o enfrentamento da vida cotidiana e dos obstaculos impostos pela sociedade, criando-se
mais oportunidade no ambiente, propicio para produgao do conhecimento. Assim, docente e
discente precisam adaptar uma postura que possa ser consolidada e coerente, baseada no

respeito € na tolerancia, nos conhecimentos prévios € nos conhecimentos cientificos. Assim,



entenderemos o papel da educagdo, em especial do ensino das ciéncias, na transformagao dessa
realidade e a importancia da educacdo cientifica critica na formacao de cidadaos criticos e da

formagao critica de educadores.



4. METODO DA PESQUISA

Foi realizado um teste piloto de aplicacdo do questiondrio de pesquisa, contendo 7
questdes (APENDICE A), na modalidade presencial, do qual participaram trés professores(as).
Apenas um (a) professor(a) sinalizou uma duvida sobre a primeira questdao, que posteriormente
foi corrigida. Sendo assim, o teste piloto demonstra sua importdncia na preparacdo do
instrumento de coleta de dados.

Apresentamos a seguir o percurso metodologico da pesquisa, expondo os
procedimentos e instrumentos que foram utilizados para coleta e obtencao dos dados, além do
tipo de pesquisa, sujeitos que participaram do estudo e um breve relato de como foram
realizadas a analise dos resultados alcangados.

A metodologia utilizada est4 pautada na investigacao qualitativa, a qual compreende os
fendmenos em toda sua complexidade e privilegia, essencialmente, a compreensao a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigagdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994). A pesquisa tem
abordagem do tipo qualitativa, utilizando-se quantificagao de dados como ponto de partida para
abordagem qualitativa. O l6cus da pesquisa foi o municipio de Sapeagu, Reconcavo da Bahia.
Foram distribuidos questionarios de pesquisa (disponivel em anexos) em trés escolas que
ofertam o Ensino Fundamental II, do 6° ao 9° ano. Participaram da pesquisa 10 professores(as)
que foram selecionados de acordo com a disponibilidade e aceite em participar da pesquisa,
assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B). Os
critérios elencados,para inclusdo da escola na pesquisa foram: 1. Possuir Ensino Fundamental
I, possuir professores de Ciéncias nessa escola e estar localizada na sede do municipio. Os
informantes foram professores de cada unidade escolar.

Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que a pesquisa qualitativa ¢ centrada nos aspectos
reais, que ndo podem ser quantificados, preocupando-se na compreensdo e explicagdo das
relagdes sociais. Assim, o método qualitativo ¢ relevante e imprescindivel para identificar,
explorar e descrever o assunto estudado. Como definido por Martins (2002, p. 51):

Pode-se dizer que s6 havera Ciéncias Humanas se nos dirigirmos a maneira
como os individuos ou os grupos representam palavras para si mesmos
utilizando suas formas de significados, compdem-se de discursos reais,
revelam e ocultam neles o que estdo pensando ou dizendo, talvez
desconhecido para eles mesmos, mais ou menos o que desejam, mas de
qualquer forma, deixam um conjunto de tragos verbais daqueles pensamentos
que devem ser decifrados e restituidos, tanto quanto possivel, na sua
vivacidade representativa. (MARTINS, 2002, p. 51)

A pesquisa qualitativa tem ampla relevancia em pesquisas relacionadas a formacdo de



professores, pois a finalidade de uma pesquisa qualitativa se d4 na tentativa de analisar a
realidade a ser observada/pesquisada a partir do olhar dos sujeitos participantes,
compreendendo melhor as agdes a serem analisadas.

Identificamos, em contato com os diretores ¢ coordenadores dos anos finais do ensino
fundamental II do Municipio de Sapeagu-Bahia, 13 professores(as) que lecionam na disciplina
de Ciéncias nas escolas da sede, levamos em consideracdo todos os(as) professores(as) mesmo
aqueles que ndo tem formacao especifica na drea, mas que atuam na disciplina de Ciéncias.

Inicialmente, definimos que os (as) professores (as) iriam responder o questionario
de forma presencial. Porém com o advento da pandemia as aulas foram suspensas
presencialmente e foi necessario aplicar o questionario de forma remota através do Google
Forms. Assim dos 13 profissionais, tivemos retorno de 10 professores (as), que aceitaram
participar da pesquisa e responderam as questdes atendendo ao termo de consentimento livre e
esclarecido para participagdo na pesquisa, tivemos a assinatura dos diretores das escolas
envolvidas autorizando a divulgagdo e utilizacdo dos dados coletados para fins de pesquisa.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), o questionario ¢ um instrumento de coleta de
dados que possui perguntas ordenadas, com o objetivo de levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas e situagdes vivenciadas. Desse modo, deve ser respondido
sem a presenca do pesquisador e possuir linguagem simples e direta, permitindo clareza por
parte dos sujeitos da pesquisa no que diz respeito a interpretacdo das perguntas.

A escolha pela aplicacdo de questionarios se deu por ser um instrumento de coleta de
dados que obtém respostas rapidas e precisas, atingindo um maior nimero de pessoas
simultaneamente, onde as questdes foram abertas e fechadas do tipo escala likert
(FRANKENTAL, 2022). As perguntas abertas permitem ao informante responder livremente,
ja as em escala likert reduzem a liberdade para as respostas, mas possuem uma grande
relevancia em facilitar a compreensao e a tabulacao dos dados.

Consultas a referenciais tedricos foram utilizadas para fundamentar a pesquisa e
confrontar aspectos teodricos referenciados pela literatura aos resultados obtidos da realidade
investigada na aplicagdo do questionario, apontando ou reforcando as divergéncias,
concordancias e/ou reflexdes pertinentes sobre o objeto de estudo.

Em um primeiro momento foi questionado aos professores sobre sua concepcao de
formacao critica. Em um segundo momento buscou-se conhecer o grau de conhecimento desses
profissionais sobre a linha de educagdo cientifica baseada na articulacdo entre a Pedagogia

libertadora de Paulo Freire ¢ a educagdao CTSA.



5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Quadro 1- Principais resultados obtidos através da aplicagao do questionario de pesquisa

QUESTOES NORTEADORAS DA
PESQUISA

RESULTADOS ENCONTRADOS

Como a formacgao critica se manifesta na
pratica de professores/professoras de
Ciéncias dos Colégios do ensino
fundamental II do municipio de Sapeagu,
Bahia?

Através do questionario aplicado, foi possivel
averiguar que a metodologia de ensino dos
professores/professoras participantes da pesquisa
interpreta  com  profundidade  problemas
relacionados a situagdes da realidade do/da
estudante, além disso, apenas um professor ou
professora marcou a op¢ao de ntimero 1 e 40%,
sendo essa a maior porcentagem de respostas
obtidas em um dos nimeros da escala, marcou o
numero 5, visando demonstrar que sim, eles
possuem um olhar atento para a vida de seus
estudantes, sendo possivel, inclusive, identificar
os problemas contidos em suas realidades
cotidianas.

Qual a concep¢do de educacdo critica
dos/das professores/professoras
participantes ~da  pesquisa e o0
conhecimento desses/dessas profissionais
sobre as bases teoricas que fundamentam a
educacdo critica baseada na articulagao
pedagogia freiriana-educacdo CTSA?

Apenas 40% demonstraram conhecimento da
Educagao CTSA, marcando o grau 4 na escala
apresentada, sendo esta a maioria das escolhas
para cada uma das duas linhas educacionais.

A pratica  docente desses/dessas
professores/professoras contempla
elementos da formacao critica inspirada na
articulagdo pedagogia freiriana- educacao
CTSA?

70% dos professores/professoras (somando-se as
porcentagens dos votos obtidos na escala nos
numeros 4 e 5), justificam e defendem suas
escolhas, seus posicionamentos utilizando-se dos
conhecimentos disponiveis, considerando as
varias dimensdes da situag¢ao problematizada e as
suas relacoes.

Sobre a concepcdo de formagdo critica dos (as) professores (as) participantes da

pesquisa, a maior parte (60%) relacionou formacdo critica com a capacidade de perceber

diferentes pontos de vista sobre uma situacdo e questionar o estado em que esta situacao se

apresenta em determinado momento e a capacidade de identificar-se como participante

importante na tomada de decisdes sobre ciéncia e tecnologia.

Isso demonstra que a maior parte estd atenta a dindmica e aos diferentes

comportamentos dos/das alunos/alunas em sala de aula. Assim, relacionamos que os(as)

professores(as) compreendem que cada aluno tem uma forma de agir e pensar. Como citado por

Razera, (2007), que reconhece a importancia da educacdo moral e entende que o aluno tem

capacidade de assimilar conhecimentos e definir um posicionamento critico sobre um

determinado assunto.




50% dos entrevistados relacionaram formagdo critica a curiosidade e capacidade dos
alunos em se envolverem e desenvolverem novas opinides e diferentes pontos de vistas. Assim,
como estudamos na perspectiva CTSA, de acordo com Merchan, (2014), quando o professor
ensina a partir de uma questdo sociocientifica, na perspectiva CTSA, a partir da pedagogia
freiriana, pode ser, nesse sentido, um aliado na formagao de individuos com pensamentos
auténomos, capazes de tomar decisdes e atuar de forma critica.

Além de que 40% dos que responderam o questionario indicaram que possuem
capacidade de identificar a CT como um marco importante para constru¢do de saberes e
conhecimentos relativos a producdo de Ciéncias, atentando-se aos efeitos socio-culturais
impactados pelas ciéncias e tecnologia. Como explica Teixeira (2003, p. 186):

As estratégias CTS pressupdem a participagdo ativa dos educandos.
Participagdo sempre apoiada pelo professor, que assim, assume papel de
mediador no processo de ensino-aprendizagem. Desse modo, ocorre a
descentralizacdo do poder na sala de aula, porém, tal processo ndo implica a
diminui¢do da autoridade do professor. E nesse sentido, ndo podemos
confundir a expressdo dessa autoridade com qualquer espécie de manifestagdo
de autoritarismo (TEIXEIRA, 2003, p 186).

Os/as professores/professoras participantes foram questionados também acerca de seus
conhecimentos sobre as linhas educacionais Pedagogia Libertadora de Paulo Freire e Educacao
CTSA, utilizando uma escala de 0 a 5 para quantificar o seu grau de conhecimento. 60%
deles/delas afirmaram conhecer os objetivos da Pedagogia Libertadora de Freire em grau 3. No
entanto, apenas 40% demonstraram conhecimento da Educacdo CTSA, marcando o grau 4,
sendo essa a maioria das escolhas para cada uma das duas linhas educacionais.

Em relacao ao grau de conhecimento sobre aspectos relacionados as duas linhas de
pesquisa aqui estudadas, a maioria dos/das professores/professoras demonstraram ter
conhecimento sobre a Pedagogia libertadora de Paulo Freire sendo que destes, 50% registraram
grau 3 para conhecimento sobre os objetivos relacionados a educagdo cientifica orientada pela
articulacdo PL-CTSA, demonstrando uma média ponderada de entendimento de educacao nao
determinista, aquela que reflete a estrutura do poder apresentada por Freire (1987).

Em relacdo a educagdo CTSA, as respostas assinaladas do grau 1 a 4 foram
praticamente equivalentes, sendo os graus 2 e 4 os mais escolhidos, os 2 ¢ 3 os menos
escolhidos com a mesma porcentagem. O trabalho a partir de uma questao sociocientifica, na
perspectiva CTSA, a partir da pedagogia freiriana, pode ser, nesse sentido, um aliado na
formagao de individuos com pensamentos auténomos, capazes de tomar decisdes e atuar de

forma critica (MERCHAN, 2014).



Os/as professores/professoras participantes assinalaram também uma escala de 1 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua metodologia
de ensino segue cada um dos objetivos abaixo:

O primeiro objetivo mencionado foi desenvolver a visdo da totalidade, deixando de
perder-se na visao focalista. Nesse quesito, nenhum dos entrevistados optaram pela escala 1, a
escala 3 foi a de maior atengdo atribuida aos entrevistados, deixando claro que eles ndo se
perdem na visdo focalista e t€ém um entendimento mediano sobre a visdo da totalidade.

Ao serem solicitados para indicar o quanto sua metodologia de ensino interpreta com
profundidade problemas relacionados a situacdes da realidade do/da estudante, apenas um
professor ou professora marcou o a op¢ao de nimero 1 e 40%, sendo essa a maior porcentagem
de respostas obtidas em um dos niimeros da escola, marcou o nimero 5, visando demonstrar
que sim, eles possuem um olhar atento para a vida de seus estudantes, sendo possivel, inclusive
identificar os problemas contidos em suas realidades cotidianas.

Foi questionado também se eles buscam investigar as causas de situa¢des da realidade
do/da estudante e a grande maioria, marcou as opgoes 4 ¢ 5 da escala, alcangando 40% e 30%
de respostas, respectivamente.

Percebe-se aqui que grande parcela dos entrevistados estdo sensiveis, levam em
consideracdo a inser¢do ou ambiente ao qual os alunos estdo inseridos.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se estd, na “invasdo da praxis” se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora ¢ tarefa historica, ¢ tarefa
dos homens (FREIRE, 1970, p. 39).

Além disso, 40% deles (5) assinalaram a opc¢do 5 no que diz respeito a metodologia de
ensino seguir ideias, explicacdes, hipdteses a partir de interpretagdes proprias das situagdes da
realidade e dos conhecimentos disponiveis. Nessa questdo a maior parte dos docentes
demonstra ndo serem praticantes da educac@o bancaria citada por Freire, e isso ¢ importante,
pois cada aluno tem um entendimento impar e essa metodologia consegue atender as multiplas
particularidades da forma de entendimento de cada aluno.

Além disso, 70% dos professores/professoras (somando-se as porcentagens dos votos
obtidos na escala nos numeros 4 e 5), justificam e defendem suas escolhas, seus
posicionamentos utilizando-se dos conhecimentos disponiveis, considerando as varias
dimensdes da situagdo problematizada e as suas relagdes.

Eles/elas assinalam também que sempre acolhem (ouvir e discutir) as contribui¢des dos
colegas (explicacdes, opinides, hipoteses, respostas, conclusdes) sem impor as suas proprias.

Apenas uma pequena parcela (10%) assinalou o nimero 1, demonstrando ndo ouvir tanto assim



os colegas. De forma geral. demonstra que eles tém uma postura de interagdo com 0s seus
colegas de profissdo. Isso ¢ importante pois o intercimbio de informacdes aguca e facilita o
processo de ensino/aprendizagem.

Segundo a maior parte dos entrevistados, (80%), a CT ndo consegue atender as questdes
socioambientais do planeta. Isso se comprova, pois a Ciéncia e Tecnologia, atende por uma
demanda de consumo da sociedade atual, imposta pelo capitalismo, mas essa cultura vem sendo
mudada, onde a produgdo tecnologica ndo estava levando em consideracdo os impactos
socioambientais.

Dos/das professores/professoras que participaram da pesquisa 10 possuem tempo de
atuacdo na profissdo entre 06 meses e 30 anos; A grande maioria possui curso superior
completo (80%), e, destes, (16%) possuem especializacdo, mas, nem todos sdo formados na
area de Ciéncias Bioldgicas. Os outros 20% estdo concluindo a graduacdo na area de Ciéncias
Bioldgicas.

Para finalizar, foi perguntado se os mesmos gostariam de ter a oportunidade de conhecer
com profundidade a pedagogia libertadora de Paulo Freire e a perspectiva Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente para o ensino critico das Ciéncias, 90% responderam que sim e 10%, que
nao.

Ao serem perguntados de que forma gostariam de aprender mais sobre essas tematicas,
50% gostariam que fosse de forma remota, 10% através de um curso de Licenciatura, 10%
através de uma palestra e outros 10% através de um curso de capacitacao.

Dessa forma, percebe-se que o baixo conhecimento sobre Educacao Critica Freiriana e
conhecimento da educacdo CTSA se explicam, em parte, pela maioria dos entrevistados ndo
serem formados na 4area de Ciéncias Biologicas, ou por ndo terem a oportunidade de

conhecerem tais teorias.



CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos professores que participaram da pesquisa apresentaram um moderado
grau de conhecimento sobre educagdao e educacdo critica e CTSA, demonstrando um grau
rasuavel de compreensao e aplicabilidade desse tipo especifico de educagao.

Todavia, foi possivel confirmar que nesse processo de analise os professores
demonstraram ter intimidade e atuagao dos temas estudados, contribuindo com suporte técnico
e conhecimento atualizados em Ciéncias, no que diz respeito a concepgao e construgdao de
saberes intrinsecos a formagao critica na pratica docente.

Também se deve levar em consideragdo, que foi possivel identificar com as informagdes
coletadas com os professores, que os mesmos possuem postura critica e reflexiva,
considerando-os profissionais em desenvolvimento de promissora perspectiva pedagogica,
apontam que ha dificuldade de se formar alunos com um perfil critico e humanizado, que pode
ser explicado em parte por uma parcela dos entrevistados ndo serem formados na area de
Ciéncias Biologicas, ou por ndo terem a oportunidade de conhecerem tais teorias.

Por fim, reafirmamos que a articulagao entre os saberes do professor na aplicacdo da
teoria da educacao critica e CTSA faz parte do cotidiano dos profissionais entrevistados assim
como os professores tiveram inclinagdo para conhecer a pedagogia libertadora de Paulo Freire,
bem como pode-se perceber também que essa busca deveria ser feita pela maioria através de
curso online, o que denota que esse tipo de modalidade de estudos vem ganhando espago em
tempos atuais e demonstram que ha necessidade de formagdo continuada do professor e deve

perpassar por toda a formacao profissional, ndo sendo exclusiva de nenhuma disciplina.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA - CENTRO DE CIENCIAS
AGRARIAS , AMBIENTAIS E BIOLOGICAS
LICENCIATURA EM BIOLOGIA

PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO: Formag#o critica na praticadocente
de professores/professoras de Ciéncias do municipio de Sapeagu, Bahia.

PESQUISADOR: Simao da Silva Borges

Questionario de pesquisa

Prezado/Prezada Professor/Professora,

Venho solicitar sua colaboracdo, na constru¢do da pesquisa do meu Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), respondendo as questdes abaixo, que tem como principal objetivo
compreender como a formagdo critica se manifesta na pratica de professores/professoras de
Ciéncias em colégios do ensino fundamental II do municipio de Sapeagu, Bahia. Saiba que sua

participacdo sera de fundamental importancia para a minha formagao.

Um grande abrago.

01. Assinale com um X a (s) opcoes que mais se aproximam da sua concep¢ao de
formacao critica do/da estudante.

a. Desenvolvimento da capacidade de perceber diferentes pontos de vista sobre uma
situacdoe questionar o estado em que esta situacao se apresenta em um determinado momento.
b. Desenvolvimento de habilidades para raciocinio ético e cientifico sobre problemas
socioambientais.

. Desenvolvimento de capacidades para perceber e superar relacdes de opressao.

d. Desenvolvimento de habilidades de questionamento, interpretagdo de situagdes da
realidade, considerando suas multiplas determinagdes

e. Desenvolvimento de habilidades para planejar acdes que visem a resolugdo de
problemasda realidade (sociais € ambientais)

f. Desenvolvimento de habilidades para investigacdo das causas, das relacdes causais de
uma situacao da realidade

g. Desenvolvimento de habilidades para executar agdes que visem a resolucdo de
problemas da realidade (sociais e ambientais)

h. Desenvolvimento da capacidade de justificar e defender suas escolhas, seus
posicionamentos utilizando-se dos varios tipos de conhecimento humano, inclusive o
conhecimento cientifico, considerando as varias dimensdes de uma situacao da realidade

1. Desenvolvimento da capacidade de acolher (ouvir e discutir) as contribuicdes dos
colegas (explicacdes, opinides, hipdteses, respostas, conclusdes) sem impor as suas proprias



] Desenvolvimento da capacidade de percepcdo da tecnologia e da ciéncia como
producdessociais e de que, por isso, estas nao sao autdbnomas em relagao a sociedade.

k. Desenvolvimento da capacidade de identificar-se como participante importante na
tomadade decisdes sobre ciéncia e tecnologia

1. Nenhuma das opg¢des acimam. Outro:

02. Atribua valores entre 0 e5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o

item:Objetivos da Pedagogia libertadora de Paulo Freire

wm A W=D

02.1 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o
item:Objetivos da Educacdo CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente)

wm A W=

02.2 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o item:

Tipo de cidadao/cidada que se pretende formar na Pedagogia libertadora de Paulo Freire

0

DN AW N =

02.3 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o item:
Tipo de cidadao/cidada que se pretende formar na Educacao CTSA (Ciéncia- Tecnologia-
Sociedade-Ambiente)

wm A WD =0

02.4 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o
item: Metodologia empregada de ensino empregada na Pedagogia libertadora de Paulo
Freire



wm A W=D

02.5 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o item:
Metodologia empregada de ensino empregada na Educa¢ao CTSA (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente)

D AW N =

02.6 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o

item:Linha (s) filosofica (s) fundamentadora (s) na Pedagogia libertadora de Paulo Freire

DB W N =

02.7 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o item:
Linha (s) filoséfica (s) fundamentadora (s) na Educacido CTSA (Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade-Ambiente)

hn kA W =0

02.8 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o
item:Justificativa da Pedagogia libertadora de Paulo Freire

hn A W —=O



02.9 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o

item:Justificativa da Educacdo CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente)

hn kA W —=O

02.10 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o

item:Principios tedricos norteadores da Pedagogia libertadora de Paulo Freire

hn A W N —=O

02.11 Atribua valores entre 0 e 5 ao grau de conhecimento que vocé tem sobre o item:
Principios tedricos norteadores da Educacido CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente)

0
1
2
3
4
5
3

Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5, sendo
que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua metodologia
de ensino segue: Desenvolver a visio da totalidade, deixando de perder-se na visao

focalista.

N WO~ O

5

3.1 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologia de ensino segue: Interpretar com profundidade problemas relacionados a
situacoes da realidade do/da estudante.

0

1
2
3



4
5

3.2 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua

metodologia de ensino segue: Investigar as causas de situacdes da realidade do/da

estudante.

0

1

2

3

4

5

33 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,

sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologia de ensino segue: Elaborar ideias, explicacées, hipoteses a partir de

interpretacoes proprias das situacoes da realidade e dos conhecimentos disponiveis

A WO~ O

5

34 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologia de ensino segue: Justificar e defender suas escolhas, seus posicionamentos
utilizando-se dos conhecimentos disponiveis, considerando as varias dimensdes da

situacdo problematizada e as suas relagoes.

A WO —=O

5

3.5 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologia de ensino segue: Acolher (ouvir e discutir) as contribui¢des dos colegas

(explicacoes, opinides, hipdteses, respostas, conclusées) sem impor as suas proprias.
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3.6 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologiade ensino consegue dialogar com novas formas de conhecimento.
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3.7 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologiade ensino segue: 8. Identificar-se como participante importante na tomada de

decisdes sobre Ciéncia e Tecnologia.
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3.8 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologia de ensino segue: Identificar as limitacoes da Ciéncia e Tecnologia na
resolucio das questdes socioambientais do planeta Terra.
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3.9 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua
metodologiade ensino segue: Perceber a tecnologia e a ciéncia como producdes sociais e

que, por isso,estas nao sao autonomas em relacio a sociedade.
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3.10 Preencha o quadro abaixo, utilizando valores de uma escala que vai de 0 a 5,
sendo que zero significa nunca e cinco significa sempre, para indicar o quanto sua

metodologia



de ensino segue: Participar efetivamente do processo de problematizacio do
objetode estudo, do planejamento e execucio de a¢des sociopoliticas e/ou socioambientais.

hn kA W —=O

. Ha quanto tempo vocé atua como professor/professora?

5. Qual o seu grau de formac¢do? Em que curso ou linha de pesquisa? Caso seja
graduacio ou especializacio informar o curso. Caso seja mestrado ou doutorado,

informar a linha de pesquisa.

6. Vocé gostaria de ter a oportunidade de conhecer com profundidade a pedagogia
libertadora de Paulo Freire e a perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambientepara
o ensino critico das Ciéncias?*

SimNao

7. Em caso de SIM na questio anterior, como gostaria que fosse realizada essa

formacao?

Agradecemos por sua colaboragao!



APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado/ Prezada Colaborador/Colaboradora

Vocé estd sendo convidado/convidada a participar, como voluntario/voluntaria, da
pesquisa intitulada Formagdo critica na pratica docente de professores/professoras de
Ciéncias do municipio de Sapeacu, Bahia, conduzida por Simao da Silva Borges e orientada
por Pedro Nascimento Melo. Este estudo tem como principal objetivo compreender como a
formacao critica se manifesta na pratica de professores/professoras de Ciéncias dos Colégios do
ensino fundamental II do municipio de Sapeagu, Bahia.

Vocé foi selecionado/selecionada a participar desta pesquisa por fazer parte do quadro

de ensino de Ciéncias, etapa de educagdo basica a ser pesquisada. Sua participagdo ndo ¢
obrigatoria. A qualquer momento podera desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo. Sua participagdo
consistira em contribuir com o preenchimento de um questionario/formulario a cerca da
tematica em estudo. Deste modo, vocé contribuird para a melhoria da qualidade da educagdo
basica, de modo especial, para o ensino fundamental II na disciplina de Ciéncias. Sua
participag¢@o ndo incorrerd em gastos nem em remuneragdo financeira.
Eu, idade:_anos, fui esclarecido (a) sobre o
trabalho citado acima, a ser desenvolvido pelo académico Simdo da Silva Borges e orientado
pelo prof. Pedro Nascimento Melo, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia-UFRB.
Estou ciente de que o pesquisador responsavel se compromete a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem qualquer
identificacdo de individuos ou instituigdes participantes nesta pesquisa.

Assinatura do professor

Contatos do pesquisador responsavel: simaol985@hotmail.com; (75) 98146-8055.Contatos do
orientador: biopedro.31@gmail.com; (75) 98140-8166

Instituicdo onde atua como discente: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB.

Agradecemos antecipadamente e esperamos contar com a sua colaboragao.

SIMAO DA SILVA BORGES PEDRO NASCIMENTO MELO

(Pesquisador responsavel) (Orientador) (75) 98140-8166



