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RESUMO

Acreditando na importancia dos primeiros anos de ensino e sua consequéncia
na vida escolar das criancas, percebe-se as creches como instituicdes
extremamente relevante, e o educador como um dos formadores da cidadania
e em grande parte dos casos o principal responsavel por possibilitar o
conhecimento (cientifico) e viabilizar o desenvolvimento integral das criangas
que frequentam essa etapa de ensino, se faz necessario compreender se a
visdo dos profissionais sobre a Educacao Infantil assume o carater destinado a
essa etapa de ensino, pois a sua concepcao € o que preenchera sua pratica.
Sob essa Otica, o presente trabalho teve por finalidade pesquisar qual é a
concepcao de Educacao Infantil das profissionais que trabalham em creches,
visando compreender se os professores que lecionam nessas instituicdes, com
formacdo adequada ou ndo, estdo conscientes do que representa 0 ensino
nessa etapa escolar. O presente trabalho fundamentou-se, especialmente, nas
concepcOes tedricas de Aries (1981), Priore (2010), Sarmento (1997), Kramer
(1994), Brasil (1988, 1996, 2006) Além disso, utilizou-se uma metodologia de
investigacdo exploratéria/explicativa através dos dados obtidos, com
abordagem qualitativa. Para tanto, realizaram-se entrevistas com o0s sujeitos da
pesquisa sendo eles uma professora e duas assistentes que lecionam na
creche “Tia Maru”, independentemente de suas formacdes, ou tempo de
atuacdo como professora desse nivel, efetivando-se essa pesquisa com o total
3 profissionais, em grupos de atuacdo diferentes. Concluimos que nenhuma
das profissionais possui uma concepg¢ao completamente equivocada sobre a
Educacédo Infantil, pois percebemos nas falas, mesmo que timidamente a
compreensao por parte delas de que € direito da criangca 0 acesso a esse
espaco. O que entendemos ser uma estratégia viavel € que esse ainda seja um
assunto debatido em foruns, em reunides dentro da prépria escola, por
acreditar que s6 o conhecimento pode promover a reflexdo do suijeito,
compreender as proposi¢cdes da Educagao Infantil auxiliardo na formulagao de
uma pratica ainda mais completa.

Palavras chave: Infancia, Crianga, Creche.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se propss discutir qual a concepcao de educacéo
infantii  dos professores que ensinam na educacdo infantil, mais
especificamente na etapa da creche (0 a 3 anos) no municipio de Amargosa,
de modo a analisar se a visdo dos docentes sobre a educacéo infantil assume
o carater destinado a essa etapa de ensino. E se de algum modo a concepg¢ao
do professor pode interferir na aprendizagem das criangas, visto que o
educador é um dos formadores da cidadania e em grande parte dos casos
principal responsavel por possibilitar o conhecimento (cientifico) e viabilizar o
desenvolvimento integral das criancas que frequentam essa etapa de ensino
proporcionando uma insercdo com mais qualidade na sociedade, serdo nesses
primeiros anos que elas se desenvolverdo globalmente para posteriormente ter

contato com a escolarizagao.

O titulo dessa pesquisa conta com uma expressdo ainda atipica nas
literaturas, escrita como “meninXs”. Essa expressdo se explica por uma
posicdo politica visando ndo determinar o género da crianca explicitada no
titulo, que € endossado na fala de uma professora, e por entendermos ainda
que a creche é o espaco de todas as criancas. E valido ressaltar, que a fala
fidedigna da professora que originou o titulo do trabalho foi “meninos na creche

para qué?”

A escolha do referido tema partiu de discussGes sobre a funcdo da
Educacao Infantil mais especificamente da creche, o reconhecimento do direito
da crianca ao acesso a esse ensino e a legislacdo para garantia desse direito,
em sala durante a realizagdo do componente curricular “Pratica Reflexiva em
Educacao Infantil” além de observagdes de realidades proximas, na familia, por
exemplo, a fala de alguns responsaveis que afirmavam que n&o iriam
matricular seus filhos na Educacéo Infantil, pois era perda de tempo pintando e
desenhando, e discursos de alguns professores da rede basica de ensino
afirmando que a creche s6 servia para que 0s responsaveis deixassem 0s

filhos “para ter tempo de ficar na rua”.

Essas concepgdes sobre a Educacao Infantil mencionadas acima véo de

encontro com o que a legislacao brasileira atualmente propde para a Educacéo
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Infantil. Portanto, a motivacao dessa pesquisa é justamente compreender se 0s
professores que lecionam nessas instituicées, com formacao adequada ou néo,
sao conscientes do que representa 0 ensino nessa etapa da vida corroborando
com os objetivos de ensino das instituicdes onde trabalham, e com os objetivos
propostos pelo governo brasileiro para esse nivel de ensino, conhecendo assim

a sua concepcéao de Educacao Infantil.

No caso do municipio de Amargosa, campo da pesquisa, a situacdo das
creches publicas se destaca em relacdo a qualidade estrutural quando
comparada com varios outros municipios da Bahia. Em atuacao nas creches do
municipio através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-
PIBID, foi observado que nas creches ainda existe uma demanda por vagas e
ha procura durante todo o ano letivo, essa situacdo colabora para a relevancia
da pesquisa, pois o fato da cidade contar com creches bem estruturadas e a
procura se intensificar, podem estar relacionadas e assim como perceber que o
poder publico ndo despreza essa etapa de ensino pode estar relacionada a
concepcao dos profissionais das instituicbes da Educacdo Infantil. Sendo
assim, este estudo ainda tem sua relevancia social e cientifica baseada na
importancia dos primeiros anos de ensino e sua consequéncia na vida escolar,
além do fato de muitos estudos necessitarem de respostas quanto a Educacéo

Infantil.

O problema central no qual essa pesquisa se baseou foi qual a
concepcdao de Educacao Infantil das profissionais que trabalham em creches, o
gue esses sujeitos estdo compreendendo por Educacdo Infantil. Para obter
essa resposta, essa pesquisa tragcou alguns objetivos concretos a serem
atingidos como, compreender a visdo dos profissionais a respeito da Educacéo
Infantil, assim como conhecer o que entendiam por infancia, e como as
concepcdes apresentadas refletem em sua pratica de ensino, sdo alguns

objetivos ja estabelecidos nessa pesquisa.

Dessa forma, para atingir o resultado desta pesquisa dialogamos com
alguns tedricos dessa etapa de ensino, para discutir sobre a histéria das
creches no Brasil, por exemplo, nos apoiamos em Kuhlmann Jr. (2002), que
discute a historia da Educacéo Infantil brasileira numa retrospectiva historica
breve desde a constituicdo social da sociedade apds a independéncia, ou seja,
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antes do surgimento das creches para retratar posteriormente o cenario em
que se formaram essas instituicdes. O autor traz ainda consideracdes
importantes sobre a incorporagdo das creches aos sistemas educacionais
brasileiros, afirmando que nao necessariamente essa incorporacao tem

proporcionado a superacéo da concepcéao educacional assistencialista.

Abordando a legislacdo brasileira voltada para a Educacdo Infantil
fundamentamos em Andrade (2010), e mais especificamente em seu estudo
Educacao Infantil: discurso, legislacdo e praticas institucionais, que apresenta
alguns aspectos importantes para contribuir neste dialogo na medida em que
relaciona a criacdo das creches com a mudanca econdmica da sociedade, o
novo papel social atribuido a mulher, e um conjunto de novas ideias sobre
infancia, Além da prépria Constituicao brasileira e outros documentos nacionais

referentes a Educagao Infantil.

As concepcdes de Educacao Infantil sdo abordadas segundo Pinheiro
(2008) que discute em um capitulo de sua dissertacdo de pos- graduacéo
intitulado de “Concepcgdes de infancia e de Educacao Infantil que permeiam a
pratica docente” trazendo para discussdo aspectos da relacdo entre
professores e 0s responsaveis, 0 que termina interferindo indiretamente na
concepcao de Educacéo Infantil adotada por ambas as partes. E alguns outros
tedricos como Philippe Aries, Mary Del Priore, Sarmento, Kramer, Tozonni-
Reis, entre outros que nos auxiliaram a respeito da metodologia empreendida
nesta pesquisa como: André (2013), Bogdan e Biklen (1994), Cervo (2007),
Estebam (2010).

Esta pesquisa se constitui como da area de ciéncias humanas, com uma
finalidade de pesquisa basica, descritiva e em relacdo aos objetivos se
caracteriza como qualitativa, exploratéria. Buscamos sempre estabelecer um
didlogo entre o tema estudado e o referencial escolhido, sendo uma pesquisa

de campo.

Ao realizar levantamento bibliografico sobre esse tema foram
encontrados uma variedade de produgdes com uma certa semelhanca com a
perspectiva aqui empenhada, porém, tendo em vista que tratamos a questao

da infancia e a Educacao Infantil como uma construcao social, os significados

13



atribuidos pelos sujeitos podem ser diferentes dependendo do contexto em que

estao inseridos e se constituiram.

Em um momento posterior a concretizacao desta pesquisa, reunimos 0s
participantes deste trabalho para a socializacdo dos resultados, afim de
esclarecer um pouco mais a respeito do carater da Educacéo Infantil, e os
objetivos da creche, possibilitando pensar a¢des futuras dentro da universidade
ou dentro da prépria instituicdo pesquisada objetivando o esclarecimento sobre
esse direito das criancas a esse nivel de educacéo e a sua importancia para
justificar de maneira correta o direito dessas criangcas ao acesso a creche, até
mesmo para promover o empoderamento politico para a busca desse direito de
todos os profissionais. Além disso, reconhecer a importancia da Educacao
Infantil para a formacdo da crianca talvez confira um sentido de

comprometimento maior dos docentes com essa etapa da educacao.

A pesquisa foi realizada com professoras e assistentes da creche Centro
de Educacao Infantil Marilia Chagas Sampaio, popularmente conhecida como
Tia Maru pois foi a escola em que atuei como bolsista pelo programa PIBID
durante algum tempo, localizada no municipio de Amargosa- Bahia, com
profissionais que trabalham na instituicdo independente de sua formacéo,
escolhidos dentro dessas especificacdes.

Os profissionais foram convidados na escola em que a pesquisa foi
desenvolvida, no momento da coordenacédo e informados que a pesquisa seria
um dialogo sobre suas percepcdes sobre a Educacéo Infantil e posteriormente,
apos a marcacdo das entrevistas, responderam algumas perguntas a respeito
do que acreditavam ser o objetivo da Educacédo Infantil, suas expectativas em
relacdo a aprendizagem das criangas e o que entendem por Educacédo Infantil
e infancia, para nos ajudar a compreender qual é e sob quais condi¢des
formativas se consolidam, a concepcdo de Educacéo Infantil dos professores
no municipio de Amargosa, e a relacdo dessa concepg¢do com a situacao atual
considerando a estrutura fisica das creches, que se encontra melhor
desenvolvida em relacdo a outros municipios que ainda tratam a Educacao
Infantil de forma precaria, privilegiando e reafirmando a ideia de que apenas o

ensino fundamental carrega o 6cio do saber.
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O instrumento de pesquisa ao qual recorremos para a realizacdo desse
estudo foi a entrevista semiestruturada, que segundo Gil (2010) se constitui
como uma ferramenta de pesquisa mais flexivel podendo assumir as mais
diversas formas, onde o entrevistador pode guiar a entrevista de acordo com o
interesse dos dados que se quer recolher. Corroborando com essa perspectiva
Liudke (1986, p.33) afirma que “ao lado da observagéo a entrevista representa
um dos instrumentos basicos para a coleta de dados” e desempenha um papel
interessante, pois € o meio pelo qual podemos atingir respostas mais diretas
daquilo que esta sendo investigado, dando margem a levantar questdes até
mais delicadas. A observacéo nessa pesquisa nao foi sistematizada e por isso
ndo corresponde a um instrumento de coleta de dados, porém, foi crucial no

sentido que agucou a percepcédo da pesquisadora sobre o referido tema.

Falar de infancia e sobre Educacao Infantil requer pensar como esses
conceitos foram construidos historicamente, a fim de compreender qual sentido
lhe s&@o atribuidos na sociedade atual, pois a concepc¢ao de infancia que hoje
vigora na sociedade ndo é a mesma de alguns séculos anteriores se fazendo

necessario compreender também as razdes da mudanca.

Por isso, no segundo capitulo discorremos sobre a contextualizagédo
histérica da constru¢cdo do conceito de infancia, trazendo reflexdes sobre o
surgimento do conceito de infancia, enfatizando o discurso acerca da infancia

contemporanea e a infancia, bem como a educacao infantil no brasil.

No terceiro capitulo a discursdo se deu em torno da legislacdo que
orienta a educacdo infantil, considerando o percurso legal das politicas em
educacado infantil, assim como debates legais emergentes. JA no quarto
capitulo, descreveu-se o percurso metodolégico da pesquisa, apresentando o
tipo de pesquisa realizada, os procedimentos metodologicos, bem como o
I6cus, os instrumentos de coleta de dados e 0s sujeitos da pesquisa.

No quinto capitulo tratamos a respeito das concepc¢des de educagédo
infantil das docentes, como também sobre um olhar reflexivo acerca da
educacdo das criancas. E neste capitulo que realizamos a andlise dos dados
coletados e apresentamos uma discussdo dos resultados encontrados. E, por

fim, no capitulo 6, apresenta-se as conclusdes do trabalho.
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Esperou-se, por meio deste trabalho, alcancar o objetivo de fomentar
uma discussdo teorica acerca do tema e, a0 mesmo tempo, contribuir com
pesquisadores e professores que atuam na Educacgéo Infantil, com reflexbes

sobre as concepc¢des de Educacéao Infantil.

2. CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA CONSTRUCAO DO CONCEITO
DE INFANCIA

Falar de Educacao Infantil primeiramente requer que pensemos no
conceito de crianca e sobre qual concepgéo de infancia estamos nos apoiando
para tal discussao. Pois, nem sempre na sociedade, de maneira geral, houve
um entendimento sobre a infancia da mesma forma como se mostra
estruturada atualmente, nem mesmo o termo crianga existia com o intuito de
designar a infancia tal qual conhecemos hoje. Por isso, faz-se imprescindivel
uma retomada na construcdo histérica desse conceito para melhor

compreender as significacdes dadas durante o percurso e o sentido atual.
2.1 SURGIMENTO DO CONCEITO DE INFANCIA

Durante algum tempo da ldade Média, por exemplo, as criancas foram
consideradas miniaturas de adultos, vivendo em condicGes precérias e
submetidas a trabalhos designados também aos adultos. E ainda, uma
interpretacdo dos estudos de Aries (1981) indica que as criancas nao
significavam muito para seus pais, s6 apdés mudancas referentes a familia e a
escolarizacdo que a relagdo se torna mais afetuosa. Mas, isso nao significa
negar totalmente a existéncia de afeto pela crianga, mas outros fatores como a
alta taxa de mortalidade infantil daquele periodo, por exemplo, impactavam
diretamente na criacdo de lacos afetivos nas familias. A pouca duracédo da
convivéncia das criangas com a familia fica explicito quando Ariés traz

fragmentos de dialogos em seus livros como este:

Ainda no século XVII, em Le Caquet de I' accouchée, vemos
uma vizinha, mulher de um relator, tranquilizar assim uma
mulher inquieta, mae de cinco “pestes”, e que acabara de dar a
luz: “Antes que eles te possam causar muitos problemas, tu
teras perdido a metade, e quem sabe a todos.” (ARIES, 1981, p.
22)
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Durante a leitura das palavras de Ariés podemos notar um misto entre
insignificancia e falta de sensibilidade. Tomemos primeiramente a ideia de
infancia, e as “idades da vida” assim nomeadas por Ariés (1981), presente na
Idade Média classica entre os séculos XIV e XV. O percurso empreendido por
Ariés (1981) afirma que a Idade Média tratou de periodizar a vida, e cada faixa
etaria e suas caracteristicas foram mais visibilizadas em cada periodo, apos
varias reformulagées das nomenclaturas destinadas a cada idade o referido
autor conclui que para cada época existe uma idade privilegiada, a “juventude”
€ a idade em destaque do século XVII, a “infancia” por sua vez, teve sua
ascensao no século XIX enquanto que a “adolescéncia” foi a idade do século
XX.

Explica ainda que essa organizacdo entre os séculos dependeu das
relacbes demograficas, e até mesmo das relacdes sociais, pois a separacao
por idade ndo chegou ao mesmo tempo a todas as camadas sociais. Neste
capitulo, as palavras infancia, adolescéncia e juventude aparecem entre aspas,
pois sdo nomenclaturas que utilizamos na contemporaneidade, porém, o
sentido da época mencionada acima ndo era 0 mesmo empregado atualmente,

aqui trata-se apenas de uma classificacao etaria.

Por volta do século Xl e XllI data Ariés (1981), por exemplo, a infancia
ou as criangas praticamente “ndo existiam” para a sociedade, segundo 0s
escritos do historiador ndo se encontra representacdo desses individuos em
obras de artes, ndo havia lugar para as criancas naquela sociedade. E quando
raramente apareciam nos quadros tinham sua figura semelhante a de um
adulto, apenas em tamanho menor, com expressdes de musculatura e peitoral

como de adultos em seus corpos.

Ainda segundo o autor, durante o século Xlll surge também a
representacdo da crianca nas obras através de anjos, mas a idade dessas
criangcas que apareciam nas representacfes talvez ndo fosse a idade
adequada a essa nomeacdo. Mais tarde ainda no mesmo século temos o
surgimento do segundo e mais marcante tipo de crianca representada nas

artes, o Menino Jesus, ou Nossa Senhora menina. Com a ilustracdo da
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maternidade da Virgem Maria o sentimento! de infancia passou a pertencer a

esse mundo.

Porém, Aries chama atencéo para o fato desse sentimento até o século
XIV ter sido restringido a representacdo de Jesus. Ainda apareceriam
representacbes da crianga nua, e que nessas obras muitas vezes estavam
segurando a méao da “morte” fazendo alusdo a alta mortalidade infantil. Outros
escritos também fazem essa relacdo da dificil sobrevivéncia das criancas
nesse periodo, como Priore (2010) quando afirma que quando as criancas
resistiam e chegavam aos 7 anos em diante eram introduzidos no mundo
adulto, realizando trabalhos escravos principalmente no caso das criangas que

pertenciam a familias mais pobres.

A partir do século XIV a criangca também passou a aparecer em quadros
como simbolo da fortuna e da fecundidade, essa alteracédo nas representacfes
significou um avanco na consciéncia coletiva no que se referia a crianca.
Seguido da expanséo da representacdo das criangas com tragos graciosos, e
essa imagem passou a nhdo mais ser atrelada apenas a infancia religiosa, mas

nos contos e lendas esse retrato também havia se modificado.

Ariés relata a crescente ilustracdo das criancas nos quadros por
exemplo nos séculos XV e XVI, demonstrando as crian¢as ainda por um laco
religioso, mas passando a retrata-las em cenas de género, que se desenvolveu
nessa época inspirada na concepcao de natureza da idade antigo medieval.
Durante os séculos jA mencionados é importante destacar que existem
elementos das artes que nos fazem chegar a duas constata¢cfes. A primeira é a
imagem da crian¢a envolvida no cotidiano adulto, como se fosse participantes
ativos das atividades desenvolvidas e a segunda representacao da crianga que
aparece nesse momento € como um ser exotico, e o gosto pelo pitoresco era o

que atraiam os pintores.

Ainda que a primeira representacdo nos parecga arcaica, assim como

Ariés sinaliza, € necessario atentar-nos que houve um rompimento desde o

! E valido ressaltar que a palavra “sentimento”, a qual estaremos nos remetendo algumas
vezes no decorrer do texto a relagdo entre os adultos e as criangas, ndo assume carater de
feicdo ou carinho, mas corresponde ao conceito apresentado por Ariés como “a consciéncia da
particularidade infantil” (ARIES, 1981, p.99).
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século XIX com essa légica das criancas participarem do universo adulto e a
separacdo dos mundos em dois opostos. J& sobre a segunda projecao infantil
desse periodo, é possivel observar que existiam alguns indicios nas artes do
surgimento da ideia de infancia mais semelhante a que conhecemos
atualmente como sentimento de infancia, devido a maneira em que foram
representadas nas pinturas, como pitorescas as criangas foram interpretadas
como “engragadinhas”. As analises a partir das artes propiciam conhecer o
principio da formacdo de uma concepcéao de infancia, partindo do pressuposto
de que as criancas passaram a ser miradas pelo mundo adulto de outra

maneira e a integrarem um espaco na familia.

O cristianismo também foi um propulsor do descobrimento de uma alma
infantil, na medida em que as criancas que ndo possuiam o batismo recebiam
um tratamento diferente das batizadas. As n&o batizadas eram enterradas em
qualquer lugar, geralmente nos jardins das casas, enquanto que as batizadas
tinham a alma respeitada, consideradas almas imortais. Mesmo com o
prematuro desenvolvimento do sentimento de infancia relatado por Aries, que
ainda contrastava com a taxa de mortalidade infantil enfrentada no periodo em
questao, percebe-se que o sentimento pode ter sido fragilizado em alguns
casos, mas continuou se fortalecendo, os dois sentimentos coexistiram até o

século XVIII.

Nesse sentido, Ariés continua apontando para um desenvolvimento do
sentimento de infancia mais delicado, sensivel independente das
circunstancias que as faziam viver ou morrer como no trecho abaixo:

[...]JNo inicio do século XVII, esses retratos se tornaram muito
numerosos, € sentimos que se havia criado o habito de
conservar através da arte do pintor o aspecto fugaz da infancia.
Nesses retratos a crianca se separava da familia como um
século antes, no inicio do século XVI, a familia se separara da
parte religiosa do quadro do doador. A crianca agora era
representada sozinha e por ela mesma: esta foi a grande

novidade do seéculo XVII. A crianca seria um de seus modelos
favoritos. (ARIES, 1981, p. 25)

Nesse momento se popularizou a realizagcdo dos retratos, e 0 mesmo
passou a representar esses sujeitos com uma expansao bem maior.
Principalmente de criancas filhas de nobres e burgueses, aparecendo

inscrigcdes informando a idade e 0 nome, e as criangas acompanhadas agora
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de outras criancas ou sozinhas, as familias demonstravam interesse de ter o
retrato de seus filhos. Sobre as familias pobres por sua vez, ndo encontramos
relatos até esse momento de que houve mudanca ou identificacdo em relacao

a essa fase de vida.

Praticas de higiene foram incorporadas aos habitos das familias para
com as criangas, inclusive o ato de vacinar, o0 que causou em razdo da
combinacdo de cuidados, consequentemente a reducdo do indice de
mortalidade e o controle da natalidade infantil que também tiveram uma grande
influéncia sobre a criacdo do sentimento de infancia. Outra representacao
infantil que esteve presente na histéria foram os chamados “putto” que foram
representados nas pinturas anteriormente na ldade Média, eram pintados como
uma imagem de crianca-anjo sem muito discernimento do que seria um e outro,
a nudez também esteve presente nessas representacdes, e no século XVI
quando os retratos das criancas comecam a assumir um carater diferenciado,
de guardar a memdria dos filhos, a figura da infancia é separada da imagem de

anjos.

Sendo assim, o século XVI e XVII colaboraram significativamente para o
desenvolvimento do sentimento de infancia, para a compreensao dessa etapa
da vida como uma fase que inspira cuidados, e a arte também impulsionou
esse processo, visto que fora os principais registros utilizados por Philippe
Aries, autor prevalecente no campo da historia social da crianca.

A maneira como tais fatos sdo narrados pelo autor possibilita
interpretacbes sobre o local e sobre qual categoria social essas mudancas
atingem. Em primeiro plano a narrativa se atem a uma realidade dos meninos
de classes nobres, e ndo identifica nem localiza na sociedade as criancas das

outras classes sociais.

No século XVII, portanto, a mudanca de comportamento da familia com
relacdo a crianga jA comecava a dar indicios de uma semelhanca com o
comportamento da idade moderna, as criangas das classes sociais mais altas
se vestiam com trajes proprios adequados a idade, ja frequentavam também

instituicbes de ensino segundo o0s escritos de Ariés, que ensinavam atividades
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destinadas aos homens e aos meninos, e as meninas por sua vez, iam para o

convento.

Apesar de ndo encontrar precisamente na historiografia as idades de
quando as criangas comecariam frequentar a escola, Aries aponta que meninos
com 10 anos de idade j& se misturavam aos adultos nas escolas da ldade
Média. E a separacdo dos estudantes por idades s6 aconteceu mais
tardiamente, incidindo mais uma vez sobre o sentimento de infancia, e até
mesmo a revolucdo das instituicbes escolares que passaram a cumprir um
papel mais complexo na educacdo de maneira geral, e a valorizacdo da
aprendizagem das criancas. Que pode ser observado no trecho a seguir:

Tratava-se tanto da formagédo como da instrucao do estudante, e
por esse motivo convinha impor as criangas uma disciplina
estrita: a disciplina tradicional dos colégios|...] O colégio tornou-

se entdo um instrumento para a educacdo da infancia e da
juventude em geral. (ARIES, 1981, p.111)

Uma nova postura tanto dos educadores quanto dos religiosos é outro
fator que impulsiona a mudanca no modo de perceber a crianga, pois o que
antes era aceito que fizessem com as criangas, tanto no que diz respeito a
guestdes morais quanto na escola onde criancas e adultos se misturavam,

passou a ser repugnado por esses dois segmentos.

Dando continuidade aos avangos anteriormente relatados, comecam a
abertura das escolas de educacdo para esse publico, afim de que eles
mantivessem menos contato com o mundo adulto e ao mesmo tempo fossem
preparados para ele, dentro das familias portanto, reconhece-se o dever de
educar as criancas. Essa separacédo dos espacos tendeu a criar um sentimento
de afeto nas familias. E posteriormente, no século XVI, conforme Ariés, a
divisdo das escolas em classes também é um indicativo de que a consciéncia

sobre a especificidade da infancia havia se constituido.

Portanto, apesar de evidenciar o desenvolvimento dessa concepcéo de
infancia dentro da familia, a escola também impulsiona e a0 mesmo tempo
transforma-se de acordo com o novo modo que o0s professores precisam
entender as criangcas, quando as familias passam por exemplo, a nao

aceitarem mais o0s castigos fisicos que eram amplamente difundidos nas

21



escolas como maneira de corrigir, como destaca esse trecho tratando das
instituicoes brasileiras de educacgao
A partir da segunda metade do século XVIII, com o
estabelecimento das chamadas Aulas Régias, a palmatoria era
0 instrumento de correcdo por exceléncial...] Mas, ressalvava,
enderecando-se aos professores: “e tdo somente usarem dos
golpes das disciplinas ou palmatorias quando virem que a

repreensivel preguica é a culpada dos erros e ndo a rudez das
criangas, a cumplice de sua ignorancia” (Priore, 2010, p. 97-98)

Notemos que o comportamento dos adultos com as criangas
transformou-se, e por essa razdo, o sentimento de infancia ndo € um
sentimento nato ao ser humano, assim como a construcdo do conceito de
infancia se deu historicamente a partir das relacdes sociais, 0 sentimento de
infancia foi culturalmente produzido. Nesse mesmo sentido, Kuhlmann e Freitas
(2002, p.7) apontam que “a histéria da infancia seria entao a histéria da relagao
da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, e a historia

da criancga seria a historia da relagcédo das criangas entre si e com os adultos.”

Sendo uma construcao social a infancia e o sentimento sobre a mesma
estara a mercé dos outros fatores sociais que incidem sobre ela, dessa forma é
necessario também estar atento para 0 modo como se constitui determinadas
categorias sociais. Corroboramos com Ferreira (2002) quando salienta que
algumas vezes julgamos as sociedades tradicionais de acordo com a
disponibilidade de informacfes que temos atualmente e com as novas
configuracdes sociais, porém € necessario reconhecer que em outros contextos
algumas atitudes e sentimentos que esperamos enxergar semelhancas nao se
desenvolveriam com a mesma facilidade. E o caso do sentimento de infancia,
que, por exemplo, chegou primeiramente nas classes mais altas da sociedade,
pois 0 contexto social se mostrava mais favoravel. A infancia €, portanto, uma
construgcdo social e cultural, entdo ela pode adquirir diversos sentidos a

depender do contexto que se analisa.

2.2 A INFANCIA CONTEMPORANEA

Na contemporaneidade, portanto, considerando o desenvolvimento
constante da sociedade o conceito de infancia se constitui de avancos legais,
mas também de um avanco afetivo em relacdo a essa etapa da vida. A prépria

familia sofreu mudancgas ao longo dos anos, como por exemplo, 0 aumento no
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indice de natalidade reflexo também da maior expectativa de vida, alteracdes
no papel feminino, os papeis de toda a familia foram afetados, dos pais, dos
avlos que muitas vezes passam a ter responsabilidades sobre as criangas,

entre outras mudan(;as.

A infancia atualmente, seja ela urbana ou do campo, possui um sentido
em comum assim como apontam alguns estudiosos, Valenca (2010) atribui a
mudanca no tratamento da crianga ao reconhecimento da existéncia do “outro”,
da convivéncia com a crianga como “ser por inteiro”, um sujeito de direitos, com
possibilidades de participacdo social respeitada e assegurada, uma
humanizacdo da crianca. E a autora segue demonstrando uma série de
mudancas gue interferem diretamente na reformulacdo do sentido de infancia,
como a geracao racional das criancas, a gravidez passam a ter um sentido

especial e particular para as familias, as producdes independentes.

Apoiando-se na sociologia da infancia, determinamos o conceito de
infancia moderna onde predomina um sujeito que tem caracteristicas proprias,
que se expde de maneira bilateral influenciando e sendo influenciado por
transformacdes externas, um membro que pertence a uma categoria de idade,
mas que também encontra atualmente submetido a uma série de regras,
estatuto que determina dentro de dada sociedade o que o faz crianca. E
empregada nessa mesma perspectiva teérica como infancia “transnacional’
(Valenga, 2010, p.68), como um pilar fundamental de uma sociedade que

também se encontra em evolucao.

A infancia fatual, portanto, e da qual estamos tratando como conceito
atual possui identidade propria e é produtora de culturas, no plural, visto que
percorre variados meios sociais se formam e se transformam através deles,
livre (em busca de uma determinada autonomia), e igual em direitos, ndo de
forma a compara-la aos adultos, mas compreendida em seus comportamentos
distintos, ndo sendo portanto, necessario nem mesmo suficiente introduzi-las
no mundo adulto, de modo a adequa-las ao que esta posto, mas de investigar

suas constituicdes e novas ressignificacoes.

Assim como a Educacao Infantil surge das mudancas sociais e precisa

ser formatada de acordo com 0s novos objetivos aos quais devem
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corresponder (surge para suprir uma necessidade das maes frente a nova
formacao familiar e ao novo papel atribuido a mulher, porém passa a ser um

direito da criancga, reconhecida como um sujeito de direitos).

A Educagéo Infantil pode ter um significado particularmente
importante, quando se fundamenta numa concep¢ao de crianga
como cidada, como pessoa em processo de desenvolvimento,
como sujeito ativo da construcdo do seu conhecimento.
(BRASIL, 1994, p.113)

Nesse sentido, percebe-se que as criancas atuam na sociedade sendo
capazes de interferir e modifica-la em certo modo, sendo assim, Kramer (1994,
p.17) aponta que é “preciso reafirmar a concepgdo de crianga como cidada,
como sujeito histérico”. E importante ressaltar que a concepcéo de crianca que
se nutre, influencia a prépria Educacéo Infantil visto que preenche-se de um

significado que a difere da educacdo compensatoria.

A Politica Nacional de Educacéao Infantil (1994), avanco legal que marca
determinadas posicles interessantes acerca da Educacédo Infantil, pontua que
a construcéo dessa concepcédo de crianca e infancia, e as novas descobertas
sobre a propria crianga apresentadas por estudos realizados nas universidades
e nos centros de pesquisa do Brasil e de outros paises tiveram um papel
fundamental para a mudanca de perspectiva sobre a crianca e a maneira de
educé-la. Sendo assim, ampliar essa visdo contribuiu para que fosse definida
também uma nova funcdo para as acdes desenvolvidas com as criangas
especialmente dentro das instituicdbes como a creche, envolvendo dois

aspectos indissociaveis: educar e cuidar.

Além disso, a creche nos tempos atuais € dotada de um sentido mais
amplo, considerada também um espaco de socializagdo da crianca com seus
pares e com o professor, desmistificando o papel que a esse foi destinado
durante muito tempo de sobreposicdo aos alunos, alguns estudos até mesmo
da area da psicologia passaram a se preocupar em encarar a crianga como um
ser ativo, que precisa ser ouvido, que suas opinides tém valor, passeiam em
diversos espacos inclusive virtuais. O fato, assim como aponta Valenca (2010)
“é que as criancas que chegam a escola hoje séo outras criancas, advindas de

Varios espagos sociais e representadas de outra forma.”

2.3 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL
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Tendo em vista a singularidade brasileira, e que a concepcéo de infancia
e crianca perpassa a constituicdo de cada sociedade, e da relagdo dos
individuos com o grupo como pontua Chambouleyron (2010), trataremos aqui

de Brasil.

As relagbes humanas sdo soécio-historicas e por isso, recordar a
construcdo de conceitos e da propria Educacdo Infantil é de fundamental
relevancia. Além disso, entendemos que os profissionais docentes que
trabalham nas creches podem apresentar concepcdes que nao tem
necessariamente bases em suas formacdes académicas, mas que por
influéncia de como vivenciaram suas infancias ou a compreende. Por fim,
conhecer o processo de construcao histérico-social possibilita-nos refletir sobre

algumas concepcées.

O lugar da crianca na sociedade brasileira, portanto, nem sempre foi 0
mesmo. A escolarizacdo mais abrangente e a emergéncia da vida social,
fatores que impulsionaram a construgéo do conceito de infancia nos relatos de
Aries, chegaram tardiamente ao Brasil segundo os estudos de Priore (2010),
mesmo as escolas jesuiticas ndo eram acessadas por todos, entdo desde o
final do século XIX a participacao social das criancas esteve atrelada ao mundo
do trabalho, e a concepcdo dos pais era de que o trabalho sempre fora a
melhor escola para as classes subalternas enquanto que as criangas da elite
tinham professores particulares. E o cendario na regido nordeste no que diz
respeito a educacdo, ndo apresentava bons indices quanto ao numero de
criancas trabalhadoras analfabetas e sobre a evasdo escolar, ainda segundo
os estudos de Priore (2010).

Isso ndo significa dizer que mesmo sob condi¢cBes precarias ndo existia
um afeto entre os adultos e as criancas, Priore (2010, p.11) relata: “Os
vigjantes estrangeiros ndo cessaram de descrever o demasiado zelo com que,
numa sociedade pobre e escravista, os adultos tratavam as criangas.” E
continua, demonstrando que mesmo em condi¢cdes desumanas as maes eram
capazes de demonstrar sentimento por seus filhos, (ibid., p.11) “As cartas
desesperadas de maes, mesmo as escravas analfabetas, tentando impedir que
seus rebentos partissem para a Guerra do Paraguai”, e os afetos estendiam-se
aos filhos dos escravizados também como numa outra passagem, onde Priore
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esclarece mais a relacéo estabelecida “os mimos em torno da crianga pequena
estendiam-se aos negrinhos escravos ou forros vistos por varios viajantes
estrangeiros nos bracos de suas senhoras ou engatinhando em suas

camarinhas”(Priore, 2010, p.96).

Considerando que para a atual concepc¢éo de infancia, ser crianga nao
envolve questdes apenas referentes ao desenvolvimento corpdreo ou a idade,
mas a maturidade integral do sujeito, psicolégica, e até mesmo social. Ainda
que Aries afirme que as “idades da vida” durante a Idade Média tenham sido

um marco para a definicdo da etapa de vida denominada infancia.

Para além disso, Sarmento (1997) se posiciona quando se trata de
delimitar até onde é crianca, pois ele explora exemplos de sociedades onde
definir ser crian¢a ou ndo, esta além da idade reconhecida pela Convencao dos
Direitos da Crianca que considera como crianca todo o ser humano até aos 18

anos, em outros contextos sociais e culturais a idade pode diferenciar-se.

No Brasil, com excec¢do da crianca indigena, a qual, infelizmente, o
nosso restrito aporte tedrico ndo nos permite aprofundar, apenas relatam nos
escritos que essas foram submetidas a catequese (escolas jesuitas) e a
escraviddao. De acordo com Priori (2010), as criangas trazidas em navios de
exploragdo portugueses e as que aqui nasciam filhas de escravos eram a
grande maioria, e que adentravam a sociedade através do mundo do trabalho.
Portugal, pais de origem de muitas criancas, até mesmo Orfas, trazidas
também ndo apresentava uma qualidade de vida muito favoravel, portanto os
pais inscreviam suas criangas para irem nos navios como mais uma fonte de

renda para as familias.

As criancas filhas dos senhores tinham uma relagdo proxima com o
mundo adulto de outras formas, inclusive a autora ja referida e principal
referéncia para a constru¢do desse subcapitulo, afirma que havia certas vezes
uma inversdo de papeis, e questiona como que as criancgas filhas dos senhores
irlam respeitar os professores se com pouca idade ja tinham seus escravos

adultos e davam-lhe ordens?.

Nesse sentido, Priore (2010) questiona em seus estudos se é possivel

em meio a tantas vozes adultas que mantém o dominio sobre a infancia, a
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pobreza, mesticagem e a mobilidade social em que a sociedade brasileira se
constituiu poderia haver espaco para o estere6tipo ideal de crianca relatado
pelos adultos (médicos, padres, professores etc.) de criancas sem vicios,

obediente e saudavel.

Enquanto que a escola do periodo colonial tinha a preocupacdo de
moldar os comportamentos das criancas e a medicina foi naquele periodo, uma
ciéncia que auxiliou o aprendizado da moral e da higiene juntamente com a
escola, além do ideal em comum, a luta pela maior sobrevivéncia das criancas,
apenas no século XVIII surge a preocupagcdo com o pedagogico e os cuidados
de ordem psicolégica segundo Priore.

Sendo assim, fica explicito que o Brasil € um dos paises que ainda tem
que investigar para encontrar algumas respostas no que se refere a infancia
brasileira, pelas oscilagdes historiograficas referente a essa faixa etaria e
devido o percurso de constituicdo da Republica brasileira, onde as criancas,
principalmente ex-escravizadas, foram privadas da escola e empurradas ao
trabalho.

O trabalho das criangas nas industrias merece destaque. Em
1901 era bastante grande o numero de criancas que
trabalhavam nas fabricas inclusive em turnos noturnos. Os
menores representavam pelo menos a metade dos
trabalhadores industriais, e 8% destes menores tinham menos
de 14 anos. Em 1920 tinha-se no Brasil 290.085 menores
trabalhando nas industriais, o que significava 19,3% da

populacao industrial total. (Tozoni-Reis apud Pinheiro, 2002, p.
40)

Logo ap0s a expansao urbana ndo restaram nada a esses sujeitos que
nao fora as ruas como moradia e a denominagdo de “vagabundos”.
Empurrados mais uma vez pela miséria e omissdo do Estado em sua
educacdo. Anos depois, a industrializacdo também foi um viés para essas

criangas, tornando-se uma substituicdo mais barata que o trabalho escravo.

Esse novo modelo de economia, capitalismo, trouxe mudancas em todos
0s ambitos da sociedade tanto social, quanto econémico, politico, assim como

assinala Tozoni-Reis (2002) modificando, portanto a vida das pessoas.

A vida das criangas na familia, na escola e no trabalho tem no
conceito de classes seu fator articulador [...] O trabalho infantil,
estratégia de sobrevivéncia das familias de baixa renda, insere-
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se nas relacbes de trabalho do novo modelo social e
econdmico: o capitalismo industrial. (Tozoni-Reis, 2002, p.28)

A pobreza e a falta de estudos sempre estiveram atreladas com as
condicbes brutais as quais as criancas brasileiras foram submetidas, e a
pergunta que Priore se fez foi sobre “o que restou da voz desses pequeninos?”.
Podemos entéo refletir, que a concepcao de infancia adquire novos formatos
de acordo com as mudancas na sociedade, e a sociedade brasileira nesse
determinado periodo, apresenta uma realidade social em que viver o tempo da
infancia era praticamente impossivel, esse tempo era atropelado pela falta de

condigbes, principalmente financeira.

Interpretamos aqui que a infancia brasileira tratada na maioria dos
escritos historicos sobre as criangas brasileiras considera a infancia vivida por
criancas pobres, negras majoritariamente, de classe social populares. Nessa
perspectiva, Abramowicz (2011, p.17) problematiza questdes referentes a
infancia colocando que:

[...] a infancia ora € uma estrutura universal, constante e
caracteristica de todas as sociedades, ora ela € um
conceito geracional, uma variavel sociolégica que se
articula a diversidade da vida das criancas considerando a

classe social, 0 género e o pertencimento étnico, ou seja,
ora a infancia € singular, ora é plural.

Nessa perspectiva, para compreendermos a constru¢cdo da concepgao
de Educacao Infantil vigente, é necessario que facamos o exercicio segundo
Kuhlmann (2002) de entender que ndo ha uma linearidade na concepc¢do de
infancia ou de crianca, existem concepcdes influenciadas por outras que ndo

foram ainda totalmente superadas.

As escolas por sua vez, devido essa nova organizacdo social deveria
corresponder aos interesses politicos, econémicos da nova configuracdo e a
organizacdo do ensino precisou ser repensada, a instrugdo era a sua maior
preocupacao, ler e escrever. Mesmo a escola sendo publica as criangcas nao
tinham condicbes de frequentar por diversos motivos, financeiros ou
discriminagéo e exclusao do género feminino, entre outros citados inclusive por
Tozoni-Reis (2002), além disso, a escola para 0s pobres era uma e a escola da

classe dominante se destinava a ensinar coisas distintas.
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As Creches por sua vez, surgem em meio a essa transformacéo social,
com o objetivo de ser o local para se deixar as criangcas das maes
trabalhadoras, visto que a mulher adentra com muito mais énfase no mercado
de trabalho. Nesse sentido é que Luz (2008), afirma que durante muitas
décadas um carater assistencialista (carater que segundo alguns teoricos
durou com destaque até depois da ditadura militar) e por isso seguia um
regimento estritamente voltado a assisténcia social do que o regimento

educacional.

Alguns autores apontam como um marco da criagdo das instituicoes
voltadas para a Educacéo Infantil no Brasil o ano de 1899 “é neste periodo que,
por iniciativa de particulares, e ndo do Estado, foi criado o Instituto de Protecao
e Assisténcia a Infancia. Apés, o governo cria o Departamento da Crianca, em
1919.” (Paludo e Silveira, 2014, p.174). Mais tarde, o envolvimento da igreja,
principalmente a igreja catdlica € de grande destaque na implementacdo
desses estabelecimentos, mas Kuhlmann aponta que também a igreja catélica
favorece a explosdo de movimentos sociais de pressdo popular pela criacdo de
creches como, por exemplo, o Movimento de Luta por Creche, movimento

majoritariamente feminino durante o fim da década de 70.

Nesse sentido, a conquista desse direito que inicialmente foi das maes e
atualmente é das criancas, de acessar 0s bens culturais e 0 seu
desenvolvimento integral através desse nivel de ensino, ndo foi Ihes dada de
“‘bom grado”, assim como outras conquistas historicas e sociais, com o passar
do tempo para a garantia desse direito foram necessérias lutas e avancos por

meio de movimentos sociais e das legislacdes.

Devido ao exposto, daremos seguimento com as legislacbes que
regulamentam a Educacao Infantil atualmente e as lutas politicas e sociais que
fizeram se desenvolver a concepcdo de Educacado Infantil que considera a

crianca cidada de direitos.
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3. LEGISLACAO QUE ORIENTA A EDUCACAO INFANTIL

Devido esse longo percurso historico para a constru¢gdo de um conceito
de infancia que compreenda o individuo nessa etapa da vida como uma crianga
que necessita de cuidados especificos e uma educacdo escolar que
compreenda com respeito as suas particularidades, alguns avangcos também no

que se refere a legislagdo foram importantes para a consolidacdo dessa
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concepcao de infancia e de Educacao Infantil. Dessa forma, esse capitulo trata
dos avancos politicos e legais que instituiram a Educacdo Infantil tal qual

conhecemos.

No Brasil, a educacdo escolar est4 organizada em sistemas de ensino,
gue devem agir em regime de colaboracao, articulados no ambito de cada ente
federado, ou seja, no ambito dos governos federal, estadual e municipal.
Porém nem sempre a educacdo esteve tdo estruturada dentro do préprio
governo, por isso relembraremos o percurso de estruturacéo no viés legislativo

da Educacéo Infantil no Brasil.

Alguns autores pontuam que a Constituicho de 1988 foi um salto
definitivo nesse sentido, pois, reconhece a crianga como um sujeito de direitos
e garante o acesso a educacao em creches e pré-escolas. Kuhimann (1991)
assinala dois principais marcos para o surgimento dessas instituicdes no Brasil,
sendo o primeiro a fundacéo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia,
no Rio de Janeiro inicialmente, atuando com uma concepc¢do que ficou
conhecida como assistencialismo cientifico (atendimento da pobreza
suprimindo os direitos para assegurar a desobrigacdo do Estado), e que
posteriormente abriu filiais pelo Brasil. O segundo, foi a inauguracéo da creche
da Companhia de Fiacdo e Tecidos do Corcovado (RJ), que de acordo com o
referido autor foi a primeira creche que se tem relatos no Brasil para filhos de

operarios, com matricula garantida para filhos de maes ou pais operarios.
3.1 PERCURSO LEGAL DAS POLITICAS EM EDUCAC}AO INFANTIL

Embora Kuhlmann (1991) demonstre que muitos estudiosos da época
nao estabelecam relacdo da necessidade das instituices de educacao infantil
no Brasil com o processo de industrializacao tardio brasileiro, e o fato do papel
da mulher na sociedade ainda ser o de cuidar da crianca, as denominadas
Creches ou Asilos vao surgindo aos poucos e visa o atendimento as camadas
populares, enquanto que o autor indica que as instituicbes chamadas de
“‘jardim de infancia” surgiram para atender os filhos das camadas altas, devido
a sua origem. Os jardins de infancia, conforme Kishimoto (1988) originaram-se

na Alemanha com Froebel em 1840, e a ideologia desse educador para a
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inspiracdo dessa nomenclatura era a associacdo do desenvolvimento da

crianga com o crescimento de uma planta.

No Brasil, o surgimento das creches caminhou, portanto, sob a
perspectiva apresentada por Andrade (2010) corroborando com Kuhlmann, de
que o surgimento das creches brasileiras esta intimamente ligado as politicas
publicas, pois ao contrario do que vivenciou a Europa, no Brasil essas
instituicbes advém de um sistema assistencial e sé mais tarde entra na pauta
de reivindicacdes devido a mao de obra principalmente feminina comecar a ser
requisitada nas fabricas. Esse primeiro periodo do surgimento dessas
instituicbes também foi demarcado pelo grande interesse do setor privado

nesse setor de investimento, como explicita a passagem abaixo:

\

Embora houvesse referéncias a implantacdo dos jardins de
infancia para atender a pobreza, estas ndo encontravam o
menor eco em iniciativas concretas. A preocupacdo daqueles
gue se vinculavam as instituicdbes pré-escolares privadas
brasileiras era com o desenvolvimento de suas proprias
escolas. (Kuhlmann, 1991, p.19)

Sendo assim, o capitalismo também ditou e influenciou o0 modo de fazer
educacdo. O proprio nome das instituicbes segundo o autor ja se constituia
como uma estratégia para diferenciar-se e atrair o publico. Como as instituic6es
destinadas aos pobres recebiam o nome de creche ou asilo para ndo serem
confundidos a iniciativa privada denominou de “jardim de infancia”, além disso

adotou o termo “pedagdgico” como estratégia.

Ainda nesse momento, as instituicbes tinham um cunho de
atendimento assistencialista as criancas, e 0 acesso a essas creches nao era
entendido como um direito dos pais mas, como uma acao de boa vontade dos
filantropos, como assinala Kuhlmann. Corroborando com o autor encontramos

a seguinte reflexdo de Paludo e Silveira (2014, p.174)

As transformagdes vividas no Brasil, no entanto, ndo foram
responsabilizadas pelas consequéncias dos rumos do
desenvolvimento, sendo oferecido o servigo as mulheres e aos
seus filhos como uma dadiva, como caridade e ndo como dever
social, levando estas mulheres a procurarem alternativas para
o cuidado de seus filhos.

Mesmo interessando a iniciativa privada, a ideia de implantacdo das

creches ndo foi bem recebida por toda a sociedade da época, que ainda
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marcada pelo tradicionalismo culpava a mulher de estar se ausentando de suas
responsabilidades, chegando a ser vista até mesmo do ponto de vista juridico
como abandono de incapaz por algumas pessoas, e defendida por intelectuais

da época como um mal necessario.

Essas instituicbes que atendiam a primeira (0 a 3 anos) e segunda
infancia (4 a 6 anos), antes da Constituicdo de 1988, tinham objetivos de fazer
pesquisas das diversas areas da medicina como pediatria, ortopedia,
higienistas, e ainda séo relacionados por Kuhlmann (1991) alguns congressos
que eram realizados com o tema da infancia, inclusive envolvendo paises do
exterior tinham também preocupacgfes juristas, para as criangas menores o
enfoque era maior em relacéo ao cuidado fisico incluindo saude e alimentacéo,
e guarda das criancas, e um carater mais educacional no caso da segunda
infancia.

Mas, o Estado ndo tinha um controle por meio da legislacdo dessas
instituicbes, era de interesse e dominio maior do setor privado e quem
determinava o funcionamento eram eles, esse comportamento ficou conhecido
também pela expressao “assisténcia cientifica”, que segundo Kuhimann e
outros autores se trata de pensar cientificamente e “disciplinar os pobres,
preparando-os para a aceitacdo da exploracédo social e a auséncia do Estado

na gestdo dos programas” (Andrade, 2010, p.133).

No ano de 1908, ainda segundo Kuhlmann (1991) apés a criacdo da
Creche Central, que funcionaria em um prédio de um antigo departamento de
policia, com o objetivo claro de “abrigar as criancinhas cujas maes busquem
trabalho fora do lar” (p.23) e que serviria como modelo para as proximas

instituicées a serem abertas.

Sobre a formacdo das pessoas que trabalhavam nesses lugares
Kuhlmann afirma e, é interessante reportar que em seu estudo aqui referido
apenas em 1901, uma instituicdo que atendia como creche, e outros servigcos

voltados para as mulheres, fundada por uma senhora de nome Analia Franco?

2 Anélia Franco, nascida no Rio de Janeiro, fundou mais de 100 creches-escolas entre cidades
do interior e capital, acolhendo mées solteiras, profissionalizando-as, ao lado de seus filhos,
oferecendo-lhes educacéo. Foi influenciada pelas ideias de Frébel e Mme. Pape-Charpentier
em relagdo as escolas maternais e realiza uma educacao inter-racial (com a presenca de
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gue teve grande legado na educacéao brasileira, especialmente no que se refere
as creches, e um grupo de professoras, se responsabilizou pela formacao de

professoras para atuar nas creches e maternais.

J& no inicio de 1930, o Estado assumiu a responsabilidade sobre a
educacédo das criangas, através da criagdo do Ministério da Educacgéo e Saude,
porém ainda assim ndo deixou de convocar a iniciativa privada para o
atendimento principalmente das faixas etarias maiores. Foi uma fase também

marcada pelo teor altamente assistencial da Educacéo Infantil.

Durante o periodo militar a creche permaneceu como um instrumento
social de assisténcia a crianca carente, e esse governo por sua vez, continuou
a “incentivar programas emergenciais de massa e iniciativas filantrépicas e
comunitarias” (Paludo e Silveira, 2014, p.174). O que representa uma grande
perda para a Educacao Infantil, por que retira a obrigatoriedade do Estado se
responsabilizar por esse nivel de ensino, e entregar a iniciativa privada
sorrateiramente o investimento nesse nivel de ensino apenas alarga as

desigualdades sociais.

Até por que nos estudos de Andrade (2010) esse periodo aparece como
sendo um momento em que ha a intencdo de culpabilizar as proprias familias
com relagdo a sua situacdo econdmica desfavoravel, um discurso altamente
meritocratico, e preocupacdes pautadas na pedagogia higienista. Ainda nesse
periodo ditatorial “a crianca é apresentada como cidadad do futuro, devendo
receber cuidados especiais do Estado com o objetivo implicito de
fortalecimento do estado ditatorial de Vargas” (Andrade, 2010, p.140).

A partir de 1960, a busca pelas creches no Brasil relaciona-se
diretamente a industrializacdo e o capitalismo demarcados no pais, porém €
nesse mesmo periodo que a creche € apresentada com um conceito mais
elaborado proximo daquilo que hoje ela representa na sociedade. Foi

apresentada naquele momento como “instituicdo de atencéo a infancia capaz

negros e brancos lado a lado, junto com descendentes ja de imigrantes) e inter-religiosa,
buscando despertar uma religiosidade natural nos alunos, respeitando-lhes os diversos modos
de crer. Espirita, recebe também influéncia das ideias pedagdégicas, sociais e de emancipagao
da mulher propostas por Allan Kardec. Foi ajudada pela Maconaria na empreitada de sua
Associacao Feminina Beneficente e Instrutiva, mantenedora das creches, coldnias e pré-
escolas.
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de atender os filhos da mae que trabalha” de maneira a contribuir para a
reducdo das mazelas sociais partindo de dentro das familias. H& uma
preocupacdo com a qualidade da educacdo que é oferecida nesses
estabelecimentos e ocorre a insercdo de profissionais das diversas areas no
campo como, por exemplo, profissionais da pedagogia, psicologia e servico

social.

Em 1970, o grande marco para a Educacédo Infantil foi o engajamento
politico e a ascensdo das lutas dos movimentos sociais na demanda por
creches, podemos citar o “Movimento de Luta por Creche™.

A instituicdo passou a ser reivindicada como direito da crianca
e da mulher trabalhadora. As reivindicacdes, as quais atribuiam
ao Estado a responsabilidade pelo atendimento, inicialmente
partiram das mulheres da periferia, em geral donas de casa e
domésticas, organizadas através do clube de maes.

Posteriormente, operarias, grupos feministas e intelectuais
aderiram ao movimento. (Andrade, 2010, p. 145)

Mas, € valido ressaltar que segundo Kuhlmann Jr. (2000), altamente
influenciados pelas demandas apresentadas pelo Fundo das Nag¢bes Unidas
para a Infancia (UNICEF) o governo brasileiro, por via do Plano de Assisténcia
ao Pré- Escolar que pertencia ao departamento de salude e se ocupava das
creches, indicou igrejas para realizarem os atendimentos as criancas de 2 a 6
anos nos “Centros de Recreacédo” (Kuhlmann Jr., 2000, p.10). A indicacéo e o
envolvimento dessas instituicGes no processo educacional tiveram diversas
consequéncias para a concepcdo de ensino, e se unindo a outros fatores

sociais retardaram a constituicdo de uma concepc¢éo de Creche almejada.

Outro avanco legislativo considerado importante foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB), n°. 5.692, de 1971, que assegura em Seu inciso “8§
2° Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a sete
anos recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins de infancia
e instituicdes equivalentes.” (Brasil, 1971). Ainda que a educagao das criangas

apareca na LDB, ndo especifica como serd essa educacdo deixando a cargo

3 O movimento de Luta por Creches, assim como os demais movimentos populares urbanos, foi
gerado a partir de mudancas estruturais e conjunturais com a incorporacdo da méo de obra
feminina das diferentes classes sociais no mercado de trabalho, possibilitado 4s mulheres uma
tomada de consciéncia do estado de opresséo, e fornecendo as mesmas condi¢ges objetivas
de organizacao e luta por seus direitos.
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das instituicbes que ofereceram esse ensino decidir, o que omite a

responsabilidade do Estado com o processo por inteiro.

Entdo, corroborando com a perspectiva apresentada por Palmen e
Cardoso (2009) a partir da promulgacao da Constituicdo Federal em 1988, que
visava a garantia de varios direitos sociais, e a educag¢do das criancas
pequenas ja era uma proposta em curso assim como nos referimos acima, a
educacao das criancas de 0 a 6 anos passa a ser um direito garantido por lei.
Primeiramente um direito social assim como assinala o Artigo 6° da
Constituicao, seguido da responsabilidade do Estado de legislar sobre as
diretrizes e bases da educacdo nacional, que marca a regulamentacao politica

desse nivel de ensino.

Ao se inserir a Educacao Infantil no capitulo da Educacdo na
Constituicdo brasileira, explicitou-se sua inclusédo no “sistema
educacional” do pais. Ao mesmo tempo, no capitulo dos
Direitos Sociais de nossa Constituicdo, reconhece-se o direito

by

do trabalhador a assisténcia a seus filhos, assim, admite-se
também o direito da crianca a educacgéo e ao cuidado. (Palmen
e Cardoso, 2009, p.52)

A Constituicdo Federal € a lei maior do pais, sendo datada a sua
promulgacdo em outubro de 1988, como legislacdo maxima e em vigéncia até
hoje, s6 pode ser alterada através de emendas constitucionais no ambito do
Congresso Nacional, por meio de votacdo de deputados federais e senadores.
E na Constituicdo que a educacdo aparece com um direito social, passando a
ser obrigatorio inclusive, (art. 208 no inciso |) o ensino a partir de 4 anos apos

uma emenda constitucional de 2009.

A iniciativa de ter ampliado na Constituicdo a Educacéo Infantil para 0 a
3 anos, que esteve associada as areas de assisténcia e promog¢do social,
juntamente com as faixas de 4 a 6 que ficavam a cargo da area educacional
como aponta Palmen e Cardoso (2009), ajudou a quebrar a dicotomia que
existia na faixa de 0 a 3, em relagéo a faixa de 4 a 6, questionando o tipo de

oferta para a primeira: assistencialista ou educacao?

O Art. 227 da Constituicao identifica e direciona que € dever da familia,

da sociedade e do Estado assegurar a crianca, assim como o adolescente e ao
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jovem (incluido em 2010 na redacdo do artigo), “o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, exploragéo, violéncia,

crueldade e opressao”.

Para assegurar todos esses direitos instituidos por lei foi criada a Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, também conhecido como o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) em seguida, no ano de 1990 constitui-se como uma lei
que visa mais especificamente explicitar quais sdo as questdes relacionadas a
crianga, que sao direitos dos menores. Reforca mais uma vez a
obrigatoriedade do atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
cinco anos de idade, modificado em 2016 para alterar a idade maxima de

atendimento de seis para cinco.

Assim, em conformidade com o0s avancos legais apresentados até entéo
referentes a construcao de uma Educacéo Infantil legitima para os sujeitos que
dela iriam usufruir, nasce a Politica Nacional de Educagéo Infantil em 1994

[...] no qual se definem como principais objetivos para a area a
expansdo da oferta de vagas para a crianga de 0 a 6 anos, 0
fortalecimento, nas instancias competentes, da concepcdo de
educacdo e cuidado como aspectos indissociaveis das ac¢des
dirigidas as criancas e a promocao da melhoria da qualidade
do atendimento em instituicdes de Educagdo Infantil. Como
desdobramento desses objetivos, foi publicado o documento
Por uma politica de formacdo do profissional de Educagéo
Infantil, no qual se discutiam a necessidade e a importancia de
um profissional qualificado e um nivel minimo de escolaridade

para atuar em creches e pré-escolas como condicdo para a
melhoria da qualidade da educacéo. (BRASIL, s/o, p. 10)

Esse documento, como no trecho apresentado acima, tem um grande
avanco no sentido de pensar a crianca e a sua educacao, valendo a pena o
destaque de pontos como, por exemplo, a definicdo da oferta de Educacéo
Infantil em instancias responsaveis, o aspecto do cuidar e do educar como
indissociaveis, perspectiva essa ndo notdria em qualquer outro documento
legal, e propde também a qualidade da oferta em Educacdo Infantil,
imprescindivel para um nivel educacional que saia de uma existéncia

marginalizada.
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A tematica infancia passa a uma condi¢cdo de maior relevancia
na sociedade contemporanea ocidental e as politicas publicas
para a educacdo infantil, mesmo que timidamente, tém refletido
esse movimento. Estas transformacdes tém ocorrido a partir de
estudos que possibilitaram as bases teodricas e cientificas para
a concepcao de crianga como sujeito de direitos. (Conceicéo,
2013, p.1)

A prépria Politica Nacional de Educacado Infantil em seu texto, aponta
gue congressos, debates e conferéncias, a sociedade estava interessada no
assunto da Educacao Infantil, e esses encontros propiciaram a criacdo dessas
e outras politicas ao longo do percurso histérico, juntamente com a pressao
popular e a demanda por mais vagas em creches. Entdo, visto as novas
formatacdes sociais e o levante da sociedade para debater questdes referentes
a crianca, a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de diretrizes e bases
da Educacdo (LDBEN-1996) sofre influéncias dessas discursbes em sua

criacdo, ja considerando posicionamentos em seu texto bastante relevantes.

Segundo a LDB a Educacdo Infanti tem como principio o
desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade. As inovacdes
presentes na LDB, como considerar a Educacdo Infantii uma etapa da
educacdo basica, foram reformulac6es imprescindiveis para repensar a

Educacao Infantil. Sendo assim, podemos considerar que

Dessa forma, o trabalho pedagogico com a crianca de 0 a 6
anos adquiriu reconhecimento e ganhou uma dimensdo mais
ampla no sistema educacional, qual seja: atender as
especificidades do desenvolvimento das criangas dessa faixa
etaria e contribuir para a construcdo e o exercicio de sua
cidadania. (Brasil, s/a, p.10)

Em seu texto original, o art. 4° inciso V a LDB assegurava o
atendimento gratuito em creches e pré-escolas até os seis anos de idade,
porém, ganhou uma reformulacdo em 2013 que altera esse texto para o
atendimento gratuito com obrigatoriedade do Estado apenas a partir do ensino
fundamental. Mais tarde, em 2014, no Plano Nacional da Educacdo* a

universalizacdo da Educacao Infantil, da educacéo de criancas de 4 e 5 anos,

4 Se trata de um plano governamental que planeja uma década, em metas, objetivos e estratégias para a
Educacdo de maneira geral.
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entra como uma meta para ser atendida até 2016, e a garantia de 50% do

atendimento populacional de 3 anos em creches até 2024.

A LDB ainda organiza a Educacéo Infantil, dispondo sobre o modo de
avaliagdo, carga horaria minima para o ano letivo e a carga horéaria especifica
na modalidade de atendimento parcial e integral, frequéncia minima de 60%,
sendo todos esses pontos incluidos em 2013. Afirma ainda que o oferecimento

da Educacéo Infantil compete prioritariamente aos municipios (Art.11, inciso V).

Percebemos, portanto, uma mudanca que nao se refere apenas a uma
diferenca no modo de tratar a Educacao Infantil, mas, € um grande passo no
sentido de superar a concepcao assistencialista que era marcada até mesmo
pela falta de comprometimento do Estado e de normas gerais para seu
funcionamento, partindo de uma concepc¢ao de crianga como sujeito de direitos,
para uma concepcdo de Educacdo Infantii que possa propiciar o
desenvolvimento, e tenha preocupacdes além do cuidar, se preocupando

também com o educar.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil® de 1999, assinala o novo sentido empregado a Educacdo Infantil,
caracterizando as instituicbes que atenderdo esse nivel de ensino, devendo
estar de acordo com os trés principios “Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao Bem Comum” segundo
principio: “Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do Exercicio da
Criticidade e do Respeito a Ordem Democratica”, e por fim principios “Estéticos
da Sensibilidade, da Criatividade, da Ludicidade e da Diversidade de
Manifestagbes Artisticas e Culturais”. (Brasil, 1999, s/p). Além disso, em seu
inciso Il declara

As Instituicbes de Educacao Infantil devem promover em suas
Propostas Pedagdgicas, praticas de educacéo e cuidados, que
possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos, emocionais,

afetivos, cognitivo/lingliisticos e sociais da crian¢a, entendendo
gue ela é um ser completo, total e indivisivel. (Brasil, 1999, s/p)

SDiretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina sobre Principios, Fundamentos e
Procedimentos da Educacdo Basica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, que orientardo as Instituicées de Educacdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de Ensino, na
organizacao, articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas.
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Percebemos o destaque quando se refere ao cuidar, e complementa que
o educar e o cuidar de maneira conjunta, pois considera a totalidade do ser,
porém, em todo o documento ndo reforca a ideia de que as creches sdo um
direito das criancas, e isso poderia ser incluido no sentido de pensar a pratica

para contemplar a todas as criancas.

Apenas em 2009, com a reformulacdo das Diretrizes, é que passa a ser
incorporado no texto das Diretrizes uma concepc¢ao coerente
As propostas pedagolgicas da Educacdo Infantil deverdo
considerar que a crianga, centro do planejamento curricular, é
sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagcbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos

sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (Brasil,
2009, p. 1)

Os demais instrumentos legislativos interessantes mencionar aqui, por
conta das limitacBes desse estudo considerando a amplitude dessa temética,
sdo os aparatos legais que se destinam mais especificamente a orientar a
pratica dos profissionais da Educacéo Infantil, por meio do curriculo, como o

Referencial Curricular Nacional para Educacéao Infantil.

Esse documento se divide em trés volumes, o primeiro € um documento
mais introdutério, apresentando algumas informacfes sobre as instituicées pré-
escolares e as creches no Brasil, amparando concepc¢des de crianca, de
educacao, de instituicdo e do profissional, definicho dos objetivos gerais da
educacao infantil e orientaram a organizacédo dos outros dois documentos que
fazem parte da mesma coletanea, porém tratando de outros aspectos com 0s

titulos de Formacédo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

O volume relativo a Formacgédo Pessoal e Social, trata prioritariamente,
dos processos de construgcdo da ldentidade e Autonomia das criancas. E o
outro volume relativo ao campo de experiéncia Conhecimento de Mundo que
contém seis eixos referentes aos eixos de trabalho, ou as “disciplinas” que
devem compor os planos de curso para a Educacdo Infantil, orientando a

construcdo das diferentes aprendizagens pelas criangcas se apresentando nas
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tematicas do conhecimento: Movimento, Mdsica, Artes Visuais, Linguagem Oral

e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Esses dois ultimos documentos, o volume 2 e 3, por sua vez, sdo 0S
mais evidenciados na pratica docente, pois traz orientacdes diretas ao trabalho
dos eixos supracitados, sobre especificamente como devem ser trabalhados a
identidade e autonomia e as demais “disciplinas”, e como que as atividades
correspondem aos objetivos propostos para essa etapa da educacéo, quais 0s
tipos ideais de atividades a serem desenvolvidas, entre outras orientacdes de

trabalho.

O terceiro volume em especial faz consideracdes bastante pertinentes a
cerca dessa divisdo do trabalho na Educacdo Infantil, fazendo acreditar
portanto, que se as instituicdes responsaveis, as secretarias de educacdao, se
debrucarem sobre esses documentos para a formulacdo dos planos de curso
das creches do seu municipio, ja € um passo para a reafirmacédo da Educacéao
Infantii como um direito da crianca, e de qualidade, mesmo que esse

documento néo vise a resolucao de problemas nessa etapa de ensino.

3.2 DEBATES LEGAIS EMERGENTES

Atualmente a conjuntura social brasileira vive uma construcéo de ideério
de sociedade que nao representa a maioria de sua populacdo. Essa
“‘construcao” advém de uma série de atividades politicas organizadas por um
grupo de governantes, motivadas por interesses pessoais em certa medida,
mas materializando o interesse de uma classe dominante, historicamente

detentora do capital material e cultural.

Desde a consolidacédo de um governo considerado de esquerda, iniciado
no ano de 2003 com o presidente Luis Inacio Lula da Silva, a parcela da
populacdo que vivia em extrema miséria comeca a ter os seus direitos
avaliados, e ha um esforco desse governo para mudar a realidade das

camadas populares.

Com a tomada do poder por um novo governo em 2016, apdés

impeachment da até entdo presidente Dilma Rousseff, devido uma articulacao
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considerada golpe, houveram implicacdes diretas na educacao, visto que 0s

planos de governo sao diferentes, e estao a responder interesses diferentes.

Na Educacédo Infantil, especificamente, autoras como Corso, Felipe e
Albuquerque (2017) apontam que a referida etapa da educacgéo béasica havia
demonstrado diversos avangos nas Ultimas décadas, desde crescimento no
namero de grupos de pesquisa até acdes concretas viabilizadas pela
legislacdo. E com o principal corte na educacdo, a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241° aprovado pelo senado, e apds foi renomeado de
PEC 55/2016, o cumprimento das metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) ficardo comprometidas, comprometendo também por
conseguinte a qualidade da Educacéao Infantil.

As proximas décadas serdo de grandes desafios em relacdo as
metas do PNE, uma vez que sera necessaria a criacdo de 3,4
milhdes de vagas na creche e 700 mil vagas na pré-escola.
Portanto, a aprovacédo da PEC significa a negacao do direito a
educacdo a milhares de criancas brasileiras, assim como
projetos assistencialistas e meramente paliativos, que
pretendem resgatar a maxima de estabelecer politicas pobres

para as criancas pobres]...]. (Corso, Felipe; Albuquerque, 2017,
p. 11)

Mesmo o atendimento de criancas de 0 a trés anos de idade nas
creches ndo estando incluido nas etapas obrigatérias do ensino basico, esse
congelamento dos investimentos afeta diretamente o atendimento a essa
etapa, pois se havia uma intencdo de expansao das vagas, essa proposta €
retraida por falta de recursos, uma vez que também é obrigacdo do Estado

ofertar de acordo com a demanda.

Da mesma forma encontramos outras barreiras no que diz respeito ao
desenvolvimento com qualidade da Educacdo Infantil pois na prépria LDB
sofreu uma emenda no ano de 2013 que determinava a criacdo de uma base
comum curricular da educagéo basica, como nos mostra o Artigo 26:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino

fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e

6 0 projeto de emenda constitucional 241, refere-se a um projeto de lei que estipula o congelamento
dos investimentos em todos os segmentos mantidos pelo poder publico, afetando portanto diretamente
a educacgdo por um prazo de 20 anos.
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em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 1996, s/p)

Esse artigo, se materializou na construcdao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as implicacdes da criacdo dessa base foram de diversas
ordens. Primeiramente, a ideia de se criar uma base comum que responderia a
elaboracao dos curriculos (para alguns estudiosos, seria o proprio curriculo) do
pais inteiro, e que ainda daria a abertura no sentido de que 40% do curriculo
seria destinado as particularidades de cada regido. Isso ndo parece téo
negativo, visto que se apresenta como uma alternativa de conceder o direito de
possibilitar a todos o0s sujeitos as mesmas aprendizagens, estabelecendo
portanto direitos iguais de aprendizagem, organizacao e progressao do ensino

apontando claramente o0 que se espera da escola.

Porém, as diversas criticas surgiram em primeiro plano pela forma como
o documento foi elaborado, por uma comissdao sem grande participacéo
popular, e ainda quando na revisdo da segunda versao, houve a participacao
popular e a participacdo das Universidades de maneira obrigatéria, com criacédo
de féruns de debate, e que ao fim ndo foram notadas alteracdes expressivas

em relacdo aos textos anteriores.

Ao nos reportarmos ao que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propbe para a Educacdo Infantil, ela mantém os eixos ja descritos pelas
diretrizes curriculares e amplia citando como eixos estruturantes o conviver, o
brincar, o participar, o explorar, se expressar e 0 conhecer. A proposta de
avaliacdo da Educacao Infantil também permanece a mesma, por meio de
registros das observacbes que o profissional fizer. E para que se atinja 0s
objetivos da aprendizagem a base estipula cinco “campos de experiéncias”
denominados de “O eu, o outro e 0 nés”, “Corpo, gestos e movimentos”,
“Tracos, sons, cores e formas”, “Oralidade e escrita”, “Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes”, e todas as proposicbes estdo de
acordo com o que os referenciais, por exemplo, dizem ser aprendizagens
necesséarias a educacgdo infantil, percebendo tantas semelhancas com outros
documentos j& existente, ha necessidade de existir realmente mais um
documento que determina quais sado os conteudos, engessando mais ainda a

pratica docente?.
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E por fim, quanto a concepcdo de Educacdo Infantil expressa no
documento, permanece, porém mais disfarcada que na apresentacdo da
segunda versao da base, que foi consulta publica, uma concepc¢éo conteudista
e da referida etapa como preparatéria para o ensino fundamental quando o
referido documento coloca que “a BNCC apresenta as sinteses das
aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias, para que as
criangas tenham condigbes favoraveis para ingressar no Ensino Fundamental”.
(Brasil, 2015, p.49). E necesséario se atentar, portanto ao tratar a Educacdo
Infantil apenas com essa finalidade e ainda ao inserir conteddos como
obrigatoriedade de grafia, ja antecipando a alfabetizacdo esquecendo que a
prioridade da Educacao Infantil € o desenvolvimento global, que posteriormente
facilitara consequentemente a aquisicdo e desenvolvimento do processo

alfabetizador.

Esperamos, portanto que os processos que venham a se desenvolver
nesse nNovo governo ndo venham a ameagar, mas que continue a preservar
todas as lutas que a Educacdo Infantil ja travou para o seu reconhecimento
como etapa de ensino bastante relevante, considerando a crian¢ga como cidada

de direitos e todas as outras conquistas.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo se destina a descrever o percurso metodolégico
empenhado nessa pesquisa. Desta forma, discorremos a partir de uma
pequena introducdo a respeito da pesquisa cientifica e os paradigmas que se
instituiram dentro da producdo de conhecimento, e a abordagem na qual a
presente pesquisa se insere, em seguida sao apresentados o tipo de pesquisa,
0s objetivos, bem como os instrumentos de coleta de dados utilizados, 0 campo

da presente pesquisa, e 0s sujeitos.
4.1 SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

Os modos de viver e se relacionar tém sido modificados a cada dia, seja
pelos avancos tecnoldgicos que a sociedade contemporanea tem atingido ou
as constantes transformacdes que a permeiam. Diante da complexidade que os
novos modos de producdo impdem a sociedade e aos proprios sujeitos é
necessario se reinventar, criar estratégias para uma existéncia critica, e
acompanhando essas mudancas esta também a producdo de conhecimento.
Portanto, o conhecimento antes produzido de maneira estatica, engessada e
que tendia a responder a determinados tipos de probleméticas, nos dias atuais
precisam superar a mera constatacao ou quantificacao.

A crise do paradigma dominante € o resultado interactivo de
uma pluralidade de condi¢des. Distingo entre condi¢cdes sociais
e condicdes tedricas. (...) a identificacdo dos limites, das
insuficiéncias estruturais do paradigma cientifico moderno é o
resultado do grande avanco no conhecimento que ele

propiciou. O aprofundamento do conhecimento permitiu ver a
fragilidade dos pilares em que se funda. (SANTOS, p.41, 2010)

Sendo assim, a producdo de conhecimento no campo das ciéncias
sociais e humanas, assim como esta pesquisa, visam integrar-se ao paradigma
emergente da sociedade contemporanea, visto que € uma proposta em
construcdo e que necessita superar ainda muitos desafios para uma
consolidagdo mais firme. Segundo Santos (2010) n&o se trata apenas de uma
transicdo de modos de construcdo de conhecimento cientifico, mas de
reconhecer outros modos de produzir conhecimento cientifico anteriormente
desprezado por nao terem condicdes de realizar pesquisa e conhecer

determinadas demandas e realidades utilizando os mesmos métodos que as
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pesquisas imersas no paradigma dominante (uma grande parte das pesquisas

quantitativas), e nem ser capaz de atingir o mesmo nivel de determinismo que

essas pesquisas.
A ciéncia social serd sempre uma ciéncia subjectiva e néo
objectiva como as ciéncias naturais; tem de compreender 0s
fendbmenos sociais a partir das atitudes mentais e do sentido
que os agentes conferem as suas accdes, para 0 que €
necessario utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios
epistemoldgicos diferentes dos correntes nas ciéncias naturais,
métodos qualitativos em vez de quantitativos, com vista a
obtencdo de um conhecimento intersubjectivo, descritivo e

compreensivo, em vez de um conhecimento objectivo,
explicativo e nomotético. (SANTOS, 38-39, 2010)

As ciéncias sociais além do mais, percorrem um longo caminho para
superar 0os impasses e as dicotomias colocados pela sociedade cientifica e
pelo paradigma dominante, e comprovar a sua cientificidade, com métodos
proprios, visto que ndo € possivel conhecer fatos sociais reduzindo-os a coisas,
a complexidade do ser humano e das relacdes que se estabelecem nem
sempre serdo mensuraveis, possiveis de serem empiricas, pois, fendbmenos

sociais sao historicamente condicionados e culturalmente determinados.
4.2 QUANTO A ABORDAGEM

Dessa maneira, a presente pesquisa se configura de natureza
qualitativa, tendo em vista seu carater de conhecer levando em consideracéo
os fatores ndo de modo determinante, nem com o objetivo de generalizar para
criar uma teoria mas, de pretender interpretar o sentido do evento a partir do

significado que as pessoas atribuem ao que falam e fazem.

Tendo em visto que podem haver concepc¢des de infancia, e que essa
sofre interferéncias externas, podendo ser designada mediante o meio ao qual
a crianca é submetida, assim, a concepcdo que os professores possuem da
Educacao Infantil e da etapa da creche pode também ser influenciada por
fatores como o percurso de sua propria escolarizacdo, seu nivel de

escolaridade, o seu oficio, o seu lugar social, entre outros.

Nesse sentido, corroborando com essa perspectiva André (2013) afirma

que:
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As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa
perspectiva que concebe 0 conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes
cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e
sendo por ela transformados. (ANDRE, p.97, 2013)

Tendo em vista que a realidade na qual o sujeito da pesquisa esta
inserido e suas experiéncias dizem sobre o seu comportamento e 0 seu
pensar, a investigacao na pesquisa qualitativa € sempre nova. Mesmo que uma
pesquisa seja reproduzida utilizando os mesmos métodos, e ndo se tratar do
mesmo sujeito os resultados serdo diversos, pois outros sujeitos definem uma
outra vivéncia outras experiéncias.

A experiéncia das pessoas é abordada de maneira global, ou
holisticamente. N&o se entende a pessoa como um conjunto
separado de variaveis. O pesquisador qualitativo deve
desenvolver uma sensibilidade para situagdes ou experiéncias

consideradas em sua totalidade e para as qualidades que a
regulam (ESTEBAN, 2010, p 129).

No que diz respeito aos resultados esperados com essa pesquisa, €
necessario pontuar que ndo ha aqui empreendida nenhuma funcgéo de alcancar
resultados com objetivo de solucionar o problema proposto, intitulado como:
“‘Qual a concepcdo de Educacéo Infantil dos profissionais dessa etapa de
ensino?”. Mas sim, de propor um dialogo sobre o objetivo destacado pelas leis
para essa instituicdo, e o sentido que os professores atribuem a ela, realizando
o movimento de resgatar na histéria de como ela surge e atendendo a qual
funcado, afim de analisar se houve uma transformacao/superacdo na maneira

de compreender o trabalho dessas instituicdes ou nao.

Posto isto, localizamos a atividade de pesquisa segundo Cervo (2007),
como a investigacdo de problemas sejam de ordem tedrico ou pratica que
utilizam método cientifico, sendo assim um conjunto de atividades planejadas e
orientadas

A pesquisa é uma atividade voltada para a investigacdo de
problemas tedricos ou praticos por meio do emprego de

processos cientificos. Ela parte, pois de uma duavida ou
problema e, com o uso do método cientifico, busca uma

resposta ou solugéo. (Cervo, 2007, p. 57)
4.3 QUANTO AO TIPO DE PESQUISA
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Quanto ao tipo de pesquisa, se caracteriza quanto pesquisa descritiva
exploratoria, e pesquisa de campo. Descritiva, pois segundo Gil (2008, p 28)
‘pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento
de relagbes entre variaveis”. E exploratéria pois, condiz com o objetivo desse
tipo de pesquisa que segundo o mesmo autor (ibid. p.28) s&o desenvolvidas
com o objetivo de proporcionar visdo mais geral, sobre um determinado fato.
Além disso, € um tipo de pesquisa realizado especialmente quando o tema
escolhido € pouco explorado e dificiimente se formula hipoteses sobre ele

precisas e operacionalizaveis.

Ainda sobre seu carater descritivo nos apoiamos em Bogdan e Biklen
(1994) que nos traz informacdes relevantes sobre esse tipo de pesquisa, como
o fato dos investigadores qualitativos ndo resumirem os dados recolhidos em
uma pesquisa apenas em numeros, mas de analisarem em toda a riqueza que
lhe é verificada respeitando a forma que estes foram registrados, e
complementam com a afirmativa que “ao recolher dados descritivos, os
investigadores qualitativos abordam o mundo de forma minuciosa” (BOGDAN ;
BIKLEN, 1994, p.49).

Para esta pesquisa foi escolhido o trabalho de campo, pois se classifica
como uma pesquisa que pretende compreender como atualmente se mostra
uma concepgéo e para isso, exige uma maior aproximagdo do local onde a
pesquisa sera realizada e dos sujeitos a serem investigados. Corroborando
com essa ideia Bogdan e Biklen (1994, p. 113) pontuam que:

O trabalho de campo refere-se ao estar dentro do mundo do
sujeito da forma acima descrita — ndo como alguém que faz
uma pequena paragem ao passar, mas como quem vai fazer
uma visita; ndo como quem sabe tudo, mas como alguém que
quer aprender, nd0 como uma pessoa que quer ser como o

sujeito mas como alguém que procura saber o que € ser como
ele.

Tendo em vista atingir o objetivo proposto nesta pesquisa, precisamos
utilizar instrumentos que mantenham o rigor da pesquisa e que nos possibilite
conhecer. Para tanto, envolvemos nesse estudo uma técnica para a recolha

dos dados que nos possibilite um maior aproveitamento das informacdes para
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posterior analise. Sendo assim, utilizamos como instrumento para coleta de

dados a entrevista.

A observacao nédo foi uma pratica sistematizada dentro dessa pesquisa
apesar de ocupar um lugar de destaque, pois foi a partir da analise das praticas
docentes no cotidiano da creche que se percebeu a necessidade dessa
investigacdo. Acontecendo em momentos distintos, visto que ao participar do
programa PIBID, ja havia uma relacdo de confiabilidade estabelecida com a
escola e com os sujeitos, permitindo portanto a tramitacao livre nos espacos da
instituicao.

A observacdo nessa pesquisa, portanto ndo teve um objetivo especifico,
nem aconteceu em um momento isolado de escolha do pesquisador para
retirar dados do campo, mas cotidianamente buscando compreender as
relacbes estabelecidas entre os profissionais e a instituicAo em relacdo a
educacao das criancgas, para posteriormente ouvir a posicdo dos docentes em
relacdo a sua compreensdo. Desde a intencdo de pesquisar o tema até o
preenchimento de intencionalidade nessa pratica, j4 vislumbrando a pesquisa
agui empreendida. Todavia, se constituiu um momento proveitoso também para
ajudar a refletir quais questbes seriam mais importantes para conter na
entrevista, ou como que devia ser perguntado algumas questdes, a respeito da

relagdo familia com a escola, por exemplo.
4.4 QUANTO AOS OBJETIVOS

O objetivo da pesquisa foi identificar qual a concepcdo de Educacédo
Infantil das profissionais que trabalham na instituicdo pesquisada, por meio da

maneira como cada uma se expressa sobre essa etapa de ensino.

Dentro desse objetivo maior ainda tivemos a pretensao de analisar se as
praticas desenvolvidas pelas profissionais condizem com a concepgdo de
Educacao Infantil expressa nos documentos oficiais, e se nao, com qual

tendéncia mais se familiariza.

4.5 INSTRUMENTO UTILIZADO NA PESQUISA
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Para efetivacdo dessa pesquisa inicialmente foram escolhidos dois
instrumentos, sendo observacdo e entrevista. A observacdo aconteceria no
ambito da sala de aula acompanhando o cotidiano escolar, e a entrevista com
as profissionais apés a observacdo. Entendendo que a consisténcia teorica de
dois instrumentos poderiam consolidar ainda mais as informacfes desse

estudo.

Porém, ao tomarem ciéncia de que a participacdo na pesquisa incluiria
observacdo da pratica, algumas profissionais comecaram a apresentar uma
certa resisténcia em participar, entdo entrando em acordo com elas, decidimos
retirar esse outro recurso, por compreender que zelar pela participacdo de
todas era muito mais importante e que a entrevista daria conta de fornecer
informacBes necessarias e tdo preciosas quanto a observacdo para o
desenrolar da pesquisa, podendo ser retomado em um momento posterior para

realizacdo de um estudo maior.
Entrevista

Para atingir os objetivos propostos por essa pesquisa se fez necessario
a utilizacdo da entrevista em um outro momento, com o0s professores, para
esclarecer o objetivo da pesquisa e aprofundar as questdfes as quais a
pesquisa se propdéem responder. Ludke (1986, p.33) afirma que “ao lado da
observacédo a entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta
de dados” e desempenha um papel interessante pois € o0 meio pelo qual
podemos atingir respostas mais diretas daquilo que estd sendo investigado,
dando margem a levantar questdes até mais delicadas ja que é oralmente e o
entrevistador tem a oportunidade de ponderar a fala mediante o assunto,
explicar aquilo que nédo foi compreendido, permite correcbes e adaptacoes.
Além de ser também um meio de atingir informantes que ndo poderiam ser

contemplados com outros tipos de instrumentos.

Visto isso, a entrevista foi semiestruturada, no sentido de que havia um
esquema pré-elaborado, porém, entendendo que o rumo da conversa poderia
sugerir outras questdes fora do roteiro estabelecido e que poderiam contribuir
para a pesquisa ndo podendo ser desprezadas. Por assumirem essa

caracteristica, as entrevistas segundo Bogdan e Biklen (1994) séo instrumentos
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gue oferecem ao pesquisador uma amplitude de temas, permitindo-lhe levantar
outros topicos e ao sujeito moldar a fala. Bogdan e Biklen (1994, p.134)
afirmam: “A entrevista é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem
do préprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma

ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo.”

4.6 LOCUS E SUJEITOS DA PESQUISA

Sobre o0 espaco da presente pesquisa foi escolhido para realizacdo da
pesquisa o Centro de Educacao Infantil Marilia Chagas Sampaio (Tia Maru),
pois é nessa creche em que a autora dessa producdo monografica atua pelo
Programa de Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), sendo
regente de sala duas vezes por semana, a mais ou menos 2 anos. O programa
possibilitou um contato maior com a direcdo da escola, os professores e com
0s pais, principalmente por que o programa possibilita uma rotatividade nas
salas, fazendo com que os professores ja nos entendem como um elemento
natural da escola, dessa forma, entendemos que uma relacao pré-estabelecida

poderia facilitar o acesso a escola para a pesquisa.

A creche supracitada localiza-se na cidade de Amargosa- Bahia, no Vale
do Jiquirica. A cidade também é conhecida pela sua tradicional festa junina e
seus belos jardins, bem como alcancou um crescimento populacional,
econdbmico e educacional, especialmente apds 2006, com a chegada da
Universidade Federal do Recdoncavo da Bahia com a implantacdo do Centro de

Formacéao de Professores (CFP).

O Centro de Educacao Infantil localiza-se em um bairro periférico da
cidade, no bairro Santa Rita, porém mesmo com essa localizacdo, a situacéo
econbmica dos moradores € diversificada, e devido essa questdo muitas
criancas que frequentam a creche encontram-se em situacbes de
vulnerabilidade social. No entanto, o publico atendido é composto de diferentes
realidades sociais, chegando a atender filhos de professores da Universidade,

ou seja, familias com formag&o um pouco mais ampla.
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Definir a origem social das familias das criancas que frequentam a
creche é relevante no sentido de compreender quem sdo as infancias
atendidas pela instituicdo, e quais as situagbes socioeconOomicas a que eles
estdo submetidos, pois, isso pode ter reflexos em suas falas e seus
comportamentos frente a propria escola e interferir na relacao do professor com
essa crianga, consequentemente na sua concepcdo de Educacdo Infantil,
entendendo que o sujeito se constitui em paralelo com as condi¢des que |he
sdo impostas e sua maneira de entender o mundo diz sobre a sua maneira de

sobreviver.

Considerando a subjetividade de cada sujeito, podemos dizer que

corroborando com a ideia apresentada por Macedo (2009):

A resultante de uma pesquisa qualitativa constituida
consistentemente é sempre uma combinacdo nova, um arranjo
desconhecido em relagdo ao acervo ja dado no passado da
tradicdo na qual se inscreve a pesquisa. E uma obra
construida, portanto, que tem uma serventia muito bem
definida e que perde o seu sentido se nao encontrar
ressonancia em seu meio de atuacdo. (MACEDO, 2009, p.37)

Os sujeitos da pesquisa foram professoras e assistentes que atuam na
creche, independentemente de sua formacdo, ou tempo de atuacdo como
professor desse nivel, efetivando-se essa pesquisa com o total de 3
profissionais, em grupos de atuacdo diferentes. Neste trabalho, os sujeitos
serdo identificados pelos nomes ficticios de Macildes, Barbara e Clara, para
nos respaldar em manter o anonimato da identidade dos sujeitos envolvidos na

pesquisa.

No entanto, para que conseguissemos sanar algumas duvidas acerca do
objetivo desta pesquisa, que é conhecer a concepcdo de Educacéao Infantil das
profissionais que trabalham na creche Tia Mard, como é carinhosamente
apelidada, foi necesséario fazer uma minuciosa andlise de dados, pois o
resultado de todo processo da coleta de dados da pesquisa, nos fez chegar a
analise e interpretacdo dos dados.

Dessa forma, segundo Gil:

O processo de andlise dos dados envolve diversos procedimentos:
Codificacdo das respostas, tabulacdo dos dados, e calculo

52



estaticos... Pode ocorrer também a interpretacédo dos dados. (GIL,
2007 p.102).

Para que esta pesquisa se concretizasse, percebi que era necessario
entrevistar ndo sO os professores, mas que as assistentes também traziam
consideracdes relevantes, pois ambas poderiam ter a resposta do objetivo
desta pesquisa. Assim, efetivamos as coletas de dados e, através dos dados
coletados, por meio de entrevistas semiestruturadas, foi que pudemos perceber

a concepcao das profissionais que atuam em creche.

De inicio, decidimos ir a busca dos sujeitos que comporiam esta
pesquisa, de forma aleatéria, contatamos as professoras e assistentes durante
uma reunido de coordenacdo, onde participaram aproximadamente 20
pessoas. Todos os presentes foram informados do que se tratava a pesquisa,
qual o seu objetivo, afim de que se voluntariassem, no entanto apenas 3
profissionais se dispuseram a responder a entrevista. E vélido ressaltar ainda
gue todas as entrevistadas possuem um perfil semelhante, todas sdo mulheres,
de meia idade, apenas uma € casada e as outras duas ndo, e apenas uma

delas tem filhos.

Todas apb6s manifestarem interesse, receberam o termo livre
esclarecido, onde constava por escrito as etapas da pesquisa, 0 objetivo, e
quais os seus direitos frente aquela pesquisa assim como, 0 uso das
informagdes obtidas. A entrevista foi formulada com vinte e uma questdes
abertas permitindo que as entrevistadas respondessem com suas préprias
palavras, dentre as perguntas norteadoras, as entrevistadas também puderam

se identificar falando de sua formacéo e jornada de trabalho.

Em seguida, escutamos todas as gravacoes realizadas nas entrevistas e
transcrevemo-las. Entregando para as profissionais a transcricdo afim de que
elas autorizassem o uso. Dessa forma, analisamos as respostas obtidas, com o
intuito de verificar 0 que seria possivel discutir ou ndo para atender as nossas
expectativas, tendo em vista os objetivos da pesquisa. Vale ressaltar que

analisamos todos os dados sempre debru¢cados nos pressupostos teoricos.

A entrevista foi agendada previamente com as entrevistadas,

acontecendo na propria instituicdo onde trabalham, ou em um dia a parte na
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semana apd0s a saida das criancas, e com outras antes do horario da

coordenacao pedagdgica.
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5. CONCEPCOES DE EDUCACAO INFANTIL DAS DOCENTES

O presente capitulo dedica-se a realizar a analise e interpretacdo dos
dados obtidos nessa pesquisa, 0s quais foram de suma relevancia para uma
reflexdo do tema proposto, bem como seus resultados. Se fez necessario
estabelecer um didlogo com a professora e assistentes, para ouvir a expressao
de suas concepcbes sobre a Educacao Infantil especificamente na instituicdo
destinada ao publico infantil, creche, fundamentado com base no referencial
tedrico e nas respostas identificadas pelas profissionais a partir de suas

realidades socioculturais no ambito dessa instituigéo.

Esses dados foram alcancados através do instrumento utilizado para a
realizacdo da coleta de dados que foi a entrevista, e a organizacao sistematica
de eixos considerados pertinentes para os didlogos empreendidos. Para tanto,
debrucamo-nos em aportes tedricos apresentados nesta pesquisa, bem como
no objetivo desse trabalho.

Os sujeitos desta pesquisa foram todos do sexo feminino, exercendo
funcdes na Educacéo Infantil. Lembrando que ndo demos preferéncia a género,
até por que ha pouca presenca de profissionais do sexo masculino (apenas
um) nas salas de aula da referida instituicdo. Por esse motivo tratarei os
sujeitos (a professora e as duas assistentes) envolvidos na pesquisa apenas no

feminino.

Outro ponto dessa pesquisa que merece destaque é a questdo de
identificar as professoras e as assistentes em suas respectivas fungdes, nao
por entender que os trabalhos de ambas profissionais sédo diferentes, ou que
um se sobrepfe ao outro, mas por que, elementos como a carreira, as
condicdes de ingresso, a formagédo exigida é diferente, e muitas vezes a
remuneracao, nao sao iguais para ambas. Além disso, ha uma demarcacédo da
atividade de cada uma expressa desde o momento do processo seletivo,
quando o edital do concurso explicita as atribuicdes da funcdo, e até na

atividade organizacional da instituig&o.

Das profissionais entrevistadas na Creche, todas possuem nivel

superior. Macildes, é formada em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias
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Educacionais (FACE), em Santo Antbnio de Jesus, e tem especializacdo em
educacdo e gestdo ambiental. Ja Barbara, € formada em Letras pela Dom
Pedro I, Faculdade de Salvador e em Pedagogia pela Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC). E Clara, é formada em Licenciatura em Pedagogia pela
Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), possui pos graduacao
em Histéria da Africa, também pela UFRB e atualmente esta fazendo uma
formacao continuada, Formacéo pela Escola, curso online EAD.

Sendo que uma professora e uma assistente tém pos- graduacéo, e o
ano da ultima formacéo varia de 2011 a 2015, com excecao de Clara que esta
com um curso em andamento. E importante salientar que quanto mais recente
as Ultimas formacdes das profissionais, mas podemos encontrar em seus
posicionamentos interferéncias de novos estudos e sobre o entendimento da
sociedade como um geral, a cerca dessa etapa de ensino, e principalmente os
dialogos sobre a Educacdo Infantil como direito da crianca, e a crianc¢a sujeito
ativo e entendida como cidad&o, e todas as outras questdes as quais essa
pesquisa aborda.

E notdrio que relacionado & formacdo, as profissionais entrevistadas
estdo a um nivel considerado o ideal pela legislacdo brasileira, podem ser
consideradas profissionais com a formacdo adequada, que seria ensino
superior, Licenciatura em Pedagogia para atuar nesses espa¢os. Mesmo as
assistentes de classe, tem formacdo em nivel superior, ainda que no ultimo
processo seletivo da Prefeitura municipal de Amargosa, no ano de 2015, a
formacao exigida para assistentes de classe foi de magistério.

Além disso, compreendemos que a formacao € um dos elementos que
propiciard ao sujeito refletir sobre a sua pratica pedagogica, e no caso da
Educacdo Infantil atrelar a pratica do cuidar também a atividades ditas
estritamente “pedagdgicas”, tomando como base os conhecimentos teodricos
empenhados durante suas formacdes para o desempenho de suas fungdes na
educacao das criangas.

Corroborando com esse pensamento, encontramos afirmacéo na
legislacdo que explicita “um parédmetro de qualidade inquestionavel, por
exemplo, € a formacdo especifica das professoras e dos professores de
Educacéo Infantil” (BRASIL, vol. 2, 2006, p.8).
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Ainda nesse sentido, Barreto (1994, p.11) afirma que “a formacdo do
professor € reconhecidamente um dos fatores mais importantes para a
promocdo de padrées de qualidade adequados na educacéo”
independentemente do nivel de ensino ou modalidade. Além disso, essa autora
apresenta que diversos estudos internacionais apontam que a capacitacédo
especifica dos profissionais implica diretamente na qualidade do ensino.

No Brasil, e considerando a relevancia da questdo percebemos que
mesmo na legislacéo exigindo formacéo basica como nivel superior, a tentativa
de regularizacdo da profissdo é timida, visto que ainda ha profissionais
lecionando nas Creches sem formacdo. Desse modo, encontramos nos
parametros de qualidade para a Educacdo Infantil que “professores sem a
formacdo minima exigida por lei que exercem funcdes de professora ou
professor de Educacao Infantil, quer sejam titulares ou auxiliares, obterdo a
formacao exigida com o apoio da instituigdo onde trabalham” (BRASIL, vol. 2,

2006, p.38).

Em seguida, questionamos se elas atuavam neste nivel de ensino por
opcao e pedi para que explicassem. Todas disseram que sim! Macildes nos

respondeu que:

Foi, eu comecei na educacédo substituindo uma professora
gue sofreu um acidente vascular cerebral e eu fiquei 2 e 6
meses substituindo no Almeida Sampaio /perdéo/, no Santa
Bernadete, entdo o que foi secretario de Amargosa Eliéser,
era professor na época, e ele me perguntou se eu gostaria
de continuar na educacao, eu falei pra ele que sim, entdo
ele falou assim: faga uma faculdade e de preferéncia, se for
pedir assim... opinido Pedagogia. Que daqui alguns anos
para o professor ficar na sala de aula como professor vai ter
gue ter Pedagogia. Entdo, com incentivo dele, de amigos e
de outras pessoas ai eu fiz, fiz e gostei. (Macildes, 2017)

Podemos perceber entdo que essa profissional inicia a sua carreira com
a formacao apenas de magistério, e por incentivo de amigos que ja conheciam
a area busca uma formagédo mais completa. O préprio contexto o qual ela nos
apresenta em sua fala, tratando de uma substituicdo nos possibilita uma
interpretacdo de precarizagdo do servico docente, pois naquele momento ela
nao tinha formacao correta e certamente a substituicdo aconteceu também pelo

conhecimento pessoal que existia entre a professora e a secretaria de
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educacdo. Porém ainda assim Macildes diz que se identificou com a profissao,
se percebeu professora naquele espacgo, e decidiu permanecer apdés essa

experiéncia inicial e o incentivo externo.
Barbara falou que:

Sim, por que assim... Eu, sempre eu gostei de turmas
menores, desde quando eu iniciei, quando eu iniciei aqui
gue nado era Tia Maru eu fui para uma turma de 4° ano,
entdo era uma coisa que eu ndo gostava. Ai eu voltei, pedi
para a escola, e ai voltei para a Educacéo Infantil, para uma
turma de 3 anos. Entdo uma coisa que eu sempre gostei foi
estar atuando com alunos de 3 anos, turminhas maiores 2
anos, 1 ano... Por que atuei também com turminha de 1 ano,
la na Gustavo Leal, Katiara, casas populares. Entdo, para
mim é uma coisa significante quando vocé faz aquilo que
vocé realmente gosta. Trabalhar com brincadeiras ludicas, e
isso € muito assim (...). (Barbara, 2017)

A professora nos diz da sua identificacdo profissional com a Educacao
Infantil ao invés do Ensino Fundamental, onde ja atuou também, mas por sua
prépria escolha volta ao ensino das criancas pequenas mais especificamente
demonstrando seu gosto por turmas maiores, relacionando com a idade de
atendimento da propria creche que € desde o bercario. Além disto, desde essa
fala inicial a profissional deixa expressa a sua preferéncia pela Educacéo
Infantil e seu contentamento em trabalhar com brincadeiras, que sdo um dos

principios dessa etapa de ensino.
Ja Clara, contou que:

[...] Mas, na Educacado Infantil também é muito gostoso
trabalhar, me identifico muito. Aqui em Amargosa sou
assistente de classe, mas, em Elisio Medrado, também
concursada, sou pré de turma de Educacgdo Infantil, na
verdade quase a mesma faixa etaria daqui, que aqui é dois
anos, la é dois anos e meio a trés. Mas, eu me identifico
muito, e eu flutuo na verdade com os avangos das criancas.
(Clara, 2017)

A outra profissional deixou expresso em sua fala o grande carinho pela
atuacdo na Educacao infantil, mas o aspecto mais diferenciado das outras
entrevistadas € a questdo de atuar em dois municipios. Essa condi¢cdo pode
colaborar para uma relagéo de precarizacéo do trabalho docente, no sentido de

que o tempo para o profissional desenvolver suas atividades e produzir

58



materiais € bem curto, considerando as outras atribuicdes. Porém, analisando
de outro viés, a prépria precarizacdo anterior relacionada com a baixa
remuneracao propicia que ela tenha que procurar mais de um espaco para

atuacao.

Notamos entdo que todas as profissionais atuam na Educacéo Infantil
durante algum tempo, e que todas se referem a esse nivel de ensino como um
lugar que gostam de trabalhar, gostam de ocupar esse espaco, que a
Educacao Infantil foi sua escolha em um determinado momento da carreira

docente.

5.1UM OLHAR REFLEXIVO ACERCA DA EDUCACAO DAS
CRIANCAS

Para que o objetivo do estudo possa ser compreendido de modo eficaz,
a partir desta etapa os relatos das entrevistas foram divididos de acordo com
blocos organizados nas perguntas da entrevista, de modo a possibilitar a
explicagdo das profissionais sobre suas compreensdes. Lembrando que os
nomes ficticios escolhidos para os sujeitos sdo Macildes, Barbara e Clara, no

intuito de preservar o anonimato de todos.

O primeiro questionamento que realizamos foi sobre o tempo que as
profissionais tém de atuacéo na Educacéao Infantil. Macildes nos relatou que ela
comecou em 2010 e trabalhou na escola até 2012, disse ainda que depois de
um tempo retornou e encontra-se na Instituicdo até os dias atuais. Barbara nos
informou que entre as idas e vindas ela tem uns trés anos na Educacéao Infantil
e Clara ponderou que entre as atividades como assistente de classe e como
professora ela tem uns nove anos, sete anos como assistente e desde 2015

encontra-se como professora da institui¢ao.

Podemos observar que todas as entrevistadas tém mais que dois anos
trabalhando na mesma é&rea, o que nos faz acreditar que ainda sé&o
relativamente novas na educagdo, mas demonstram que estdo cheias de
determinacdo e prazer para desenvolver 0s seus papeis, pois podemos
observar o afeto pela profissdo no meio das suas falas. Gostar daquilo que faz

€ uma condicdo humana para realizar com grande empenho, além de bases
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tedricas também analisarem o papel da afetividade na educacdo, como

sentimento propulsor de aprendizagens.
Corroborando com essa ideia, Leite e Tassoni (s/a, p. 03) afirmam que:

Embora os fenbmenos afetivos sejam de natureza subjetiva,
iSso ndo os torna independentes da acdo do meio sociocultural,
pois é possivel afirmar que estdo diretamente relacionados
com a qualidade das interagBes entre 0s sujeitos, enquanto
experiéncias vivenciadas.

Isso fica ainda mais evidente quando as profissionais sdo questionadas
em relacdo ao grupo que trabalham atualmente, elas demonstram um certo
carinho pela turma na qual atuam hoje em dia. Macildes diz que trabalha
“Agora é o grupo IlI” ja Barbara e Clara trabalham com as turmas de “dois
anos, dois e meio.” O que nos surpreendeu pela semelhanca, pois decidiram

participar de maneira arbitraria.

Dando continuidade a entrevista, questionei-as sobre a forma que elas

organizavam a rotina das suas salas de aula. Macildes nos comunicou que:

Bom, a rotina... quando eu chego as criangas estdo
dormindo. 10 para as 14 a gente acorda, leva no banheiro,
ai no retorno eles tomam o lanche, depois do lanche, a
gente faz o pedagogico, no pedagodgico: contacdo de histéria
ou reconto, ai tem cineminha a gente assiste muito video no
data show, e atividade individual e atividade coletiva, depois
tem o horario do lanche refor¢cado as criancas passam pra
fazer a higienizacéo e fazem escovacao ai retorna pra sala e
arrumacao para entregar aos pais, nisso ai se encerra 17
hrs da tarde. (Macildes, 2017)

Percebemos aqui que Macildes se refere a um momento especifico
como pedagdgico, e descreve as outras atividades referentes ao cuidado de
uma maneira mecanica, sem se preocupar de incluir na descricdo da rotina
momentos de musica ou movimento, associados ao fazer filas e a escovagéo,
por exemplo. Preocupacdo essa que percebemos na fala das outras
entrevistadas. Isso nos diz um pouco sobre como as atividades sao
desenvolvidas por essa profissional, e sobre a distingdo que faz entre o cuidar
e 0 educar, mesmo que em outros momentos ela apresente uma associagcéo

entre as duas praticas, aqui aparece uma contradicéo.
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Barbara que atualmente é auxiliar de classe, nos relatou em relacéo a

rotina:

Ah, eu participo de tudo. Tudo que tem eu ajudo, eu
contribuo. Ajudo a docente nas atividades com os alunos.
Ah, durante a tarde tem a questdo do sono, que é feito, é
eles dormem até... Mais ou menos vao dormir, 12 horas ai
dormem até 14 horas [...] ai acordam, pois comeca a toda
uma rotina. [...] vem a questdo da escovacao, hao, vem o
lanchinho todo mundo lancha, depois vai para a escovacéo.

Ai depois da escovacdo que volta entra a questdo da
rodinha, que ai vem todas as atividades que vao ser feitas
naquele momento da rodinha. Ao terminar a atividade, ai
vem a questdo do lanche, o segundo lanche. Ai vai para o
lanchinho na filinha, cantando musiquinha do lanchinho e
tudo mais. Depois, terminou o lanchinho ai volta para a sala
e eles ficam todos sentadinhos para se arrumar para ir para
casa, terminou a arrumacao, ai coloca as brincadeiras livres,
com brinquedos, qualquer outra coisa, brincadeiras de roda,
as brincadeiras livres com eles até o momento dos pais
chegarem. (Béarbara, 2017)

Aqui Barbara explica que ajuda a docente no desenvolvimento das

atividades, o que consideramos um ponto positivo, por entender que a

interacdo das duas profissionais em sala, professora e assistente, precisa

ocorrer em constante harmonia para o bom desenvolvimento das atividades,

porém Bérbara ndo se coloca diretamente como uma constante educadora,

fazendo transparecer que sua atuacdo € mais no apoio da professora regente

da sala.

Clara respondeu que:

[...] quando eu chego as criancas ja estdo na sala, [...] vindo
do almoco. Entdo € o momento de trocar a fralda, momento
de dar 4gua, de deixar eles descansarem para o soninho, ai
depois nds vamos participar do momento de ninar, no
momento do ninar, geralmente com musica, com carinho na
testa, ndo optamos pelo balango, pelo balancar porque
segundo autores deixa a crian¢ca mais nervosa e além do
mais eles acabaram de almocar. [...] Somos trés na sala no
momento do soninho até uma hora da tarde [...] Ai quando
eles acordam 14 horas tem um lanchinho. [...] a gente leva
no banheiro, tira as fraldas para fazer as necessidades
fisicas, o xixi e 0 cocd, [...] Ai volta para a sala, e higieniza
as maos com &lcool em gel, porque nés temos esse cuidado
aqui na nossa sala, e ai sirvo o lanchinho, depois tem a
agua, ai vem a rodinha. Eu também participo da rodinha
porgue na nossa sala, na minha sala a pré também esta
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comigo. Eu sempre busco essa parceria, se ela quer ajuda
no momento da atividade considerada pedagogica, até pela
propria rotina tem o momento da atividade pedagdgica,
pedagdgica entre aspas, eu ajudo nesse momento da
contacao de historia depois a atividade, tem hora do brincar
[...] Ai depois tem um segundo lanche da tarde que é um
lanche mais reforcado 15:15 horas, ai depois do lanche
reforcado tem um momento de higienizacdo das maos de
novo. Voltamos para a sala e € o momento de arrumar, ai
tem a arrumacéo, pentear os cabelos, usar um perfume [...]
Ai depois tem um tempo que a gente vai aguardar os pais

7

chegarem e nesse momento é a atividade do assistir TV,
ouvir musica, ou fazer uma rodinha com mdasica, ou fazer
uma atividade, uma pintura coletiva, tem essa questdo da
pintura coletiva... Tem os brinquedos, tem revista, entdo
estamos sempre com uma atividade diferenciada para
também nao ficar chato para eles. Ai na saida eles véo
embora, 17 as 18 horas os pais chegam para buscar.

Percebemos que a fala da profissional Clara é riquissima em detalhes
sobre a sua rotina, considerando como um fator importante ela se incluir como
atuante durante todo o processo, a profissional consegue demonstrar através
da fala em quais momentos se envolve e como patrticipa, localiza na sua fala a
utilizacdo de recursos didaticos como musica, e brincadeiras que sao
apresentados no RCNEI como norteadores de aprendizagens na Educacao
Infantil. Além disso, faz uma consideracao relevante a respeito do momento
pedagogico, utilizando a expressdo “pedagogico entre aspas”’, fazendo
entender que dentro da rotina da instituicdo tem um momento destinado as
atividades que é intitulado dessa maneira, mas que na compreensao dela esse
€ apenas mais um momento de aprendizado, dentre 0s outros inUmeros que a

rotina pode possibilitar.

s

Apesar das falas serem distintas, é evidente que as profissionais
comungam das mesmas ideias no que diz respeito ao cumprimento das
normas em relacdo a organizacédo da sala, ainda que em diferentes espacos,
mas numa mesma area, as rotinas nao se diferem tanto de um lugar para
outro. Mas é interessante ressaltar que a organizagdo do ambiente na
Educacéo Infantil por exemplo, j& se configura como um elemento da prética

educativa.

Ao se reportar ao assunto da rotina as autoras Biloria e Metfzner (2013)

afirmam que:
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[..] possibilita que a crianca oriente-se na relagédo
espaco/tempo, reconhecendo seu andamento, dando
sugestdes e propondo mudancas. Levando em consideracéo
as necessidades da criangca, € fundamental que dentre os
elementos que compdem a rotina facam parte os horéarios de
alimentagdo, higiene, escovagdo de dentes, calendario,
chamada, roda de musica, oracdo, momento da novidade,
ajudante do dia, hora do conto, repouso, atividades ludicas e
significativas, jogos diversificados como faz-de-conta,
exploracdo de diversos materiais, ou seja, atividades que
estimulem o desenvolvimento da crianca. (p.5/6)

Esse estudo reafirma o que as profissionais geralmente vivenciam em
contextos de creches, em relacdo a organizacdo de suas salas, e se tratando
das entrevistadas, mesmo que elas ndo tenham deixado tao explicito em suas
falas como que essa organizacdo do tempo leva a aprendizagem de alguns
conceitos, percebemos a realizacdo de algumas atividades que levam ao

desenvolvimento infantil.

Para além desse aspecto, essa fala das profissionais nos reporta ao
papel que as assistentes se atribuem dentro do processo de educacdo das
criancas. Isso € relevante para o que esta sendo tratado nessa pesquisa pois,
entendemos que tanto o professor quanto o assistente de classe sao
educadores nas creches, visto que o educar e o cuidar ndo devem ser praticas
dissociadas nessas instituicbes. Mesmo que haja uma demarcacdo das
atividades nas instituicbes de Educacado Infantii como “hora pedagdgica” e
“‘hora do cuidado” é preciso perceber como essas duas praticas estéo
associadas, e apenas Clara e Barbara fizeram em medidas diferentes essas

associacdes em suas falas.

Nesse mesmo sentido, Gomes e Silva (2003, p. 181) apontam que: “o
cuidado e a educacao das criangas em creches vem sendo apontados como
dimensdes indispensaveis e indissociaveis, as quais devem complementar as
acdes da familia e da comunidade”. A pratica pedagodgica nas instituicbes de
Educacao Infantii devem promover a integracdo entre o cuidar e o educar

visando a garantia do desenvolvimento pleno.

\

Dando continuidade a entrevista, questionamos a Macildes sobre os
fatores que ela considerava importante para observar no processo de

educacao das criancas. Ela nos informou que para ela “um dos fatores
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importantes a ser observado é a aprendizagem da crianga, o conhecimento
adquiro por ela e também a capacidade delas, mesmo sabendo que elas ndo

saem sabendo tudo, mas é fundamental.”

Partindo da fala de Macildes, concordamos até um certo ponto, pois
sabemos que realmente as criancas ndo saem da creche sabendo tudo, mas
acreditamos que elas saem sabendo o suficiente para essa etapa da sua vida.
Até por que, a sociedade estd em constante mudanca e atualizacao individual,
0 que nos leva a crer que o individuo nunca sabera tudo, pois para que este
acompanhe as constantes mudancas, sera necessario aprender sempre algo

novo.

Ao questionar Bérbara sobre os fatores que ela considerava importante
observar no processo de educac¢do das criangas, a mesma nos relatou que no

ponto de vista dela,

€ a questdo do respeito, no quesito deles pedirem licencga,
por favor, sdo essas questdes de normas que eu acho que é
fundamental para a crianca. Por que para ele se tornar um
cidadao, tudo depende da base, se ele ndo tem uma base
boa certamente isso vai danificar o processo de crescimento
dele futuro, por que ele vai se tornar tipo assim, se ele ndo
aprende aqui logicamente isso ndo vai para a vida. (Barbara,
2017)

Ao analisar a fala dessa profissional refletimos que para esta ndo ha
diferenciacédo entre o que deve ser ensinado em casa e na escola. Os valores
mencionados pela entrevistada (pedir licenca, por favor, obrigada), sé&o
aprendizados que devem ser adquiridos no seio familiar e a mesma ver com
um dos principais pontos a serem observados na educacdo das criangas no
contexto escolar. Isso néo significa dizer, que a escola ou no caso a Creche,
nao deve se preocupar com esses assuntos, pois esta deve sim reforcar esses
valores sempre que for necessario. Nesse sentido, acreditamos que a escola é
detentora do aprendizado formal, pois a mesma carece de gerar e prover o

conhecimento cientifico.
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Quando perguntamos a Clara sobre os fatores que ela considerava
importante para observar no processo de educacéo das criangas, a profissional

nos expos que para ela,

€ essencial que a gente tem que pensar no desenvolvimento
dessa crianga, pois essas criangas que vem para a creche,
se a gente for analisar o contexto social, politico, econémico,
dessa criangca a gente tem que pensar... sabemos que
algumas criancas sao filhas de papai, tem o carinho, tem
alimentagcdo, mas também tem aquelas que ndo tem nada
disso e que precisam e gque na maioria das vezes, € nos da
creche que temos que fazer isso. A gente enquanto
professor tem que ter essa visdo, e ter essa flexibilidade e
essa disponibilidade de estar conversando com o pai,
aconselhando a reforcar o que ensinamos aqui. (Clara,
2017)

Nesta fala o que mais nos intrigou foi a relacdo que ela estabelece com
contexto social das criancas, bem como a relagédo dos professores com 0s pais.
Nessa perspectiva, acreditamos que realmente € importante manter essa
relacdo de explanacdo com os pais. Este destaque € reafirmado quando
analisamos a fala de Nobre (1987, p.118-119).

(...) um sistema aberto em permanente interagdo com seu meio
ambiente interno e/ou externo, organizado de maneira estavel,
nao rigida, em funcdo de suas necessidades béasicas e de um
modus perculiar e compartilhado de ler e ordenar a realidade,
construindo uma histéria e tecendo um conjunto de codigos
(normas de convivéncias, regras ou acordos relacionais,
crencgas ou mitos familiares) que lhe dao singularidade.

Assim, percebemos que uma das profissionais, a assistente Clara
acredita que o mais importante a ser observado no processo educacional € o
desenvolvimento das criangas, o desejo pelo aprender, além de colaborar em
outros aspectos como o afetivo, emocional, etc. O que por sua vez, pode
melhorar na relacdo com a turma, e assim, facilitar o seu processo de
aprendizagem, consecutivamente no desenvolvimento delas. Enquanto as
outras duas Macildes e Barbara, tem preocupacbes com relacdo a
normatizacao e disciplina das criangas. Além disso, podemos interpretar que
todas as falas apresentam de maneiras diferentes um sentido de
complementariedade a funcéo da familia, que é um dos objetivos da Educacéao
Infantil expresso na legislacéo brasileira.
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Seguindo com a entrevista, questionamos as profissionais qual o

objetivo da Educacao Infantil para as criancas. Macildes respondeu que no

caso dela, ela acredita que:

7

Educacdo Infantil jA € o inicio da crianca na escola e
também eles aprendem aqui a ter limites, a respeitar o
proximo, a se comportar em sala de aula com os
coleguinhas, as primeiras letrinhas, a se alimentar, higiene
pessoal e mais. Entdo, a creche é uma base pra quando ele
chegar na escola. (Macildes, 2017)

Barbara nos informou que o objetivo da Educacdo Infantil para as

criangas consiste em:

Eu acho que seja o objetivo de aprender, de compreender.
Porque tipo assim, na Educacdo Infantil a gente vé que
assim, as criancas elas s6 conseguem pegar palavras,
porque é uma fase de desenvolvimento, sdo etapas. Se a
gente for observar Piaget vai trazer isso, as fases de
desenvolvimento da crianga, sensorio-motor, pré-operatorio,
entdo por ai vai. (Bérbara, 2017)

Para Clara o objetivo da Educacéao Infantil para as criancas é:

[...] uma base! Se é uma base, tem que ser uma base
consistente e enquanto profissional eu tenho que atuar para
gue esse desenvolvimento, para que essa base seja de
gualidade. Ai se a gente for pensar uma casa e o alicerce de
uma casa for mal feito a casa vai cair, € se eu penso na
educacdo infantii como um direito da crian¢ca, como um
momento de desenvolvimento que eu vou estar ajudando a
crianca que passa por mim a se desenvolver e a continuar
aprendendo de forma significante e sem tanta dificuldade.
(Clara, 2017)

Corroborando com a ideia de Clara no que se refere ao direito da

crianca, a Constituicdo de 1988, artigo 227, p. 132, traz como determinagéo

que a crianga € um sujeito de direitos, convalidando que o Poder Publico, pais

ou responsaveis, sociedade tem por obrigacdo garantir e respeitar os direitos

das criancas

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito
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a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
colocd-los a salvo de toda a forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia e opressdo. (BRASIL,
1988)

Dessa forma, as criancas realmente tém que serem tratadas como
cidadas em desenvolvimento tanto pela sociedade como um todo e pelo Poder
Publico. Observa-se também que a palavra bastante representativa para essas
profissionais quando se trata da Educacao Infantil, € base. Porém, é necessario
ter o cuidado para que essa etapa ndo se preocupe mais com preparar para as
demais perdendo o foco no desenvolvimento do ser que estd em

desenvolvimento naguele momento.

Assim, questionamos as profissionais se para elas existem diferencas
entre o cuidar e o educar. Vejamos o que as profissionais nos relataram:

Na creche ndo. Por que a gente cuida e a gente educa, e no
cuidar a gente ja educa! (Macildes, 2017)

Nao, pois os dois sdo indissociaveis, e que se acontecerem
separadamente acho que ndo seria tdo satisfatoria, tao
significante o seu resultado. (Clara, 2017)

N&o, pois quando a crianga vai no banheiro e faz cocb e eu
digo a ela vocé tem que se limpar e explico o porqué, eu estou
cuidando, mas ao mesmo tempo eu estou educando.(Barbara,
2017)

De acordo com Santos (1931), o significado da palavra cuidar é “fazer o
necessario para que nada de mal acontega com uma pessoa ou coisa” (p. 164).
Ja o significado da palavra educar € ‘fazer alguém ter os habitos e os
conhecimentos necessarios para viver em sociedade” (p. 215). Dessa forma, é
gue compreendemos que o cuidar e o educar se complementam, eles vao além

de seus papeis, pois segundo Silva (1999),

0 ato de cuidar deixa de ter uma conotagdo assistencialista
e pode adquirir um carater educativo se for visto como um
momento privilegiado de interacdo entre crianga-crianca e
crianca-adulto, ao mesmo tempo em que o ato de educar
perde aquele carater exclusivamente escolar, com énfase no
treinamento para as séries iniciais e com a preocupacao
exacerbada com o intelecto (SILVA, 1999, apud TRISTAO,
2004, p. 42)
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Dentre o real significado das palavras referidas anteriormente,
ultrapassam suas barreiras indo além do cuidar do corpo e do fisico da crianca.
Nao devemos separa-las, ndo existe um momento certo para educar ou cuidar,
pois elas estdo intrinsecamente ligadas. Nesse sentido, as profissionais
localizam as suas praticas em um patamar que ndo dissociam as duas
atividades, fazendo nos refletir que até o presente momento da andlise de
dados as suas pondera¢cfes acerca da Educacao Infantil refletem uma praxis

pedagogica, no sentido da acéo-reflexdo-acao.

Para entendermos melhor sobre a atuacdo dessas profissionais dentro
da sala de aula da Educacéo Infantil, e nos dar a possibilidade de perceber as
concepgdes explicitadas nos discursos das mesmas no terceiro bloco da
entrevista decidimos falarmos sobre o planejamento e as avaliacbes gerais,
pois entendemos que o ato de planejar é importantissimo para um bom
desempenho dentro da sala, Corroborando com essa ideia, Ahmad, (2011, p.

04) destaca que:

O planejamento pedagdgico na Educacgéo Infantil precisa ser
discutido e articulado aos sujeitos que estdo inseridos
nestes ambientes coletivos de educacdo, assim é
imprescindivel trazer para a sala de aula, através dos
planejamentos, as manifestacbes que as criancas
expressam no seu dia-a-dia, a partir de seus balbucios,
choros, falas, gestos, desejos, hip6teses e conhecimentos
prévios, estes sdo de suma relevancia para um trabalho que
respeite as culturas infantis.

Desse modo, defendemos que uma das principais ferramentas para
assessorar e expandir a didatica dos profissionais da Educacédo Infantil seja o
planejamento, € dessa forma que eles conseguem sistematizar e alcancar seus
ideais, configurando-se um instrumento importante a ser interpretado para

atingir o objetivo dessa pesquisa.

Sendo assim, achamos pertinente saber o que essas profissionais levam
em consideracdo na hora de elaborar seus planejamentos. Macildes destaca
que:

eu levo em consideracdo o método de como recontar ou

contar uma historia para a crianga, pois tenho que contar de
uma forma que elas compreendam, participe e ndo torne
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chato. Entéo, faco um planejamento de acordo com a idade
da crianca e contar a histéria ou recontar de acordo com a
idade, que é para eles entenderem aquele linguajar que a
gente esta usando e também dar a eles liberdade para eles
também colocarem suas opinides. (Macildes, 2017)

Barbara nos relata que: “eu nao planejo pelo fato que sou assistente de
classe. Eu ajudo contribuindo de forma direta em algumas questdes do
planejamento do docente. Dando algumas opinides:”

Segundo Clara,

0 planejamento € uma forma de eu me organizar e no
planejamento eu tenho que pensar no brincar no cuidar e
educar e ndo posso esquecer-me disso nunca quando eu
entro quando eu penso creche, quando eu penso em
instituicbes de educacao infantil, a gente tem que pensar
nesses trés pilares. (Clara, 2017)

O principal objetivo do planejamento escolar € contribuir para um
trabalho mais significativo entre os profissionais e os alunos, pois este da
seguranca para o professor trabalhar os contetdos estipulados e as atividades
gue serdo desenvolvidas dentro e fora da sala de aula. De acordo com Schimtt,

(2006, p.2),

7

O objetivo principal do planejamento é possibilitar um
trabalho mais significativo e transformador na sala de aula,
na escola e na sociedade. O plano escrito € o produto
destes processos de reflexdo e decisdo. Nao deve ser feito
por uma exigéncia burocratica, mas, ao contrario, deve
corresponder a um projeto compromisso do professor,
tendo, pois, suas marcas.

Diante do que foi exposto, percebemos que a profissional que néo
elabora um planejamento, acaba ficando a mercé do que foi elaborado pela
professora da sala, nos conteudos a serem aplicados e sem seguran¢a no
momento do desenvolvimento das suas atividades, o que acaba fazendo com

gue a mesma se afaste dos objetivos proposto para cada aprendizagem.

Ainda nesse sentido a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) Lei n° 9.394 de 1996, no seu Art. 29, estabelece que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico,
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intelectual e social, complementando a acédo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 1996, s/p)

Portanto, € a pratica do planejamento que torna a préatica pedagogica
intencional, e dar a capacidade de relacionar e comtemplar todos esses
aspectos do desenvolvimento infantil previstos no artigo 29 da LDB, nas salas e
durante a realizagdo das atividades propostas. Um planejamento necessita ser
flexivel e da sensibilidade do professor no sentido de atender demandas
emergentes que eventualmente surjam, porém issO nao isenta a

responsabilidade do ato de planejar.

Prosseguindo com a entrevista interrogamos como sao feitas as
avaliacdes da aprendizagem das criangas, e se 0 instrumento era suficiente na

opinido delas. Em relacéo a este quesito, Macildes nos declarou que:

Em partes sim, por que tem agora além do parecer
descritivo. Que temos que descrever sobre o processo da
crianca, a crianca adquiriu aquela habilidade especifica, a
crianga que nao adquiriu... E além disso ai tem ainda o outro
gue a gente faz na sala de aula de acordo com cada
crianga. A gente observa duas criangas por dia, se der
tempo da gente fazer isso, por que a crianca hoje ela
aprendeu um contetdo e amanha vocé faz uma revisao um
guestionamento sobre o que foi trabalhado no dia anterior e
as vezes ele nem lembra. Entdo, a gente tem que, no
processo com esses pareceres a gente vai colocando
aquela dificuldade que a crianga tem e a habilidade que a
crianca adquiriu para a gente ai, ver como que a gente vai
trabalhar na continuacdo. (Macildes, 2017)

Considerar que talvez a crianga ndo consiga expressar o que aprendeu
da maneira que lhe foi proposta talvez seja mais assertivo do que afirmar que
ela ndo aprende ou ndo se lembra das coisas que vivencia na creche, assim

como aparece em um trecho da fala da professora Macildes.

A avaliacao é de suma importancia para a familia da crianca, desde que
essa participe e acompanhe os seus desenvolvimentos como também os seus
retrocessos e as suas necessidades de superagcdao. Como nos mostra o texto
do RCNEI (1998, v.1, p.60):

No que refere as criancas, a avaliagcdo deve permitir que elas
acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas
possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem.
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Para que isso ocorra, o professor deve compartilhar com elas
aquelas observacbes que sinalizam seus avangos e suas
possibilidades de superacéo das dificuldades. (BRASIL, 1998)

Barbara nos comunicou que a avaliacdo € feita da seguinte maneira,

Tem as habilidades na caderneta, tem a questdo do
descritivo, que vai descrever todo processo de aprendiz
desse aluno. Eu acho significativo, o que o aluno realmente
aprendeu s6 que a gente, existe falha em algumas questdes
assim, a gente escreve tudo que a gente acha que o aluno
aprendeu, mas as vezes, a gente ndo estd na mente da
crianca para saber o que ela aprendeu, o que ele sabe
realmente, de fato, tudo mesmo, ndo. (Béarbara, 2017)

Ja Clara nos informou que durante a avaliacao:

o professor observa uma crianga por dia e fazer, e observar
como foi que ela reagiu a tudo que foi colocado para ela,
como foi que ela interagiu com o que foi proposto para ela, e
o que foi realmente que ela pegou, o0 que ela ndo teve mais
dificuldade, se ela consegue se concentrar na rodinha e tudo
mais. Entdo a avaliacdo é observar essa crianga, o0 que ela
fez durante o dia. S&o dois relatérios no caso, da caderneta
e o descritivo. O descritivo fica uma copia na instituicdo e vai
uma cOpia para a familia, para ela também estar
acompanhando o desenvolvimento dessa crianga. Eu acho
muito legal, que seja feita realmente essa observagéo, que
seja registrado e que esse relatério seja feito a partir dessa
observacdo, por que nao adianta também enfeitar um
relatério para o pai ler, ai também tem a questao das criticas
em relacdo ao relatério. E um instrumento que se feito de
forma correta, garante esse processo de avaliagdo, garante
0 oObjetivo dessa avaliagdo, que € acompanhar o
desenvolvimento dessa crianga. (Clara, 2017)

Dentre os varios instrumentos que séao utilizados para apoiar a pratica do
profissional na Educacgdo Infantil, um dos mais importante e trivial é a
avaliacdo, pois este auxilia o educador no desenvolvimento de seus
educandos. Percebemos comparando as duas falas acima como a assistente
Barbara vé uma dificuldade em identificar o que as criangcas realmente
aprenderam, enquanto que a assistente Clara, talvez por que em outra escola
onde € professora participa mais efetivamente do processo de avaliagéo,

compreende melhor como 0 mesmo deve se dar.
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Nesta perspectiva, o0 processo de avaliacdo tem como principal
finalidade facilitar o diagndstico das dificuldades, bem como, fornece
ferramentas que auxiliam no desenvolvimento da crianga no seu processo de
construcdo do conhecimento. Este é um veiculo que permite que o professor
refaca o seu método de ensino em virtude das necessidades dos alunos, o0 que

leva ao cumprimento da L.D.B. no Art. 31:

A educacdo infantil ser4 organizada de acordo com as
seguintes regras comuns: avaliacao mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem 0 objetivo de promocdo, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental; (BRASIL, 1996)

Desse modo, percebe-se também que na Educacéo Infantil a avaliacdo
nao objetiva o atendimento de requisitos que dirdo se os alunos estdo aptos
para a turma seguinte ou ndo, o que nao significa dizer que o registro do
professor ndo deve conter a intencionalidade ou o acompanhamento das
criancas, mas € estar atento para nao reduzir as praticas na creche apenas ao

incentivo de um acumulo de conteudos.

Dessa forma, continuamos com o0s questionamentos, e dessa vez
focamos mais para o sentido da participacdo da familia e/ou responsaveis na
vida escolar das criangas. Macildes nos revela que para ela “a maioria dos
familiares sdo ausentes, pois ha criancas que tem a necessidade maior de
conversarmos com 0s pais, e estes sdo ausentes. E muitas vezes quando

marca reunido vem poucos pais.

Barbara conta que o sentido da participacdo familia e/ou responsaveis

na vida escolar das criangas ao seu ver corresponde a:

Os pais daqui da minha sala eles acompanham de forma
bastante significativa os filhos, em questdo de perguntar e de
aprender. Entdo eles participam bastante, eu ndo vejo essa
questdo de nao participar. Nao aqui, nas outras eu nao sei.”
(Barbara, 2017)

Ja Clara diz que: “as vezes exige coisas que vao além da nossa
possibilidade enquanto creche. [...] tem pais que acham que a creche tem que
da tudo, tem que da educacéao, amor, carinho etc.
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Em uma das falas das profissionais, fica explicito que existem algumas
familias que geralmente confundem o papel social da creche, deliberando a
esta instituicdo responsabilidade que ndo lhe cabe, assim como as expressas

na fala da profissional Clara.

No que diz respeito & educagcdo escolar, este papel € um dos
fundamentais da familia, pois ela tem por obrigacdo desempenhar uma funcéo
extraordinaria, vista que esta € a base do incentivo e onde comeca 0s primeiros
ensinamentos, 0s primeiros contatos culturais, sociais, e as primeiras
habilidades da crianca comecam a ser desenvolvidas, pois é através dessa
outra instituicdo que sdo passados os valores esséncias da vida, como 0s
familiares, éticos, culturais, humanos. Sob essa 6tica, Fernandes (2001, p.42)

afirma que:

a familia também é responsavel pela aprendizagem da
crianga, jA que 0s pais sdo 0s primeiros ensinantes e as
atitudes destes frente as emergéncias de autoria, se
repetidas constantemente, irdo determinar a modalidade de
aprendizagem dos filhos.

Sendo assim, para que a crianca sinta-se motivada a frequentar,
envolver-se e comprometer-se com a escola, € necessario que a familia esteja

junto a escola e presente na vida escolar de seu filho.

No quarto bloco da entrevista, interrogamos as profissionais sobre o que
significava ser crianca para elas. No ponto de vista de Macildes, primeira

entrevistada,

Atualmente as criangas estdo sendo criada de forma
invertida, pois estas sao rebeldes, por que na maioria das
vezes sdo educadas pela televisdo, internet, pois vivem a
mercé da tecnologia, pela auséncia dos pais que necessitam
trabalhar para sustenta-lo. (Macildes, 2017)

Corroborando com essa ideia, Postman (p. 94, 1999), vem dizer que: O
novo ambiente midiatico que esta surgindo fornece a todos simultaneamente a
mesma informagédo. [...] A midia eletronica acha impossivel reter quaisquer
segredos. Sem segredos, evidentemente, ndo pode haver uma coisa com

infancia. Segundo Postman (1999), para que a crianca seja verdadeiramente
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uma crianga € necessario que a mesma seja resguardada de alguns assuntos,
mas infelizmente, isso geralmente ndo acontece devido a facilidade do acesso
a informagcdo por meio da tecnologia que tem provocado o0 seu

desenvolvimento acelerado e de certa forma corrompendo o ser crianca.

Barbara, a nossa segunda entrevistada nos relatou que

Ser crianga € o momento, tem que brincar, tem que ser crianga.
Ela é livre!” (Barbara, 2017)

Ja para Clara, ser crianca:

€ ser um ser em desenvolvimento, um ser que tem direito de
brincar, de ser educada e tem direito a ser cuidada. Ele precisa
ter identidade, ele precisa ter autonomia e para isso tem que
passar por esses trés eixos. (Clara, 2017)

De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo
Infantil - Volume 2, BRASIL (p. 32, 2006):

As propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacédo
Infantil promovem as praticas de cuidado e educa¢do na
perspectiva da integracdo dos aspectos fisicos, emocionais,
afetivos, cognitivo/lingliisticos e sociais da crianga,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel.
(BRASIL, 2017)

Considerando o que as profissionais relataram acima e acreditando que
essas sao praticas adotadas por elas, podemos dizer que elas atuam nas suas
respectivas salas de aula de maneira a proporcionar a construcéo efetiva de

saberes na Educacéo Infantil.

Durante a entrevista com as profissionais, interrogamos de que forma
elas definiriam a Educacéo Infantil e Macildes nos afirmou que: “é fotalmente
diferente de como a gente aprendeu. Quando a gente vai olhar Wallon, quando
a gente vai olhar Piaget, vai olhar Vygotsky, Emilia Ferreiro. [...] Quando a
realidade chega vocé vé que é totalmente diferente.

Nesse sentido, Kramer (1994) aponta que a teoria e a pratica estao
intrinsicamente ligadas, o que nos leva a discordar da fala de Macildes quando
ela afirma que “néo ver finalidade entre a teoria estudada e a pratica realizada”.
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embora ndo possamos ter uma visao utilitaria que nos faca
esperar consequéncias praticas diretas ou lineares de toda e
gualquer discussao teorica, ndo podemos perder de vista
gue teoria e pratica sao indissociaveis, se e quando o fazer
pedagogico é entendido como dindmico, contraditorio, vivo.
(Kramer, 1994, p.17)

Quando um profissional assume uma sala de aula para ensinar, é
imprescindivel que esse estabeleca uma relacdo tedrico-préatica, pois isso se
materializa cotidianamente ao utilizar a pratica do ensinar e a teoria dos

conceitos.
Sanchez Vasquez (1968, p. 207) afirma que:

Entre a teoria e a atividade pratica, transformadora se insere
um trabalho de educacéo das consciéncias, de organizagéo
de meios materiais e planos concretos de agéo; tudo isso
como passagem indispensavel para desenvolver acdes
reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria € pratica na
medida em que materializa, através de uma série de
mediagbes, 0 que antes s existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo.

Sendo assim, podemos afirmar que em hip6tese alguma acontece
primeiro o conhecimento tedrico para posteriormente o pratico, pois ele ocorre

ao mesmo tempo.

Diferente da fala da professora Macildes anteriormente relatada, Barbara
nos afirma que: “A educacao infantil € a base de todo o processo. Porque a
gente vé que para passar em determinadas outras fases de desenvolvimento

vai depender da Educacéao Infantil que é o inicio de tudo.”

De acordo com Kramer (1994), no Brasil, na década de 80, varios
documentos oficiais produzidos pelo MEC e por outros 6rgdos publicos que
também se preocupam com a questdo da educacdo se posicionaram em
relacdo a persisténcia acerca da pré-escola servir como base para 0 avango ou
retrocessos das criangas quando forem submetidas ao 1° grau. O que nos faz
compreender que a pré-escola tem a funcéo de proporcionar aos sujeitos que
frequentarem essa etapa de ensino o desenvolvimento integral, ndo apenas

uma evolugéo conteudista, mas uma aprendizagem para a vida.

Ja Clara, definiu a Educacéao Infantil como:
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a primeira teoricamente, legalmente, etapa da educacao
basica, hoje j4 tem certa obrigatoriedade, a crianca nao é
obrigada a vir para a creche, mas o municipio tem o dever
de oferecer. Entao, é a primeira fase da educacgédo bésica e
um direito da crianca pequena. (Clara, 2017)

Dando seguimento a entrevista, levantamos um outro questionamento as
nossas entrevistadas, inquirindo-as se para elas todos alunos delas estavam

vivenciando a infancia. Para Macildes:

N&o! Sdo poucos, dos 22 alunos que frequentam se colocar
4, 5 acho que ainda estou exagerando na quantidade, por
gue pelas atitudes deles na sala de aula durante o tempo
gue passa com a gente, a gente percebe que eles ndo tém
infancia. (Macildes, 2017)

Realizado uma analise sobre as seguintes falas referentes aos alunos
viverem a infancia: “acredito que néo, porque vai depender do contexto em que
a crianca vivi.” (Barbara, 2017) “Eu considero que ainda precisa avancar

algumas coisas” (Clara, 2017).

Para Kuhlmann Junior (2010, p.31), no contexto das relacdes sociais, 0

gue deve ser assimilado como uma condicdo do ser crianca € a infancia.

Considerar a infancia como uma condicdo da crianga. O
conjunto de experiéncias vividas por elas em diferentes
lugares historicos, geogréficos e sociais é muito mais do que
uma representacdo dos adultos sobre esta fase da vida. E
preciso conhecer as representacdes da infancia e considerar
as criangas concretas, localiza-las nas relagfes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da histéria.

Prosseguindo, pedimos que elas nos relatassem o que era infancia no
ponto de vista delas. Macildes expde que “infancia é brincar de forma sadia, é
saber respeitar o outro. Entdo a infancia hoje esta podada, foi ceifada de

muitas criangas.” (Macildes, 2017)

Ja para Barbara a “infédncia é o momento de vocé brincar, de ser livre em
tudo. Porque a crianca ela é ingénua, ela ndo tem maldade, ndo tem raiva na

crianga, e ela é simplesmente verdadeira, qualquer crianga acredite!”

Na visdo de Clara,
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a infancia, depois que nasce € a primeira fase de
desenvolvimento do ser humano, antes a crian¢ga na fase da
infancia era vista como um bibel6, alguém que nao tinha voz,
gue ndo pensava, era pensado pelo outro, alguém que existia
mas nao era visto como ser de direitos, e hoje a gente tem

outro conceito em relacéo a infancia a crianca. (Clara, 2017)

Quando analisamos essas falas das profissionais no sentindo inverso,
primeiramente Clara, Barbara e depois Macildes, percebemos que essas estédo
em consonancia com os embasamentos tedricos, mais especificamente no
segundo capitulo, quando se trata da concepcdo da infancia. Porém
ressaltamos um pequeno desvio novamente na fala da professora Macildes

guando menciona um valor relacionado ao sentido de infancia.
Dessa forma € que Gélis (1991, p. 314-315), assegura que

A primeira infancia era a época das aprendizagens,
aprendizagem do espaco da casa, da aldeia, das redondezas.
Aprendizagem do brinquedo, da relacdo com as outras
criangas: criangas da mesma idade ou maiores, que sabiam
mais e ousavam mais. Aprendizagem das técnicas do corpo,
aprendizagem das regras de participacdo na comunidade local,
aprendizagem das coisas da vida. Pai e m&e tinham um papel
importante nessa primeira educacao.

Perguntamos as profissionais se elas acreditavam que existia alguma
diferenca na maneira como as pessoas vém a Educacao Infantil ofertada nas
Creches e os grupos que séo ofertados em escolas de Ensino Fundamental e
todas as entrevistadas concordaram que realmente existe uma diferenca.
Articulando que existe uma relacao de preconceito por parte dos pais, devido a
nao valorizagdo das atividades desenvolvidas na creche e ainda pelos

professores que super valorizam a pré-escola.

by

Dando continuidade a entrevista, interrogamos sobre o que elas

consideravam o maior desafio da Educacao Infantil. Segundo Macildes,

€ colocar a crianca no meio, assim, diferenciado daquele
gue ele vive. Por que a crianca sai da sua casa onde 0s
seus pais sdo a sua influéncia maior e vai para uma escola
gque eles tém professores e colegas que ele ndo conhece,
cada um com seu modo, o que acaba espantando as
criancas e fazendo com que elas tenham o sentimento de
abandono. (Macildes, 2017)
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Na viséo de Barbara, o maior desafio da Educacao Infantil é:

Para vocé vir para educacao infantil, vocé tem que ser muito
dindmica, porque se vocé nao for dindmica vocé n&o
consegue fazer uma boa atividade, ter um desenvolvimento
com os alunos. (Béarbara, 2017)

Clara, nos informa que o maior desafio da Educacéo infantil é:

Entdo eu observo que essa outra visdo da creche como um
lugar que € so6 de riscar, € um depdsito de crianca, como eu ja
fiz essa comparacdo entre o municipio de Amargosa e de
Elisio, aqui ja tem um avanco em relacdo a isso. (Clara, 2017)

E possivel perceber nas falas das nossas entrevistadas que sdo varios
os desafios e que esses ultrapassam as barreiras da creche, pois se faz
necessario que a sociedade mude a visdo acerca da creche. Reconheca que
esse espaco é um local onde se estimula o desenvolvimento da crianca. E
obvio que ndo € apenas este o0 desafio, mas esse é um dos mais atrelados a

esta realidade.

Sabemos que teoricamente houve um avanco na legislacdo em relacéo
a Educacéo Infantil, mas na préatica a materializacdo desses direitos ainda nao
esta totalmente garantido para todas as criancas. Esse também é um desafio a

ser atendido.

Desse modo, procuramos saber qual o maior desafio do Centro de
Educacao Infantil Tia Maru. Macildes e Clara compartiiham da mesma ideia,
pois elas nos relataram que “O maior desafio daqui é a integragédo de pais com
a escola e com noés professores. Em contra partida, Barbara discorda, pois a
mesma falou que “ndo consegue perceber desafio nenhum” podendo sofrer
interpretacdes de que poderia ndo querer se comprometer dando uma resposta

mais elaborada a esse questionamento.

A presenca da familia na escola, sem duvida foi uma fala recorrente por
todas as entrevistadas, sendo pontuada como um desejo de todos o0s
segmentos da instituicdo. Todas as entrevistadas acreditam que o
envolvimento da familia na vida escolar das criangas tem um impacto direto em
suas aprendizagens e até mesmo em seus comportamentos. Entendemos aqui,

gue o posicionamento das profissionais ndo é de culpabilizar apenas esse
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segmento pelos avancos que nao conseguem perceber, mas o que fica
evidente € que deveria ser agcdo complementar a da familia, expressa na lei
brasileira, porém a creche e a educacdo das criangas recai boa parte da

responsabilidade apenas sobre a instituicao.

O Art. 205. Da Constituicdo Federal (BRASIL, 2017, p.160), assegura
que a educacao € direito de todos e dever do Estado ofertar assim como da
familia incentivar a frequéncia, incentivada e promovida com a colaboracdo da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, além do seu preparo
para o exercicio da cidadania e a preocupacdo com a preparacdo para o

trabalho.

E evidente que ambas as instituicdes (a familia e a escola) elas devem
desenvolver seus atributos de modo que as tarefas desempenhadas por cada
uma se complementem, trabalhando lado a lado, de modo construtivo, tendo

como base a Constituicdo de 1988.
Segundo Dessen, Polonia ( 2007, p. 22),

Na escola, os conteudos curriculares asseguram a instrucao
e apreensado de conhecimentos, havendo uma preocupacao
central com o processo ensino-aprendizagem. J&, na familia,
0s objetivos, conteldos e métodos se diferenciam,
fomentando o processo de socializacdo, a protecdo, as
condicdes béasicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento de
seus membros no plano social, cognitivo e afetivo.

Para tanto, ambas as instituicbes, sao essenciais para O
desenvolvimento cognitivo, intelectual, motor, emocional da crianca, bem como,
incentivadores dos valores éticos e culturais obtidos por esses individuos.
Enquanto individuo, os alunos comecam a se desenvolver a partir do contato
com a familia, pois perspectiva educacional, ela desenvolve um cargo

respeitavel na educacao formal e informal.
Corroborando com essa ideia, Dessen e Polonia (2007, p. 29) falam que:

A familia ndo € o Unico contexto em que a crianga tem
oportunidade de experienciar e ampliar seu repertério como
sujeito de aprendizagem e desenvolvimento. A escola também
tem sua parcela de contribuicdo no desenvolvimento do
individuo.
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Essa € uma guestdo também muito recorrente na fala das entrevistadas,
as vezes utilizaram para expressar que a complementariedade vem no sentido
na verdade de suprir o que a criangca ndo acha em outros espacgos, como ha
familia por exemplo. Em outras falas ainda, a acdo que é desenvolvida na
creche deve possibilitar independente da condicdo que a crianca esteja
submetida, o contato com o capital cultural acumulado pela sociedade,
entendida nesse estudo como op¢do mais acertada.

Por fim, € importante que as duas instituices tenham bastante cuidado
para ndo confundirem os seus papeis na educacao da crianga, pois cada uma
tem que realizar a sua fungédo com o intuito de ajuda uma a outra. E ainda, que
os profissionais que trabalham nesses espacos tenham o discernimento capaz
de pontuar o que cabe a essas instituicdes ou nao, realizar. Perceber quais sédo
as suas concepcdes de Educacao Infantil nesse sentido, se faz necessario pois

€ se associar a teoria para desenvolver uma préatica, € escolher qual a

concepcao que preenchera a sua pratica.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Antes de apresentarmos a sintese desta pesquisa, € nhecessario
dizermos que chegamos ao fim deste estudo, mas jamais dizer que este
trabalho foi concluido, pois outros trabalhos sobre essa mesma tematica
podem ser realizados, considerando as transformacfes sociais. Assim,
podemos afirmar que foram varios os caminhos percorridos, varias leituras
realizadas e muitas discussfes feitas, 0 que nos permitiu 0 éxito para a
resposta almejada com base nos objetivos que nortearam este trabalho. Sendo
assim, a partir daqui descreveremos nossos resultados obtidos durante todo a

trajetéria da pesquisa.

Este trabalho buscou investigar qual é a concepcao de Educacao Infantil
das profissionais que trabalham em creches, com diferentes formacdes,
visando compreender se os professores que lecionam nessas instituicdes, com
formacdo adequada ou ndo, estdo conscientes do que representa 0 ensino
nessa etapa da vida corroborando com os objetivos de ensino das instituicbes
onde trabalham, e com os objetivos propostos pelo governo brasileiro para
esse nivel de ensino. Para que esta averiguacado ocorresse de forma ética, foi
necessario que nos debrucassemos nos aportes teéricos acerca do referido

tema e realizarmos uma entrevista semi estruturada.

Foram feitas algumas contextualizagdes historicas como, por exemplo,
compreender como se deu o processo de construcdo do conceito de infancia
de modo geral, para posteriormente contextualizar a realidade brasileira, como
se deu a construgcdo das creches afim de compreender o carater
assistencialista que essa instituicdo assumiu durante muito tempo, e de que

maneira essa finalidade se transformou.

Falar de Educacéo Infantil requer que pensemos no conceito de crianca
e sobre qual concepcao de infancia estamos nos apoiando para tal discusséo.
Por essa razdo, foi necessario deixar explicito neste capitulo qual a
concepcgOes de crianca e Educacéao Infantil que esta pesquisa se debruca, sédo
entendidas as concepcdes de crianca como sujeito histérico, atuante na
sociedade e cidadaos de direitos, enquanto que a concepgdo de Educacgéo

Infantil sustentada foi a mesma expressas nos documentos oficiais.

81



Nos remetemos ainda ao surgimento das legislacbes em torno desse
nivel educacional levantando discussdes sobre o que essas politicas garantem
assim como o que denomina ser fun¢édo da Educacéo Infantil, utilizando analise
documental para essa etapa. Assim, relatamos os avancos politicos e legais
que instituiram a Educacao Infantil tal qual conhecemos, bem como a recente
tentativa de desarticulagdo por meio das politicas mais atuais, considerando o
contexto de crise brasileiro.

Tracamos o0 percurso metodologico empreendido na pesquisa para
atingir os objetivos propostos. Delimitando assim os instrumentos que seriam
utilizados, que se trataria de uma pesquisa qualitativa, e a escolha do lécus e

dos sujeitos envolvidos.

Discutimos sobre os dados obtidos na pesquisa, bem como a andlise e
interpretacdo dos dados. Desse modo, podemos perceber que das trés
profissionais entrevistadas apenas uma tem uma Vvisdo mais completa e
expressa melhor em sua fala o que entende por crianca, infancia e de
Educacéo Infantil, demonstrando ainda uma concepcdo mais proxima ao que
0s parametros legais brasileiros apontam, utilizando-os inclusive com

fundamentacdo para sua argumentacgao.

As demais profissionais apresentam concepg¢des mais heterogéneas, as
vezes supervalorizando o cuidar em detrimento do educar relacionando a
creche a uma concepc¢do que mais se parece assistencialista. Mesclam ainda
com concepcdes do tipo compensatoria, quando se referem que a creche deve
suprir determinadas demandas que néo |he cabe a responsabilidade ou

atribuem a funcado de preparatoria para a proxima etapa do ensino.

Nao pretendemos culpabilizar as profissionais por suas concepcgoes,
entendendo assim como Postman (1999) apresenta que a infancia tendo
passado por muitas etapas, e até certo ponto por assumir significacdes
subjetivas, ndo se extingue em uma palavra que possa defini-la até a descricao

de suas caracteristicas.

Diante da trajetéria deste trabalho, podemos constatar que mesmo
percorrendo mais de uma concepcao, em algumas falas mesmo néo existindo

uma concepcao predominante, todas as entrevistadas tém o conhecimento das
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praticas a serem desenvolvidas na creche, demonstrando assim, que durante o
seu percurso formativo tiveram contato com as bases teoricas essenciais se
tratando da aprendizagem e desenvolvimento infantil. Isso colabora para que o
objetivo da educacdo das criancas na creche seja respeitado. Percebemos
também com essa pesquisa que a formacéo do individuo, tanto pessoal quanto
profissional esté intrinsecamente ligada ao seu meio cultural, as relagdes a
quais os sujeitos estabelecem, pois durante a entrevista, uma professora em
especial, referencia muito as aprendizagens entre os atores da Educacéo
Infantil, o que as professoras e assistentes aprendem com 0s pais 0 que 0S
pais aprendem, e como elas se encantam ao percebem que as criangas

aprenderam.

Considerando a relacdo entre assistentes e professoras dentro da
creche relatada na referida pesquisa, encontramos uma relagéo de convivéncia
harmbnica narrada por elas, mas € perceptivel que em alguns momentos o
envolvimento da auxiliar em determinadas atividades como o planejamento
ainda é um pouco distante, assim como a participacdo da professora nas
atividades referentes ao cuidar era distante, o que acaba reforcando a
concepgao assistencialista. Essa distingdo n&do deveria existir, pois tanto a
auxiliar como a professora desenvolvem papeis igualmente importantes para o

desenvolvimento da crianca.

Afirmamos ainda que as profissionais acreditam que o desempenho de
algumas atividades da creche depende da parceria com familia, e que
atualmente veem essa relacdo bastante fragilizada, considerando que se néo
h& continuidade ou complementacdo em suas casas do que as criangas

aprendem na creche, o trabalho pode néao dar certo.

Nesse sentido, & imprescindivel ponderar duas observacdes. A primeira
€ a diferenciacdo do trabalho da creche com a educacdo que as familias
oferecem em casa, se afirmamos que o trabalho da creche pode ser feito pela
familia estamos negando a necessidade de existéncia dessa instituicdo. A
segunda observagéo € referente ao que € propiciado a criangca do ponto de
vista do desenvolvimento integral através das instituicbes de Educacéo Infantil,
nao deve ser restringido porque talvez a familia ndo consiga e/ou possa dar
continuidade a este trabalho. Enxergamos, portanto, a necessidade de
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promover dialogos nas creches para enfrentar esses desafios. Se faz
necessario também demonstrar aqui o reconhecimento da empreitada que a
Creche e as professoras entrevistadas vdo em busca de possibilitar a vivéncia
de uma infancia diferenciada para as criancas que frequentam a instituicao.
Corroborando com autoras como Kramer quando a mesma afirma que soO
através dessa possibilidade de viver a infancia praticando lagos de
solidariedade é que mudaremos a realidade.

Por fim, entendemos que nenhuma das profissionais possui uma
concepgcao completamente equivocada sobre a Educacdo Infantil, pois
percebemos nas falas, mesmo que timidamente a compresséo por parte delas
de que € direito da crianca 0 acesso a esse espaco. O que entendemos ser
uma estratégia viavel é que esse ainda seja um assunto debatido em féruns,
em reunifes dentro da prépria escola, por acreditar que s6 o conhecimento
pode promover a reflexdo do sujeito, compreender as proposicoes da
Educacdo Infantil auxiliardo na formulacdo de uma pratica ainda mais
completa, como afirma Redin (2007), o planejamento das atividades na
Educacdo Infantil, assim como seu acompanhamento, estdo ligados a
concepgOes que as profissionais possuem de infancia, educacdo e criancga,

dentre varias outras coisas.
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8. APENDICES
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM AS PROFISSIONAS
1° BLOCO: Formagéo Académica

Qual a sua formacéo?

Qual o ano da ultima formagéao?

Instituicdo de ensino da graduagao?

Foi sua escolha atuar nesse nivel de ensino? Explique.

hrwpbPE

2°BLOCO: Atuacéo na Educacao Infantil

1. Quanto tempo de atuacdo na Educacao Infantil?

Com qual grupo trabalha atualmente?

Como vocé organiza a rotina da sua sala?

Quais fatores vocé considera importantes observar no processo de
educacao das criancas?

Qual o objetivo da Educacéao Infantil para as criangas?

Existe para vocé diferenca entre cuidar e educar?

hwn

o a

3° BLOCO: Planejamento e avaliac0Oes gerais

1. O que leva em consideracao na hora de elaborar seu planejamento?

2. Como é feita a avaliacdo da aprendizagem das criancas? O instrumento
é suficiente na sua opinido?

3. Como vocé avalia as condicbes de trabalho as quais os professores da
CEl estao submetidos?

4. Como vocé avalia a participacdo dos responsaveis na vida escolar das
criancas?

4° BLOCO: Conceitos

1. O que significa ser crianga?

2. Como vocé definiria Educagéo Infantil?

3. O que é infancia?

4. Todos os seus alunos tém vivido a infancia?

5° BLOCO: desafios da Educacéao Infantil

1. Vocé acredita que tenha alguma diferenca na maneira como as
pessoas vém a Educacédo Infantil ofertada nas Creches e os grupos
gue sao ofertados em escolas de ensino fundamental?

2. O que vocé considera o maior desafio da Educacéo Infantil?

3. E qual o maior desafio da CEI Tia Maru?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesquisa
intitulada “Meninxs na creche para que?”: concepgdes de Educacao Infantil na
perspectiva das profissionais do centro educacional infantil “Tia Maru”,
conduzida pela discente Beatriz Barbosa Santos sob orientagcdo da professora
Dr.2 Karina de Oliveira Santos Cordeiro. Este estudo tem por objetivo conhecer
a concepcao de Educacdo Infantil dos profissionais que atuam na Creche

Municipal Marilia Chagas Sampaio.

Vocé foi selecionada por ser professora da Educacdo Infantil. Sua
participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de

consentimento ndo acarretara prejuizo.

Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em
gastos para vocé. Além disso, vocé ndo correra nenhum risco em participar

desta pesquisa.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em fazer parte de uma

entrevista semiestruturada, além de permitir a observacdo de suas aulas.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e nao
serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua

participacéo e da instituicdo de ensino.

O pesquisador responsavel se comprometeu a tornar publicos nos meios
académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem

qualquer identificacdo de individuos e da instituicdo que fardo participacao.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste
documento, que possui trés vias, sendo uma delas sua, uma da instituicéo e a
outra do pesquisador responsavel. Seguem os telefones e o contato da

pesquisadora responsavel e da orientadora.

Contatos do pesquisador responsavel: Beatriz Barbosa Santos,
graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal
do Recbncavo da Bahia (UFRB), Centro de Formacdo de professores (CFP),

Celular: (71) 99212-1011, E-mail: beatrizbarbosa65@hotmail.com. Contatos da
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orientadora: Dr.2 Karina de Oliveira Santos Cordeiro, professora da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), Centro de Formacéo de
professores (CFP), e-mail: koscordeiro@hotmail.com.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa, e que concordo em participar.

Amargosa-BA, 27 de junho de 2017.

Participante:

Pesquisadora:

Orientadora:
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