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RESUMO

A presente monografia reflete de que forma o processo de transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental acontece, pautado no método montessoriano.
Tem como objetivo geral compreender como ocorre 0 processo de transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, a partir do protagonismo da crianca,
na perspectiva montessoriana. E como objetivos especificos: I. Conhecer o
processo de transicdo da Educacéao Infantil para o Ensino Fundamental, visando o
protagonismo da crianga, na perspectiva montessoriana; Il. Investigar quais 0s
desafios existentes desse processo; lll. Analisar o protagonismo das criangcas na
perspectiva montessoriana. A metodologia utilizada na pesquisa foi um
levantamento bibliografico e pesquisa de campo e os dados foram analisados
gualitativamente. O contexto pesquisado foi o Instituto Pequeno Aprendiz
Montessoriano (nome ficticio), que esta localizado no municipio de Feira de Santana
— Bahia. Os aportes teoricos que fundamentaram essa monografia é parte das
reflexdes e analises de autores como: Abreu (2021), Brito; Cavalcante (2014),
Carvalho; Oliveira e Ribeiro (2021), Conceigao (2017), Cruz V. E; Cruz G. T. (2019),
Esteves et. al. (2018), Ferreira; Abreu (2021), Kuhlmann Jr. (2000), Montessori
(2017), Motta (2013), Sousa; Martins (2021) e entre outros como Oliveira (2018),
gue trazem uma discussédo acerca do tema proposto. Os dados coletados foram
produzidos através da observacédo participante, confec¢éo do diario de bordo e da
entrevista semiestruturada. Entrevista essa que foi realizada com a coordenadora
pedagdgica, a professora do Grupo 5, as professoras do 1° ano e 3 criancas do 1°
ano. Os resultados indicam que o método Montessoriano implementado no Instituto
pesquisado, fundamentam e sustentam na experiéncia vivenciadas nesse espaco,
as bases fundamentais para garantir o protagonismo da crianga na transicao da

Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.



Palavras-chave: Educacgéo Infantil. Ensino Fundamental. Método montessoriano.

Transicdo de ensino. Protagonismo da crianca



ABSTRACT

This monograph reflects how the process of transition from Early Childhood
Education to Elementary School happens, based on the Montessori method. Its
general objective is to understand how the process of transition from Early Childhood
Education to Elementary School occurs, from the protagonism of the child, in the
Montessori perspective. And as specific objectives: I. To know the process of
transition from Early Childhood Education to Elementary School, aiming the
protagonism of the child, in the Montessorian perspective; Il. Investigate the existing
challenges of this process; Ill. Analyze the protagonism of children in the Montessori
perspective. The methodology used in the research was a bibliographic survey and
field research and the data were analyzed qualitatively. The context researched was
the Instituto Pequeno Aprendiz Montessoriano (fictitious name), which is located in
the city of Feira de Santana - Bahia. The theoretical contributions that underpinned
this monograph are part of the reflections and analyzes of authors such as: Abreu
(2021), Brito; Cavalcante (2014), Carvalho; Oliveira e Ribeiro (2021), Conceigao
(2017), Cruz V. E; Cruz G. T. (2019), Esteves et. al. (2018), Ferreira; Abreu (2021),
Kuhlmann Jr. (2000) , Montessori (2017), Motta (2013), Sousa; Martins (2021) and
among others as Oliveira (2018), which bring a discussion about the proposed
theme. The data collected were produced through participant observation,
preparation of the logbook and semi-structured interview. This interview was
conducted with the pedagogical coordinator, the teacher of Group 5, the teachers of
the 1st year and 3 children of the 1st year. The results indicate that the Montessorian
method implemented in the Institute researched, base and sustain the experience
lived in this space, the fundamental bases to ensure the child’s protagonism in the

transition from Early Childhood Education to Elementary School.

Keywords: Early Childhood Education. Elementary School. Montessori method.

Teaching transition. Child protagonism
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INTRODUCAO

A presente monografia € parte de uma inquietacdo acerca do que retrata a
transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental. O interesse em
pesquisar sobre esse tema surgiu na interacdo com as criangas nos estagios
obrigatérios, sendo um realizado no 3° semestre na disciplina de Ensino e
Aprendizagem na Educacao Infantil e Alfabetizacdo e outro no 4° semestre, em
Pratica Reflexiva em Alfabetizacdo. Ambas disciplinas foram ministradas no curso
de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Formacéo de Professores - CFP, na

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB.

O interesse pelo tema da pesquisa se consolida na participagdo como
voluntaria, entre outubro de 2020 a marco de 2022, no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Pois, estudamos a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC para planejar as aulas e tinha um subcapitulo especifico sobre

essa transicdo, instigando mais ainda a curiosidade sobre a temética.

A partir da discussdo dos tedricos pedagdgicos durante a graduacéo,
Montessori € a que chama a atencdo por apresentar um método voltado para a
autonomia das criancas; sendo elas protagonistas do seu aprendizado. Portanto,
este trabalho monografico intitulado “A transi¢do da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental: a crianga como protagonista do aprender na perspectiva
montessoriana” reflete a transicdo originando-se do protagonismo das criancas

através do método montessoriano.

De tal modo, percebe-se haver uma escassez quanto a abordagem sobre a
tematica proposta. Especificamente, por ser uma pesquisa com a transicdo de
ensino voltada para a perspectiva montessoriana. Portanto, entender essa transicao
da Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental a partir da autonomia e
protagonismo das criancas é ampliar a discussdo sobre a tematica,
compreendendo-os como sujeito de direitos e condutores da sua propria

aprendizagem.
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Ressaltando a perspectiva do método montessoriano para a educacao,
Habowski, Conte e Marchese (2017) aborda que uma crianca matriculada em uma
escola montessoriana, terd sempre professores que utilizam da metodologia de
Montessori, desenvolvendo atividades que visem a autonomia delas. Levando
sempre em consideragdo que cada uma tem seu tempo de desenvolvimento, assim

como seu tempo de aprendizado.

Diante das reflexbes no que se refere a fase de transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental na vida das criangas, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2021) apresenta que € necessario uma atencdo voltada ao
equilibrio das duas etapas. Uma vez que as criangas tém suas individualidades e
precisam ser respeitadas para que possam construir novos conhecimentos a partir

do contexto que esté inserida.

A vista disso, a Educacio Infantil € a primeira etapa da vida escolar de uma
crianca, sendo assistidas de 0 a 6 anos de idade. JA o Ensino Fundamental,
caracterizado como a segunda etapa e dividido em Anos Iniciais e Finais, atende

criancas de 6 a 14 anos.

Através das consideracfes a respeito da tematica abordada, surge a
problemética que da suporte para responder o que se pretende investigar com esta
pesquisa. Desse modo, tem-se como problema de pesquisa: Como ocorre 0
processo de transi¢cdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental através do
método montessoriano, visando o0 protagonismo da crianga, num Instituto

Montessoriano em Feira de Santana - BA?

A fim de alcancar os resultados propostos na questdo-problema, foram
delimitados os objetivos, sendo geral e especificos. O objetivo geral é: Compreender
como ocorre o processo de transicao de ensino da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental a partir do protagonismo da crianca, na perspectiva montessoriana. Os
objetivos especificos séo: I. Identificar o processo de transi¢do da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental, visando o protagonismo da criangca na perspectiva
montessoriana; Il. Investigar quais os desafios existentes desse processo; lll.

Analisar o protagonismo das criangas na perspectiva montessoriana.
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Os objetivos delimitados conduziram as discussfes apresentadas nesse
Trabalho de Conclusédo de Curso - TCC, assim como a escolha dos tedricos que

argumentam sobre a tematica.

A proposta cientifica apresentada pela pesquisadora se concretiza em campo
no Instituto Pequeno Aprendiz Montessoriano (nome ficticio), no municipio de Feira
de Santana - BA. As turmas escolhidas para a pesquisa foram: o Grupo 5 da
Educacéo Infantil e o 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (pois, as
turmas nao sao divididas por agrupamento, como € no método montessoriano); com
0 propasito de investigar a transicdo de ensino a partir das observacdes e do que as
professoras, a coordenadora e as criangcas trazem na entrevista. A pesquisa foi
realizada em duas turmas, no intuito de acompanhar a transicao dos alunos, em um

Unico més.

A metodologia desta monografia consiste no levantamento bibliografico, na
pesquisa de campo através da pesquisa qualitativa, observacdo participante e
entrevista semiestruturada. Pois, nos permite estar inserido na realidade a qual se
pesquisa, por o pesquisador se deslocar e ir de encontro aos sujeitos investigados;
ouvindo-os e compreendendo-os como colaboradores, para que tenha o problema

gue levou a campo respondido.

O levantamento bibliografico foi realizado através dos fichamentos de livros e
artigos, pesquisas em sites como; Scielo, Google Académico e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD. Que foram potencializando a
fundamentacdo necessaria dialogando com os resultados obtidos na pesquisa de

campo.

Os principais fundamentos deste trabalho estdo baseados em: Abreu (2021),
Brito; Cavalcante (2014), Carvalho; Oliveira e Ribeiro (2021), Concei¢cdo (2017),
Cruz V. E; Cruz G. T. (2019), Esteves et. al. (2018), Ferreira; Abreu (2021),
Kuhlmann Jr. (2000), Montessori (2017, 2021), Motta (2013), Muller (2015),
Nascimento (2015), Sousa; Martins (2021) e entre outros como Kramer (1995, 2006,
2011) e Oliveira (2018). Autores esses que apontam uma reflexdo sobre a tematica.
Tanto da metodologia montessoriana quanto a transicao da Educacéo Infantil para o

Ensino Fundamental; contribuindo para o embasamento tedrico.
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A partir do que esses autores destacam, foram realizadas aproximagoes
tedricas objetivando o didlogo com a tematica abordada nesta monografia. Sendo o
método montessoriano, a Educagéo Infantil, o Ensino Fundamental e a transicéo
dessas duas etapas. Traz ainda a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN (1996), apresentando
uma articulacdo com o que temos assegurados pelas legislacbes e o que os

tedricos defendem.

A fim de apresentar a sistematizacdo desta monografia, encontra-se

organizada em cinco capitulos.

A introducdo apresenta as motivagdes, problema de pesquisa, objetivo geral
e especificos. Assim como os autores estudados e a metodologia para a realizagcdo

deste trabalho monografico.

O primeiro capitulo, intitulado “Método montessoriano: contribuicdes para a
educacédo e o protagonismo das criangas” apresenta a biografia de Montessori; a
importancia e contribuicdo do seu método para a educacéao; a relacdo de Montessori
com a Escola Nova, por ser considerada como uma autora a frente de seu tempo; e,
a influéncia de Montessori na educacdo brasileira. Para além disso, destaca a
fundacéo da Case dei Bambini; a relacdo do método montessoriano com o corpo; 0s
materiais montessorianos; e, o ambiente defendido por Montessori, sendo este

proporcional a autonomia das criangas.

Ja o segundo capitulo, com o tema “A Educacdo Infantii e o Ensino
Fundamental: o que ha de diferente?” aborda a Constituicdo Federal de 1988 como
asseguradora da garantia da Educacéo; a historia da Educacao Infantil, ressaltando
resumidamente todo o processo para que fosse acessivel a todos na atualidade; a
contextualizacdo do Ensino Fundamental, destacando autores como Ferreira e
Abreu (2021) e Kramer, Nunes e Corsino (2011). Aborda ainda, as duas etapas da

educacao basica na perspectiva montessoriana.

O terceiro capitulo, intitulado “A transi¢ao da Educagéao Infantil para o Ensino
Fundamental: uma articulagcdo entre as duas etapas” apresenta a aproximacao
dessa transicdo na perspectiva de dialogar sobre as dificuldades e adaptacdes das

criancas nesse processo. Expondo uma articulacdo da contextualizacdo da
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transicdo e também trazendo-a como um processo ndo traumatico na perspectiva

montessoriana. Além de apresentar também a importancia do diagnaéstico prévio.

O quarto capitulo traz a discussédo sobre o percurso metodoldgico utilizado
para a concretizacdo desta pesquisa, sendo que é uma pesquisa de campo.
Descrevendo os caminhos trilhados a fim de concretizar o objetivo desta
monografia. A pesquisa de campo foi realizada no Instituto Pequeno Aprendiz

Montessoriano, entre os dias 08/08/2022 a 24/08/2022 no turno matutino.

O quinto capitulo apresenta a analise de dados, intitulado como “Um olhar
atento sobre a transicdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental na
perspectiva montessoriana: a partir da pesquisa de campo”. Com base nos
resultados e reflexdes sobre os dados coletados na pesquisa de campo realizada
juntamente com as criancas e o corpo docente do instituto pesquisado, trazendo

didlogos entre os dados e 0s autores.

Assim, é dividido em dois subcapitulos, sendo estes: 1) As observacoes:
Grupo 5 e 1° ano; 2) As entrevistas e o dialogo entre os autores. Dentro do
subcapitulo 2, salienta a importancia sobre: a relacéo entre familia e escola; praticas
pedagdgicas; transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental; vida
pratica; diminuigdo do “brincar” para as criancas do 1° ano; e, crian¢as do 1° ano.
Em seguida, apresenta a sintese da discusséo dos resultados apontando que estes
mostraram que a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental na

perspectiva montessoriana, acontece com a participacdo ativa da crianca.

Por fim, as consideragfes finais, enfatizando a conclusdo sobre o tema
abordado, relatando a experiéncia da pesquisa de campo e também a resposta do
problema de pesquisa. Concluindo que a partir dos objetivos delimitados, foi
possivel compreender como ocorre o0 processo de transicAo na perspectiva

montessoriana.

Desse modo, através dessa pesquisa, espera-se contribuir com a tematica da
transicdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, trazendo uma discusséo
sobre o processo de adaptacdo e as dificuldades das criancas, e abordando a
importancia do método montessoriano para o aprendizado. Espera-se ainda, que

possa agregar conhecimento aos novos pesquisadores e instiga-los a dar
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continuidade a pesquisas direcionadas a transicdo da Educacdo Infantil para o

Ensino Fundamental a partir de outras perspectivas pedagogicas.
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CAPITULO 1 - METODO MONTESSORIANO: CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO E O PROTAGONISMO DAS CRIANCAS

7

Este capitulo apresenta o método montessoriano. Destarte, é importante
contextualizi-lo antes de apresentar o panorama histérico da Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e a transicdo entre as duas etapas. Visto que, através da
metodologia montessoriana ocorre a investigacdo da transi¢cdo de ensino diante o

protagonismo das criancas no Instituto pesquisado.

Assim, salienta a biografia de Montessori; a importancia e contribuicdo do seu
método para a educacdo; a relacdo de Montessori com a Escola Nova; e, a
influéncia de Montessori na educacéo brasileira. Destaca a fundacdo da Case dei
Bambini; a relacdo do método montessoriano com O corpo; 0S materiais
montessorianos; e, 0 ambiente defendido por Montessori, sendo este proporcional a

autonomia das criancas.

E comum nos questionarmos sobre quem foi Maria Montessori, por sua
metodologia ser bastante difundida e utilizada em algumas escolas. Principalmente
aqui no Brasil, onde temos uma variedade de Escolas Montessorianas dentro das
normas da Associacdo Brasileira de Educacdo Montessoriana — ABEM e da
Organizacdo Montessori do Brasil — OMB. Sendo que estdo distribuidas em
diferentes Estados, como: Bahia, Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina e entre
outros como Sao Paulo e Minas Gerais. Utilizam essa metodologia nas escolas
juntamente com os alunos, visando um aprendizado de melhor qualidade e incentivo

ao protagonismo das criancgas.

1.1 Biografia de Maria Montessori
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Figura 1 - Maria Montessori

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

E primordial trazer a imagem de Montessori para ilustrar este topico. Pois, a
partir da leitura da imagem e da sua biografia, fica mais facil compreender quem foi

essa importante educadora que tanto contribuiu e ainda contribui com a educacéo.

Maria Tecla Artemisia Montessori, popularmente conhecida como Maria
Montessori, nasceu nha lItalia na cidade de Chiravalle, em 31 de agosto de 1870
(BRITO; CAVALCANTE, 2014). Era filha unica de Alessandro Stoppani e Renilde

Stoppani, os quais faziam parte da classe média.

Montessori matriculou-se em Medicina na Universidade de Roma, levando o
titulo de uma das trés primeiras mulheres a graduar-se em Medicina no seu pais de
origem. Para além da formacdo em Medicina, graduou-se também em Psicologia e

Pedagogia.

Apo6s se formar em Medicina, optou por seguir a carreira na area de
psiquiatria, interessando-se por criangas anormais com retardo mental'. Que, ainda

de acordo com Brito e Cavalcante (2014), Montessori teve contribuicdo importante

! Termo utilizado naquela época.
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para que a educacdo evoluisse. Utilizando da metodologia de Jean Itard (médico
francés) e Edouard Séguin (médico e educador francés), para desenvolver meios de
treinamentos aos internatos de Roma para criancas que tinham deficiéncia

intelectual.

Em 1898, Montessori apresentou seu plano pedagdgico visando a educacao
das criancas deficientes. No ano de 1900, inicia seu trabalho na Scuola Magistrale
Ortofrénica que tinha como objetivo formar educadores para as escolas que tinham

criancas com deficiéncia e retardo mental.

Em janeiro de 1907, ela fundou a primeira Casa das Criancas em Roma. Ja
em 1908, fundou a mesma Casa em Mildo. Em 1917, apoés o fim da Primeira Guerra
Mundial, Montessori teve bastante presenca em conferéncias na Europa, América

do Norte e América Latina.

No ano de 1930, com o fascismo na Itélia e o golpe militar de Primo da Rivera
ocorrido na Espanha, as atividades montessorianas sédo paralisadas, ocasionando o
fechamento das escolas na Itdlia em 1934. Diante do fechamento dessas escolas,

Montessori passou a residir em Noordwijk, na Holanda.

Em 1940, ap6s fundar uma escola objetivando a formacéo de professores na
india, Maria Montessori é presa, periodo esse que é durante a Segunda Guerra
Mundial. Apds a Guerra, ela criou uma escola de professores préximo de Amsterda,
no ano de 1946.

A autora teve seu marco importante na educacao, contribuindo para o
protagonismo das criancas. Visto que, utilizou da sua formagcdo em Medicina para

unir a ciéncia com a educacéo, formando-se a Pedagogia Cientifica.

Montessori faleceu na cidade de Noordwijk, na Holanda, pais onde residia; no
dia 06 de maio de 1952, com 81 anos de idade.

1.2 Importancia e contribuices do método montessoriano para a educacgéao

Montessori deixou seu legado para a educacdo ndo sé na Italia, mas também

na Franca, india, Inglaterra, Estados Unidos, Holanda e Nigéria, entre outros paises.
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No Brasil h4 muitas escolas que utilizam desse método de ensino, com uma
proposta pedagogica voltada para a autonomia e liberdade, no intuito de promover
um processo de desenvolvimento que respeite o tempo da crianga. De tal modo,
podemos reiterar que:
O modo de pensar de Maria Montessori nos apresenta caminhos
para uma formacédo mais autbnoma das criancas, fazendo com que
elas sejam responsaveis pelos seus atos e que aprendam com seus
proéprios erros, pois, a partir de suas préprias escolhas sera artifice
do seu proprio pensamento, passando a refletir sobre suas proprias

atitudes e valores em contato com o mundo (HABOWSKI; CONTE;
MARCHESE, 2017, p. 2).

A crianca que estd matriculada em uma escola montessoriana tera sempre
professores que utilizam da metodologia de Montessori, para desenvolver atividades
objetivando a autonomia delas. Levando em consideragcdo que cada uma tem seu

tempo de desenvolvimento, assim como seu tempo de aprendizado.

Desta maneira, a metodologia montessoriana constitui-se em 6 pilares, sendo
eles: Autoeducacdo; Educacdo Coésmica; Educacdo como Ciéncia; Ambiente
Preparado; Adulto Preparado e Crianca Equilibrada. Conforme Brito e Cavalcante

(2014) esses pilares se conceituam como:

1- Autoeducacdo se caracteriza pelo fato da crianga j& nascer com a
capacidade de aprender, e também do desejo de explorar 0 ambiente a sua volta,

mas especificamente o mundo como um todo.

2- Educacao Cosmica vai ser a melhor forma que a criancga tera de receber
contribuicdo para compreender o mundo tal como ele €. Sendo o educador o
responsavel por proporcionar conhecimento a crianca, conduzindo-a para que a
imaginacdo dela seja estimulada; levando-a curiosidade e maior absorcdo de

conhecimentos.

3- Educacédo como Ciéncia traz a importancia de assimilar a criangca e o
fenbmeno educativo, que vai do professor utilizar o método cientifico para
compreender qual forma a ser utilizada para ensinar as criangas; considerando a

individualidade de cada uma.
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4- Ambiente Preparado caracteriza-se por ser o local utilizado para a
crianca exercitar a sua autonomia. Esse espaco € composto por mobilias
condizentes ao tamanho das criancas e acessivel a elas. Desta forma, existe uma
preocupacao para que seja garantida a liberdade de escolha e a acessibilidade seja

respeitada.

5- Adulto Preparado é o profissional que vai coadjuvar as criangas a se
desenvolverem. E preciso ser conhecedor das fases que constitui o
desenvolvimento infantil, para que possa nortea-las a passarem pelo despertamento

promovendo uma condi¢cdo adequada.

6- Crianca Equilibrada se caracteriza em qualquer criangca que esteja em
seu desenvolvimento natural. Que ja nascem com caracteristicas a serem

desenvolvidas e amadurecidas por volta de zero a seis anos de idade.

Sendo assim, esses pilares sdo a base para o método montessoriano,
auxiliando e potencializando a constru¢ao de um cidaddo do mundo e com o mundo
a partir da Pedagogia Cientifica. Onde cada um tem uma funcdo que vai desde
investigar o comportamento das criangas a promover um novo mundo atraves da

paz. Assim, as criancas tém livre arbitrio para desenvolver as atividades.
A vista disso,

O método montessoriano, também denominado Pedagogia
Cientifica, foi desenvolvido no inicio do século XX, por Maria
Montessori, que acreditava que o professor deveria ser capacitado;
preparado para aplicar o método; que diferentemente dos outros
métodos existentes a época, onde o professor era o centro do
aprendizado, um auxiliar e facilitador no processo de aprendizagem
(ESTEVES et. al., 2018, p.8).

Percebemos a partir do que foi posto que, o0 método montessoriano utiliza da
ciéncia juntamente com a educacao transformando-a em Pedagogia Cientifica. H&
um tensionamento pela qualidade do ensino, devendo ter professores que estejam
totalmente capacitados a fim de conduzir a metodologia idealizada por Montessori.
O método utilizado se caracteriza por romper com o padrdo tradicional de ensino,
objetivando a evolucédo da crianca através de si propria, prezando pela autonomia,

sendo os professores mediadores do processo de desenvolvimento dos alunos. De
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tal modo, o objetivo de Montessori ao criar seu método, era que as criangas
pudessem ser condutoras da sua prépria educacao, tendo liberdade e autonomia

para compreender o mundo interior e exterior.

Com o método de ensino inovador, Montessori € considerada a frente de seu
tempo, pois a metodologia montessoriana permite aprimorar 0 autoconhecimento.
Ela fez parte do movimento da Escola Nova ou Escolanovismo, em que a
perspectiva era a educagdo da crianca/aluno como centro do processo de
aprendizagem. Uma das propostas das praticas pedagdgicas era potencializar a
valorizacdo dos exercicios de motricidade, a percepcao, a educacdo autbnoma e a
ambientacdo do espaco pedagodgico. E é isso que Montessori também defende
(CRUZ, V. E; CRUZ, G. T., 2019).

A Escola Nova se caracteriza por ser uma revolucdo pedagogica, que vem a
surgir no final do século XIX. Esse movimento origina-se na Europa com ideias de

alguns autores como Heinrich Pestalozzi e Friedrich Frobel.

Além de Montessori e dos autores supracitados, ha outro importante
educador que marcou a Escola Nova do século XX, Célestin Freinet; levando-o a
elaborar praticas de ensino com o propoésito de que as aulas fossem significativas

para os alunos, concebendo a aula-passeio.

Conforme Pereira (2014), outras pedagogias, para além da montessoriana,
promoveram transformacdes nos métodos educacionais que fazem parte do
Escolanovismo. Sendo assim, autores como John Dewey (1859-1952) e Anisio
Spinola Teixeira (1900-1971) fizeram parte dessa corrente educacional,

apresentando uma proposta de ensino inovadora a qual fugia do método tradicional.

No Brasil, esse movimento se corporifica a partir de 1920, levando-o em
1932, a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, reivindicando um
ensino que atendesse as necessidades educacionais dos brasileiros. Assim,
consideram-se como pioneiros desse movimento por uma nova proposta de
educacdo, os educadores e pensadores como: Fernando de Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourenco Filho. Sendo que no Brasil, esse movimento ganhou forca a
partir de Rui Barbosa, considerado um dos idealistas desse movimento no pais
(PEREIRA, 2014).
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O movimento de escola nova dialoga com a metodologia montessoriana,
pois, ambas valorizam que o conhecimento auténtico vem da experiéncia e também

de uma base cientifica sdlida, a contar na primeira infancia (PEREIRA, 2014).

Sendo assim, percebe-se a importancia tanto de Montessori quanto do seu
meétodo para a educacgao. Visto que apresenta uma proposta inovadora, tornando a

educacdo moderna.

1.2.1 Maria Montessori e sua influéncia na educacéo brasileira

De acordo com Cambi (1999, p. 475), as ideias de Montessori “tiveram mais
influéncias no exterior do que na Italia, onde encontraram forte resisténcia, em
consequéncia da hegemonia idealista na cultura filosofica e pedagogica”. Isso
porque Montessori teve que fugir do seu pais de origem, dando inicio a suas ideias
em outro ambiente, pois Mussolini> ndo cumpriu a sua promessa de criar escolas
baseadas no método montessoriano, na lItalia. Levando Montessori a romper
vinculos com o fascismo idealizado pelo lider fascista. Sendo assim, fez seu método

expandir para outros paises e continentes, como o Brasil, por exemplo.

O método de Montessori chegou ao Brasil em 1915, a partir da palestra “As
promessas e os resultados da pedagogia moderna”, por Dr. Miguel Calmon Du Pin e
Almeida®. Em seguida, foi autorizado pela propria autora que publicasse sua obra no
pais. Assim, em 1924, foi publicado o livro “A pedagogia Cientifica: a descoberta da
crianga”, que depois movimentou uma repercussao a respeito da tradugao, pois nao
possuia o titulo original. Levando-o0 a mais tarde ser publicada uma nova traducdo

com o titulo “A descoberta da crianga: Pedagogia Cientifica”.

De tal modo, a primeira instituicdo com o método montessoriano foi criada em
1915. Sendo administrada por Manuel Ciriddo Buarque e sua filha Maria América
Marcondes Buarque. Esta instituicdo foi nomeada como Casa da Infancia e estava
localizada na Avenida Angélica, capital paulista. Ja em 1927, encontrava-se

localizada em Alameda Glete, ainda na capital paulista. Essa primeira escola

2 Lider do fascismo italiano.
3 Foi engenheiro, politico e ministro do governo duas vezes.
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nasceu para o publico infantil, que faziam parte de um segmento social especifico
(CAMPOS, 2017).

O método montessoriano foi expandindo-se por uma variedade de estados
brasileiros, a partir de 1920. Sendo que expandiu-se ndo somente em instituicoes
publicas ou privadas isoladamente, mas sim em ambas. Essa adesdo ao método
montessoriano se deu a partir da introducdo do método no regulamento da Escola
Normal localizada no Rio de Janeiro (SILVA DA SILVA; SOARES BARBOSA, 2020).

Ainda de acordo com as autoras citadas anteriormente (2020), Alipio Franca*
foi um dos agentes divulgadores do método montessoriano, identificando duas
divisdes, sendo estas: a pratica do método montessoriano baseado em teorias do
corpo e a teoria baseada na espiritualidade do homem. Fazendo uma mencao ao
conceito de liberdade e também as manifestacfes espontaneas e individuais das

criangas.

Na década de 1930 vérias instituicbes foram se adaptando ao método
montessoriano, sendo que a divulgacdo do método era feita através de jornais
periodicos. J& em 1940, hd uma baixa frequéncia quanto ao aparecimento do nome
de Montessori nos jornais. Entre os anos de 1941 e 1944, ha um cessamento com
as noticias que envolviam Montessori. Tudo isso devido estar em um periodo de
Segunda Guerra Mundial (SILVA DA SILVA; SOARES BARBOSA, 2020).

Mesmo com a morte de Montessori em 1952, o seu método ainda continuou
expandindo-se pelo Brasil. Onde temos atualmente, de acordo com as normas da
Organizacao Brasileira Montessori, mais de 60 escolas montessorianas distribuidas
por varios estados brasileiros. De tal modo, percebe-se o quanto o método
montessoriano € importante e contribui para a educacao brasileira, por apresentar

um método de ensino visando a autonomia e o protagonismo das criangas.

1.3 “Case dei Bambini” ou Casa das Criangas

A Case dei Bambini ou Casa das Criancas foi um ambiente idealizado por

Montessori com o intuito de atender criangas. Sendo que a primeira foi inaugurada

4 Foi professor da Escola Normal e tradutor da obra Pedagogia Cientifica em 1924.
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em 1907 em Roma, capital da Italia. Desde a fundacdo desta Casa, que Montessori

desenvolveu o seu método com as criang¢as normais.

Na realidade, Montessori foi convidada a ser educadora dos pequeninos
nesse ambiente, que recebiam criangas vindas de familias operarias. A partir da
construcdo desse espaco, a educadora cuidou e educou 50 criancas, com idade
entre quatro a sete anos. Montessori foi empregando seu método com intuito de
solucionar os bloqueios das criancas, provenientes do contexto de repressdo que
estavam inseridos (MONTESSORI, 2017).

Diante de uma visita da educadora ao ambiente e percebido que nao tinha
boas condicbes e nem materiais adequados para o atendimento das criancas, ela
pensou em uma mobilia que fosse do tamanho delas. Com a intencdo de acolher os
gue ali frequentavam. Isso se justifica para que as proprias criancas pudessem criar

sua independéncia.

De tal modo, no ano de 1909 foi escrito o primeiro livro intitulado como “the
montessori method”, que em portugués quer dizer “O método Montessori’.

Descrevendo a sua metodologia para as criangas a partir da evolucao de sua teoria.

Montessori (2017) salienta que houve todo um contexto para a estabilizacéo
das Case dei Bambini, principalmente devido a experiéncia de a sua Pedagogia ter
sido desenvolvida inicialmente pensando nas criangas anormais®. Logo, em virtude
desse experimento ter éxito com essas criancas, Montessori adaptou-a para as
criangas normais, percebendo que também era possivel desenvolve-la com elas.
Mesmo que alguns tedricos ndo concordassem com suas ideias.

Esta primeira escola, batizada com nome auspicioso de Casa dei
Bambini (Casa das Criancas), ficou sobre minha responsabilidade.
Percebi logo a importancia social e pedagogica de tal institui¢éo:
minhas previsbes pareciam, entdo, exageradas, mas atualmente ja

estdo reconhecendo que eu dizia a verdade (MONTESSORI, 2017,
p. 46-47).

Atualmente concorda-se que Montessori estava realmente certa em expandir

a sua Pedagogia, ndo limitando apenas as criancas anormais. Conforme a citagéo,

5 Termo utilizado antigamente para referir-se a criangcas com necessidades especiais.
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percebe-se o quanto houve avanco na educacdo originando-se da metodologia

montessoriana.

1.4 Montessori e 0 corpo

A pratica de Montessori voltava-se pela preocupa¢do com o corpo, pensando
em atividades sensoriais e do movimento das criancas dentro do espaco que
estavam. Tanto que sua pratica pedagodgica surge a partir do corpo; do corpo

deficiente que eram investigados por ela.

Dessa maneira, baseia-se nas ideias de Itard e Séguin (MONTESSORI,
2017), que influenciaram a pesquisa por corpos deficientes, pois eles eram da area
de saude. Montessori (2017) comenta em seu livro “A descoberta da crianga:
Pedagogia cientifica” que Itard utilizou a pedagogia dele com uma crianga que vivia
na floresta como animais, sendo conhecido como Menino Selvagem © (Selvagem de
Aveyron) e, ainda era considerado surdo-mudo. Essa criancga foi educada e passou

a interagir com as pessoas.

De tal modo, havia pesquisadores que defendiam que as criancas
precisavam mais de intervencdes médicas ao invés das pedagdgicas. Montessori
defende a sua Pedagogia no Congresso Pedagdgico de Turim, ponderando uma
opinido contraria a dos colegas (MONTESSORI, 2017).

A partir da apresentacdo de um método pedagogico no Congresso e das
pesquisas e investigacdes, Montessori continuou seus experimentos pedagogicos
com criangas anormais. Concluindo que as criancas com deficiéncia né&o
precisavam de intervencdes médicas e sim pedagdgica, com praticas educativas
gue olhassem com atenc¢éo para elas. Diante disso, Montessori comega a construir

seus proprios materiais pedagogicos.

1.5 Os materiais montessorianos

6 O Menino Selvagem foi nomeado como Victor de Aveyron. Sendo adotado por Jean ltard aos 11 ou
12 anos, apos ter sido encontrado por cagadores.



31

E importante apresentar os materiais montessorianos para entendermos a

funcdo de cada um em prol do protagonismo das criangas.

Montessori viu a necessidade de criar materiais que pudessem ser utilizados
na sua pratica pedagdgica, intencionando o desempenho natural das criangas.
Esses materiais eram colocados em ambientes pensados totalmente para elas, para
gue tivessem a liberdade de manipula-los. A ideia principal desses materiais era
promover as atividades de forma coordenada, com a finalidade de facilitar a

avaliagdo propria das criangas.

Os materiais montessorianos séo distribuidos na sala de aula ao alcance de
todos. Sao colocados nas estantes disponiveis no ambiente que sdo do tamanho
das criancas, para que tenham a liberdade de manusea-los quando se sentirem a

vontade. Esse manuseio se da principalmente na vida pratica.

Esses materiais sao divididos em éareas especificas, para facilitar a sua

utilidade e as necessidades das criangas. Deste modo, se subdividem em:

Materiais para a Vida Préatica que se constituem em tarefas realizadas no
cotidiano das criancas, tal qual ja sédo vivenciadas em casa, como: lavar louca, fazer
laco no cadarco, vestir-se, varrer a casa, etc. De tal modo, elas ja estdo inseridas
nesse meio pratico e as escolas montessorianas dao continuidade as atividades ja

exercidas em casa.

Originando-se da perspectiva de que os materiais para vida pratica tem uma
finalidade e de que o ambiente necessita estar conveniente as criangas, Montessori
(2017) evidencia que o ambiente deve ser alegre e mobiliado com objetos
disponiveis na intencédo de atingir um fim determinado. A autora cita como objetos:
0S panos para limpar os pavimentos, as vassouras e 0s espanadores para tirar o po,
e entre outros que convidem as criancas a agir sem apresentar dificuldades no
exercicio, por serem trabalhos que necessitam do desenvolvimento gradual do

carater.

Quanto aos objetivos para o exercicio da vida pratica, Montessori (2017)
salienta que ndo tem uma determinacéo cientifica, por serem objetos que sé&o
utilizados em seus lares. A Unica adaptacdo foi adequa-los ao tamanho dos

pequeninos. Pois, a autora preocupou-se em que fosse do tamanho deles, para néo
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ficar desproporcional uma crianga de 5 anos com um material duas vezes maior que

ela.

Ja os Materiais Sensoriais vem para desenvolver os sentidos das criancas,

gue é destinado principalmente as que tém entre 3 a 7 anos.

Esses materiais sensoriais montessorianos sdo agrupados conforme o
objetivo que cada um pretende alcancar. Assim, as criancas manipula-os a partir do
gue esta exposto. Tendo potencial de poder senti-los através do toque, observando
a dimenséo e toda a estrutura que o compdem (MONTESSORI, 2017).

Os Materiais Autocorretivos sado 0s que as criangcas ao manipularem ja

percebem o erro e automaticamente corrige-o.

Dessa forma, com esses materiais tendo controle do erro oriundos da propria
fabricagcdo, as criancas estardo corrigindo-os (MONTESSORI, 2017), sem
precisamente haver a intervencdo da mestra ou adulto. Pois, elas mesmas tém a

capacidade de identifica-los.

Na area de Comunicacgao, encontra materiais como alfabeto mudo; quadro
fonético; alfabeto movel e; letras de lixa. Esses materiais visam trabalhar a

comunicacéo das criangas por meio das letras, por exemplo.

J4 na area de Matematica encontramos: torre rosa; barras vermelhas e
azuis; tabua de séguin; material dourado; semi-simbalico; encaixes geométricos; os
fusos e; numerais de lixa. Com esses materiais, as criancas exercitam os numeros e

aprendem as operacdes basicas da matematica.
Conceituando alguns materiais:

Letras de lixa: De acordo com Montessori (2017), esse material foi
elaborado pela razdo da crianca desenvolver a escrita através do tato. Pois, por
meio do ato do toque, tem-se a memdria motora e visual da letra que esta sendo
manipulada. De tal modo, no exercicio da escrita a crian¢ca se lembrard do

movimento da letra e escrevera tal como é.
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Figura 2 - Letras de lixa

.

X

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Como bem destaca a imagem, as letras sdo confeccionadas a partir das
tabuas de madeiras com letras do alfabeto com p6 de lixa. Sendo que as vogais e

consoantes se distinguem em cores diferentes.

Material Dourado: Se caracteriza por auxiliar a aprendizagem das
numeracldes, onde sdo trabalhadas operacdes basicas, como: somar, subtrair,
multiplicar e dividir.

7

O material dourado é um dos materiais mais desenvolvido na area da
matematica idealizado por Montessori. Para além de auxiliar as operacdes basicas,
ainda pode ser usado em fra¢des e diversos célculos como na area de volumes, raiz
guadrada, etc. embora tenha sido idealizado inicialmente com o intuito de auxiliar as

operacdes fundamentais, como destaca Freitas (2011).

Este material fica exposto na sala de aula ao acesso das criangas. Assim,
elas podem manusea-lo tanto para as operacdes basicas solicitadas pela mestra ou

pode também desenvolver atividade livre.
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Figura 3 - Material Dourado

Fonte: Blog Montessori (2020)

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Como podemos observar na imagem acima, o Material Dourado é construido
com madeira, constituido por: cubos, contendo dez placas; placas, formado por dez

barras; barras, formadas por dez cubinhos; e, cubinhos.

Cilindros dos encaixes solidos: E utilizado especificamente por criancas a
partir de 3 anos de idade, em virtude de haver pecas menores.

Esse material, sendo um dos que sado autocorretivos, tem toda uma estrutura
pensada no manuseio das criancas e na escrita; pois, estara realizando o exercicio
da pinca, fazendo mencéao ao lapis de escrever. De tal modo, é dividido igualmente

em quatro blocos (como demonstra a figura 4).
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Figura 4- Cilindros dos encaixes solidos

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Como podemos observar diante da imagem, Montessori (2017) descreve-o
em quatro blocos macicos. Sendo de madeira natural e pintada com verniz

reluzente, contendo formas e dimensdes iguais.

Barras Vermelhas e Azuis

7z

O exercicio com as Barras Vermelhas e Azuis é sensorial e também de
controle de erro, além de ser da area de matematica. As criancas trabalham com
essa Barra aprendendo os numeros de 1 a 10, verificando a semelhanca e
observando que variam no comprimento. Consequentemente, elas constroem a

Barra na ordem correta.

Como bem descreve Montessori (2017, p. 138), as Barras Vermelhas e Azuis

consistem nas seguintes caracteristicas:

[...] tém, as dez, a mesma sec¢do quadrada de 13 mm de lado;
pintadas de vermelho, diferenciam-se umas das outras de 10 em 10
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cm: a mais comprida da série mede um metro; a mais curta tera,
consequentemente, um decimetro.

A atividade realizada pelas criangas com essas barras submetera a estarem
em constante movimentacdo de todo o corpo. Devido as barras precisarem ser
transportadas para serem colocadas lado a lado, seguindo a ordem de comprimento
(MONTESSORYI, 2017).

Figura 5 - Barras vermelhas e azuis

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Algarismos de lixa

Esse material é ideal principalmente para a criangca que ja deu inicio a
aprendizagem da leitura e escrita. Diante disso, sao distribuidos os algarismos em
lixa simultaneamente com o alfabeto para tocé-los, aprendé-los e escrevé-los os
nomes. Como fazem com as letras de lixa (MONTESSORI, 2017).

A partir do manuseio, elas aprendem tal qual numeral é e ainda fazem a
leitura e escrita deles. Esse material tem a capacidade de promover a aprendizagem
da crianca permitindo-a, em seguida, desenvolver o exercicio sozinha.
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Figura 6 - Algarismos de lixa

Fonte: Montessori Campinas (2019)

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Os fusos

Os fusos sao utilizados em sua maioria para realizar a contagem e efetuar a
relacdo entre os numeros e quantidade. Conforme Montessori (2017, p. 259-260),

os fusos se subdividem em grupos, assim:

Um desses grupos se destina a ensinar a contar as unidades
separadas e a ensinar o espirito na concepc¢édo de grupos numericos
e, a0 mesmo tempo, a fixar a sucessdo de sinais de 0 a 9, ante os
olhos da crianga. [...]

Outro desses grupos consiste em pequenos cartdes reunidos numa
caixa com pequenos objetos; os cartdozinhos, em que se acham
escritos os algarismos de 0 a 9 sao misturados. [...]

Outro grupo, finalmente, tem por objetivo, de um lado, a construcéo
de grandes operacdes, gracas ao material do sistema decimal, e, do
outro, o conhecimento das “tabuadas”, porque, quaisquer que sejam
as operacgOes a efetuar, basta conhecer as combinag¢fes de 0 a 9

...
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A partir desse material exposto, a criangca faz o exercicio de colocar os

pequenos fusos em seu compartimento, correspondendo a quantidade de cada

lugar. Trabalhando a quantidade, os numeros e o conceito de zero.

Figura 7 - Os fusos

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Diante das caracteristicas e fun¢des dos materiais montessorianos aqui
apresentados, percebe-se que todos sdo manipulaveis e sensoriais. Ao mesmo
tempo em que a crianga esta tocando-o, esta adquirindo conhecimento através do
experimento.

1.6 O Ambiente

Esse ambiente defendido por Montessori € um dos pilares que deve atender
as necessidades das criancgas, principalmente no seu processo de desenvolvimento.
De acordo com Montessori,
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Quando falamos de “ambiente”, referimo-nos ao conjunto total
daquelas coisas que a crianga pode escolher livremente e manusear
a saciedade, de acordo com suas tendéncias e impulsos de
atividade. A mestra nada mais devera fazer que ajuda-la, no inicio, a
orientar-se entre tantas coisas diversas e compenetrar-se do seu
uso especifico: deverd inicia-la a vida ordenada e ativa no seu
préoprio ambiente, deixando-a, em seguida, livre na escolha e
execucdo do trabalho (MONTESSORI, 2017, p. 67-68).

O espaco se caracteriza por ser adaptado as necessidades das criancas,
contendo moveis do tamanho delas (conforme figura 8), para promover a liberdade
e autonomia dentro da sala de aula. Além desses mdéveis pensados nas criangas, €
possivel encontrar espacos livres para a utilizacdo de tapetes para atividades de

vida pratica, por exemplo.

Figura 8 - Ambiente Preparado montessoriano

Fonte: Bing Imagens

Acesso em: 31 de outubro de 2022

Embora seja um ambiente em que as criancas tém total liberdade para

desenvolver suas atividades, os professores também tém papel fundamental nesse
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momento. Que € o de orientar as criangcas nas suas atribui¢cdes, desenvolvendo o

protagonismo e a opcao de escolha dentre as inUmeras disponiveis.
Diante o exposto, Matos (2019, p.24) salienta que:

Montessori afirma que quando as criancas podem manusear com
facilidade e mover a sua cadeira, sentando-se onde quiserem,
criando-se, assim, um ambiente de autonomia. Manter-se imoével no
lugar em siléncio, para Montessori, € retrogrado e comprovado que
ndo facilita a aprendizagem. Para ela, o objetivo é disciplinar a
atividade, e ndo imobilizar a crianca ou torna-la passiva. Embora
atualmente essa movimentacdo das cadeiras seja normal, na época
em que Montessori fez tal afirmacdo as cadeiras comumente eram
pregas no chao, exigindo que os alunos ficassem imdveis durante a
aula.

A partir do ambiente preparado, a crianca desenvolve ainda mais a sua
autonomia em sala. Permitindo que ela esteja em um espaco aconchegante,
propicio a maturacéo de suas atividades, que vai desde a de vida pratica as que séo

solicitadas e desenvolvidas juntamente com a professora e colegas.

Diante da contextualizacdo do método montessoriano e o destaque para o
protagonismo das criangas, principalmente a partir dos materiais desenvolvido pela
educadora, percebe-se o0 quanto Montessori pensou em desenvolver a sua

pedagogia totalmente voltada para a autonomia das criancas.

De tal modo, no préoximo capitulo discorre de duas fases da Educacédo
Bésica, que é a Educacdo Infanti e o Ensino Fundamental, realizando a
contextualizacdo de ambas para que possamos compreender como se consolidou
essas duas etapas importantes da educacdo brasileira, e ainda como é na
metodologia montessoriana. A El e o EF, sdo as que mais dialogam com o método
montessoriano. Visto que as criangas estdo no inicio da construcdo da sua

autonomia.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL: O QUE
HA DE DIFERENTE?

Neste capitulo apresentamos a Constituicdo Federal de 1988 como
asseguradora da garantia da Educacéo; a historia da Educacao Infantil, ressaltando
resumidamente todo o processo para que fosse acessivel a todos na atualidade; a
contextualizacdo do Ensino Fundamental, destacando autores como Ferreira e
Abreu (2021) e Kramer, Nunes e Corsino (2011); e, as duas etapas da educacao

basica na perspectiva montessoriana.

2.1 - A educacéo a partir da Constituicdo Federal de 1988

Antes de contextualizar a Educacéao Infantil e também o Ensino Fundamental,
€ relevante apresentar um breve comentario sobre o que a Constituicdo Federal de
1988 nos garante no que se refere a Educacdo. De tal modo, no seu art. 205
assegura que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio

da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p.
136).

Desse modo, a Constituicdo Federal garante o pleno direito a Educacéo.
Como direito de todos e dever do Estado, é necesséario que o Estado cumpra com
sua parte, promovendo uma educacdo de qualidade e acessivel, independente da
classe social, racial ou econémica. Além de ser dever do Estado, os pais e/ou
responsaveis também tém papel importante na educacéo dos filhos, oportunizando

0 acesso e acompanhando no rendimento escolar.

Sabe-se, portanto, que o ingresso nas escolas passou por um longo processo
de lutas para que se tornasse acessivel a todos. Principalmente a Educacédo Infantil

e 0 Ensino Fundamental, que serdo discutidos no préximo tépico.

2.2 Panorama histérico da Educacéo Infantil
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A Educacao Infantil no Brasil passa por periodos intensos até chegar as
legislagdes que temos atualmente. E marcada pelo progresso para a primeira
infancia relacionado com o crescimento da urbanizagéo e o sistema industrial. De tal
modo, as instituicbes de Educacao Infantil surgem a partir de uma concepcéo
assistencialista, agdes médico/higienista, interferéncia de concepcdes pedagogicas
gue surgia na Europa e chegavam no Brasil e por fim, da necessidade de abrigar as
criancas para que as mulheres pudessem entrar no mercado de trabalho
(PASCHOAL; MACHADO, 2009). As primeiras instituicdes de Educacéao Infantil no

Brasil iniciam-se na década de 1870.

Existiam anteriormente, as Casas de Expostos ou Rodas dos Expostos,
limitando o atendimento a alimentacdo, higiene e seguranca das criancas
(SCHRAMM; MACEDO; COSTA, 2019). Pois, as intervencdes do Estado voltavam-
se para o0 cuidado médico, higiénico e nutritivo, sendo um atendimento
assistencialista. Ainda de acordo com Schramm, Macedo e Costa (2019), essa

assisténcia tinha o objetivo de combater o elevado indice de mortalidade infantil.

Esse processo sOcio-historico demarcara que a responsabilidade com a
infancia brasileira cabia ao Estado. Assim, ndo sendo somente responsabilidade das
familias o exercicio das praticas de educacdo e cuidados para elas (OLIVEIRA,
2018).

Foi lancado em 1879, um jornal intitulado como A Mai de Familia, sendo
destinados para as maes burguesas (KUHLMANN JR., 2007). Contendo nas

primeiras publicacfes, assuntos referentes as creches.

De acordo com Kuhlmann Jr. (2007), em meados de 1890, houve dois fatos
gue consideram um marco inicial para o surgimento de propostas de instituicdes
pré-escolares no pais, a saber: a fundagéo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a
infancia, com a proclamacao da Republica; a inauguracédo da creche da Companhia
de Fiacéo e Tecidos Corcovado, ambas no Rio de Janeiro. Além de ser uma creche,

ofereciam cursos para as maes.

A primeira escola infantil foi criada em 1908, em Belo Horizonte (OLIVEIRA,

2018), chegando-se a contar no minimo 15 creches, no ano de 1921. Em 1924, ha
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ao menos 47, com sua maior concentragdo nas capitais, expandindo também para
algumas cidades do pais (KUHLMANN JR., 2000).

Como aponta Silva e Sousa (2017, p. 191),

E somente no final do século XIX que h4 mencdes sobre creche
como um espaco institucional complementar ou substituto da familia.
O intuito dessa instituicdo era o de atender criangas pobres e evitar
gue estas ficassem nas ruas, em troca de abrigo, comida e roupa.
As creches surgem, entdo, como substitutas da Roda dos Expostos,
existentes no pais desde o século XVII e, mais tarde, o Jardim de
Infancia de carater privado que, diferentemente da creche, atendia
criangcas abastadas usando o termo “pedagdgico”, pois, além de
cuidar, educavam as crian¢as que atendiam.

De tal modo, os jardins de infancia eram reservados para elite, propondo uma
educacéo racional e adaptavel ao progresso cientifico, como destaca Silva e Sousa
(2017) e Nascimento (2015). Os jardins de infancia destinavam-se as criangas da

elite com idade entre 3 a 6 anos.

O século XX, no seu inicio, € marcado pela intensificagcdo da urbanizacao e
também da industrializacdo, onde as familias patriarcais foram migrando do campo
para a cidade, reduzindo suas familias tornando-a reduzidas e/ou nuclear. Visto que
somente algumas pessoas da familia migravam para a cidade (OLIVEIRA, 2018).
Segundo Silva e Sousa (2017, p. 191), “o nascimento das instituicbes voltadas a
crianca no Brasil é influenciado por processos de industrializacdo do pais e do
mundo [...] urbanizacdo e atendimento as maes trabalhadoras”. Nos primeiros anos
de inicio da Republica, existia somente duas instituicbes no estado de Sao Paulo, a

saber: Duque de Caxias e a Escola Normal de Caetano Campos.

Conforme Kuhlmann Junior (2004, p. 188) as maes eram tidas como
culpadas ou incapazes, por haver a necessidade de trabalhar e deixar as criancas
nas creches, pois ndo estaria cumprindo o seu dever de maternidade. Antes, essas
criangas ficavam sob cuidados de outras pessoas, como as criadeiras, por exemplo.
Resultando no indice elevado da mortalidade infantil por decorréncia da desnutricao

e dos acidentes domésticos.

Os anos de 1970 foram marcados pelos centros infantis voltados para os

filhos dos servidores publicos. Ja no final da década de 70, h4 a influéncia do Fundo
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das Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF e da Organizacao das Nag¢des Unidas
para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura - UNESCO, que se caracteriza na
responsabilidade de defesa da EI, contribuindo para a construgdo de projetos e
programas que beneficiam as familias carentes do pais, principalmente da regido do

Nordeste.

De acordo com Rosemberg (2002), nessa época foi criado o Programa
Casulo a partir da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), onde a LBA vem
incentivar a constituicdo das creches a partir dos convénios que podiam ser vindos
tanto de 6rgéos federais quanto de entidades; e o Programa Nacional de Educacao

Pré-escolar, que foi implantado pelo Ministério da Educacéo - MEC.

Com o movimento de Lutas por Creches, em 1979 houve o Primeiro
Congresso de Mulher Paulista, que era formado por mulheres feministas tendo
como uma das principais reivindicagbes a creche. Com 0s movimentos partidos
pelas mulheres na Luta pela creche, ressalta o asseguramento da Constituicdo

Federal quanto & educacéo, garantindo que é direito de todos e dever do Estado.

Segundo Kramer (1995), as criangas eram atendidas de diferentes formas na
El por serem de classes diferentes. Com essa distincdo de privilégios, para as
criangas de classe baixa ou menos favorecida havia um trabalho ofertado para
suprir a caréncia e a deficiéncia delas. Ja4 para as de classe alta, eram visados o

desenvolvimento da criatividade e a sociabilidade infantil.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN vem
assegurar a ElI como primeira etapa da Educacao Basica. Destacando que é direito
das criangas estarem inseridas na Educacgao Infantil, que vai de 0 a 6 anos de
idade. Portanto, salienta em seu artigo 29 que

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolédgicos, intelectual e social,

completando a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, art.
29).

A Educacdo Infantil € onde as criancas estdo tendo contato com pessoas

diferentes e estardo fora do seu ambito familiar, em processo de socializacéo. Elas
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tém a possibilidade de se relacionar e interagir com outras pessoas que nao
estavam acostumadas, sendo os professores, colegas de turma e todo corpo
escolar de modo geral. Compreendemos que assim, é potencializada as

aprendizagens e conhecimento historico socialmente construido.

Em 1998, é aprovado o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998), a partir do Ministério da Educacéo e Cultura do
Brasil, que serve como orientacdo para os professores atuantes na EI. No ano de
2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii — DCNEI, é
regulamentada a partir da resolucdo n°® 5 — 2009. A faixa etaria que correspondia a
El, era de 0 a 6 anos de idade, passando posteriormente a ser de 0 a 5 anos. Isso
se deu a partir da Lei 11.274/06, permitindo o acesso as criancas na idade de 6

anos no 1° ano do Ensino Fundamental.

No ano de 2017, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
pelo MEC, como uma forma de organizacdo das etapas da Educacdo Basica.
Portanto, traz as divisbes da faixa etaria das criancas e os campos de experiéncia a
serem trabalhados. Assim, a BNCC é um documento que promove a equidade de
ensino no Brasil, e vem a atender criancas de 0 a 5 anos de idade na Educacéo

Infantil, tirando o termo utilizado antes, que era educacao pré-escolar.

A BNCC (2017) apresenta os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
voltados para a El, sendo subdivididos em: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Apresenta ainda os campos de experiéncias baseados no
cotidiano das criancas, a saber: 0 eu, 0 outro e nds; corpo, gestos e movimentos;
tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao; e, espacos,

tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Entende-se que a BNCC é um documento formativo considerado importante
para educacao. Visto que delimita eixos e campos de experiéncias voltados para a
aprendizagem dos alunos e auxilia os educadores a elaborarem planos de aulas
com os eixos especificos. De tal modo, essa mesma base acaba limitando os
professores por deliberar um curriculo especifico sem considerar de fato o contexto
escolar. Inserindo certo controle aos educadores atuantes nos determinados

espacos escolares.



46

Por fim, compreendemos que o processo historico, politico e social para a
consolidacdo da El, como a primeira etapa da Educacdo Basica, perpassa pela
demarcacao através da Constituicdo Federal de 1988, tendo sua afirmacédo através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de 96. A legislacao foi

by

um marco importante para garantir o direito a educacdo das criancas, desde a
creche a insercéo nos Anos Iniciais do EF. Sendo assim, o tépico a seguir apresenta
o Ensino Fundamental e seu processo de constituicdo para que chegasse até os

dias atuais.

2.3 Contextualizacdo do Ensino Fundamental

Entre 1993 e 2003, surge o Plano Decenal de Educacéo para Todos, que é
um documento com diretrizes focado na recuperacdo de escola fundamental no
pais. A partir desse Plano surge a LDBEN com o intuito de trazer renovacfes

objetivando a melhoria da Educacgéo Bésica, sobretudo do Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental advém da Lei de Diretrizes e Bases da Educacado —
LDB (1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1997). A vista disso, a
Lei n®5.692/1971 reconhecia o Ensino Fundamental como Primeiro Grau.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 69), os

objetivos para o Ensino Fundamental sdo:

e Compreender cidadania como participagdo social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

e Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva
nas diferentes situagfes sociais, utilizando o dialogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas
dimensdes sociais, materiais e culturais como meio para
construir progressivamente a noc¢éo de identidade nacional e
pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao Pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo
baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas
individuais e sociais;
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e Perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacfes
entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de
insercdo social, para agir com perseveran¢ga na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

e Conhecer e cuidar do préprio corpo, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos bésicos da
gualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacao
a sua salde e a saude coletiva;

e Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica,
gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir,
expressar e comunicar suas id€ias, interpretar e usufruir das
producbes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intencbes e situacbes de
comunicacao;

e Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando
de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento lgico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.

Perante o exposto, a obrigatoriedade das criangas estarem matriculadas aos
seis anos no EF tornou-se vigente a partir de maio de 2005, com a alteragdo do
artigo 6 na lei 11.114/05 da LDBEN. Todavia, alterou-se somente a idade, passando

a atender criancas a partir dos 6 anos.

Em fevereiro de 2006, com a lei 11.274/06, ampliou o EF de oito para nove
anos. A diferenca dessa ampliacdo se da na insercdo de um ano a mais nos Anos
Iniciais do EF. De tal modo, as criancas passam 5 anos nas series iniciais e 4 anos
nas séries finais. No entanto, essa obrigatoriedade dos 9 anos do EF foi chegando
as escolas aos poucos, passando inicialmente pelo processo de maturacdo e

adaptacao da ideia.

O Ensino Fundamental de 9 anos surge a partir da consideragdo com as
criancas de 6 anos que ainda ndo se encontravam matriculadas nas escolas. De tal
modo, objetivava-se que EF com nove anos de duracdo, garantisse as criangas o
direito a educacdo e a sua matricula nas instituicbes, sendo uma forma de
democratizacdo e também de acesso a escola (ARELARO; JACOMINI; KLEIN,
2010).
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Segundo a Base Nacional Comum Curricular,

O Ensino Fundamental, com nove anos de duracao, é a etapa
mais longa da Educacéo Basica, atendendo estudantes entre 6
e 14 anos. Ha, portanto, criancas e adolescentes que, ao longo
desse periodo, passam por uma série de mudancas
relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros (BNCC, 2017, p. 55).

Diante o exposto, nota-se essa etapa com uma duracdo maior, sendo que
guando as criancas chegam ao Ensino Fundamental com 6 anos de idade, ja trazem
uma bagagem de vida escolar. Devido ja terem passado pela Educacao Infantil ou
ao menos deveriam ter passado. Nado trazem somente uma bagagem de vida
escolar, mas também uma bagagem pessoal, onde passam por diversas situacdes

no cotidiano.

O Ensino Fundamental, de acordo os parametros curriculares voltados para a
Educacéo Bésica, dispondo-se da insercao das criancas na fase certa de cada nivel
de ensino, deve ser iniciado aos 6 anos de idade. Levando em consideracao o ritmo
de aprendizado de cada uma, e ndo simplesmente passa-la para uma nova fase de
ensino sem que antes tenha aprendido o que estava proposto como contetdo na

fase anterior.
Assim, como nos apontam Ferreira e Abreu (2021, p. 6):

Os professores que lidam com o primeiro ano do Ensino
Fundamental ocupam um lugar importante e, ao mesmo tempo,
carregado de dilemas e contradigbes por conta do confuso estado
desse periodo, em particular: uma classe de Educacgéo Infantil na
estrutura do Ensino Fundamental. Lidam com uma realidade de
criangas que adentram nessa fase de escolarizagdo sem nunca
terem tido contato com a escola. Nesse sentido, um profundo
trabalho diagnéstico € fundamental para estruturar e direcionar o
processo de ensino e aprendizagem gque, nessa etapa é
caracterizado pela aquisicdo da leitura e da escrita.

Diante o exposto pelas autoras, observa-se o quanto o papel do(a)
professor(a) € importante para essa fase da Educacdo Bésica, pois vai estar

inserido em uma realidade de “atender” as criangas compreendendo sua bagagem
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estudantil. Assim como também “atender” as criangas que anteriormente nao

tiveram contato com a escola, sendo um processo mais delicado.

Partindo do pressuposto de que no EF é trabalhada a leitura e escrita das
criancas/alunos, Kramer, Nunes e Corsino (2011) destaca que as instituicbes de
Ensino Fundamental juntamente com os profissionais que nelas prestam servigos,
tem a atribuicdo de garantir a leitura para as criancas e também aos adultos. De tal
modo, diferentemente da Educacédo Infantil, a fase do Ensino Fundamental se
caracteriza realmente como o espac¢o onde a crianca de fato € inserida na leitura,
pois estdo passando pelo processo de alfabetizacdo, dominando melhor as letras,

nimeros e palavras.

2.4 A Educacao Infantil e o Ensino Fundamental na perspectiva montessoriana

Diferentemente do ensino tradicional, a Educacdo Infanti e o Ensino
Fundamental no método montessoriano séo divididos em grupos com faixas etarias

distintas, sendo:
1) Nido ou Ninho: destinado as criangcas com idade entre zero a trés anos;
2) Casa da Crianca: para 0s que tém entre trés e seis anos de idade;

3) Casa Escola: subdividida em trés segmentos, sendo de: seis a nove anos,
equivalente ao primeiro, segundo e terceiro ano; nove a doze anos, referente ao
guarto, quinto e sexto ano; doze a quinze anos, corresponde ao sétimo, oitavo e
nono ano (LIMA, 2016).

Conforme Montessori (2021) destaca no seu livro “A Mente da Crianca:
Mente Absorvente”, as etapas do desenvolvimento infantil estdo organizadas da

seguinte forma:

[) Zero a trés anos de idade: Onde a crianca esta passando pela etapa da
mente absorvente inconsciente, e revela uma mentalidade que o adulto ndo pode
exercer influéncia direta. Desenvolvem atitudes voltadas ao equilibrio e a

locomocgéo;
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II) Trés a seis anos: A crianga apresenta 0 mesmo tipo mental da etapa
anterior, porém, é influenciada de maneira particular, o que é chamada por

Montessori de etapa da mente absorvente consciente.

Nessa etapa, as criancas manipulam o0s materiais que auxiliam no
desenvolvimento da sua motricidade, linguagem, observacédo, percepcoes
sensoriais, atencéo, relagdes das ciéncias naturais e matematicas. E importante
haver um ambiente propicio a liberdade e livre escolha das criangas, por ser o

periodo em que estdo em construgdo moral e psiquica;

[ll) Seis a doze anos: A crianga passa pelo processo de crescimento, mas
ainda sem transformacdes, por ser um periodo de saude, forca e estabilidade. De tal
modo, essa etapa € chamada de periodo da imaginacao reprodutiva, por estarem

passando pelo trabalho mental, dispondo interesse para trabalhos em grupos;

IV) Doze a dezoito anos: E a fase em que a maturidade do corpo atinge a
maturidade do desenvolvimento. Assim, as criangas (adolescentes) tém um ponto

de vista diferente para o mundo, realizando aquilo que desejam fazer.

Observa-se em como o0 objetivo de Montessori € que as criangas possam se
desenvolver com outras de idades variadas. Pois, conforme Brito e Cavalcante
(2014), para Montessori, o contexto de educacéao esta relacionado com o de crianca,
por elas disporem de necessidades proprias. De tal modo, a pedagogia

montessoriana é baseada no processo de desenvolvimento psicolégico infantil.

Sendo a pedagogia de Montessori voltada para a autonomia das criangas,
nota-se em como ela é envolvida. Sendo um ser livre que pode movimentar-se pela
sala de aula e utilizar quaisquer materiais para a autoeducacéo, que também pode
trabalhar os estados emocionais delas e as agcdes (NOGARO; ANESE; FERRARI,
2020).

Os agrupamentos de idades distintas propostos na metodologia
montessoriana transformam as salas de aula em um ambiente dinamico, por as/os
criancas/alunos estarem auxiliando umas as outras em situacbes semelhantes
(NOGARO; ANESE; FERRARI, 2020). Assim, elas interagem umas com as outras,

ajudando-as em suas dificuldades.
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Perante 0 exposto neste capitulo sobre a Educacdo Infantii e o Ensino
Fundamental no Brasil e na perspectiva montessoriana, 0 proximo capitulo
apresenta a transicdo dessas duas etapas a partir da Base Nacional Comum

Curricular e da perspectiva dos teoricos, como Motta (2013).
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CAPITULO 3 - A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ARTICULACAO ENTRE AS DUAS ETAPAS

Este capitulo apresenta a aproximacédo da transicdo da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental, na perspectiva de dialogar sobre as dificuldades e
adaptacdes das criancas nesse processo. Expondo uma articulacdo da
contextualizacdo dessa transicdo e também trazendo-a como um processo nao

traumatico.

3.1 Contextualizacdo da transicdo da Educacao Infantil para o Ensino

Fundamental

A partir de estudos de tedricos como Motta (2013) e Carvalho, Oliveira e
Ribeiro (2021), percebe-se que h& uma preocupacdo com esse processo de
transicdo para com as criangas. Pois, séo elas que de certa forma estdo inseridas
em uma nova rotina. Embora os professores também precisem dessa adaptacao, de
compreender e atender as necessidades e dificuldades das criangas, o0 modo de

lidar com a situacao é diferente.

Em vista disso, buscando assegurar a transicdo através da atencdo que
precisa ser voltada para essa fase, a Base Nacional Comum Curricular aponta que:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer

muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas

introduzidas, garantindo integracédo e continuidade dos processos

de aprendizagens das criancas respeitando suas singularidades e

as diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos,

assim como a natureza das mediacbes de cada etapa (BRASIL,
2017, p. 51).

Diante da contextualizacdo exposta pela BNCC, é necessaria essa atencao
objetivando o equilibrio das duas etapas. As criancas tém suas individualidades e
precisam ser respeitadas para que possam construir seus novos conhecimentos
perante o contexto a qual esta inserida e, para garantir o processo de aprendizagem

ja existente.

Voltando a atencéo para o acolhimento e a adaptacdo, a BNCC salienta que:
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Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e
adaptacao tanto para as criancas quanto para os docentes, de modo
gue a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é
capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu
percurso educativo (BRASIL, 2017, p. 51).

As criancas que saem da Educacéo Infantil ja tém toda uma rotina, como o
momento de manipular os materiais em sala, fazer as atividades, o momento do
parquinho. Para se adaptar a uma nova rotina, a uma nova forma de ensino e novos
contetdos, € necessario que haja esse acolhimento para que a aprendizagem
continuada seja garantida. Ndo é somente um acolhimento para as criancas, mas
também para os professores, como a propria BNCC destaca. Pois, eles também
estdo relacionando-se com as individualidades das criangas, a fim de compreendé-

las no processo educativo.
Conforme Casagrande (2014, p. 12),

O que se espera durante o periodo de transicdo entre as duas
estruturas de ensino— Educacéo Infantil e Ensino Fundamental —, é
que os sistemas de ensino administrem uma proposta curricular que
assegurem a aprendizagem e desenvolvimento necesséario da
crianga. Assim desde professores, equipe pedagodgica e curriculo,
até moveis, materiais didaticos e equipamentos deveriam ser
modificados para atender essa implantagao.

Sendo assim, os parametros curriculares voltados para a transicdo da El e o
EF é quem deve assegurar e propor métodos que favorecem e garantem a

aprendizagem da crianca.

3.2 A importancia do diagnostico prévio na transicdo da Educacéao Infantil para

0 Ensino Fundamental

A transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental € um processo a
ser trabalhado com muita cautela, visando sempre o aprendizado e ndo apenas o
cumprimento da grade curricular da escola. Portanto, é importante haver um
diagnostico prévio para identificar o que as criangas ja trazem de conhecimento

escolar antes de inserir novos conteudos, facilitando a mediacdo da aprendizagem.
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De acordo com Silva, J. A.; Silva, M. J. da e Alves (2014, p.16), “a fungéo de
diagndstico visa a interacdo do aluno com todo o processo educativo, dando sentido
pedagogico aos objetivos da educacgéo escolar’. Trazendo para a perspectiva do
contexto de transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, a realizacéo
do diagndstico prévio para acompanhar o que as criangas ja trazem consigo de
conhecimento, facilitara a insercdo de novos conteldos. Assim como também

ajudara a crianga evoluir no processo de aprendizagem.

O docente tem papel importante na vida das criangas. Visto que, através dos
seus ensinamentos e compartihamento de conteddo, as criancas estarédo
adquirindo e partilhando pensamentos. Entendendo melhor o contexto escolar e se

adaptando a rotina estudantil, tanto na EI quanto no EF.

Perante o exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao
Basica - DCNGEB (2010) salienta que

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica

deve prever formas para garantir a continuidade no processo de

aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as

especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos que seréo
trabalhados no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p.7).

Ressalta-se a importancia de haver o diagndstico prévio e o diadlogo entre a
forma de ensino da Educacado Infantil com os conteddos que sédo passados no
Ensino Fundamental. Para que haja um processo de transicdo com a devida
atencao necessaria, sem que a crianca estranhe o novo ambiente. Principalmente,

as que saem de uma escola para outra.

3.3 A adaptacdo no processo de transicdo a partir do ponto de vista dos

tedricos

Dialogar sobre a adaptacdo das criangas nesse processo de transicao, €
reforcar a importancia de ter um olhar cuidadoso para as que estdo adentrando no
Ensino Fundamental, partindo da perspectiva da transicdo. Dessa forma, Muller
(2015, p. 23) destaca que € indispensavel compreender as necessidades
apresentadas pelas criancas na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, para que a transicao seja sutil e sem traumas.



55

Do ponto de vista de que é a instituicio quem deve se adaptar a crianga no
processo de transi¢cao, Motta (2013, p. 171) acentua que:
O Ensino Fundamental procura manter, nos anos iniciais, praticas
utilizadas na Educacdo Infantil que trazem resultados satisfatorios
para as criancas daquela faixa etaria. E a escola que se adapta a
crianga enquanto d& inicio as transformagfes necessarias para a
sua proposta pedagoégica. Segundo Moss (2008, p.229), para tal,
sdo criadas condicbes de trabalho partilhado entre os professores

dos dois segmentos, de forma a evitar uma ruptura para as criancas
guando chegam ao primeiro ano.

A adaptacao inicialmente deve partir do corpo docente das escolas, para
poder acolher as criancas que estao saindo da El e adentrando no EF. Respeitando
sempre 0 processo de transicdo no ensino da crianga, em razdo de no EF haver
mais “cobranga” em relagdo as atividades que estao sendo passadas e que compde

a grade curricular. J4 na El € mais presente o ludico, de modo dinamico e interativo.

De tal modo, justifica-se a importancia de manter praticas da El,
principalmente nos primeiros meses dos anos iniciais do EF. Pois, é justamente o
momento em que as criangas estao no processo de adaptacao. Visto que, para elas,

esse periodo é considerado como dificil.

BRASIL (2004, p.19) aborda que “é necessario que o sistema escolar esteja
atento as situacdes envolvidas no ingresso da crian¢a no Ensino Fundamental [...]",
fazendo com que o ambito escolar busque meios de acolher e incluir as criancas
gue estdo saindo da EIl. Acolhé-las ressaltando a importancia de estar matriculado
em uma nova fase de ensino. E, passar para a crianga uma seguranca quando ela
adentrar no EF, auxiliando-as para que ndo se sintam desamparadas, visto que ja

tinham toda uma rotina na El, e nos Anos Iniciais do EF serd um pouco diferente.

3.4 Articulagédo entre a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Como citado no capitulo anterior, o Ensino Fundamental traz uma perspectiva
diferente da Educacéao Infantil. Que, segundo Quinteiro e Carvalho (2012), tanto na

educacéo infantil como nos anos iniciais, ha uma limitagdo do brincar, e na transi¢cao
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h& diminuicdo das atividades Iudicas para dar lugar as aprendizagens dos

conteudos.

Por conseguinte, verifica-se uma ruptura originando-se da diminuicdo do
ludico. Em vista de que as criangas estdo inseridas em um contexto e adentram em

outro totalmente diferente, deixando a “brincadeira de lado”.
Carvalho, Oliveira e Ribeiro (2021, p. 82-83) destaca que,

Diante da ruptura da crianga que sai da Educacgéo Infantil para o
Ensino Fundamental surgiu um questionamento “por que o ludico é
esquecido na transicdo da educacéo infantil para o primeiro ano do
ensino fundamental?”, pois é conhecido que a transi¢ao da El para o
EF caracteriza-se como uma questdo importante a vida dos
educandos, pelo fato de serem colocados sobre uma nova fase,
novos conhecimentos e conhecerem novos colegas, novos
professores e precisarem adaptar-se as regras colocadas no novo
momento. O gque ocorre é que parece haver um esquecimento de
gue o brinquedo, a brincadeira e 0 uso da imaginacdo tem papel
fundamental em qualquer fase da vida para o estimulo ensino-
aprendizagem”.

Como destacado pelas autoras, nota-se que na maioria das vezes no
processo de transi¢cdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, o ludico e a
brincadeira acabam diminuindo. Pois, sdo inseridos mais contetdos, seguindo o0s
parametros curriculares destinados a nova etapa de ensino. Assim, ndo deve haver
logo de inicio uma ruptura do brincar, em decorréncia das criancas ainda estarem se
adaptando ao processo de aprendizagem. Ressaltando o0 processo de
aprendizagem da crianca, segundo Brasil (2005, p. 2-3), “é nesse periodo de vida
que elas adquirem comportamentos, habitos e constroem as matrizes de

aprendizagem”.

A crianca deve ser a mais ouvida e preparada para a transicdo, uma vez que
ela quem vai estar mais inserida no processo de adaptacao, justamente por ter toda
uma rotina da El. Deve haver toda uma atencdo para o aprendizado delas, pois
cada uma tem seu préprio ritmo. Quando h& um olhar mais cuidadoso voltado para
elas, a articulacéo entre as duas etapas ocorre dentro do seu tempo individual de
aprendizagem. O incentivo deve também se fazer presente, tanto dos pais quanto

dos professores, para que nao se sintam desconfortaveis.
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Embora haja uma defesa sobre o engajamento entre essas duas etapas da
Educacédo Basica, Rocha (2011, p. 17) argumenta que a EI ndo é uma preparacao
para o EF. Por conseguinte:

[...] a Educacédo Infantii ndo é uma preparacdo para o Ensino
Fundamental, apesar de estar em permanente articulagdo com este;
0 cuidar e o educar sdo instancias indissociaveis; o brincar deveria

perpassar todos os tempos e espacos da Educacdo Infantil; e a
crianga deve sempre ser afirmada como ser social.

Independentemente de salientar a importancia da articulacéo entre a El para
o EF e aqui trazer uma discordancia, um dialogo com a crianca € necessario fazer-
se presente. Partindo do viés de que essa criangca nao se sinta em um ambiente
estranho quando passar por essa transicao de ensino, lembrando que o professor(a)
€ essencial para auxiliar as criangas. Pois, a partir da colaboracao, elas conseguirdo

passar pela transicdo sem traumas.

3.5 A transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental a partir de

uma concepc¢ao nao traumatica

Perante a discussdo apresentada em topicos anteriores, percebe-se como 0s
tedricos salientam uma descontinuacao entre essas duas fases da Educacédo Basica
(Educacao Infantil e Ensino Fundamental). Devido a argumentacdo iniciar-se,
principalmente, pelo fato da criangca com 6 anos de idade ja estar inserida nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

Visto que no capitulo anterior abordou a educacdo montessoriana, na
perspectiva de que Montessori ndo divide-a por faixa etaria e sim por agrupamentos,
a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental na sua metodologia
ocorre diferente da transi¢ao no ensino tradicional. Em virtude das criangas estarem

em uma turma de idades variadas.

De tal modo, Montessori (2017) aponta que as criancas Sao pequenos
cientistas e exploradores do mundo a partir das suas descobertas no seu
desenvolvimento infantil. Portanto, no processo de transicdo da El para o EF, as

criancas vao desenvolvendo a sua autonomia e aprendizagem com o auxilio dos
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professores, como j& ocorre em todo processo de educagdo montessoriana.
Observando experiéncias positivas, rompendo a descontinuidade na aprendizagem

e traumas no desenvolvimento das criangas, como destaca Muller (2015).

Diante o exposto neste capitulo, a partir da concepcao dos teoricos citados,
percebe-se que ha uma descontinuidade e que também pode ndo haver, como cita
Muller (2015) e a metodologia de Montessori. Por ora, essa ruptura na
aprendizagem das criangas vai se caracterizar ou ndo a partir de como elas séo

recebidas nas escolas no seu processo de transigao.



59
CAPITULO 4 - PERCURSO METODOLOGICO

Em uma pesquisa, a metodologia € o principal fator ao qual caracteriza como
todo trabalho a ser realizado sera conduzido. De tal modo, Minayo (2011, p. 15)
salienta que “[...] a metodologia é muito mais que técnicas. Ela inclui as concepg¢des
tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e

com os pensamentos sobre a realidade”.

E importante que a pesquisa tenha sua metodologia definida, delimitando
como sera a teoria e a pratica. Para assim, o pesquisador ter sucesso na sua
pesquisa, concluindo entdo os seus objetivos. Pois, tendo base de qual ponto partir,
0 pesquisador terd um norte de quais textos ler, buscar autores que tenham a
mesma linha de pensamento e realizar resumos e fichamentos para fundamentar a
pesquisa. Assim também como delimitar quais procedimentos seguir para realizar a
pesquisa de campo, pensando em todo o contexto; de como realizar a entrevista,
fazer a transcricdo da analise de dados; e, responder a pergunta que instigou

realizar tal pesquisa.

Sendo um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) a qual se perpassa pelo
ramo da pesquisa de campo, esta pesquisa utiliza-se da discussdo acerca dos
paradigmas cientificos. Especificamente, o paradigma emergente, por ser um
paradigma a qual o conhecimento esta sempre em constru¢cdo, buscando novos
meios de exercer a ciéncia. Também utiliza-se da pesquisa qualitativa, trazendo
didlogos e conceitos, valorizando o que se entende por pesquisa a partir do
paradigma emergente. Pois, é através desse paradigma que a pesquisa qualitativa

surge.

4.1 Paradigmas cientificos: um norte na pesquisa e a pesquisa qualitativa

Os paradigmas cientificos s@o caracterizados como 0s principais norte para o
pesquisador constituir sua pesquisa. Em vista que, baseados neles, tem-se um olhar
aprofundado acerca das ciéncias, desde a moderna a pés-moderna. De tal modo,

acerca do paradigma, Amorim e Neto (2011, p. 345-346) mencionam que:
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A palavra paradigma é comumente definida nos dicionarios pelos
vocabulos exemplo, modelo, padrédo, contudo, tal como vem sendo
empregada nas discussdes contemporéaneas das Ciéncias
Humanas, ela nos envia ao fisico e fildsofo Thomas Kuhn (1922-
1996) e ao sentido que essa palavra adquiriu em seus estudos sobre
0 desenvolvimento e a histéria da ciéncia. Embora originalmente
reporte-se apenas a ciéncia e, portanto, a um modo bem peculiar de
atividade intelectual, o termo paradigma possui hoje um valor
universal, sendo aplicado ao pensamento e a atividade humana em
geral, a exemplo dos usos de Boaventura de Souza Santos e de
Edgar Morin.

Diante dessa definicho do paradigma, Santos (2010) salienta que os
paradigmas se legitimaram durante varios séculos como o modelo dominante para a
producdo do conhecimento. Desse modo, traz pontos importantes sobre as ciéncias,
abordando sobre a ciéncia moderna que é denominada como paradigma dominante,
a crise do paradigma dominante e o paradigma emergente, que € tratado como a

emergéncia de uma ciéncia pés-moderna.

“O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a
partir da revolucéo cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes
basicamente no dominio das ciéncias naturais” (SANTOS, 2010, p.10). Nisso, o
autor acredita na ideia de que a ciéncia moderna busca ser de uma supremacia que
nao cabe mais nos dias de hoje, por estar um pouco atrasada ou insuficiente nas
demandas que a sociedade necessita nos tempos atuais. E nitido que o paradigma
dominante vai contra o dogmatismo e as autoridades. E ainda desconfia da eficacia

de experiéncias imediatas.

Percebe-se que a matematica ganha uma forca maior. Pois, é utilizada pela
ciéncia moderna para fornecer um conhecimento sobre a natureza. Assim,

O rigor cientifico, porque fundado no rigor matematico, € um rigor

gue quantifica e que, ao quantificar, desqualifica, um rigor que, ao

objetivar os fenbmenos, os objetualiza e os degrada, que, ao
caracterizar os fendmenos, os caracteriza (SANTOS, 2010, p. 58).

O paradigma moderno apoiava-se mais em pressupostos como modelo
mecanicista; na ideia da matematica como instrumento de investigacdo; na
racionalidade cientifica que se baseava em totalidade e, na exclusdo das variadas

formas de conhecimento.
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Na crise do paradigma dominante, observa-se que € resultado interativo de
uma pluralidade de condi¢bes. Fazendo mencao a condi¢cdo social e a condicao
tedrica. Sendo que na condicdo tedrica, vem trazendo quatro justificativas para
distinguir a crise do paradigma, que séo eles: a teoria da relatividade; a mecanica
guantica; os questionamentos da matemética e o0s avangos tecnoldgicos da

microfisica, quimica e biologia.

Ja sobre as condi¢cdes sociais, Santos (2008, p. 57) ressalta que estado
associadas a industrializacdo da ciéncia e das suas ideias de autonomia que
acabaram entrando em colapso. E, € a partir desse momento que 0s cientistas
comecaram a ter relagdes de poder abalado, impossibilitando a disponibilidade de
recursos e materiais, e assim gerou as consequéncias para a crise do paradigma
dominante. Por isso, € importante discutir e entender como era a realidade social
daquele periodo, principalmente por o paradigma dominante ndo se dedicar as

guestdes que eram de ordem social.

Como as condi¢Oes sociais refletem sobre a situacdo econdmica, social e
também politica, € mais facil construir novos paradigmas. De tal modo, a partir da
crise do paradigma dominante surge o paradigma emergente. Que, segundo Santos
(2010, p. 59-60), ainda é uma especulacéo, visto que:

A configuracdo do paradigma que se anuncia no horizonte sé pode
obter-se por via especulativa. Uma especulacdo fundada nos sinais

gue a crise do paradigma atual emite, mas nunca por eles
determinada.

Assim, apresenta quatro teses sobre esse paradigma, que sdo: 1) Todo
conhecimento cientifico-natural é cientifico-social; 2) Todo conhecimento é local e
total; 3) Todo conhecimento é autoconhecimento; 4) Todo conhecimento visa a

constituir-se num novo senso comum.

Abordando a questdo de que todo conhecimento cientifico-natural é
cientifico-social, Santos (2010) salienta que a distincdo dicotdmica entre ciéncias
naturais e ciéncias sociais comeca a deixar de ter sentido e utilidade. Portanto,

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um

conhecimento ndo-dualista, um conhecimento que se funda na
superacado das distincbes tdo familiares e 6bvias que até a pouco
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considerdvamos insubstituiveis, tdo como natureza/cultura,
natural/artificial, vivo/inanimado, mente/matéria,
observador/observado, subjetivo/objetivo, coletivo/individual,
animal/pessoa (SANTOS, 2010, p. 61).

Quando Santos (2010) cita que todo conhecimento é local e total, evidencia
sobre o conhecimento tanto na ciéncia moderna quanto na ciéncia pos-moderna.
Sendo assim, “na ciéncia moderna o conhecimento avanca pela especializagéo. O
conhecimento € tanto mais rigoroso quanto mais restrito € o objeto sobre que incide”
(SANTOS, 2010, p. 64). Ja na ciéncia pés-moderna “o conhecimento pés-moderno,
sendo total, ndo € deterministico, sendo local, ndo ¢é descritivista. E um
conhecimento sobre as condi¢cdes de possibilidade” (SANTOS, 2010, p.66).

Parafraseando Clausewitz, podemos afirmar que o objeto é
continuacgéo do sujeito por outros meios. Por isso todo conhecimento
cientifico € autoconhecimento. A ciéncia ndo descobre, cria, e o ato
criativo protagonizado por cada cientista e pela comunidade

cientifica no seu conjunto tem de se conhecer intimamente antes
gue conheca o que ele se conhece do real (SANTOS, 2010, p. 67).

Como a proépria palavra ciéncia significa conhecimento, tudo que se entende
como ciéncia refere-se a um conhecimento ou autoconhecimento. Seja um
conhecimento comprovado cientificamente que dispde da teoria e pratica, ou

conhecimento do senso comum.

Na tese de que todo o conhecimento cientifico visa constituir-se num novo
senso comum, Santos (2010) defende a ideia de que a ciéncia p6és-moderna pode
também aceitar o senso comum como uma fonte de ciéncia. Desse modo,

conceitua-o tanto na ciéncia moderna quanto na pds-moderna.

Santos (2010) salienta que na ciéncia moderna ha uma ruptura
epistemologica do conhecimento do senso comum para 0 conhecimento cientifico,
sendo um salto qualitativo. Ja na ciéncia pés-moderna, traz que ao sensocomunizar-
se, ndo devemos desprezar o conhecimento que valoriza a tecnologia, pois este
deve-se traduzir em sabedoria de vida. O autor reconhece que 0 senso comum
também pode ser pratico e pragmatico. Abrangendo ndo somente 0 conhecimento
com énfase na tecnologia, mas também o conhecimento que € produzido e

vivenciado por grupos sociais.



63

Baseado nas teses de Santos (2010), este TCC se firma na tese de que todo
conhecimento € autoconhecimento e também que todo conhecimento é construido
num senso comum. Pois, quando se fala que todo conhecimento &
autoconhecimento, esta trazendo para a discussédo formas de se descobrir novas
possibilidades. Assim sendo, com este Trabalho de Concluséo de Curso pretende-
se trazer novas possibilidades acerca da transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental na perspectiva montessoriana, instigando os leitores e novos

pesquisadores a realizar novas descobertas sobre o tema.

Esta pesquisa se caracteriza também na tese de que todo conhecimento
cientifico visa constituir-se em senso comum, porque na ciéncia pds-moderna é
compreendido que ha diversas formas de conhecimento. E assim, ha mais
possibilidades do pesquisador enriquecer seus pressupostos a fim de trazer novos

conhecimentos e descobertas para a ciéncia.

Diante da discusséo dos paradigmas cientificos, € possivel ter um novo olhar
sobre o0 que é ciéncia, seja a moderna ou a pdés-moderna. Nisso, fica a certeza de
gue estamos em constante aprendizado. Sendo a pesquisa um processo de
descobertas, de buscar respostas para as inUumeras perguntas, Gil (2002, p. 17)

aponta que:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos. A pesquisa é referida quando nao se
dispde de informacdo suficiente para responder ao problema, ou
entdo quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao
problema.

Portanto, a pesquisa proporciona aprendizados e conhecimentos
significativos para os estudos do pesquisador. De tal modo, o paradigma emergente
vai valorizar a pesquisa qualitativa, pois avalia tanto aspectos positivos quanto

negativos. Que, de acordo com Chizzotti:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas e sociais, assumindo tradi¢cdes ou
multiparadigmas de andlise, derivadas do positivismo, da
femenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria e do
construtivismo, e adotando multimétodos de investigacdo para o
estudo de um fenémeno situado no local em que ocorre, e enfim,
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procurando tanto encontrar o sentido desse fendmeno quanto
interpretar os significados que as pessoas dao a eles (CHIZZOTTI,
2003, p. 221).

A pesquisa gqualitativa preocupa-se com o que nao pode ser quantificado.
Assim, o paradigma emergente vai valorizar a pesquisa qualitativa que defende a
tese de que todo conhecimento é autoconhecimento e também que todo

conhecimento cientifico é constituido num senso comum.

Chizzotti (2003) destaca ainda marcos importante para o conceito de
pesquisa qualitativa, sendo cinco. O primeiro marco deu inicio no final do século
XIX, trazendo o romantismo e o idealismo, que reivindica uma metodologia
autbnoma ou compreensiva para as ciéncias do mundo da vida. JA o segundo
marco estad ligado a estudos sécio-culturais e também da antropologia. E, é

destacado na primeira metade do século XX.

O terceiro marco durou entre o pos Il guerra e os anos 70, que denominou-se
como a fase aurea da pesquisa qualitativa que vai se consolidar como um modelo
de pesquisa. Principalmente, a partir dos canones estabelecidos nos periodos

precedentes.

O gquarto marco, que foi na década de 70 a 80, € destacado pelo fato de
terem aumentado os recursos para investimentos publicos e privados. A partir da
expansdo desses recursos e do desenvolvimento da pesquisa que surgem novas
orientacdes e novos paradigmas. Ja o quinto marco, que foi na década de 90 em
diante, estd demarcado pelo desaparecimento do Unico sistema concorrencial do

capitalismo liberal.

Referindo-se ao fato de que na pesquisa qualitativa o pesquisador ndo se
preocupa com o que é quantificado, Goldenberg (1997) afirma que o pesquisador
deve se preocupar com o0 contexto a qual é pesquisado. Pois, a representatividade
numeérica ndo da embasamento para a pesquisa. A pesquisa qualitativa vem a

permitir uma interag&o com 0s sujeitos pesquisados.

Ainda de acordo com Goldenberg (1997), quando os pesquisadores adotam a
abordagem qualitativa nas suas pesquisas, estdo recusando a legitimar os seus

conhecimentos ao que é quantificavel. Portanto, € pesquisando que se descobre e
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gue também se obtém a resposta para inimeras perguntas que nos fazemos. Desta
maneira, em um trabalho monografico, a pesquisa permite realizar novas
descobertas, respondendo a questdo-problema e a concretizacdo dos objetivos.

Principalmente na pesquisa qualitativa, que vai para além da anélise de dados.

Aspirando atingir os objetivos delimitados para esta pesquisa, a pesquisa
gualitativa juntamente com o paradigma emergente sera o alicerce para auxiliar na
realizacdo dos objetivos. Por meio da pesquisa de campo sera possivel investigar o
sujeito e também o objeto, trazendo uma ampla discussédo e conclusao acerca da
transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental. Abordando
principalmente a transicao de ensino, visando o aprendizado e protagonismo da
crianca na perspectiva montessoriana e, ressaltando que a crianca € a principal

protagonista do aprender.

4.2 - A pesquisa de campo e 0s procedimentos para a coleta de dados

Escolher o tipo de pesquisa é primordial para definir o percurso a fim de
alcancar os objetivos delimitados. De tal modo, a pesquisa de campo realiza uma

aproximagao com o tema proposto neste trabalho.

A escolha pela pesquisa de campo deu-se por ser uma oportunidade mais
aprofundada de adquirir conhecimento sobre o tema desta monografia, que & “A
transicdo da Educacdo Infantii para o Ensino Fundamental: a criangca como
protagonista do aprender na perspectiva montessoriana”. Pois, é importante estar
no ambiente escolar (Instituto Pequeno Aprendiz Montessoriano, instituto onde a
pesquisa foi realizada), vivenciando a realidade a qual se pesquisa e ouvindo 0s
sujeitos investigados. Sendo que, 0 objetivo € compreender como ocorre 0 processo
de transicdo da Educacao Infantii para o Ensino Fundamental a partir do

protagonismo da crianca, na perspectiva montessoriana.
No que se refere a pesquisa de campo, Brandao (2007, p. 13) destaca que:

O trabalho de campo, a pesquisa antropoldgica, para mim, € uma
vivéncia, ou seja, € um estabelecimento de uma relacdo produtora
de conhecimento, que diferentes categorias de pessoas fazem,
realizam, por exemplo, antropo-logo, educador e pessoas moradoras
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de uma comunidade rural, lavradores, mulheres de lavradores,
pequenos artesdos, professoras das escolas e assim por diante.

Concordando com Brand&o, a pesquisa de campo nos permite estar inserido
na realidade a qual se pesquisa. Em razédo do pesquisador vivenciar e compreender
a realidade do seu objeto de estudo, podendo interagir e aprender com 0s sujeitos
da pesquisa. Criando uma relacdo e abrangendo para uma dimensao de novos
significados. A pesquisa de campo se qualifica como relevante e associa-se a
pesquisa qualitativa. Pois, o pesquisador vai de encontro ao meio social, econémico

e politico.

Por meio da pesquisa de campo pretende-se alcancar 0s objetivos
delimitados, trazendo uma gama de discussdes e contribuicdes. Tanto sobre a
pesquisa bibliografica utilizada para fundamentar esta monografia, quanto a

pesquisa de campo, que é onde 0s objetivos sdo de fato alcancados.

Desta maneira, compreende-se que existem varias formas de coleta de
dados, trazendo uma investigacdo detalhista das informacdes coletadas, sejam de
cunho social ou cientifico. Por ser uma pesquisa de campo, o0s instrumentos para
recolha de dados foram: levantamento bibliografico, diario de bordo, observacéo

participante e entrevista semiestruturada.

Em relacdo a observacao participante, Minayo, Deslandes e Gomes (2019, p.

64) apontam que:

Definimos observacédo participante como um processo pelo qual um
pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social,
com a finalidade de realizar uma investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacéo direta com seus interlocutores
no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando
da vida social deles, no seu cenéario cultural, mas com a finalidade
de colher dados e compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o
observador faz parte do contexto sob sua observagéo e, sem davida,
modifica esse contexto, pois interfere nele, assim como é modificado
pessoalmente.

Optar pela observacdo participante justifica-se pela oportunidade de

aproximar-se da realidade do contexto escolar pesquisado. Possibilitando que o
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pesquisador tenha uma ligagdo mais direta com os sujeitos da pesquisa. Permitindo

realizar uma abordagem natural, colocando-se no lugar do sujeito.

De tal modo, a observacdo participante constituiu-se em um roteiro
apresentado ao Instituto, dividido em secdes. Assim, essa observacdo ocorreu a
partir da rotina escolar observada pela pesquisadora, ao mesmo tempo em que
participava das atividades juntamente com as criancas; dialogando com elas e
acompanhando no exercicio das atividades em sala de aula e fora dela. Diante
dessa observacéo, foi possivel realizar a entrevista semiestruturada com os sujeitos

pesquisados.

Enfatizando a entrevista semiestruturada, Boni e Quaresma (2005, p. 75)
ressalta que:
As entrevistas semi-estruturadas combinam perguntas abertas e
fechadas, onde o importante tem a possibilidade de discorrer sobre o
tema proposto. O pesquisador deve seguir um conjunto de questdes
previamente definidos, mas ele o faz em um contexto muito
semelhante ao de uma conversa informal. (..) Esse tipo de
entrevista € muito utilizado quando se deseja delimitar o volume das

informagfes, obtendo assim um direcionamento maior o tema,
intervindo a fim de que os objetivos sejam alcancados.

A entrevista semiestruturada é importante e necessaria, por permitir a escuta
atenta do pesquisador com os sujeitos que estéo contribuindo para a pesquisa. Com
o0 intuito de que respondam as perguntas previamente delimitadas pelo entrevistador
e também, abranja para que o entrevistado possa responder questfes que nao
estava no planejamento. Dando espaco para 0s sujeitos se sentirem a vontade no

momento da entrevista.

De tal modo, a entrevista foi estruturada a partir de um prévio roteiro
(conforme apéndice E) abrangendo para outras perguntas, buscando viabilizar a
interacdo natural dos questionamentos delimitados; ampliando para respostas livres
dos sujeitos. Além da observacdo, a entrevista foi essencial para alcancar 0s

objetivos propostos.

4.3 - Campo empirico e colaboradores da pesquisa
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Inicialmente foi realizada uma pesquisa no site da ABEM’ e OMB?, no intuito
de analisar as escolas montessorianas na Bahia e que estdo associadas aos
regulamentos da Educacdo Montessoriana. De acordo com a OMB, na Bahia ha
escolas dentro dos regulamentos em: Cruz das Almas; Feira de Santana; Ipiau;

Jequié; Salvador e Vitéria da Conquista.

O campo empirico para a realizacdo desta pesquisa foi o Instituto Pequeno
Aprendiz Montessoriano (nome ficticio), no municipio de Feira de Santana-BA, que
tem uma distancia de aproximadamente 115 km da capital da Bahia. A escolha pelo
Instituto justifica-se por realizarem praticas pedagdgicas com uma aproximagao ao
método montessoriano, ao invés de utilizarem o método tradicional a qual ja

estamos acostumados.

O publico alvo desta pesquisa sao a(s) professora(s) do Grupo 5 e do 1° ano;
a coordenadora pedagodgica; e, as criancas do Grupo 5 e do 1° ano. Com o intuito
de compreender como ocorre o processo de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental visando o protagonismo das criangas, na perspectiva
montessoriana. As turmas ndo sao divididas por agrupamentos, como propde
Montessori em seu método. Portanto, o Grupo 5 refere-se a Educacéo Infantil e o 1°

ano aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Como os principais sujeitos de investigacdo sao as criancas, elas tiveram a
oportunidade de contribuir com a pesquisa através da interacdo com a pesquisadora
e da entrevista semiestruturada. E importante que as crian¢as tenham seu espaco
de fala, contribuindo para sua autonomia e também para a pesquisa. Para que nao
figue algo monodtono, onde o entrevistador s6 ouve aquilo que esta no seu

planejamento sem levar em consideragao o que as criangas querem nos proferir.

Para melhor compreender a organizacdo das turmas observadas, seréa feita

uma tabela com as informacdes, a sequir:

Tabela 1 - Indicativo das criancas matriculadas no Grupo 5 e 1° ano

Turmas Idade Criancas matriculadas

7 Associacgdo Brasileira de Educagdo Montessoriana
8 Organizagao Montessori do Brasil
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Grupo 5 Entre 5 e 6 anos 11

1° ano Entre 6 a 7 anos 12

Fonte: Coordenadora do Instituto

Caracterizando o campo empirico da pesquisa, o Instituto foi fundado em
1971, completando 51 anos de fundacdo. Sendo que antes era Escola
Montessoriana (nome ficticio), e no ano de 2021 passou-se a ser Instituto Pequeno
Aprendiz Montessoriano, por um novo dono. Embora outro dono tenha assumido a

gestdo, a metodologia continua a mesma.

O método montessoriano se faz presente nas turmas de Educacéo Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Pois, de acordo com a coordenadora, 0os Anos
Finais do Fundamental ndo adere ao método. E mais o sociointeracionismo, uma
realidade diferente. Mas, devido ao fato de que os alunos que estdo no 6° ano ja
terem sido alunos da El e EF Anos Iniciais no Instituto, contém na bagagem

estudantil o método montessoriano.

O Instituto tem como objetivo a prestacdo de servico de ensino desde a
Educacédo Infantil a Universidade. Caracteriza-se por ter abordagem educacional
integrada em ac0des, produtos e servicos. Visando a articulacdo de conhecimentos
desenvolvidos na Educacado Infantil, no Ensino Fundamental, Ensino Médio e na
Universidade (sendo que é um Instituto que esta localizado em outras cidades,
abrangendo para o Ensino Superior). Preocupa-se em oferecer uma proposta

pedagdgica flexivel, moderna, inovadora e repleta de valores.

No quesito de infraestrutura, na entrada do Instituto h4 um grande corredor,
gue apos ele, da acesso as salas de aula. Antes disso, tem a recepcao que € logo

na primeira sala. A cantina vem em seguida.

Do lado direito apés o corredor, estd a sala do Grupo 4 e Grupo 5. Proximo a
escada esta a sala do Grupo 2 e Grupo 3. Ainda no térreo, ha uma grande area e

um parquinho que é da “Educacao Infantil”.

No primeiro andar tem a sala exclusiva do 1° ano e outras salas que ha aula
das turmas do 2° ao 5° ano. A medida de qual aula for em determinado horario, os

alunos se deslocam para irem até a sala. Diferente do 1° ano que tem a sala fixa, e
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sdo os professores quem se deslocam para irem de encontro a eles. Na sala do

Grupo 5 ha apenas uma professora e na sala do 1° ano ha duas.

Figura 9 - Vista do espaco escolar

Fonte: Autora (Agosto/2022)

Um instituto ou uma escola montessoriana, se configura de acordo com o que
Montessori descreve no seu método pedagdgico. Trazendo um ambiente propicio a
acolher as criangas (MONTESSORI, 2017). De tal modo, o Instituto a qual a
pesquisa se realiza adequa-se ao proposto no método, tanto no quesito de que os
materiais sdo adequados ao tamanho das criancas quanto na forma em como o
ambiente € preparado voltado totalmente para a autonomia delas, especificamente

as que estéao na El.

Visto que na El o ambiente é preparado de acordo com o método, no Instituto
pesquisado organiza-se na divisdo de: Vida Pratica; area de Linguagem;
Matematica e Sensorial. A estrutura do ambiente, como a pia e estantes dos

materiais, sdo do tamanho das criancas para que possam alcanca-los. E possivel
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encontrar materiais como: Tabua de Séguin, Material Dourado, livros no cantinho da
leitura e itens sensoriais, destacando o colar de macarrdo. Na sala do 1° ano do EF
ha também a presenca dos materiais citados anteriormente, pois € uma extensao da
El.

Figura 10 - Vista da Vida Pratica do Grupo 5

Fonte: Autora (Agosto/2022)

Os materiais disponibilizados na vida préatica sdo manipulados pelas criancas,
geralmente, quando elas entram na sala pdés-parquinho. Assim, elas pegam os

materiais, sentam-se sob o tapete e desenvolve a atividade.
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Figura 11 - Amostras de Ciéncias do 1° ano

Fonte: Autora (Agosto/2022)

Na sala do 1° ano ha amostras de ciéncias em conserva, como: feto de

bezerro, cobra, aranha e diversos outros animais e elementos como sapo e verme.

Ha no Instituto, uma quadra que é utilizada para aulas de Educacéo Fisica; a

sala de Musica e Artes, que se encontram desativadas.

Dito isso, em questdo de acessibilidade, o prédio que esta as salas da El e
gue da acesso as salas dos Anos Iniciais do Fundamental, ha somente uma escada
com corrimdo. Ja o prédio anexo, acesso para os Anos Finais, ha rampas, pensado
justamente na questdo da incluséo e acessibilidade. Uma sugestédo é que no prédio
do térreo haja rampa, para que alunos que estdo nos Anos Finais do Fundamental e

necessitam da rampa, possam também frequentar salas dos Anos Iniciais.

O Instituto Montessoriano pesquisado demonstra-se inclusivo por

disponibilizar vagas para Educacdo Especial, atendendo criancas com autismo
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desde o grau leve ao severo, Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade -

TDAH, Transtorno Opositivo Desafiador, a qual todos possuem laudos e relatérios.

Figura 12 - Parque da Educacéao Infantil

Fonte: Autora (Agosto/2022)

Figura 13 - Vista do escorregador
‘ﬁ_ ‘

Fonte: Autora (Agosto/2022)
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O parque que € destinado apenas a Educacdo Infantil, segundo a
coordenadora, contém alguns brinquedos, como: escorregador e casinha com

piscina de bolinha (conforme observamos na figura 12 e 13).

Figura 14 - Vista da sala do Grupo 5

Fonte: Autora (Agosto/2022)

A sala do Grupo 5 é espacosa e hd uma boa iluminacdo e ventilacéo.
Tornando o ambiente mais propicio para a troca de conhecimento. Na sala ha pia
para higienizacdo das maos das criancas e escovacdo dos dentes apos o lanche;
cadeiras ao redor das mesas, sendo 4 mesas a qual 2 sdo quadradas e 2 redondas;
armario para guardar os itens de higiene das criangas, do tamanho delas; armario
para armazenar os materiais utilizados em sala, como: livros, lapis de cor, tinta
guache, etc. H4 também o alfabeto disponibilizado na parede da sala, assim como
0s numerais de 0 a 9.
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Figura 15 - Vista do ambiente de higienizacdo do Grupo 5
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Fonte: Autora (Agosto/2022)

Diante a imagem acima (figura 15), observa-se que a pia é proporcional ao

tamanho das criangas com idade entre 5 e 6 anos.

Figura 16 - Armario dos materiais de higiene das criancas do Grupo 5

g5
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Fonte: Autora (Agosto/2022)

Montessori (2017) destaca que a mobilia tem que ser com uma pia bem
baixa, para que as criangcas possam ter acesso, inclusive as que tém idades entre
trés e quatro anos. A autora destaca ainda que os armarios devem ser pequenos e
gue cada um possua a sua chave, e, ao alcance das criangas. Pois, poderdo abrir
ou fechar quando houver necessidade de acomodar ou retirar 0s seus pertences.

Assim, o Instituto a qual a pesquisa se realiza estd de acordo com o0 que
Montessori define como ambiente montessoriano propicio a autonomia das
criancas. Contendo os itens necessarios para que possam desenvolver suas
atividades e necessidades a partir das demandas proprias.

Figura 17 - Vista da sala do 1° ano

Fonte: Autora (Agosto/2022)
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Na sala do 1° ano ja é diferente. Ha carteiras organizadas em circulo; um
guadro branco; mesa do professor; e armario (mas ndo sao do tamanho das

criangas).
Conforme Abreu (2021, p. 77):

As salas Montessori, como resposta a um método de ensino
diferente, adotam também uma estrutura e organizagdo
diferenciadas. Baseada no ensino individual, a organizacdo da sala
permite que as criancas realizem diferentes tarefas no mesmo
espago, sem perturbarem a concentracdo dos outros. A sala
transmite uma sensagdo de abertura espacial e divide-se em
diferentes zonas, de forma a permitir o desempenho simultdneo em
atividades que necessitam de diferentes graus de concentracdo e
siléncio. As mesas enfileiradas das escolas tradicionais, sdo agora
substituidas por pequenos agrupamentos.

Diante do que Abreu (2021) salienta, percebe-se o quanto € importante um
ambiente organizado pensando no desenvolvimento das criangcas. Montessori
descreve bem a necessidade de haver essa organizagao para que a crianga tenha

espaco livre para aprender e interagir com os colegas.

Assim, a sala do 1° ano também esta dentro do que Montessori propde. Visto
que, é organizada em circulo, possibilitando que as criancas figuem umas de frente
com as outras. A Unica sugestdo é que o armario também fosse do tamanho das

criangas para que pudessem pegar os materiais quando houvesse necessidade.

4.4 - Perspectivas da andlise de dados

Na pesquisa qualitativa de campo, a producdo de dados é de fundamental
importancia por mostrar detalhamento da pesquisa. Partindo do viés de como foi

realizada e concretizada os objetivos.

Sobre a analise de dados, Teixeira (2003) nos apresenta que essa fase € 0
processo de formacao de sentido que vai para além dos dados, onde d& significado
aos dados coletados. E ainda, um processo complexo por envolver retrocessos

entre dados pouco concretos e conceitos abstratos, o que leva a constituir o estudo.
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De tal modo, no proximo capitulo iremos apresentar os dados coletados a
partir da observacéo participante e da transcricdo das entrevistas semiestruturadas,
tendo um olhar e uma escuta sensivel, com o intuito de compreender as falas dos
sujeitos investigados e também preservar a sua identidade. Com a analise de dados
€ possivel analisar e refletir os sujeitos objetos de estudo para concretizar a

pesquisa.
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CAPITULO 5 - UM OLHAR ATENTO SOBRE A TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL NA PERSPECTIVA
MONTESSORIANA: A PARTIR DA PESQUISA DE CAMPO

Este capitulo apresenta os resultados e as reflexdes a partir da pesquisa de
campo, realizada no Instituto Pequeno Aprendiz Montessoriano, no municipio de

Feira de Santana-BA.

Para melhor compreensédo, serd organizado em dois subcapitulos: 1) As
observacbes: Grupo 5 e 1° ano; 2) As entrevistas e o didlogo entre os autores.
Dentro do subcapitulo 2 salienta a importancia sobre: A relacdo entre Familia e
Escola; Praticas Pedagogicas; Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental; Vida Pratica; Diminuicdo do “brincar” para as criancas do 1° ano; e,
Criancas do 1° ano. E por fim, apresenta a sintese da discussdo dos resultados.
Esse didlogo com os resultados obtidos encontra-se dividido em subcapitulos e
categorias, para melhor compreender os dados apresentados a partir da pesquisa
de campo. Uma vez que as perguntas direcionadas as entrevistadas foram

diferentes, ndo seguindo um roteiro semiestruturado Unico.

A pesquisa de campo realizada no Instituto Pequeno Aprendiz Montessoriano
ocorreu entre os dias 08/08/2022 a 24/08/2022 no turno matutino. Sendo que, de
08/08/2022 a 12/08/2022 foi realizada a observagéo no Grupo 5 das 07:45 as 12:00
e do dia 15/08/2022 a 19/08/2022 no 1° ano, sendo na segunda-feira e terca-feira
das 07:00 as 12:30 e de quarta-feira a sexta-feira das 07:30 as 12:00. No dia
23/08/2022 foi realizada a entrevista com a coordenadora, as professoras e criangas
do 1° ano. Ja no dia 24/08/2022 foi realizada somente com a professora do Grupo 5.
A entrevista seria realizada também com as criancas do Grupo 5, todavia, no dia

marcado ndo compareceram por guestdes de saude.

5.1 As observagbes: Grupo 5 e 1° ano

As observacgOes foram realizadas em duas semanas seguidas, sendo uma na
turma do grupo 5 e outra no 1° ano, como destacado anteriormente. Por

conseguinte, foi possivel acompanhar como é a rotina semanal das duas turmas.
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A fim de obter os dados a serem analisados posteriormente, foi realizada a
confeccdo de um diario de bordo contendo as observacdes e reflexdes acerca da

pesquisa de campo.

Durante as observagdes, no grupo 5, percebe-se como se mantém a rotina
do parquinho, onde todas as manhas antes de entrarem para a sala, € habito deles.
Exceto nos dias chuvosos, por conta que o parquinho encontra-se proximo ao patio

gue é uma area aberta.

Observa-se ainda que ha o trabalho com as criancas com as letras de lixa,
que é um dos materiais montessorianos. Assim, as criangas manipulam, sentem a
textura e, em seguida, escrevem a letra da forma que sentiram. A partir disso, a
professora estimula o raciocinio das criancgas, instigando a pensarem em objetos ou

nomes préprios com a letra que esta sendo trabalhada no dia.

As criancas vao aprendendo as letras do alfabeto e associando a uma
palavra conhecida. O interessante do método montessoriano é que nao segue a
sequéncia do alfabeto, mas sim a desenvoltura da letra. Portanto, se esta
trabalhando a letra “u”, vai trabalhar todas as letras que tém o mesmo movimento.
Para que as criancas fixem o exercicio do movimento na letra de lixa em sua

memoria.

Cada material manipulado pelas criangcas contém uma intencionalidade.
Onde, a0 mesmo tempo em que as criancas estdo manipulando, estdo aprendendo.
Como por exemplo, a tAbua de séguin que tem a finalidade de permitir & crianca

perceber a passagem de uma dezena para outra.

A imagem abaixo apresenta alguns dos materiais montessorianos

manipulados no Grupo 5, como as Barras Vermelhas e Azuis, por exemplo.
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Figura 18 - Materiais pedagoégicos montessorianos do Grupo 5
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Fonte: Autora (Agosto/2022)

Os materiais sdo organizados em uma estante ao alcance das criangas para
gue possam desenvolver atividades com elas assim que se sentirem a vontade.
Geralmente, as criancas manipulam esses materiais no momento inicial da aula,
antes da rodinha de “Bom dia”. Elas estendem o tapete na sala e colocam o material

sob ele.

Por seu turno, foi possivel observar que os alunos ja consolidaram uma rotina
no momento inicial da aula. Apds entrar na sala, os alunos possuem uma relacao

autbnoma em retirar as atividades, dependurar suas mochilas e suas lancheiras.

No Grupo 5 h4 mais 0 momento do brincar, de manipularem os materiais.
Fazem atividade no modulo, mas ndo com tanta frequéncia. As criancas tém
autonomia na sala de aula para escolher os materiais a serem manipulados, que vai
desde o que estd proposto na vida pratica aos materiais de Matematica e

Linguagem.

Na turma do 1° ano a rotina é diferente. As criangcas chegam e ndo vao ao

parquinho, sendo que ja tem uma carga horaria de aula maior. Em virtude de que
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nas segundas e tercas-feiras as criangcas tém aula das 07h as 12:30. Entdo ja
percebe a diminuicdo do brincar no 1° ano, havendo uma descontinuidade, a qual foi
apontada pelos tedricos discutidos no capitulo 3. Pois, para eles, sdo "cobradas"
mais atividades, que vao desde Linguagem a aula de Artes. Sdo as proOprias
criangcas que constroem sua agenda, diferente do Grupo 5 que é preenchido pela

professora.

Por conseguinte, os materiais do 1° ano também séo organizados ao alcance

das criancas, conforme podemos observar na imagem abaixo (figura 19).

Figura 19 - Alguns materiais pedagégicos montessorianos do 1° ano
W “L.-

Fonte: Autora (Agosto/2022)

Apbs escreverem as informagfes na agenda, as criancas geralmente fazem o
ditado mudo que sdo dispostos pelas professoras. Assim, a medida que forem
completando esse ditado, € marcado um X na caderneta da professora. Até

completarem todos

Como as criangas do 1° ano, em sua maioria, ja sabem escrever soletrando

as silabas, esse ditado mudo, contém imagens com determinados segredinhos (seja
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“rr”, “r” no final da palavra, “ss”, enfim). As criangas respondem o ditado numa folha
impressa disponibilizada pela professora e posteriormente, descobrem o segredo.

Ou, a medida que vao escrevendo as palavras, ja percebem o sentido do ditado.

Apés esse ditado mudo, a professora geralmente senta em rodinha no chao
com o alfabeto moével e as imagens que foram entregues para o ditado. Feito essa
rodinha, é trabalhado o segredo descoberto pelas criancas e a professora vai
compartilhando algumas regrinhas. Por exemplo, durante um dia de observacéo, foi
trabalhado a silaba “qu” a qual a professora explicou para a turma que ndo ha

[{Ppst) “ "

palavras escritas com “q” sem o “u”.

De tal modo, na aula do dia 15/08, com o segredinho do ‘r’, apds sentarem-se
em rodinha proximo ao tapete, a professora Vitéria perguntou: “Se tirar o ‘r da

palavra ‘Mar’ que palavra fica?”
Todos responderam: “Ma”
A professora continuou: “E se tirar o ‘r da palavra ‘pescador’, fica como?”
Todos responderam: “pescado”

A pratica do ditado estimula a escrita, leitura e atencdo. Pois, a crian¢a vai
estd escrevendo a palavra a partir do que esta visualizando na imagem
disponibilizada e estimula o cérebro a descobrir o segredo por tras de cada imagem.
Quando sentam-se na rodinha, o dialogo é coletivo. As criancas aprendem e

identificam juntos os que estéo por tras de cada segredo.

A crianga que for terminando as atividades no 1° ano, vao se dispersando na
sala. Uma indo para a vida pratica, outra para o cantinho da leitura, ou até mesmo
realizando outra atividade que nao foi feita anteriormente. Sendo um trabalho
individual ou em conjunto com os colegas. O cantinho da leitura é organizado com
livros literarios e tatame de EVA. Um ambiente colorido para estimular a atencao

das criancas.

No 1° ano h& mais atividades nos maodulos, assim como também ha mais
disciplinas, como Espanhol e Artes. Dessa forma, as criangas acompanham a aula

pelo modulo, exceto quando ha uma dinamica diferente, ou seja, uma aula para



84

além do médulo. Com as observacdes do 1° ano, percebe-se que ha mais conteudo

do que no Grupo 5.

Observou-se ainda que a professora incentiva a leitura das criancas e motiva-
as com frases: "Vocé é capaz”; "Vocé consegue!”; “Eu estou aqui para Ihe auxiliar se
tiver duvida!”. E isso € muito importante para o desenvolvimento da crianga dentro
da sala de aula e para além dela, pois vao desenvolver sua autonomia e a0 mesmo

tempo é incentivado pela professora a chegar ao objetivo.

De tal modo, diante das observacdes, percebe-se que as criancas, tanto do
Grupo 5 quanto do 1° ano, tém espontaneidade e autonomia para interagir com as
pessoas que chegam em sua sala. Houve a interacdo entre elas e a pesquisadora, a
gual se sentiam a vontade para falar sobre o dia a dia, algo que aconteceu com ela

ou algum familiar.

Elas proprias pedem ajuda quando ndo conseguem desenvolver tal atividade.
Diante disso, houve uma interacao significativa durante os dias de observacao. As
criancas do 1° ano, por exemplo, se sentiam a vontade para lerem o texto dos
modulos para a pesquisadora. Textos esses que eram para a discussao inicial da

aula.

A partir das observacdes realizadas, foi possivel perceber a transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental e como se d& o protagonismo da
crianca em um Instituto Montessoriano. Principalmente, na questdo da autonomia e

liberdade que as criangas tém em sala de aula.

Através do método montessoriano, as criancas vado desenvolvendo a sua
autonomia, e isso é possivel percebé-la no Instituto pesquisado, visto que as
criangas desenvolvem as suas atividades diante a sua necessidade no momento.
Certo que ha o momento da atividade, de manipular os materiais e do lanche, mas
também, as criancas tém a autonomia de decidir se se sentem bem desenvolvendo-

a ou nao.

De tal modo, se necessitar que haja uma pausa na atividade que esta sendo
desenvolvida em sala, por exemplo, as criangas comunicam a professora e essa
pausa é feita. Portanto, percebe-se que o Instituto realiza seu trabalho pedagdgico

com a crianga, ouvindo-as e compreendendo as suas necessidades.
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5.2 As entrevistas e o dialogo entre os autores

As entrevistas foram realizadas com a coordenadora escolar, a professora do
Grupo 5, as professoras do 1° ano e 3 criancas do 1° ano. Com o intuito de
preservar a identidade de cada um, foram utilizados nomes ficticios para nomeé-las.
Portanto, a coordenadora pedagodgica serd chamada de Alice, a professora do
Grupo 5: Jéssica, as duas professoras do 1° ano: Vitéria e Leticia. Também
utilizaremos nomes ficticios para as criancas, nomeando-as de Junior, Ana e
Céssia. Assim, inicia-se pela entrevista com o corpo docente da instituicdo e, em

seguida, apresenta a entrevista com as criangas.

Foi construida uma tabela sobre a pergunta relacionada ao tempo de

experiéncia, o cargo que ocupa e o tempo de formacéo das docentes, a saber:

Tabela 2 - Quadro informativo das entrevistadas

ENTREVISTADAS CARGO FORMACAO EXPERIENCIA
Alice Coordenadora Primeira formacdo: Educacgdo | 23 anos na area de
pedagdégica Fisica coordenacéo
Segunda formacéo:
Licenciatura em Pedagogia
Pés-graduacéo:
Neuropsicopedagogia e
Educacao Montessoriana
Jéssica Professora do | Graduac&o em Pedagogia 5 anos na antiga
Grupo 5 Pés-graduagéo em escola e 1 ano na
Psicopedagogia nova
Vitéria Professora do 1° | Graduagcédo em Pedagogia 7 anos
ano
Leticia Professora do 1° | Graduacédo em Pedagogia 30 anos
ano

Fonte: Professoras e coordenadora do Instituto

Diante das respostas das entrevistadas, observa-se que todas sdo formadas

em Licenciatura em Pedagogia e, ja atuam no

Instituto ha certo tempo.
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Especialmente a coordenadora que tem 23 anos na area de coordenacdo e ainda
tem especializacgdo em Educacdo Montessoriana, adequando-se a metodologia

utilizada no Instituto e ao cargo que ocupa.

Em destaque também, a professora Leticia, que j& atua a 30 anos no Instituto
nos Anos Iniciais, contendo uma extensa bagagem contribuindo para a

alfabetizacéo e autonomia das criangas quando chegam ao 1° ano.

A professora Vitoria atua no Instituto desde a sua graduacdo em Pedagogia,
iniciando com um estagio até ser professora efetiva. A professora Jéssica, atuava
em outra turma no mesmo Instituto, passando a ser professora do Grupo 5 no ano

vigente.

De tal modo, para compreender melhor os dados coletados, foi necessario
estrutura-los em sec¢des visto que as perguntas foram diferentes. Inicia-se por trazer
a relacdo entre familia e escola, pois sabe-se que € importante o dialogo entre

ambos.

5.2.1 Relacéao entre familia e escola

A educacdo dos alunos ocorre em conjunto, sendo uma mao de via dupla
entre a familia e a escola. De tal modo, a responsabilidade ndo fica somente com a
escola, visto que é o espaco onde os alunos adquirem conhecimento de acordo com
0s conteldos propostos nos parametros curriculares. Pensando nesse Viés, o
comprometimento com o educando é de todo contexto escolar. Envolvendo
coordenacdo, diretoria, os educandos e outros estudantes, e também é

comprometimento da familia, incentivando-o para o aprendizado.

Sendo a relacdo entre familia e escola de suma importancia para as criancas

no incentivo a educacdo, Piaget (2007, p. 50) destaca que,

Uma ligagdo estreita e continuada entre os professores e 0s pais
leva, pois ha muita coisa que a uma informacdo mdutua: este
intercambio acaba resultando em ajuda a reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupac¢des profissionais dos
Pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais o interesse pelas
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coisas da escola chega-se at¢é mesmo a uma divisdo de
responsabilidades [...].

Como mencionado, percebe-se o quanto € relevante o papel da familia na
rotina escolar dos filhos, principalmente nas decisbes sobre a educacao,
estimulando a aprendizagem colaborativa. E fundamental esse questionamento em
prol da relacé@o entre familia e escola, em raz&o do incentivo da familia no ambiente
escolar constituir para um bom desempenho das criancas. O que contribui também
para que os educandos tenham um novo olhar sobre o mundo a sua volta e ainda,

desenvolvam constantemente a autonomia no seu processo de formacéo.

Diante dessa importante relacdo, surgiu a indagacdo de como ocorre o
desempenho das familias em acompanhar o processo de aprendizagem das

criancas no Instituto, a qual a coordenadora Alice respondeu que:

Super participativas.

Na verdade, eu digo sempre que 0s pais que matriculam, que
deixam aqui [...] porque, geralmente as crian¢as que estudam aqui ja
estudam desde a Educacéo Infantil. E por conta do método. Porque
eles conhecem, eles gostam do método, eles acreditam muito no
método. E, eles falam muito dessa questdo que as criangas
montessorianas tém essa questdo da autonomia. Os pais valorizam
muito isso. Entdo, assim, as familias aqui sdo muitos presentes
(ALICE, 2022).

As familias desse Instituto se preocupam em acompanhar o processo de
ensino-aprendizagem das criancas, participando ativamente da educacao dos filhos.
Uma questado importante que a coordenadora ressalta € que os pais matriculam os
filhos no Instituto por conta do método montessoriano. Entdo, esses pais estédo
preocupados com a autonomia e liberdade das criancas desde cedo, levando-os a

matricula-los desde a Educacao Infantil.

Assim, uma forma de incentivar ainda mais a relacdo da familia com o
Instituto € promover a discusséo interativa sobre a familia nas salas de aula. Para
gue os alunos compreendam que seus familiares também contribuem para o seu

aprendizado.
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E, a outra forma, sdo as reunides com 0s pais por deixa-los a par da
educacdo dos filhos no Instituto. Sendo que os familiares tem contribuicdo
importante na reunido, podendo promover melhorias para a aprendizagem. Nao so
uma reunido da coordenacdo com os pais, mas que os filhos também possam

participar compreendendo por outro olhar a sua trajetéria no Instituto.

Por esse viés, a seguir serdo apresentadas as praticas pedagodgicas do
Instituto, destacando como séo organizadas as disciplinas e as praticas de ensino a

partir do método montessoriano.

5.2.2 Praticas pedagdgicas

Partindo do pressuposto de que o método montessoriano envolve a crianca a
fim de ser livre para movimentar-se em sala; que ela utiliza quaisquer materiais para
a sua autoeducacdao; e, que o(a) professor(a) interfere pouco na aprendizagem das
criancas, foram levantados alguns questionamentos a respeito de como s&o
organizadas as praticas pedagdgicas no Instituto. As perguntas foram direcionadas

a coordenadora e a professora do Grupo 5.

Ao ser perguntada como sdo organizadas as disciplinas no Instituto, Alice

respondeu que:

Na Educacao Infantil a gente tem: Linguagem, Educacdo Cosmica,
gue abrange como um todo, que é Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Sociais. Porque Montessori ndo fala de Ciéncias, a gente ndo usa
Ciéncias. Ela fala Educacdo Cosmica mesmo, que ela entende que o
Eu faz parte do planeta como um todo [...]

Entdo, a gente tem: Linguagem, Vida Prética, Matematica, Educacéo
Cdsmica, que ai entra Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais. Entdo
séo essas disciplinas que a gente tem (ALICE, 2022).

7

A Educacdo Cosmica e a Educacdo como Ciéncia é um dos pilares que
constitui a metodologia montessoriana, como bem destaca a discusséo apresentada
no capitulo 1. De tal modo, esses dois pilares sdo mais desenvolvidos na Educacao
Infantil, pois, conforme Albuquerque (2016), a educag¢do césmica € um dos
principais legados de Montessori, em razdo de que é multidisciplinar, caracterizado

no uso dos materiais concretos, assim como experiéncias cientificas e histérias
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impressionistas. O que leva a desde cedo as criangas terem independéncia

ecoldgica.
Alice complementa:

Ai, o que a gente oferece: Psicomotricidade e Mdusica, que faz parte
do cronograma Montessori. Ela trabalha muito a questao da Musica,
a questdo dos sons para criangas; e Inglés [...] € o Inglés estendido,
ndo € um programa bilingue, a gente esta caminhando para o Inglés
Bilingue. Entdo, sdo essas disciplinas que a gente tem (ALICE,
2022).

Com base no que Alice narra, percebe-se como sao organizadas as
disciplinas no Instituto e como adequa-se ao cronograma do método montessoriano.
Respaldando-se no viés de que as criancas desenvolvem a autonomia em sala a
partir do que lhes sdo apresentada. Essas disciplinas tém contribuicdo importante
para esse desenvolvimento, pois cada uma tem uma perspectiva diferente.

Proporcionando também o progresso de novas habilidades.

Cabe aqui destacar a importancia da musica no método montessoriano,

como bem ressalta Alice (2022). De tal modo, Montessori destaca que

[...] € necesséario cercar a crianca de uma producdo musical
suficiente para criar um ambiente, um clima capaz de desenvolver
um “sentido” musical, uma "inteligéncia" musical. Faz-se mister ter a
disposicdo uma pessoa competente para isso, Ou possuir
instrumentos simples e adaptados as criancas; chega-se, assim, a
organizar encantadoras orquestras infantis; tais progressos, porém,
nao podem ser impostos como condicdo sine qua non, huma escola
gue ha de ser acessivel a todos. Apesar de tudo, cultivamos a
educacdo musical, deixando a crianca a livre escolha e a livre
expressdo, como para todos os outros ramos de desenvolvimento
(MONTESSORI, 2017, p. 287).

Observa-se como Montessori valoriza a musica para a aprendizagem das
criancas, pois € importante que elas também possam desenvolver a sua autonomia
através dos sons musicais. HA um professor de mdusica para apresentar 0s
instrumentos. A partir da manipulacdo dos instrumentos, as criancas realizam a
atividade dos sons através de como elas sabem e compreendem, realizando o

movimento livre. De tal modo, as criangas ndo seguem regras musicais, pois 0
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importante € que todas tenham sua liberdade de exercer a atividade a partir do seu

préprio movimento.
Ao ser questionada sobre o Ensino Fundamental, Alice verbalizou que:

Para o Fundamental, ai a gente j4 tem Linguagem [...] s6 que ai
dentro dessa Linguagem que é a Lingua Portuguesa, a gente ja
inclui Gramatica. Ai vem: Histéria, Geografia, Matematica, Ciéncias.
A gente ndo tem mais a nomenclatura Educacdo Cosmica [...].
Porém, a carga horéaria j& € um pouco mais elevada, diferente da
escola tradicional (ALICE, 2022).

A partir da resposta de Alice, percebemos que na etapa do Ensino
Fundamental existe uma carga horaria diferente, pois sado ofertadas mais disciplinas
do que na Educacéo Infantil e também pelo fato de nas segundas e tercas-feiras a

aula iniciar as 07h e terminar as 12:30.

Para além desse horario de aula diferenciado da Educacéo Infantil, as
criangas do Ensino Fundamental tém mais demandas quanto as atividades
curriculares. Exigindo mais leituras e escritas em sala, seja em uma atividade livre
ou atividades dos modulos. As criancas ja estao inseridas, de fato, no mundo da
leitura e da escrita e interpretacdo de textos. Diferentemente da Educacao Infantil
gue estdo no processo de conhecimento das letras, silabas, numerais e operagdes

basicas.

Como essa pesquisa foi realizada no segundo semestre do ano letivo,
observou-se que essas criangas ja estdo acostumadas com a rotina do Ensino
Fundamental. A maioria ja fazem a leitura dos textos sem precisar necessariamente

da ajuda das professoras.

Diante da discussao a respeito da organizacao das disciplinas para as turmas

e, em virtude da importante relacdo que podemos estabelecer entre 0 campo de

experiéncia, O eu, 0 outro, o outro e ndés, contido na BNCC com o método

montessoriano, surgiu a curiosidade em saber se ha relacdo na preparacdo das
atividades em sala com a BNCC. Para isso, Alice respondeu que

Na verdade, quando a BNCC veio obrigatoria, a gente passou por

algumas formagdes [...] lendo a BNCC percebe isso de trabalhar
primeiro o Eu, a questdo do Outro para montar a atividade, a
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questdo do emacional. A gente percebeu que isso era muito da
Montessori.

Entéo, a gente ja fazia muito isso, [...] s6 fez adaptacéo, mas a gente
trabalha, de fato, porque pede, a gente s6 faz essa adaptacédo. Os
planejamentos estdo de acordo, a gente s6 pega 0 nosso modelo
gue a gente tem e faz essa adaptacao (ALICE, 2022).

Nota-se que ha sim uma relacdo na elaboracdo das aulas no método
Montessori com a BNCC, principalmente por a BNCC ser um dos documentos legais
destinados a educacdo. Assim, no Instituto, o corpo docente faz a adaptacdo

relacionando o método com um eixo da BNCC para tal aula.
Nessa perspectiva, de acordo com Dummer e Camozzato (2020, p. 14)

O método Montessori € interessante, pois ele parte do interesse da
crianca, a partir da curiosidade e do conhecimento prévio, o
professor tem a missao de planejar o caminho, que elas vao precisar
caminhar para alcancar suas respostas e estruturar esse
conhecimento, com experimentos, pesquisas e etc. Nesse sentido,
vejo uma articulacio com o campo de experiéncia da BNCC
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes”, posto
gue desafia 0s pequenos a pesquisar e a vivenciar com o mundo
exterior, pessoas, objetos, materiais ndo-estruturados de forma a
enriquecer o repertério do conhecimento dos mesmos, uma vez que
aborda questdes do cotidiano da crianca, como aspectos naturais,
fisicos, sociais e culturais, podendo assim, ter bastante significado
para essas criangas.

De tal modo, a BNCC traz seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
gue se distribuem em: brincar, conviver, expressar-se, participar e explorar
(BRASIL, 2017, p. 23). Cada direito tem sua funcéo dentro do que € esperado do
desenvolvimento das criangas na escola. Sobre a participagdo, Montessori (2017)
salienta que as criancas participem ativamente, que tenham liberdade e livre

escolha.

Para Jéssica, professora do Grupo 5, foi indagado como se dava a autonomia
e protagonismo das criangcas na sala de aula. Visto que € um Instituto
Montessoriano, onde a autonomia das criangas deve estar sempre presente. A
mesma narra que:

Elas tém o direito de pegar qual material ela desejar. A partir do
momento que chega na Instituicdo, ela pode trabalhar na vida
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pratica, que é 0 momento que ela senta para fazer esse trabalho, de
brincar, de, estar construindo ali seu desenvolvimento motor e
cognitivo (JESSICA, 2022).

Diante da fala de Jéssica, a autonomia e o protagonismo se faz presente
desde o momento que as criangas chegam ao Instituto. Constituindo-se no livre-

arbitrio para desenvolver a atividade que julgarem necessario.

Ainda em resposta sobre a autonomia, Jéssica responde que:

Elas ficam muito a vontade [...] e ndo é necesséario pegar 0 mesmo
material, ndo € necessario fazer o que o outro esté fazendo. Se vocé
pega o material, € seu momento de trabalhar. E, se o colega quiser
trabalhar ele vai ter que pedir permissdo para ver se pode fazer o
trabalho juntos. Caso diga que néo, a crianca tem que ir para outro
material.

A gente trabalha muito a individualidade, a autonomia em si. A
crianca tem autonomia na Instituicdo Montessoriana e determina o
gue ela quer e o que nao quer (JESSICA, 2022).

Essa autonomia pode ser articulada tanto em conjunto com as outras
criancas quanto individualmente. A crianca tem a liberdade de escolher dividir o
material ou ndo. Conforme Montessori (2017, p. 67) “as criangas tém preferéncias

dispares”.

Quando a entrevistada cita que “a crianga determina o que ela quer e o que
nao quer” esta referindo-se as atividades desenvolvidas dentro e fora da sala de
aula. Como citado na secdo da observacédo, se houver a necessidade das criangas
darem uma pausa em qualquer atividade que esta sendo realizada, elas tem essa
autonomia de comunicar a professora para que a pausa seja feita. Isso € importante
para o desenvolvimento da crianca dentro e fora do ambito escolar. Pois, elas
desenvolvem a sua autonomia numa perspectiva de ndo se sentir apreensivas em

expressar o que deseja no momento.

Fundamentado no significado da palavra autonomia, Cruz V. E e Cruz G. T.
(2019, p. 111) apontam que:
Na educacao infantil a autonomia pode ter um sentido dicotémico;

autonomia fisica, em que a crianga se sente livre e independente ao
realizar suas tarefas cotidianas rotineiras e a autonomia cognitiva,
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gue se efetiva quando o processo de aprendizagem é estruturado
completamente pela crianca. Esse processo ndo ocorre de forma
solitéria, pois professor deve contribuir para que essa autonomia
seja significativa, compreendendo que seu aluno é capaz de
manifestar e evoluir seu préprio potencial, utilizando-se do conceito
de educacao (til. Segundo essa concepcao, a crianca € estimulada
pela sua capacidade de ensinar a si mesma, e o professor mostra-se
como um exemplo, mas sem se colocar em um pedestal de
sabedoria.

Conforme as autoras, a autonomia construida dentro da sala de aula do
Instituto Montessoriano, é também parte do préprio significado da palavra. Onde as
criancas tém a liberdade de poder exercer qual atividade considerar necessario no
momento, que pode ser com auxilio da professora/mestra ou ndo, estimulando a

sua independéncia.

Respaldando-se da discussédo sobre a autonomia das criancas em sala de
aula, foi questionado como o método montessoriano influencia nas aulas. Assim,

Jéssica respondeu que:

s

E 24/48. Ele n&o é influenciavel, € um método eficaz. Eu acredito
muito nesse desenvolvimento. A crianga ja vem desse conhecimento
desde o ventre, porém quando ela esta nessa vivéncia ja de sala, ja
entra Piaget, que a crianca no meio social ela desenvolve
habilidades, funges motoras e cognitivas (JESSICA, 2022).

O método valoriza muito a questdo de que a crian¢ca tem a capacidade de
aprender sozinha, inclusive, desde o ventre materno. Quando s&o inseridas no
contexto escolar, vdo aprimorando seus conhecimentos e adquirindo novas
aprendizagens e habilidades. Avancando também no quesito da autonomia e

responsabilidade.

Ademais, foi indagada a Jéssica como sdo direcionados os principios do

método montessoriano na Educagéo Infantil. A qual ela responde que:

Vivencia o tempo inteiro.

Eles tem essa condugdo... é conduzir. E o professor aprender!
Porque se vocé ndo souber, ndo vai conseguir dar uma aula. Se
vocé chegar aqui hoje e eu ndo te ensinar como dar aula, vocé nao
consegue dar aula com a Tabua de Seguin.
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[...] O método Montessoriano ja traz tudo, ele é completo. Entéo, ele
tem o material e ele tem essa autonomia da crianga construir o seu
desenvolvimento automaticamente a partir da vivéncia, eles
precisam viver, ndo é algo solto (JESSICA, 2022).

O professor precisa ser conhecedor do método para poder conduzir as
criangas na sua aprendizagem e vivéncia em sala de aula. Assim como as criangas
gue estdo em constante aprendizagem, os professores também participam desse
processo. Em virtude de estarem diariamente aprendendo com as criangas, a partir

da troca de conhecimento.

Diante da fala de Jéssica, quando ela enfatiza que “é o professor aprender”,
principiando do viés de que se ele ndo souber os principios do método nédo vai
conseguir ensinar, Montessori (2017) evidencia que o método ndo ministra
conhecimentos ou dimensfes, forma e cores através dos objetos. E que é
importante que a mestra conheca o material, para poder apresenta-lo a crianca a fim

de que possam aprecia-los.

Portanto, bem como a professora do Grupo 5 enfatiza e a partir do que
Montessori traz no seu método, a especializagdo do professor(a) na Educacéo

Montessoriana € primordial para que estejam a par do que esta ensinando as

criangas.

Diante das praticas pedagOgicas aqui apresentadas, sentimos falta na
adequacao melhor das praticas utilizadas no Instituto, visto que as turmas séo
divididas por: Grupos, para a Educacao Infantil e, Ano, para o Ensino Fundamental.
Entdo, as criancas nao realizam o didlogo com outras criancas de diferentes idades
numa mesma sala. As salas poderiam ser mescladas ou ao menos que, durante um
ou dois dias na semana, as criangas pudessem realizar atividades em conjunto com
outras. Fazendo essa troca de conhecimento e ajudando-as em suas dificuldades

semelhantes.

De tal modo, o préximo topico discute sobre a transicao da Educacéo Infantil
para o Ensino Fundamental a partir da entrevista com Alice, Jéssica, Vitoria e
Leticia, trazendo a perspectiva de como é realizada essa transicdo diante do

método montessoriano.
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5.2.3 Transicdo da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental

Parafraseando Kramer (2006, p. 20), a Educacao Infanti e o Ensino
Fundamental sédo indissociaveis. Ambos tém por objetivo atuar com liberdade
assegurando a apropriacdo e constru¢do do conhecimento por todos. A vista disso,
nao deve haver divisdo entre a El e o EF, onde por uma fase € chamada de
criancas e outra de alunos. Pois, a aprendizagem é significativa e relevante nas

duas etapas de ensino.

De tal modo, a fim de compreender a transicdo da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental na perspectiva montessoriana no Instituto, foram levantadas

algumas indagac¢des sobre como € esse processo.

A pergunta elaborada consistia em saber se € possivel observar alguma
expectativa nas criancas que estao no Grupo 5 e que no préximo ano estardo no 1°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa pergunta foi respondida pela

Jéssica da seguinte forma:

Quando a crianca esta habituada na sala, a gente vai fazendo essa
conquista diariamente. E possivel perceber o desenvolvimento dela,
essa seguranca para ir para qualquer coisa, principalmente essa
crianga que vai para o primeiro ano [...] € uma vivéncia diferente, &
uma proposta que é inovadora em si, que puxa mais. Entédo a pré vai
trazer o Montessori de uma maneira mais puxada, de uma maneira
mais trabalhosa (JESSICA, 2022).

Como bem destaca Jéssica, no Grupo 5 as criangas séo inseridas em uma
realidade proxima a do 1° ano, trabalhando assuntos que séo aprimorados na série
seguinte. A partir desses assuntos, elas vdo desenvolvendo a sua seguranca em
estar em um novo contexto, pois € algo processual, sendo aperfeicoado no dia a
dia. Jéssica complementa que:

Essa crianga precisa estar sendo preparada todos os dias, para que,
guando ela chegue la, ela tenha seguranga do que vai ser
trabalhado e que ela consiga desenvolver. E elas tém essa
seguranca. Tem o conhecimento de que o Grupo 5 ndo tera mais

Educacdo Infantil. E ai, esse processo as vezes é blogueado na
crianca, as vezes é naturalmente (JESSICA, 2022).
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Percebe-se que essas criangas se sentem preparadas para estar na sala do
1° ano, principalmente pela seguranca em si proprio e a que a propria professora
traz em sala. Mas que também pode haver um bloqueio na mente da criancga, por
saber que as demandas s&o diferentes. E um trabalho em coletivo, pois as crian¢as
vao desenvolvendo a sua autonomia e ao mesmo tempo a professora vai auxiliar

nessa seguranca, para que possam enfrentar o que esta a vir pela frente.
Diante da fala de Jéssica, cabe destacar que segundo Pereira (2014, p. 29),

O educador montessoriano tem como papel orientar, estimular e
guiar o trabalho da crianca. Agindo sempre com descricdo e
interferindo somente quando necessario. Além disso, deve ser
movido pelo amor e respeito a crianga. Sua atuacdo deve se voltar
mais para preparacdo do ambiente, selecdo e apresentacdo de
materiais.

A partir do papel do educador montessoriano € que as criangas vao ter essa
seguranca ainda na Educacao Infantil. Assim, diante do trabalho que a educadora
realiza com as criancas do Grupo 5, elas estdo habituadas a sala de aula e se
sentem confiantes para irem para o 1° ano. Embora seja um ensino diferente do que

ja estdo acostumadas.

Alicercado nisso, foi questionado a professora se para além do
desenvolvimento da seguranca, ha alguma preparacdo para as criangas que estao
no Grupo 5 e que no préximo ano serdo 1° ano. A professora Jéssica narra que:

[...] No Grupo 5 a gente trabalha todo esse processo de adicéo,
subtracdo [...] a parte fonolégica da crianga, [...] os artigos, ja faz a

construgdo da escrita. A crianga ja vai com um leque de aprendizado
(JESSICA, 2022).

Como destacado, a professora ja trabalha com as criancas para o 1° ano do
Ensino Fundamental, fazendo uma introducdo aos conteidos que séo trabalhados
no EF. Elas ja vdo com uma bagagem de aprendizado, pois estdo aprendendo

constantemente em sala de aula.

Sobre a antecipacdo dos conteudos e o dialogo entre a Educacao Infantil e

Ensino Fundamental, Sousa e Martins (2021, p. 224) apontam que:
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As criancas devem ser orientadas para a transicdo, mas nao
significa que tenham que antecipar os conteidos do Ensino
Fundamental, pois isso pode gerar angustias e temores para 0S
pequenos. O Referencial Curricular para Educacgéo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998) afirma que o processo de transicdo da Educacédo
Infantil para o Ensino Fundamental representa um evento
significativo na vida das criancas e pode provocar ansiedade e
inseguranca. O olhar atento do professor é ponto de partida para o
desenvolvimento de projetos que podem envolver visitas nas escolas
do Ensino Fundamental, didlogos com gestor, professores, dentre
outros.

Desse modo, € importante essa orientacdo as criancas sobre a transicao e o
engajamento entre a El e o EF. Para que elas possam conhecer o ambiente a qual
estardo no préximo ano, ainda que seja na mesma instituicdo. Mas, nao
necessariamente “trabalhar os assuntos de uma forma mais puxada”, como

destacado na fala de Jéssica anteriormente.

Em suma, foi questionado a Alice se ha alguma dificuldade nesse processo
de transicao, visando o protagonismo das criancas. Ela expde que:
N&o, a gente ndo tem com os alunos que sdo da casa. Quem vem

do Grupo 5 e vai para o0 1° ano, ndo. A gente tem se o aluno vier de
fora.

Por exemplo, no 1° ano a gente tem uma aluna que ela veio de outra
escola. A gente teve problemas com ela no processo de adaptacao
no inicio do ano. Até hoje, por exemplo, a questdo da rotina,
cumprimento de horario, a questdo da letra cursiva, ela néo
consegue ainda. Ainda esta no processo da escrita da letra cursiva,
porque ela veio de uma escola que trabalha a letra bastao. Entéo, a
gente tem problemas assim, quando vem de outra escola. Quando é
daqui da escola, a gente ndo tem ndo (ALICE, 2022).

Diante da fala de Alice, observa-se que no processo de transicao da
Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental, s6 ha mais dificuldade quando o
aluno vem de outra instituicdo. Por ter uma realidade diferente do método
montessoriano. Principalmente, por haver uma carga horaria maior, devido ao plano
de aula que é de todas as escolas montessorianas. Diferenciando apenas 0s

conteudos.

Esse mesmo questionamento foi feito a Leticia, professora do 1° ano, que

respondeu da seguinte forma:
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Sim, porque as vezes eles comecam la na Educacdo Infantil ai
guando chega aqui, ainda estdo se adaptando as letras, a tudo.
Porque quando estd no 1° ano é aquela formacdo de silabas,
palavras. E ai que ficam com alguma dificuldade. Mas, geralmente,
eles ainda conseguem pelo fato de ja estudar aqui na escola. S6 é
mais dificil para quem chega de outro colégio (LETICIA, 2022).

Com a fala de Leticia, percebe-se que hd uma incompatibilidade com a fala
da professora do Grupo 5, pois ela afirma que as criancas ja vao para o 1° ano com
um leque de aprendizado. Mas, estd em conciliagdo com a da coordenadora, visto
gue ela concorda em haver uma dificuldade maior quando os alunos vém de outra

instituicao.

Como apresentado por Alice e Leticia, o instituto recebe criancas oriundas de
outras escolas e as que fazem uma trajetéria no instituto desde a Educacéao Infantil.
Sendo assim, foi questionado como se d4 o processo de adaptacdo para essas

criancas no 1° ano. Em resposta a essa pergunta, a Professora Vitoria narra que:

Nao foi facil, porque tinham uma metodologia diferente. Entao,
quando eles chegaram aqui, eles se deparam com outra realidade. A
comecgar pela escrita do alfabeto que eles ndo conheciam letra
cursiva, sO faziam com letra bastdo, 1 que ainda ndo sabia formar
silaba. Entdo, a realidade daqui é totalmente diferente da que os
meninos ja estavam acostumados. Eles chegaram sem ler, sem
conhecer letra cursiva, entdo ndo foi uma adaptacéo facil. A gente
teve que trabalhar bastante eles para trazer para a realidade do
método Montessori (VITORIA, 2022).

Perante o exposto por Vitéria, percebe-se como € surpreendente quando as
criancas vém de uma instituicdo que trabalha a partir de uma outra metodologia,
seja a tradicional ou outra. Partindo para um processo de adaptacdo ndo tao facil,

pois vem de uma realidade diferente.
De acordo com Nogaro, Anese e Ferrari (2020, p. 118),

Em uma Escola Montessoriana, o educador ndo somente € um
mediador de aprendizagens, observador, questionador e promotor
de experiéncias e vivéncias relacionadas aos conhecimentos, mas
também é um ser que auxilia no desenvolvimento educativo, social e
cultural na vida de seus alunos.
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Portanto, o/a professor/a que estd em uma Escola Montessoriana tem de

auxiliar na aprendizagem das criancas. Assim se faz presente também quando a

crianca vem de um contexto escolar diferente, que tinha outra metodologia. Nao é

uma etapa facil, como Vitoria relata. Mas, quando ha o esfor¢o de ambas as partes,

a aprendizagem e adaptacdo ao método ocorrem de forma significativa.

Como na Educacéo Infantil as criancas ja tém praticas e rotina proprias dessa

fase de ensino, foi indagado as professoras do 1° ano se quando essas criancas

chegam ao Ensino Fundamental € mantida alguma rotina ou préatica da Educacgéo

Infantil. Visto que estdo no processo de transicdo e adaptacdo. Assim, foi

respondido por Vitéria e Leticia que:

Existe pratica com o manuseio do material. L4 eles tém uma
realidade de estar trabalhando a atividade diversificada. Na
Educacdo Infantil uma parte estd fazendo a atividade outra parte
estd no manuseio do material. Entdo, aqui ainda no 1° ano a gente
continua trabalhando dessa forma, quando termina a atividade pode
pegar o material e pode manusear. A rotina também da vida pratica
eles tem aqui no 1° ano (VITORIA, 2022).

Aqui no 1° ano eles também continuam lavando os pratos, fazendo
rotina pratica e as coisas do 1° ano mesmo. Porque ja comeca a ter
Educacéao Fisica, e la na Educacao Infantil é diferente. Aqui tem os
horéarios de aula que 14 ja ndo tinha (LETICIA, 2022).

Nota-se que mantém pouco da rotina da El no 1° ano do EF, pois se

caracteriza como demanda da propria fase de ensino e de como € a grade curricular

para o 1° ano, por terem uma demanda maior de atividades. Assim, conforme

Vitoria,

[...] O que mantém é a questdo do trabalho, de continuar a vida
pratica, o restante a gente modifica. A questédo do horario, a questédo
da autonomia das atividades por exemplo, 14 eles ndo fazem
agenda, aqui eles ja tem que fazer, la tem auxilio mais préximo do
professor, 14 o professor fica mais colado. Aqui a gente da mais
autonomia (VITORIA, 2022).

As criancgas do 1° ano tem uma rotina diferente da El, caracterizando em uma

autonomia maior por as proprias criangas ja estarem habituando-se as demandas

de atividades. Assim, a Unica rotina que se mantém é a de vida pratica. Em virtude

de que as criangas continuam desenvolvendo a sua autonomia e seguranca perante
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0s materiais de vida pratica, com extensdo dos materiais que sao cotidianos em

suas casas.

A fim de esclarecer a duvida sobre a preparacdo dessas criancas que vem da
Educacéo Infantil, foi questionado se ha essa preparacdo e de como € a rotina até a
adaptacao. Vitoria respondeu que

H& uma preparacdo! Até porque, quando eles vém da Educacao
Infantil, no primeiro semestre a gente vem trabalhando com eles aos
poucos de acordo com a realidade que eles vém de 14 da Educacgéo

Infantil. Entdo, é depois, aos pouquinhos que a gente vai mudando a
realidade, até para ndo ter um choque, né!?

L& tem muito o brincar, aqui ja modifica um pouco. La eles chegam e
vao para o parque. Aqui ja é diferente. J& chegam e tem uma rotina.
Entdo, sim, ha uma preparagdo. A gente vem trabalhando aos
poucos, vai adaptando eles. Ai depois que estdo adaptados a
realidade do Fundamental que a gente comeca mesmo (VITORIA,
2022).

Percebe-se que ha uma preparacdo para essas criangas, pois a rotina &
diferente da Educacdo Infantil. Visto que as criancas estdo mais habituadas ao
brincar, ao manipular os materiais. Conforme Vitéria afirma, o brincar ja é reduzido
para as criancas do 1° ano, sendo que a realidade do EF é outra. Todavia, ela cita
gue as criancas do 1° ano tem uma rotina, dando a entender que as da Educacéo
Infantil ndo tém por chegarem e ja irem ao parque. SO que, a rotina da Educacao
Infantil é especifica, pois inclui o brincar, a manipulacdo dos materiais e da atividade
ldica. Possuem uma rotina de atividades sensoriais, momento do lanche e

atividades nos modulos.

Ja Leticia (2022) enfatiza que a preparacdo e adaptacdo das criancas a
rotina parte da autonomia e idade, sendo que a responsabilidade para o 1° ano €&

maior.
De tal modo, Vitoria evidencia que

A gente ja traz ele logo no inicio assim a gente deixa mais leve como
na Educacao Infantil. Para depois se modificar aos poucos trazendo
para a realidade do Fundamental (VITORIA, 2022).
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A adaptacdo € adquirida gradualmente, por meio de incentivos e atividades
realizadas durante o semestre letivo. No entanto, quando chegam ao segundo

semestre, ja estdo mais habituados a realidade do Ensino Fundamental.

Observa-se que a transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental
€ mais na perspectiva do ensino tradicional, por ndo haver o agrupamento das
turmas como € no método Montessori. Assim, o Instituto adequa-se ao método,
mas, por haver a divisdo de salas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, ha
essa descontinuidade de uma série para outra, iniciando-se pelas diferentes
demandas do 1° ano. De tal modo, o que poderia haver é uma visita das criancas do
Grupo 5 a sala do 1° ano, para que possam estar articuladas com as praticas que
serdo trabalhadas com elas no ano seguinte. N&o se caracteriza em uma

antecipacao da série, mas sim conhecer que € um processo diferente da que estéo.

5.2.4 Vida prética

Compreendendo que a vida pratica da-se diante a vivéncia diaria das
criancas, foi indagado como € pensada e organizada a vida préatica dentro da sala

de aula. Jéssica respondeu que:

E tudo na vivéncia, a crianga precisa vivenciar.

A crianca ja traz o conhecimento desde o nascimento, segundo a
propria Montessori, e ai é levada a conducao e reflexao.

A nossa vida prética é construida e pensada com muita criatividade,
bem colorida, para que chame a atencdo das criancas. Trabalha o
cognitivo, 0 motor que € a parte do movimento de pinca. Ou seja,
refletir sobre aquele material, de como é que vamos trazer aquele
material, qual a necessidade de cada material, o conhecimento de
transportar, equilibrar, de fazer a pin¢a correta, a maneira que vai
conduzir aquele material. Isso é muito importante na parte
montessoriana, na Educacdo montessoriana (JESSICA, 2022).

Observa-se 0 gquanto é importante a crianca vivenciar para construir seus
conhecimentos diante 0 mundo que a cerca. Levando essa construcao para a sala
de aula, permitindo a vivéncia e experimento com os materiais disponibilizados em
sala, para que possam compreender a partir da manipulacao o sentido de cada um.

Como destaca Jéssica, na vida pratica do Grupo 5 ha uma diversidade de materiais
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coloridos. Todos sao organizados em pratos coloridos para que chamem a atencéo

da crianca.
Sendo a mesma indagacdo, Vitéria salienta que:

A vida prética é o dia a dia que eles passam. E uma sala que eles
ficam quando eles lancham, escovar os dentes e higienizar as méos.
A vida pratica é pensada dessa forma.

A vida pratica influencia além de trabalhar a autonomia da crian¢a no
dia a dia. Vai estar trabalhando também a coordenacdo motora, vai
estar ajudando na escrita, a partir do momento que eles manuseiam
o material da vida pratica [...] (VITORIA, 2022).

A professora traz a vida pratica no mesmo ponto de vista que a professora
Jéssica destaca, pois o desenvolvimento da coordenacdo motora € através do
exercicio da mobilidade fina e grossa. Quando a crianca esta realizando o
movimento de pinca, automaticamente a coordenacdo motora fina é efetivada,

auxiliando na escrita posteriormente.
Conforme Montessori (2017, p. 82),

Os objetos que servem para a vida pratica ndao tém uma
determinacéo cientifica: sdo aqueles mesmos objetos usados no
ambiente em que a crianga vive, e que vé usarem na prépria casa
paterna, porém, construidos particularmente para elas, em
propor¢édo adequada ao seu tamanho.

Em exercicio das atividades da vida prética, as criancas utilizam as
habilidades que auxiliam no seu desenvolvimento. Até porque, muitas das vezes,

séo atividades que as criancas estao realizando em conjunto com outras.

De tal modo, Leticia enfatiza que a vida pratica ocorre “também através do
versamento dos materiais, passando de uma mao para outra que também ajuda
bastante” (LETICIA, 2022). Por meio desse versamento, a crianca também constroi
a sua independéncia no cuidado com o material e em compartilha-lo com os demais

colegas.

Montessori (2017, p. 103) evidencia que “tudo o que ensina deve estar ligado

a vida; ndo se devem suprimir, contudo, dirigindo-os um a um, 0s gestos que as
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criancas aprenderam a realizar e enquadrar na pratica da vida”. Sendo assim, as

criancas séo livres no exercicio da vida pratica.

A partir desse exercicio, a crianca esta sendo preparada indiretamente para a
escrita, por estarem praticando o movimento da pinga em atividades como o colar
de macarrdo. E preparada também para a area de Matematica com as inimeras
atividades disponiveis em sala. Como cada crianca tem a sua realidade, o exercicio

da vida pratica vai interligando e adaptando-se aos conhecimentos de cada uma.

Para além do exercicio da vida pratica objetivando a escrita, € necessario
atividades com o alinhavo, por exemplo, no intuito da crianca aprender a dar lago
nos cadarcos. Visto que, durante as observacdes, constantemente era solicitado

que as professoras amarrasse-os, tanto do Grupo 5 quanto do 1° ano.

5.2.5 - Diminuigdo do “brincar” para as criangas do 1° ano

Durante as observacdes no 1° ano, notou-se que as criangcas nao iam ao
parquinho. Sendo comentado por Alice que s6 vdo durante o lanche, pois as
criancas tém uma rotina diferente da Educacdo Infantil, demandando mais dos
conteudos e carga horéaria. De tal modo, foi questionado o por que, para além do
comentado, as criancas raramente estdo no parquinho. Alice respondeu que:

As meninas (professoras) do 1° ano, elas geralmente s6 vao para o
parquinho dia de sexta-feira, até entao.

Ano passado elas iam para o parquinho dia de sexta. E o que
aconteceu? Esse ano na sexta-feira a gente implantou o Ndcleo de
Artes, e ai a gente aumentou a carga horaria de Inglés. O tempo
ficou meio que apertado para eles (ALICE, 2022).

Na fala de Alice, observa-se que o0 momento que poderia ser destinado ao
parquinho, foi destinado ao Nucleo de Artes e as novas demandas da aula de
Inglés, por sua via, reduzindo o “tempo livre” para o parquinho. Alice complementa
que:

Entdo, basicamente, as meninas ndo tem esse tempo para poder

levar para o parquinho. Entdo assim, sdo casos esporadicos na
verdade, que levam eles para o parquinho.
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E ai, geralmente, elas colocam para lanchar no parquinho e la
mesmo eles ja ficam. S6 que ai tem a questdo da Educacéo Infantil,
porque na verdade o parquinho é para Educacdo Infantil. Entdo
geralmente, € a Educagdo Infantii que fica no parquinho. O

z

Fundamental antigamente, que sexta ainda € o dia do brinquedo,
entéo eles traziam e brincavam, sé que por conta desse Nucleo de
Artes e aumento da carga horéaria de Inglés, realmente apertou. Ai,
guando da, que olham que ndo tem ninguém, ai elas colocam os
meninos (ALICE, 2022).

A diminui¢ao do “brincar” no 1° ano é devido as demandas da prépria fase de
ensino que as criancas estdo e, por o parquinho ser uma prioridade da Educacéao
Infantil. O “brincar” é realizado em outras atividades, pois ndo ha um momento
destinado para tal, como bem explicita Alice. Onde até o dia do brinquedo foi

substituido pelo Nucleo de Artes.
Conceicédo (2017, p. 36) traz que

Ao se pensar na brincadeira no primeiro ano do EF, é recorrente a
ideia entre professores/as, gestores/as e familiares de que ela deve
ficar “do lado de fora” da escola ou restrita aos tempos e espacos
fora da sala de aula. Isto requer que pensemos numa pedagogia em
gque a brincadeira esteja inserida nos anos iniciais do EF,
contemplando contelddos obrigatorios existentes nesta etapa da
escolarizacdo, possibilitando que a infancia possa ser vivida nos
primeiros anos da escolarizacao formal.

Em concordancia com Conceigao, mesmo que haja o aumento de demandas
das atividades dos anos iniciais do Ensino Fundamental, € importante esse dialogo
entre as atividades e a brincadeira, vinda das professoras e gestores. Pois, as
criancas ainda encontram-se na fase da infancia, visto que estdo com idades entre 6

e 7 anos.

De tal modo, Campos (2021, p. 27) aponta que “[...] o brincar é extremamente
importante no processo de desenvolvimento da criangca, € na brincadeira que a
crianga ganha possibilidades para novas descobertas”. Portanto, 0 momento do
brincar possibilita que as criancas tenham o contato maior umas com as outras,
descobrindo novas possiblidades juntas. Até porque, o brincar ndo é caracterizado
apenas como uma diversdo, mas também como o momento de entender o mundo
tal como ele é. De fato que o brincar deve ser espontaneo, sem “destinar’ um

momento especifico para isso, visto que cada crianca tem sua individualidade. Mas,
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€ nesse momento que a crian¢ca também estd desenvolvendo ainda mais a sua

mente criativa.

5.2.6 - CRIANCAS DO 1° ANO: Junior; Ana e Cassia.

Sendo as criangas os principais sujeitos de investigagdo nesta pesquisa, pois
o0 intuito € compreender a transicdo da El para o EF visando o protagonismo delas,
€ de suma importancia ouvi-las. Para que a andlise de dados também seja realizada

a partir das suas perspectivas.

Como salientado por Alice e Vitoria que ha criancas no Instituto que vieram
de outra perspectiva de ensino, as perguntas direcionadas as criangas no primeiro
momento, foram no intuito de saber se ja haviam estudado em outra Instituicao.
Sendo respondida conforme expressa abaixo:

Eu ja estudei em outra escola [...] jA comecei no Grupo 4 (ANA,

2022).

E porque eu ja tinha estudado nessa escola mesmo, s6 tinha
mudado o nome (CASSIA, 2022).

Sempre estudei nessa (JUNIOR, 2022).

Perante as respostas, observa-se que as criancas entrevistadas ja estudam a
um tempo no Instituto, exceto Ana que ja tinha estudado em outra escola. Logo, ja
estdo adaptadas a rotina escolar no método montessoriano, por ja conhecé-lo e

estar inseridos na realidade de como os contelidos sao trabalhados.

Ao serem questionados como estava sendo o 1° ano, do ponto de vista que
0s conteudos sao diferentes, os trés entrevistados responderam que esta sendo
‘legal”. Portanto, volta na fala da professora do Grupo 5, onde diz que as criangas

tém essa seguranca para estarem em qualquer série.

Sendo o Ensino Fundamental montessoriano em uma perspectiva diferente
da Educacéao Infantil, foram questionados se sentiam falta da Educacéo Infantil e o

porqué:

N&o, s6 do parquinho (ANA, 2022).
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Sinto um pouco de falta, sinto dos meus amigos, porque tem alguns
gue ndo puderam vir pra ca (CASSIA, 2022).

N&o sinto falta de nada, eu gosto de tudo daqui (JUNIOR, 2022).

Observa-se que embora a rotina seja diferente, as criancas pouco sentem
falta da Educacédo Infantil, por estarem inseridas em uma nova realidade de
aprendizado e conhecimento. Assim, pode haver também relato da falta da ida

constante ao parque, como foi a fala de Ana, por terem esse momento reduzido.

Perante as analises dos resultados aqui apresentadas, tanto do corpo
docente quanto das criancas, observa-se a transi¢ao a partir do método Montessori.
E, em como a realidade do Ensino Fundamental € semelhante da Educacao Infantil,
como citado nesta monografia. De tal modo, observa-se uma descontinuidade das
duas etapas da Educacgdo Basica, como o dialogo salientado entre os autores no
capitulo 3. A descontinuidade caracteriza-se na diminuicdo do brincar, mas que as

criangas pouco sentem falta, por estarem inseridas em uma nova realidade.

5.3 Sintese da discussédo dos resultados

Os resultados mostram que a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental na perspectiva montessoriana, acontece com a participacéo ativa da
crianca. A autonomia e a liberdade que cada criangca tem na construcdo do
conhecimento colaboram para que essa transi¢cao seja sentida de modo tranquilo e

continuo no processo de ensino e aprendizagem.

Outra ponte que favorece o protagonismo da crianca em um Instituto
Montessoriano € o proprio método em si. De modo que o tempo de aprendizagem,
0S materiais que mediam as experiéncias, espaco da sala de aula, a atmosfera
ludica da escola e a postura dos participantes (professor, coordenador) sdo pontos

centrais para uma transicao adequada.

s

A organizacdo da sala de aula por agrupamento de idades € outro ponto
fundamental para a transicdo acontecer de forma natural. Assim como toda a
proposta que sustenta as praticas e os fazeres numa perspectiva de crianca

participativa que produz conhecimento e cultura de aprendizagem significativa.
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Os pilares e principios baseados no amor, na generosidade, no respeito ao
préximo, no cultivo a cortesia matua e toda atmosfera que envolve o clima de uma
escola montessoriana, sao bases fundamentais para garantir o protagonismo na
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia foi motivada diante do interesse em compreender a
transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental a partir do protagonismo
das criangas, na perspectiva montessoriana, conforme explicitado. Com base nos
estudos realizados para a fundamentacéo teorica discutida nesta pesquisa, ampliou-
se as visdes a respeito da transicdo visando o protagonismo das criangas no
método montessoriano, pois permitiu assimilar que essa transi¢ao vai para além da

sala de aula, envolvendo todo o contexto escolar.

O método montessoriano foi primordial para auxiliar na construcdo dessa
pesquisa, relacionando-o com a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, devido as criangcas serem condutoras da sua propria educacao.
Aprimorando a sua autonomia para compreender o mundo interior e exterior, como

destacado no capitulo 1.

Em suma, a histéria da Educacdo Infantil, a contextualizacdo do Ensino
Fundamental e as duas etapas na perspectiva montessoriana, tiveram fator
importante para concretizar esta monografia. Pois, a Educagéo Infantil e o Ensino

Fundamental no Brasil séo diferentes do que é proposto no método montessoriano.

Como apontado no capitulo 3, a articulacdo entre a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental deve ocorrer para que seja um processo de transicao no viés
nao traumatico. Através da metodologia montessoriana, as criancas sao condutoras
da sua autonomia e do seu aprendizado. De tal modo, a transicéo para as criangas
nao se caracteriza como traumatica visto que sao inseridas no contexto escolar por
agrupamentos, diferentemente do ensino tradicional brasileiro que as séries séo

divididas por idade.

A metodologia utilizada nesta monografia, sendo esta a pesquisa de campo,
contribuiu para alcangar resultados significativos e relevantes, em razdo dos
objetivos propostos serem atingidos através da observacgao participante na sala de
aula do Grupo 5 e do 1° ano. E também através da entrevista semiestruturada
realizada com a coordenadora, a professora do Grupo 5 e as do 1° ano e 3 criancas

do 1° ano.
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Os resultados obtidos referem-se a compreensao da transicdo, no viés da
compreensdo desse processo, que observa-se nas falas da coordenadora e
professoras. Especificamente na fala de Jéssica, que enfatiza haver uma
preparacdo com as criancas que estdo no Grupo 5. Todavia, a professora Vitoria
opbe-se a essa preparacao, afirmando que as criangcas chegam ao 1° ano sem
saber muita coisa. De tal modo, o processo de preparacdo e adaptacéo € gradual,

pois as criangas estao em constante aprendizado.

Através das observacdes em sala de aula, foi analisado que a professora das
criancas do Grupo 5 faz a introducédo de alguns conteudos que séo trabalhados no
1° ano. Trabalha a questao fonética das letras e silabas, as regrinhas de adicgéo,

subtracao, multiplicacao e divisdo, e também a construcdo de palavras.

Certo que o brincar na Educacéo Infantil € mais presente, como a propria
professora do 1° ano relatou. Mas, para além do brincar, as criancas estdo em
constante aprendizagem e se “preparando” para o Ensino Fundamental. Pois, como
estdo em um Instituto Montessoriano, estdo preparados para “qualquer coisa” por
terem autonomia e seguranca do que pode a vir acontecer, como menciona Jéssica
(2022).

J& o desafio existente nesse processo de transi¢cao no Instituto se caracteriza
nas criancas que chegam de outra escola, por ndo estar habituadas a metodologia
montessoriana. Assim, ha um trabalho mais cauteloso com elas para que,
inicialmente, habitue-se ao Instituto, sendo inserida gradualmente ao contexto
escolar que é novo para elas. Pois, 0 método montessoriano difere-se do método
tradicional, porque a pratica pedagodgica é diferente e a autonomia da criangca no

espaco escolar também é maior.

A vista disso, a comunidade escolar deveria receber visitas, por cronograma,
de criancas matriculadas em outras escolas e que estdo no Grupo 5. Pois, através
dessa visita técnica, estardo realizando uma aproximacgdo com o Instituto que pode

ser 0 proximo a estar estudando.

A partir dos objetivos delimitados, foi possivel compreender como ocorre o
processo de transicdo na perspectiva montessoriana. As criancas demonstraram

autonomia em suas atividades exercidas, tanto no Grupo 5 quanto no 1° ano. De tal
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modo, o protagonismo delas ocorre durante todo o processo estudantil, sendo que
elas conduzem a sua aprendizagem. Embora o Instituto ndo divida as turmas por
agrupamento como € proposto no meétodo, as criancas ainda tém essa autonomia e

dialogo com as outras, mesmo que em menor pProporgao.

Para tanto, € necessario que novas pesquisas venham a ser realizadas a
partir desta monografia. No intuito de que sejam instigados a buscar novas reflexdes
sobre o método Montessori e a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental na perspectiva montessoriana, observando que as criangas Sao

protagonistas do seu aprendizado em qualquer série que esteja.
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APENDICES

Apéndice A:

CARTA DE INFORME A INSTITUICAO

Por meio desta, apresentamos o (a) académico (a) Thais da Silva Carvalho
8° semestre do Curso de Licenciatura em Pedagogia, devidamente matriculado
(a) na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia (UFRB), que esté realizando
a pesquisa intitulada: “A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental: a crianca como protagonista do aprender na perspectiva

montessoriana”.

O objetivo do estudo é compreender como ocorre o processo de
transicdo da Educacédo Infantil para o Ensino Fundamental a partir do

protagonismo da crianc¢a, na perspectiva montessoriana.

Assim sendo, solicitamos autorizagdo para que se realize a pesquisa
através da coleta de dados (entrevista semiestruturada) com o (a) professor (a),

da instituicéo.

Queremos informar que o carater ético desta pesquisa assegura a
preservacdo da identidade das pessoas participantes. Uma das metas para a
realizacdo deste estudo € o comprometimento do pesquisador (a) em possibilitar
aos participantes um retorno dos resultados da pesquisa. Solicitamos ainda a
permissdo para a divulgacdo desses resultados e suas respectivas conclusdes
em forma de pesquisa, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que serd assinado pelo participante. Esclarecemos que tal

autorizacéo é uma pré-condicao.

Agradecemos vossa compreensdo e colaboragcdo no processo de
desenvolvimento deste (a) futuro (a) profissional e da iniciagdo a pesquisa
cientifica. Em caso de duvida vocé pode procurar a pesquisadora Thais da Silva

Carvalho, Contato: (75) 98264-4928/ E-mail: carvalhothais789@gmail.com.

Amargosa, 08 de agosto de 2022
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Nome estudante Profa. Sirlandia Reis de Oliveira Teixeira

(Pesquisadora/Responsavel) Siape 3143879 /Orientadora
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Apéndice B:

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estéd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa: “A
transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental: a crianga como
protagonista do aprender (na perspectiva montessoriana)”, vinculado a
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB). Caso vocé concorde em
participar, favor assinar ao final do documento. Sua participacdo ndo € obrigatoria
e, a qualguer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa n&o trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Vocé recebera uma copia deste termo, onde
consta o telefone e enderec¢o da pesquisadora principal, podendo tirar duvidas da

pesquisa e de sua participacao.

OBJETIVO: Compreender como ocorre o processo de transicdo da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental a partir do protagonismo da crianga, na

perspectiva montessoriana.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Caso vocé aceite participar da pesquisa,
realizaremos uma entrevista semiestruturada com o (a) professor (a) da

instituicao.

RISCOS E DESCONFORTOS: Afirmamos que com a realizacdo da pesquisa nao
ocorrera riscos e prejuizos de qualquer espécie, tais como: desconforto, lesdes,

riscos morais, e constrangimento.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Salientamos que o0s sujeitos da
pesquisa ndo arcardo com nenhum gasto decorrente da sua participagéo.
Também os participantes da pesquisa ndo receberdo qualquer espécie de

reembolso ou gratificacdo devido a participa¢do na pesquisa.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Garantimos o sigilo que assegure a
privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa,
informando que somente serdo divulgados os dados diretamente relacionados
aos objetivos da pesquisa, apos revisdo dos entrevistados e autorizagdo para

publicacéo.
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PESQUISADORA RESPONSAVEL: Thais da Silva Carvalho
ENDERECO: Rua B, Loteamento Tropical Center, Amargosa-BA
TELEFONE: (75) 98264-4928/ E-mail: carvalhothais789@gmail.com

PROFESSORA ORIENTADORA: Profa. Sirlandia Reis de Oliveira

Teixeira

Amargosa, / de 2022.

(Pesquisadora Responsavel)

Profa. (Pesquisadora/Orientadora)

Siape 3143879 /Orientadora
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Apéndice C:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , portador do RG. N°

, CPF: , aceito participar da pesquisa intitulada

como “A transicao da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental: a crianga

como protagonista do aprender (na perspectiva montessoriana)”.

Desenvolvida pela académica/pesquisadora Thais da Silva Carvalho e, permito que
obtenha fotografia, flmagem ou gravacdo de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos

metodoldgicos.

Autorizo que o material e informacdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periodicos cientificos. As fotografias, filmagens
e gravacgoes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador pertinente ao estudo

e sob a guarda dos mesmos.

Assim sendo, declaro que Ili as informacbes contidas nesse documento, fui
devidamente informado (a) pela pesquisadora Thais da Silva Carvalho sobre os
procedimentos que serdo utlizados, riscos e desconfortos, beneficios,
custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando
ainda em participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar o0
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro ainda que recebi uma cépia deste Termo de Consentimento.

Amargosa, de agosto de 2022.

Assinatura do pesquisador Nome completo do pesquisado
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Apéndice D:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO - PARA
AS CRIANCAS

Eu, , portador do RG. N°
, CPF: , responsavel por

aceito participar da pesquisa intitulada como “A transi¢gdo da Educagao Infantil
para o Ensino Fundamental: a crianca como protagonista do aprender na

perspectiva montessoriana”.

Desenvolvida pela académica/pesquisadora Thais da Silva Carvalho e, permito que
obtenha fotografia, flmagem ou gravacdo de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica. Tenho conhecimento sobre a pesquisa e seus procedimentos

metodoldgicos.

Autorizo que o material e informacgdes obtidas possam ser publicados em aulas,
seminarios, congressos, palestras ou periodicos cientificos. As fotografias, filmagens
e gravacgoes de voz ficardo sob a propriedade do pesquisador pertinente ao estudo

e sob a guarda dos mesmos.

Assim sendo, declaro que li as informagdes contidas nesse documento, fui
devidamente informado (a) pela pesquisadora Thais da Silva Carvalho sobre os
procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios,
custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa, concordando
ainda em participar da pesquisa. Foi-me garantido que posso retirar 0
consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade.

Declaro ainda que recebi uma cépia deste Termo de Consentimento.

Amargosa, de agosto de 2022.

Assinatura do pesquisador Nome completo do pesquisado
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Apéndice E:

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

DADOS DE IDENTIFICAQAO:
Nome:

Sexo: () Masculino ( ) Feminino
ldade:

Experiéncia docente:

Formacéo:

COORDENADORA
- Estrutura do Instituto:
1- Falar um pouco da estrutura do Instituto.

2- Como é pensada a organizacdo do Instituto pensando no desenvolvimento das
criancas no ambiente escolar, a partr do método montessoriano? Ha

acessibilidade?

- Dificuldade da transicdo da Educacado Infantil para o Ensino

Fundamental:

3- Ha alguma dificuldade apresentada enquanto ao método montessoriano na
transicdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental visando o protagonismo

da crianca?

- Relagao entre familia e escola:
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4- Sabendo da importancia da relagdo familia X escola, como as familias se

desempenham a acompanhar o processo de aprendizagem das criancas?
- Estrutura de ensino

5- Quais sdo e como sao organizadas as disciplinas no método Montessori nesse

Instituto, visto que séo diferentes do ensino tradicional?

6- Ha alguma relacdo, quanto a preparacdo das atividades em sala, com a Base

Nacional Comum Curricular - BNCC?

EXTRA: Por que as criangas do 1° ano raramente estdo no parquinho?

PROFESSORA G5
- Educacéo

1- Como é pensada e organizada a vida pratica das criancas dentro da sala de

aula?

2- Sobre a autonomia das criancas, como se da dentro da sala de aula? Tém

protagonismo?
3- Como o método montessoriano influencia nas aulas?

4- Sabendo da importancia e contribuicdo do método Montessori para o processo de
desenvolvimento e constru¢cdo dos alunos, principalmente na Educacao Infantil,

como é direcionado os principios desse método para a Educacéo Infantil?

- Transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental:

4- Sobre a transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental, visto que séo
criancas que estdo no Grupo 5, ha alguma preparacdo para a crianga quanto o

modo de rotina e ensino do Ensino Fundamental?
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5- Como professora atuante em uma turma do grupo 5, é possivel perceber alguma

expectativa nas criancas para o ingresso no Ensino Fundamental?

PROFESSORA 1° ANO

1- Como é pensada e organizada a vida pratica das criangas dentro da sala de

aula?

2- Ha alunos que vieram da Educacéo Infantil de outra instituicdo? Se sim, como foi

0 processo de adaptacdo ao método Montessori?

3- E possivel perceber alguma dificuldade apresentada pelas criancas que saem da

Educacéo Infantil e adentram no Ensino Fundamental na sua turma de 1° ano?

4- Quais praticas da Educacao Infantil ainda sdo encontradas no 1° ano do Ensino

Fundamental? Mantém alguma rotina anterior ou inicia novas totalmente diferente?

- Adaptacéao ao Ensino Fundamental:

5- Quando as criancas iniciam o ano letivo no Ensino Fundamental, ha uma

preparacgdo para elas? Como € a rotina dessas criangas até a adaptagao?

CRIANCAS G5
1- J4 estudou em outra escola antes?
2- Gosta da vida pratica na sala de aula?

3- Esta4 com expectativa para o 1° ano?

CRIANCAS 1° ANO
1- J4 estudou em outra escola antes?

2- Como esta sendo para vocé o 1° ano do Ensino Fundamental?
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3- Sente falta da Educagéo Infantil? Do que?
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