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RESUMO

Este trabalho consiste em uma reflexdo sobre a construcdo da identidade de estudantes negros
e negras dos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Mutuipe-Bahia, a partir de
praticas docentes. O problema da pesquisa surgiu da seguinte inquietacdo: de que maneira as
praticas docentes contribuem para a construcdo da identidade das criancas negras do Ensino
Fundamental? Diante desta problematica o objetivo geral foi: compreender como as praticas
docentes contribuem para a construcdo da identidade de estudantes negros dos anos inicias do
ensino fundamental em Mutuipe-BA. A metodologia desta pesquisa apresenta uma abordagem
qualitativa e quantitativa, de cunho exploratorio, desenvolvida com quatorze professor(res) dos
anos iniciais do Ensino Fundamental do referido municipio e o instrumento utilizado para coleta
de dados foi o questionario. Os resultados da pesquisa indicam que a maioria dos professores
entendem a relevancia da construcdo identitaria para o individuo negro, e seus impactos no
desenvolvimento cognitivo e social, no entanto, alguns aparentam ter pouco aprofundamento
teorico referente as problematicas da identidade racial. Espera-se que esta pesquisa contribua
nas discussbes voltadas a necessidade de perceber de que maneira as praticas docentes
colaboram para a construcédo da identidade da crianga negra, possibilitando assim, um olhar
diferenciado sobre como essas préaticas podem afetar de modo positivo ou negativo na vida das
criangas negras.

Palavras-chave: ldentidade Negra; Pratica Docente; Lei 10.639.
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RESUMO

This work consists of a reflection on the construction of the identity of black students of the
initial years of Elementary School in the municipality of Mutuipe-Bahia, from teaching
practices. The research problem arose from the following concern: in which way teaching
practices contribute to the construction of the identity of black children in elementary school?
In view of this problem, the general objective was: understand how teaching practices
contribute for the construction of the identity of black students of the initial years of elementary
school in Mutuipe-BA. The methodology of this research presents an approach qualitative and
quantitative, of an exploratory nature, developed with fourteen teacher(s) from the initial years
of Elementary School in that municipality and the instrument used for data collection was the
questionnaire. The survey results indicate that most teachers understand the relevance of
identity construction for the black person, and its impacts on cognitive and social development,
however, some seem to have little theoretical depth regarding the issues of racial identity. It is
hoped that this research will contribute to the discussions focused on the need to understand
how teaching practices collaborate for the construction of the identity of the black child, thus
enabling a different look about how these practices can positively or negatively affect the lives
of black children.

Palavras-chave: Black Identity; Teaching Practice; Law 10.639.
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1. INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a influéncia da pratica docente na construgdo da identidade
de estudantes negros, surgiu apOs passar pelo processo de transicdo capilar. Essa fase
caracteriza-se pelo abandono de procedimentos quimicos que modificam a textura do fio
(ondulado, cacheado ou crespo), para permitir exibi-lo em sua natural beleza. Apos oito meses
na transicao, realizei o big chop (grande corte) que € a retirada de todo o alisamento e finalmente
assumi meu cabelo natural. Néao foi facil lidar com os julgamentos e “piadinhas” depois de ter
cortado radicalmente o cabelo, fui aprendendo a cuidar dele aos poucos, a amar ao me sentir
livre do padrdo liso que me oprimia, a ignorar opinides que ndo me acrescentavam. E atraves
disso, incentivando outras meninas no processo de transi¢gdo, porque compreendo a importancia

do incentivo e do apoio para a aceitacdo do cabelo crespo.

Nesse processo, me interessei por assuntos que permeiam a beleza negra, como cabelo e
estética, buscando ter um olhar critico sobre a pouca representatividade presente na midia,
livros, desenhos animados, entre outros, pois esses sdo 0s principais meios de acesso das
criancas e, infelizmente, quando os negros sdo colocados, estdo geralmente em situacdo de
inferioridade. O ato de ocultamento ou desvalorizagdo das pessoas negras gera um sentimento
de negacdo da cor, devido a exibigcdo negativa gerada pelos meios de comunicagdo, mostrando
uma supervalorizacdo do padrédo de beleza branco, nos fazendo sentir cada vez mais distantes
do que é considerado belo, podendo gerar baixa autoestima e inseguranca. Essa representacdo

é importante porque, como cita Silva (2011, p.137-138):

Ver-se representado de forma positiva e aproximada do real desenvolve na crianga um
sentido de existéncia, de positividade, de pertenca as categorias de humano e cidadéo,
porque ela passa a ver-se como existente nessa representagdo, que para ela
corresponde ao real. Ao reconhecer-se e ser visibilizada, a crianga desenvolve o amor
ao seu semelhante étnico. Também as criancas de outras ragas/etnias, comegam a ver
acrianca negra sem os estigmas inferiorizantes, passando a reconhecer suas diferencas
sem hierarquias, respeitando-a e interagindo com ela no convivio escolar e fora dele.

A infancia é um periodo importante para empoderar as crian¢as na construcdo de sua
identidade, conhecer sua ancestralidade e valorizar sua beleza e tragos. Por isso, com o referido
tema busco compreender de que maneira as praticas docentes contribui para construcdo da

identidade de estudantes negros no contexto pesquisado.

O reconhecimento da identidade é o principio para a construgdo do eu como cidadao
dotado de direitos e deveres perante a sociedade. Esse processo ndo ocorre de forma lenta e
linear, mas se constitui como um processo dindmico decorrentes das relacfes pessoais e

coletivas, diante do contexto historico dos sujeitos. Segundo Ferreira (2000 apud PINTO;
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FERREIRA, 2014, p. 261), “a categoria identidade, além de pessoal, ¢ fundamentalmente social
e politica. E considerada como uma referéncia em torno da qual o individuo se autorreconhece
e se constitui”. Como explicita o autor, 0 reconhecimento da identidade reflete também na

maneira COMo NOS enxergamos, e isso interfere significativamente na nossa autoestima.

A categoria identidade é efetivamente importante para compreendermos como 0
individuo se constitui, influencia sua autoestima e sua maneira de existir. Nesse
sentido, é fundamental, para a compreensdo da problematica da pessoa negra, 0
conhecimento da maneira como ela desenvolve sua identidade, principalmente em
contextos sociais adversos nos quais é discriminada negativamente. (PINTO;
FERREIRA, 2014, p. 161)

O reconhecimento da identidade principalmente para a pessoa negra tende a ser mais
cuidadoso, devido aos conceitos racistas que vigoram até nos dias atuais. Bento (2019) situa
que “identidade refere-se também a cidadania, ao direito ao bem-estar e a satde plena”, a baixa
autoestima decorrente da discriminacdo do negro pode acarretar distanciamento social e
problemas de desenvolvimento psicologico como auto rejeicdo quando ndo corrigido 0s

estere6tipos na infancia.

Como sabemos, a historia dos negros no Brasil é marcada pelo trafico negreiro, pela
escraviddo, pelas mortes, humilhagdes e pela propagacao de teorias racistas que alegavam a
superioridade de uma raca (branca) sobre a outra (preta) como relata Pinto e Ferreira (2014).
Porém, essa € sO uma fatia da histdria, ndo podemos negar as lutas e resisténcias dos povos
negros frente a opressédo, das contribui¢cdes na culinaria, na masica, na religido, e para 0 avango
do pais. Sdo exemplos, a data 20 de novembro na qual comemora-se o dia da Consciéncia
Negra, propondo uma reflex&o sobre as lutas dos negros no Brasil, 0 combate ao racismo e uma
forma de homenagear aos ancestrais que lutaram na conquista de direitos atuais; e a lei 10.639
de 2003 que torna obrigatorio o ensino da histdria e cultura afro brasileiro nas instituicdes de
ensino fundamental e médio, no intuito de dar visibilidade ao povo que foi historicamente
excluido “resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e politica

pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Pois, assim como afirma Silva:

A invisibilidade e o recalque dos valores histéricos e culturais de um povo, bem como
a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos, através de esteredtipos, conduz esse
povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto-rejeicdo,
resultando em rejeicéo e negagdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representagdes.
(SILVA, 2008, p. 18)

O padrdo de beleza, representado pelo nariz e labios finos, cabelo lisos, cor de pele e
olhos claros, continua sendo predominantemente branco, colocando o que esta associado ao

negro como ruim ou feio, 0 que gera uma autoimagem negativa. A sociedade continua
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privilegiando nas vagas de emprego, na representatividade apresentadas nos meios de
comunicagdo, aqueles que mais se aproximem da “raga ariana”, e distanciando aqueles que

divergem desse padrdo dominante, olhando-o atraves das margens (marginalizacéo).

Com o passar dos seculos e a formacdo de um Brasil multicultural, de populacédo
majoritariamente preta e com uma maior representatividade de homens e mulheres negra nos
meios de comunicagOes e espacos de poder, ainda é possivel observar o racismo presente em
nosso meio direta ou indiretamente, e pior, também nos espacos escolares mesmo apos a

implementacdo da lei 10.639/2003 como afirma Silva; Medeiros; Delfino. (et. al. 2015, p. 9)

A escola age de forma a negar os valores culturais do negro, desvalorizando e/ou
dando pouca importancia, aos elementos culturais brasileiros que estdo relacionados
ao negro de fato. Por outro lado, detalhes como a serviddo e a escravizacdo sdo
constantemente lembrados e reafirmados pelas institui¢fes escolares.

A escola como espaco de aprendizado e relages na qual as criangas passam boa parte
de suas vidas, deve ter um curriculo democratico, respeitando as especificidades de cada
educando. Assim o professor em sua pratica docente deve trabalhar temas étnicos/raciais, afim
de objetivar a superacdo de praticas discriminatorias e racistas, através métodos que considerem
as diferencas étnicas, respeito e correcdo do esteredtipo. Segundo Silva (2008, p. 18) o trabalho
sobre as relagdes étnico raciais ¢ “uma das formas de visibilizar as diferentes préaticas
cotidianas, experiéncias e processos culturais, sem o estigma da desigualdade, colocando todos
eles como parte do passado significativo, da tradicdo e do conhecimento universal”. Desta
forma, é possivel proporcionar uma pratica antirracista, que dé visibilidade a todos os sujeitos

no processo de aprendizagem.

E imprescindivel lembrar que, devido a pandemia causada pelo Coronavirus (COVID-
19) que levou a dbito até o presente momento cerca de 645.420! pessoas, a pesquisa sofreu
algumas alteracGes. O mundo vivencia uma nova realidade, as pessoas tiveram que reinventar
suas formas de trabalho, sendo necessario manter o distanciamento, o uso de méscaras, evitar
tocar o rosto e manter higienizagdo constantes das méos, devido aos perigos que essa doenga
pode causar. As escolas estdo fechadas desde o seu surgimento no Brasil em marco de 2020,
fazendo com que os professores passem a realizar suas aulas de forma remota em plataformas
virtuais. A disseminacdo do virus tem se espalhado de forma rapida por isso as medidas de
prevencdo precisam ser mantidas até que todos estejam vacinados. Diante disso, 0S

procedimentos metodoldgicos da presente pesquisa tiveram que ser alterados, para evitar riscos,

1 NUmero de 6bitos segundo site oficial https://covid.saude.gov.br/ retirado no dia 22/02/2022
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substituindo a ida ao campo, observagdo e entrevista por um questionario enviado através do

aplicativo Whatsapp por ser uma ferramenta de facil acesso.

As questdes apresentadas pela tematica elencou o seguinte problema de pesquisa: De
gue maneira as praticas docentes contribuem para a construgdo da identidade das criancgas
negras do Ensino Fundamental?. A partir do problema de pesquisa exposto foi construido o
seguinte objetivo geral: Compreender como as préaticas docentes contribuem para a construcao
da identidade de estudantes negros dos anos inicias do ensino fundamental em Mutuipe-BA.
Para alcancar o objetivo geral foram tragados os seguintes objetivos especificos: Conhecer as
praticas docentes no que se refere ao trabalho com a negritude; Investigar quais as praticas
docentes contribuem para a formacdo da identidade das criancas negras; Perceber como o
trabalho com identidade negra influencia na construcao do sujeito.

A fundamentacdo teérica utilizou de autores como Ana Célia Silva, professora e
escritora que discorre principalmente sobre os estereo6tipos e representacdo social do negro no
livro didatico, e educacdo das relacGes étnicos raciais. O professsor Kabengele Munanga que
é antropdlogo e pesquisador atuante principalmente nos temas de racismo escolar e identidade
negra. A professora Eliane dos Santos Cavalleiro que desenvolve pesquisas na area de
socializacdo de populagdes afrodescendentes no contexto escolar. Silvio Luiz de Almeida
professor e advogado, com pesquisas na darea de racismo estrutural e praticas

antidiscriminatérias. Entre outros autores.

Na categoria de pratica docente foi utilizado autores como Paulo Reglus Neves Freire
educador e filosofo que se dedicou em temas como formacgdo de professores, educacédo
emancipadora e consciéncia de classe. Edineide Souza S& Leitdo, que é pesquisadora na area
de formac&o de professores e pratica pedagogica. A professora Regina Célia Ribeiro Lotffi,
cujo a area de interesse sdo formacéo docente, praticas pedagogicas e didatica. Maria da Paixao

de Oliveira professora e pesquisadora em docéncia e educacéo infantil. Entre outros autores.

A metodologia desse trabalho é de cunho exploratério, desenvolvida com professoras(es)
dos anos iniciais de escolas publicas do Ensino Fundamental, do municipio de Mutuipe-BA
através de pesquisa qualitativa e quantitativa. A principio foram feitos levantamentos
bibliograficos para ampliar os conhecimentos acerca do trabalho e apds, se utilizou de um

questionario com quatorze professoras atuantes para coletar os dados.

O presente trabalho monogréafico estd estruturado da seguinte forma: A presente

introducdo; O primeiro capitulo intitulado “Praticas Docentes: Perspectivas de Analise, Sentidos
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e Significados”, no qual discorremos sobre a pratica pedagdgica e préatica pedagdgica docente;
O terceiro capitulo intitula-se “Pratica Docente e Identidade da Crianca Negra”, abordando as
consideracdes sobre o conceito de identidade, especialmente da crianca negra e sua construcao
na préatica docente no Ensino Fundamental. O capitulo 4 se encarregara da “Pratica Pedagdgica
Docente e lgualdade Racial”, direcionando para as praticas pedagdgicas e relacdes étnico-
raciais, além de consideragdes sobre a implementacéo da Lei Federal n® 10.639/2003 e parecer
do conselho nacional da educacdo e relagdes étnico-raciais. A metodologia compde o capitulo
cinco que trata os métodos e procedimentos que foram utilizados, constando os participantes da
pesquisa e 0s instrumentos para coleta de dados. O capitulo seis é o resultado e analise de dados
e por fim, as consideracdes finais.

Este trabalho monogréafico € relevante para a sociedade por enfatizar a necessidade de
perceber de que maneira as praticas docentes contribuem para a construcdo da identidade da
crianca negra, considerando o padrdo de beleza que se instalou na sociedade e adentrou também
nos espacos escolares, possibilitando um olhar diferenciado sobre como essas praticas podem

afetar de modo positivo ou negativo na vida das criancas.
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2. BREVES REFLEXOES: PRATICA PEDAGOGICA E PRATICA PEDAGOGICA
DOCENTE

Esta parte do trabalho apresenta breves reflexdes sobre préaticas pedagogicas e praticas
pedagdgicas docentes, entendendo que para o campo educacional ndo existe uma unica
definicdo para as duas indicacOes e as definicdes dependerdo das concepgdes tedricas e das
praticas docentes.

Como nossa inten¢do na pesquisa € compreender como as praticas docentes contribuem
para a construcdo da identidade de estudantes negros dos anos inicias do ensino fundamental,
no municipio Mutuipe-Bahia, consideramos necessario refletirmos sobre préaticas pedagogicas
e préaticas pedagdgicas docente, sabendo que estas duas tematicas se relacionam entre si.

A concepcao de pratica pedagdgica foi se construindo ao longo da histéria, como forma
de superar os modelos tradicionais que percebiam o aluno como mero receptor. O processo de
ensino era realizado de forma mecéanica e distante da realidade do sujeito, objetivando a
memorizacdo do conteldo através da repeticdo literal ou parcial. Conhecido como método
catequético, esse modelo de ensino alienou, silenciou e fez com que muitos aceitassem a
realidade posta, afinal os estudantes eram vistos como folhas em branco, um depdsito de ideias
e o professor como autoritario e Unico detentor do saber.

A aprendizagem estava associada ao tanto que o estudante era capaz de reproduzir das
falas dos professores, desconsiderando a compreensao daquilo que era falado. Com isso, 0s
ricos mantinham seus privilégios alcangados pela dominacdo das camadas pobres e pouco
esclarecidas. Com o tempo, alguns pensadores contribuiram para essa mudanca de mentalidade
referente ao ato de ensinar. Mas de acordo com Leitdo (2015) foi somente em 1980, com a
redemocratizagdo no Brasil que surgiram as consideradas pedagogias contra-hegemonicas,
denunciando a manipulacdo da classe dominante, para desencadear na promocéo da igualdade
e ampliagéo do sistema de ensino.

A critica ao modelo tradicional foi se intensificando e Paulo Freire (2009) a denominou
como educacdo bancaria, pois acontece como em um depdsito no banco: o professor transfere
conceitos prontos e o aluno recebe, fortalecendo a intencionalidade da elite de manter a
populacdo sem esclarecimento, passiva e alheia aos interesses sociais. Hoje podemos elencar
varias concepcdes de educacdo, mas a mais aceita e propagada por priorizar o processo de
ensino-aprendizagem é a abordagem sociocultural, iniciada por Vygotsky (1987, 1991) e bem

representada por Freire, no Brasil, pois aponta:

A memorizacao mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do objeto
ou do conteldo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como paciente da
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transferéncia do objeto ou do conteGdo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curioso, que constréi o conhecimento do objeto ou participa de
sua construgdo. (FREIRE, 1996, p. 36)

Essa forma de ensino tradicional ndo garante o aprendizado, pois ndo permite o
estudante problematizar sua realidade, isso por qué:

O ser humano néo pode ser compreendido fora de seu contexto; ele é o sujeito de sua
prépria formacao e se desenvolve por meio da continua reflexdo sobre seu lugar no
mundo, sobre sua realidade. Essa conscientizacdo é pré-requisito para o processo de
construcdo individual de conhecimento ao longo de toda a vida, na relacdo
pensamento-prética. Visa a consciéncia critica, que é a transcendéncia do nivel de
assimilacdo dos dados do mundo concreto e imediato, para o nivel de percep¢do
subjetiva da realidade, como um processo de relagdes complexas e flexiveis ao longo
da histdria. (OLIVEIRA; LEITE, 2010-2011, p. 12)

Nessa perspectiva de pratica pedagogica, professor e estudante possuem uma relacéo
democratica, dialdgica, os educandos tornam-se participantes, abertos para trocar
conhecimentos e construir novos saberes. O educador, deve ser critico, levantar
questionamentos, estimular a curiosidade e criatividade, ampliando a compreensdo dos
conceitos trabalhados. A isso Freire (1996, p.14) nomeou de educacdo problematizadora, pois,
para ele “¢ a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparagdo, a repeticdo, a
constatacdo, a davida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar”. O despertar para esse entendimento levara o sujeito a ultrapassar a

alienacdo que sdo submetidos pelo sistema ao longo do tempo.

a proposta de educacdo humanizadora em Freire (2009) pauta-se na confiancga de que
0s seres humanos sdo ontologicamente vocacionados para ser mais, para a liberdade,
no entanto, as situacdes-limite impostas por um modelo econdmico, politico e cultural
hegemdnico inviabilizam tal vocacédo, colaborando para a exclusdo e a minimizacéo
do papel dos seres humanos no mundo, especificamente dos grupos sociais menos
favorecidos. (LEITAO, 2015, p. 20)

As definicGes de Freire (1996, p.12) em relacdo a pratica pedagdgica exemplifica muito
bem quando diz que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producdo ou a sua construcdo.” Nesse caso, a pratica pedagdgica se faz na dialogicidade,
respeito as diferencgas e construcdo do eu enquanto agente de mudanca, capaz de agir e reagir
sobre 0 mundo. A praxis pedagdgica assume uma vertente de intencionalidade e organizacao
pré-definidas, a fim de propiciar a superacdo do pensamento ingénuo.

A pratica torna-se praxis quando o docente apresenta significado ao conteudo,
intencionalidade, aco e reflex&o sobre o ato de ensinar. Vazquez (2007 apud LEITAO 2015,
p. 24) percebe a praxis como “uma atividade conscientemente orientada, que implica nao
apenas as dimensdes objetivas, mas também subjetivas da atividade”, ou seja, ela tem um
significado maior que a aplicacdo de atividades a ser decoradas. O professor deve construir suas

praxis atraves de um referencial tedrico, contextualizando-o com a realidade do educando,
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manter uma escuta atenta e possibilitar a autonomia deste, encorajando-o a relacionar a teoria
a pratica, visando a transformacéo permanente sobre o ser e estar no mundo.

Leitdao (2015, p. 25) articula que “Pratica nao vinculada com as questdes do cotidiano
do(a) educando(a) mantem-se inflexivel e desconsidera a diversidade contextual da sala de
aula.” A escola como o espago heterogéneo carece de ampliar os conteudos para além de seus
muros, trabalhando ndo apenas “o que” mas “o por que” das coisas serem como sdo. A pratica
dissociada da acdo reflexdo é apenas conceitos e ndo praxis, pois esta Ultima possibilita o
aprendizado critico e duradouro, unindo teoria e prética.

Para refletirmos sobre prética pedagdgica docente utilizaremos as reflexdes tedricas de
Freire (1996, p.13), pois ele revela que “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao de objeto, um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Para o autor,
se reconhecer como professor é ter consciéncia do seu inacabamento, é aceitar que sempre tem
0 que aprender e ensinar. E o estudante tem muito a contribuir, pois possui experiéncias
enriquecedoras trazidas do seu universo social.

Valorizar esses saberes € possibilitar a participacao ativa dos sujeitos, em contra partida
“desprezar tais saberes significa colocar uma distancia desfavorecedora para esses(as)
estudantes como se faz na utilizacdo apenas dos saberes disponiveis nos livros, intelectuais e
formais” (LEITAO, 2015, p.29). Os estudantes sentem-se parte do processo de sua
aprendizagem, quando seus saberes sdo considerados relevantes, tornando-os até mais
participativos.

De acordo com Sampaio (2016, p. 15) “Prética docente, entdo, ndo é reproducdo passiva
da formag&o profissional ou das normas oficiais—a¢des sdo constituidas nas redes de relacfes e
no envolvimento dos agentes — sua histdria, sua formacéo, seu habitus”. Neste caso, a atuacdo
do professor pauta-se na sua concepcdo da pedagogia, na sua visdo do aluno, nos textos e

documentos lidos, nas noticias, na relagdo com as pessoas e na sua cultura.

Sampaio (2016, p. 16) afirma ainda que “na docéncia se integram 0s diversos
conhecimentos sociais e culturais que o professor possui, além de sua formagao profissional, 0
que se faz necessario”. Por isso, a reflexdo sobre sua préatica exige o distanciamento do objeto
para observa-lo de forma ampla e perceber se sua teoria condiz com sua pratica, entendendo

ambas como fulcral para uma educacao de qualidade.

O discurso da pratica pedagogica docente se relaciona com o discurso sobre curriculo,

pois de acordo com Sacristan (2013, p. 17) “o curriculo a ensinar ¢ uma sele¢ao organizada dos
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contetdos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve
durante a escolaridade.” Ele ¢ responsavel por organizar os conteudos que se deve aprender de
acordo com a idade do estudante e/ou o grau de escolaridade e por unificar os assuntos
pertencentes a cada disciplina. O curriculo possibilita um direcionamento para o docente e
consequentemente uma limitagdo sobre o que deve ser ensinado e o tempo para que esse ensino-
aprendizagem acontega, mas € a pratica do professor que fara o diferencial de como esse ensino
vai ser transmitido.

Pensar o curriculo é pensar maneiras para sua efetivacdo de modo a ndo ser mera
transmissao superficial de saberes ou repeticdo do livro didatico com abordagem geralmente

ultrapassada. Sobre isso Munanga (2008, p.18) argumenta que:

Cabe uma formacdo especifica para o professor de Ensino fundamental, com o
objetivo de prepara-lo para uma pratica pedagdgica, com as condigcdes necessarias
para identificar e corrigir os estere6tipos e a invisibilidade constatados nos materiais
pedagdgicos, especificamente nos textos e ilustra¢des dos livros didaticos.

Perpetuar esse curriculo engessado impede o educando de se aprofundar nos contetdos,
tornando-os acriticos, sem a curiosidade e reprodutor de ideias ultrapassadas. A didatica
também é necessaria, pois revela que além dos conhecimentos cientificos adquiridos em sua
formacdo académica, o professor tem outros conhecimentos que favorecem na exposi¢cdo do
conteddo, no trato com os discentes, no seu posicionamento politico, pedagogico e reflexivo
sobre a pratica. Sobre a didatica Marin (2011, p. 18) expressa que “é area de conhecimento
pedagogico que se dedica ao estudo, analise, divulgacdo e desempenho do trabalho docente”.

A didatica mobiliza os sujeitos a construir/reconstruir seus saberes por meio de
atividades que lhes permitam criar significado, tornando visivel o que estava oculto. Sobre isso
“a questao da Didatica se amplia e complexifica-se ao tomar como objeto de estudo e pesquisa
ndo apenas oS atos de ensinar, mas 0 processo e as circunstancias que produzem as
aprendizagens e que, em sua totalidade, podem ser denominados de processos de ensino”
(PIMENTA, 2019, p. 15). Isso nos revela que toda acdo em sala de aula contribui para o
resultado da aprendizagem do educando, podendo ser mais satisfatorio quando se tem uma boa

didatica, pois ela mobiliza os sujeitos na construcao do saber.

Para reconhecer se a didatica esta alcancando 0s objetivos da praxis docente é necessario
o exercicio de reflexdo-acao-reflexdo, ao qual o professor se torna sujeito de sua investigacao,
pensando sobre suas praticas passadas para melhorar as praticas futuras. Ao rever se seu
discurso esta alinhado com seu trabalho formativo, o professor avalia seus acertos e erros a fim
de melhorar a qualidade do ensino. Com isso o0 professor re-significa seu olhar e “vai

construindo sua prética na perspectiva de acdo reflexiva e transformadora, mediada pelo
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conhecimento, ou melhor, dizendo, no exercicio de sua praxis” (LOTFFI, 2014, p. 55). Ou seja,
esse ato reflexivo permite ao professor aprofundar seus conhecimentos tedricos referente a

propria prética.
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3. PRATICA DOCENTE E IDENTIDADE DA CRIANCA NEGRA
3.1 Consideracdes sobre o conceito de identidade

O significado da palavra identidade segundo mostra o Dicionario Online de Portugués
(2021), refere-se ao: Conjunto das qualidades e das caracteristicas particulares de uma pessoa
que torna possivel sua identificacdo ou reconhecimento. Em outras palavras, identidade é aquilo
gue nos torna unicos, € nossa particularidade no mundo que nos diferem dos outros. Esse € um
termo abrangente pois ndo se trata apenas de nimeros em um documento, identidade é também

um fendmeno construido socialmente.

O meio social possui forte influéncia na identidade individual, pois os valores, costumes
e crengas presentes na sociedade influenciam no comportamento, relacionamento e no olhar
sobre si e sobre 0 outro, passando a se perceber pela similaridade e diferenca. Nossa identidade
individual se constrdi atraves do somatdrio com a identidade coletiva, sobre isso Soares (2011,

p. 65-66) esclarece:

ela se elabora embasada em uma soma de contedos sociais nos quais estamos
imiscuidos desde nosso nascimento: moral, valores, crengas, costumes, regras e leis
que sdo assegurados pela reproducdo eficaz das instituicbes formativas (familia,
escola, igreja e estado etc.). Essas instituicfes participam de nossa construcdo
identitaria e do processo de introjecdo das disposices formadoras do eu, que ndo se

constrai isoladamente.

Essas instituicdes - familia, escola, Estado e igreja — reproduzem os modelos coletivos
que lhes foram passados, gerando um ciclo que se perpetua e exerce forca através das geracdes.
Essa reproducdo nem sempre € benéfica, considerando que a depender do modo que foram
ensinados, podem reproduzir irracionalidades que inferiorizam o0 modo de ser e viver do outro,

repetindo agdes sexistas e racistas do passado.

A identidade individual se faz na interacdo social, pois aquilo que sabemos foi
apresentado por alguém. Inicialmente nus percebemos com os olhos dos outros e a medida que
crescemos vamos tomando consciéncia sobre “quem sou”. A familia é primeira instituicdo que
nos apresenta a diferenca entre o eu e o outro, que € o elemento fundante para elaboragédo da
nossa identidade, porque com ele a crianca passa a se reconhecer pelas semelhancas e diferencas

Nos grupos.

A identidade é formada por forcas internas e externas dinamizadas por constantes re-
elaboracoes. O individuo se encontra dividido entre o que ele é para si e para 0s outros,
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ou seja, busca o reconhecimento de sua identidade individual pelo conjunto de
elementos com os quais divide o espago social. (SOARES, 2011, p. 70)

Ao passo que o sujeito se forma ele possibilita a formacdo de outros, por isso é preciso
romper com modelos que supervalorizam ou inferiorizam as préaticas e crencas do outro,
disseminando o preconceito daqueles que ndo se enquadram no modelo tido como ideal. Essa
construcdo é desafiadora pois se faz do equilibrio entre o que se é e a expectativa dos outros

sobre vocé.

O peso da expectativa e do julgamento alheio tende a atrapalhar o desenvolvimento
pessoal e social, por isso 0 autoconhecimento é urgente em uma sociedade de desigual. Quando
se constroi desde a infancia uma identidade positiva de si mesmo, na fase adulta o individuo

tende a elevar sua autoestima, por se sentir mais seguro com quem realmente é.

Essa construcéo se faz pelo conhecimento de sua historia, sua origem, seus antepassados
e seu proposito no mundo, isso permite uma elaboracao identitaria firme, no qual o sujeito se
percebe como critico e inacabado. Estudar o passado permitird romper com estere6tipos e
preconceitos, além de entender os perigos de uma histéria que privilegia a classe que detém o
poder. Sobre isso Monteiro (2011, p. 25)

No processo de elabora¢do nacional, ndo se manifestou a resisténcia de nossos
ancestrais, mas, ao contrario, o discurso dominante local, alinhavado pelo poder
europeu, calou a nossa ancestralidade. Aprisionou-nos levianamente em uma ideia de
nacdo escrita as avessas, uma histéria do povo brasileiro escrita por povos nao
brasileiros.

O silenciamento ou a invisibilidade compromete a identificacdo em alguns grupos,
justamente porque esse apagamento da historia resulta no imaginario de inferioridade e
ninguém (a menos que entenda todo o contexto de luta) ira querer assimilar sua identidade a

algo que ndo é considerado bom.

3.2 lIdentidade da crianca negra.

Definir o conceito de identidade negra nédo é tarefa facil, devido a interferéncia da
ideologia dominante que valoriza a imagem do europeu e estereotipa a imagem do negro,
colocando sua participacdo na construcdo do pais em segundo plano, como é mostrado nas
histérias oficiais contadas pela supremacia branca (MONTEIRO, 2011). As instituicdes
exercem grande participacdo na construcdo da identidade individual, por isso, 0 que elas

reproduzem vai interferir no modo que a pessoa percebe a vida, 0 outro e as si proprio.

enquanto buscarmos os referenciais eurocéntricos para a construcdo da ldentidade
nacional ou para sua identificacdo em nossa histéria, estaremos sempre a reproduzir
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um modelo colonizador que, ao tentar moldar nossa cultura e nosso pensamento,
apresenta-se carregado de ideias pré-concebidas, com valores morais e culturais
intransigentes quanto ao reconhecimento do outro como um ser igual, mas diverso.
(MONTEIRO, 2011, p. 20)

As instituicdes escola, familia, estado e igreja faz parte do cotidiano social e tem grande
relevancia no nosso pensar, por isso quando essas instituicdes ndo questionam ou menospreza
a desigualdade racial, tende a aceita-las e reproduzi-las como algo normal, fortalecendo o
racismo que é estrutural. Estrutural porque, conforme ALMEIDA (2018) integra a organizacdo
econdmica e politica da sociedade, estando imbricado na propria estrutura social.

0 racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo €
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excecdo. O racismo é parte de um processo
social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela tradi¢do”.
Nesse caso, além de medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente,
torna-se imperativo refletir sobre mudangas profundas nas relagdes sociais, politicas
e econdmicas. (ALMEIDA, 2018, p. 38)

Construir uma identidade positiva torna-se um desafio para a populagdo negra, visto que
0 racismo gera divisdes na raga humana. SANT’ANA (2008, p. 37) afirma que “o racismo ¢ a
pior forma de discriminagéo porque o discriminado ndo pode mudar as caracteristicas raciais
que a natureza lhe deu” e esse tipo de pratica desumaniza a vitima. Deste modo, apenas por
meio da implementacdo de praticas antirracistas efetivas, que sera possivel combater esse mal

historico.

Sobre os termos negro ou preto, a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnicos-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(2004, p. 15) revela que ambas as utilizagdes estéo corretas

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, 0 é quem
assim se define. Em segundo lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos
utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a
cor da populalcéo brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educacéo,
para fins de seus estudos, agregam dados relativos a pretos e pardos sob a categoria
negros, ja que ambos retnem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que
reconhecem sua ascendéncia africana.

A categoria negra geralmente € a mais empregada, possivelmente por abranger os
autodeclarados pretos e pardos. Lembrando que esse termo foi ressignificado pelo Movimento
Negro para ter um sentido positivo, rebatendo o sentido pejorativo ao qual foi empregado
inicialmente. De acordo com Almeida (2018, p. 53) “uma pessoa ndo nasce branca ou negra,
mas torna-se a partir do momento em que seu corpo e sua mente sdo conectados a toda uma

rede de sentidos compartilhados coletivamente, cuja existéncia antecede a formacéo de sua
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consciéncia e de seus afetos”. As caracteristicas bioldgicas do negro recém-nascido, ja impdem
sobre ele o0 peso do imaginario social sobre seu corpo e se denominar negro trata-se de um ato

politico.

Assim como o privilégio faz de alguém branco, sdo as desvantagens sociais e as
circunstancias histérico-culturais, e ndo somente a cor da pele ou o formato do rosto,
que fazem de alguém negro. Caracteristicas fisicas ou praticas culturais sdo apenas
dispositivos materiais de classificagdo racial que fazem incidir o mecanismo de
distribuicdo de privilégios e de desvantagens politicas, econdmicas e afetivas.
(ALMEIDA, 2018, p. 60)

Ser negro é assumir-se como tal, pois, ainda que uma pessoa seja bem-sucedido na vida,
0 racismo revelara sua face perversa questionando 0s meios utilizados e o carater do sujeito
para alcancar tal posicdo de prestigio. Mesmo diante de tantas problemaéticas, se declarar como
negro é um ato de resisténcia. Almeida (2018, p. 60) afirma que “O negro faz-se humano com
a negritude e com a consciéncia negra, que constituem a reacéo intelectual e politica contra as
condigdes impostas a ele pelo racismo”. E essa passagem do pensamento ingénuo, para o

pensamento critico que possibilita a pessoa assumir-se enquanto ser social.

A crianca negra ainda pequena consegue perceber a diferenca racial, pois elas sdo
atentas a observar, interpretar as situagdes e as caracteristicas fisicas como a cor de pele e o tipo
de cabelo que mais agradam. Cavalleiro (2001, p. 154) pontua que “0 autoconceito dos seres
humanos vai se formar desde muito cedo, por meio de seu relacionamento com o mundo e com
outras pessoas. As opinides dirigidas a partir de uma perspectiva negativa serdo uma forte
contribuicéo para a formacéo de uma imagem distorcida de seu valor”. Por isso, ao contrario

das criangas brancas, as criangas negras apresentam desconfortos sobre seus tragcos negroides.

Criancas brancas e negras aprendem rapidamente que ser branco é bom e ser preto €é
ruim, pois isso, elas mesmas “podem reproduzir em seus comportamentos individuais o racismo
de que sdo as maiores vitimas” (ALMEIDA, 2018, p. 53), rejeitando os aspectos da sua
negritude, sendo o cabelo e a cor da pele os principais alvos do descontentamento entre as
criancas (BENTO, 2019). Para essa mentira ser rejeitada, leva tempo e requer reflexdo critica
para perceber-se igualmente bonitos e intelectualmente capazes, apesar das diferencas no

fenotipo.

O movimento negro enfatiza a importancia da identidade racial pois “a consciéncia que
um negro tem de seu pertencimento racial é elemento fundamental para seu engajamento na
luta politica” (BENTO, 2019). Somente pela consciéncia negra que as pessoas poderdo
manifestar seu pertencimento racial, lutando pelos seus direitos e pela igualdade racial. Bento
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(2019) reforga que identidade é direito essencial pois promove desenvolvimento, bem-estar e
salde, por isso desde os primeiros anos de vida o reconhecimento racial deve ser reforcado

positivamente.

Tendo em vista que, embora o racismo seja fortemente negado no Brasil, podemos notar
seus efeitos em nosso meio, uma vez que pessoas negras estdo diariamente expostas a sofrer
algum ataque racista pelo simples fato de existir. A escola tem um grande papel no combate ao
racismo, considerando seu carater formador, que ultrapassa a ideia de transmitir conhecimentos
para 0s educandos.

Nesta Otica, pensar em uma formacdo especifica para os professores, em uma
reformulacdo do curriculo, na afetividade direcionada igualmente as criangcas negras e atentar-
se sobre as préprias atitudes, pois como salienta Ribeiro (2019, p. 38) “é impossivel ndo ser
racista tendo sido criado em uma sociedade racista. E algo que esta em nds e contra 0 que
devemos lutar sempre” sdo alguns pontos importantissimos para pratica pedagdgica que se

prop0e a corrigir 0s esteredtipos e invisibilidades do negro na sociedade.

3.3 Construcéo da identidade da crianga negra na pratica docente do ensino fundamental

A historia do negro no Brasil inicia-se com a necessidade dos portugueses em conseguir
mé&o-de-obra gratuita para explorar as terras recém “descobertas”, retirando milhdes de
africanos de suas terras a forga, para servir de escravos no desenvolvimento da coldnia. Os
negros escravizados favoreceram para o0 avango no plano demogréfico, cultural e econémico
devido ao trabalho arduo que desenvolviam nas plantacdes de cana de acUcar, algodao, café e
na mineragdo, submetidos a tratamentos desumanos e servindo como mercadorias de troca.
Porém, os escravizados nunca se mantiveram passivos diante dessa situagao, se organizavam e
lutavam contra a opressdo, alguns conseguiram fugir e montar quilombos (0 mais famoso é o
quilombo de Palmares, que durou um século). Evidenciar esses ultimos aspectos é importante

pois como cita Silva (2011, p. 55):

a resisténcia e a insurgéncia do povo negro a escraviddao pode representar uma das
formas de desenvolver a autoestima e 0 autoconceito da crianca negra, que, em grande
parte, ainda demonstra vergonha do seu povo, representado sob uma forma
minimizada, como ser passivo e subserviente, durante e ap6s a escraviddo.

Em 1850 foi proibido o trafico negreiro no pais e apos manifestacfes de escravos e lutas
abolicionistas em 1888 foi assinada a lei aurea que libertava os homens e mulheres negras,
tornando a escravidao extinta, mas cabe lembrar que apesar de torna-los livres ndo haviam

politicas publicas, ou projeto para integra-los na sociedade, nem garantia os mesmos direitos
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que os homens brancos possuiam (MUNANGA e GOMES 2006). Os autores ainda afirmam
que:
No Brasil, os grupos empobrecidos e descendentes de escravizados, apesar da
abolicdo da escravatura e da proclamacdo da Republica, continuaram a viver em
completa e violenta desigualdade. Contudo, ndo s6 de opressdo vivia o povo. E
importante lembrar que a movimentacao, a reacdo e a resisténcia que fazem parte da

histéria do negro brasileiro constituem movimentos importantes da historia do Brasil.
(MUNANGA; GOMES. 2006, p. 107)

Apesar da sociedade ndo fornecer subsidios para 0 povo negro integrar-se e
desenvolver-se, reforcando ainda mais as desigualdades e preconceitos com teorias de
inferioridade da raca e objetivando o embranquecimento da nacdo atraves da mesticagem, a
populacéo liberta lutava pela construcdo da cidadania e pela sua ascensédo. Embora muita
resisténcia por parte dos negros e avangos na busca de direitos, como as leis de combate ao
racismo, as préaticas racistas continuam presente no Brasil e se manifesta de maneira evidente

ou disfarcada.

A discriminacdo é visivelmente percebida quando analisamos que, com o decorrer dos
séculos, como publicado na revista Carta Capital (2017), o negro continua a receber menos que
o0 branco no exercicio das mesmas atividades; sdo as maiores vitimas da violéncia e das prisoes;
pouco representados nos filmes e livros; sabe-se também que 0s a maior parte das riquezas do

pais esta concentrada nas maos de pessoas brancas.

O abismo racial brasileiro existe, de fato, e sdo as pesquisas e estatisticas que
comparam as condi¢des da vida, emprego, escolaridade entre negros e brancos que
comprovam a existéncia da grande desigualdade racial em nosso pais. Essa
desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusdo social e & desigualdade
socioecondmica, que atinge toda a populacdo brasileira e, de modo particular, o0s
negros. (MUNANGA; GOMES. 2006, p. 172)

Em outras palavras a questdo da desigualdade enfrentada por muitos brasileiros perpassa
o discurso do mérito, pois foi constituida nos processos historicos e na negagdo de direitos de
um povo. E apesar de ser negada a existéncia do racismo, ele permanece atual, porque sua
eliminacdo poderia provocar a perda dos privilégios do grupo discriminador, por isso 0 mito da
democracia racial € mais uma forma de justificar as desigualdades. Essa realidade esta presente
até mesmo no meio educacional seja de forma explicita ou implicita, na rejeicdo ou

silenciamento.

Como sabemos, a escola é responsavel em garantir a todos (sem exce¢do), 0 acesso aos
conhecimentos tedricos e praticos, elaborados historicamente, e é considerada a base do

processo de inclusdo social. Decorrente disso deve possibilitar além dos conhecimentos
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académico, propor debates e reflexdes que possibilitem o desenvolvimento global, rompimento
dos preconceitos, incentivando o respeito e a valorizacdo das diferencas, afim de formar

cidaddos conscientes. Para isso

E tarefa da escola fazer com que a Histéria seja contada a mais vozes, para que 0
futuro seja escrito a mais méaos. E necessario romper o siléncio a que foram relegados
negros e indios na historiografia brasileira, para que possam construir uma imagem
positiva de si mesmo. (SANTOS. 2001, p. 107)

Por se tratar de um ambiente plural, a instituicdo pode contribuir para o didlogo entre 0s
estudantes, porgque o0 racismo ndo é um problema unicamente do povo negro, mais de todos,

unindo escola, educandos, familia e comunidade dentro dessa tematica.

Geralmente esse desconforto e baixa autoestima da criangca negra comeca na infancia,
devido algumas piadinhas e brincadeiras ofensivas referentes a sua estética, pela rejeicdo de
pessoas proximas, coleguinhas ou professores, e/ou pela pouca representatividade nos livros
didaticos, por isso os educadores devem estar atentos para lidar e problematizar essas acdes. A
formacdo étnica deve comecar em casa com 0S responsaveis e estender-se até o ambiente

escolar, fortalecendo a construcado identitaria dos estudantes.

A familia negra pode gerar e fortalecer as diversas identidades, a autoestima e também
a baixa autoestima, porque ela € a matriz construtora desses elementos, o espago da
ancestralidade, da afetividade, da emocdo, da aprendizagem dos diversos padrbes
sociais. (SILVA. 2011, p. 109)

Esse conhecimento transmitido através das geracdes pode influenciar no olhar sobre si
e sobre o outros, por isso a relacdo familiar tem grande influéncia na formacéo humana. Gomes
(2001, p. 89) afirma que ser negro no Brasil “é uma postura politica. E declarar explicitamente
seu vinculo com uma cultura ancestral, com a origem africana recriada e ressignificada em
nosso pais. No Brasil, ser negro € torna-se negro”. Ou seja, € preciso se reafirmar todos os dias,
romper com o perfil negativo construido historicamente, criando uma relagdo harmoniosa

interna e externamente.

Os materiais didaticos que sao utilizados pelos professores, a exemplo do livro didatico,
deve ser cuidadosamente analisado, pois “em virtude da importancia que lhe ¢ atribuida e do
carater de verdade que Ihe é conferido, o livro didatico pode ser um veiculo de expansdo de
esteredtipos nao percebidos pelo professor” (SILVA, 2008, p. 19). A invisibilidade de homens
e mulheres negras ocupando diversos cargos na sociedade ou sua aparicdo vinculada a
escravidado e pobreza sdo mantenedoras do racismo, pois ha pouca representatividade negra nos

materiais pedagogicos, como em textos e ilustragdes. Silva (2008, p. 25) também alerta que



32

A predominéncia de uma Unica matriz religiosa em educagdo nas escolas, ensinada
sob forma de catequese ndo de apreciacéo histdrica e cultural das diversas religifes,
tem contribuido para uma fragmentagdo da fé que a crianca traz do seu grupo familiar
e cultural, tornando-a confusa, muitas vezes internalizando a imagem idealizada
negativa que a escola expande da sua religido de origem.

Uma frese popularmente conhecida é que “religido ndo se discute” e realmente ndo cabe
ao educador querer impor sua opinido sobre o que acha certo e errado a respeito da religido
alheia, mas € preciso ter uma atitude ética ao apresentar a diversidade religiosa. Freire (1996,
p. 19) afirma que “faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a

substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”.

A representatividade negra nos variados cargos é essencial para a identidade da crianca,
pois ver seus semelhantes negros ocupando lugares de destaques, servem de inspiracdo e
estimulo para imaginar seu futuro. Todavia a presenca seletiva de pessoas negras em espacos
de poder ndo basta para romper com o racismo, se ndo estiver apoiada com as questdes politicas,

econdmica e juridica da sociedade.

Reduzida sua identidade especifica aos campos do esporte, do ritimo, do carnaval e
da culinéria, fica o afro-brasileiro, como coletividade, subliminarmente excluido das
esferas politicas, econdmica, tecnolégica, cientifica, enfim, da cidadania produtiva e
do protagonismo social. (NASCIMENTO, 2001, p.123)

E preciso desvelar essas significagdes racistas que 0s negros nio possuem preparo
intelectual, senso de estratégia e autoconfianca suficientes para exercer outras fun¢Ges além

dessas ou que séo inferiores aos brancos.

A escola precisa possibilitar aos estudantes a compreensdo que a maioria branca
adentrando em cursos de maior prestigio nas melhores universidades publicas ou ocupando
cargos de lideranca ndo se trata simplesmente de capacidade/mérito. E preciso reconhecer que
as oportunidades sdo menores para a populacdo negra, como mostra o senso do IBGE (2018)
onde a soma de pretos e pardos representam maior vulnerabilidade econdémica e social do pais,
logo, a disputa € desigual entre as classes. Como exemplifica Ribeiro (2019, p. 44) “Um garoto
que precisa vender pastel para ajudar na renda da familia e outro que passa a tarde em aulas de
idiomas ¢ de nata¢do nao partem do mesmo ponto”. Além disso, a discriminacao racial tem sido
motivo para evasdo escolar e baixa autoestima entre os educandos, comprometendo seu

rendimento escolar.

O professor precisa estar preparado para reverter positivamente atitudes
desconfortantes, ndo se calar diante de uma ag&o racista e promover a reflexao critica por meio

do ensino e valorizacdo da cultura afro brasileira. Pois a autoestima é fundamentalmente



33

importante para a construcdo do sujeito, contribuindo na personalidade, bem-estar, auto
aceitacdo, integracdo e aprendizagem. Portanto faz-se mister ter uma pratica pedagogica que

contemple a todos os alunos enfatizando o respeito e o anti racismo.
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4. PRATICAS PEDAGOGICA DOCENTES E IGUALDADE RACIAL
4.1 Préticas pedagdgicas e relacGes étnico-raciais

Para contribuir no desenvolvimento da identidade da crianga, uma educacdo de
qualidade faz toda a diferenca, todavia o que se observa como situa Bento (2019) é uma
desigualdade na educagdo de criancas pobres e majoritariamente preta, revelando que o
financiamento e recursos destinados a educacdo publica tem sido insuficiente, acarretando
prejuizos na educacdo das criancas pela falta de equipamentos, materiais e despreparo dos
professores.

“Pode-se dizer que a desigualdade racial na instrugdo escolar resulta em certa medida
do ndo-investimento em uma escola publica de qualidade, na qual professores e professoras
estejam preparados e atentos para a diversidade racial” (CAVALLEIRO, 2001, p. 148). Embora
o discurso ideoldgico da democracia racial desassocie a desigualdade social e racial, a realidade
mostra o contrario, sendo desfavorecedora para a populacdo negra. O descaso com a educacao
das classes populares ainda € um desafio a ser superado. Ainda assim, a escola é uma das
principais instituicbes com grande relevancia na formacdo do cidadao critico e reflexivos
quanto as desigualdades.

A desigualdade também pode ser observada na falta de representacfes negras no espaco
de convivéncia através de cartazes, livros infantis, fotos... e pelo tratamento dado ao estudante,
como evidenciou Anjos (2008, p. 169-170)

O sistema escolar tem sido estruturado para a perpetuacdo de uma ideologia sécio-
politico-econdmica que, junto com os meios de comunicacdo social, mantém uma
estrutura classista, transmissora de valores distorcidos e individuais. Primeiro, sdo 0s
livros didéticos, que ignoram o negro brasileiro e o povo africano como agente ativo
da formacdo geogréfica e histérica. Segundo, a escola tem funcionado como uma
espécie de segregadora informal. A ideologia subjacente a essa prética de ocultacéo e
distorcdo das comunidades afro-descendentes e seus valores tem como objetivo nao
oferecer modelos relevantes que ajudem a construir uma auto-imagem positiva e nem
dar referéncia a sua verdadeira territorialidade e sua historia (ANJO, 1989).

O baixo rendimento escolar do estudante denuncia essas exclusdes ocorridas nos muros
da escola, Silva (2001, p. 66) nos adverte que “é preciso compreender que a exclusdo escolar é
o inicio da exclusdo social das criangas negras”, por isso a compreensdo dos educadores sobre
as relacdes raciais interfere na sua pratica pedagdgica. Cavalleiro (2001) pontua que 0s
prejuizos da populacdo negra ndo acontecem unicamente no espago escolar, nem que 0s
educadores sdo 0s Unicos responsaveis pela disseminacdo do racismo, mas, pode ser reforcado
por eles quando néo é exercido uma educagdo antirracista no ambiente de aprendizagem. E isso

pode ser observado nas relacdes estabelecidas no ambiente educacional.
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a existéncia de um tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido &s criangas brancas.
A analise do comportamento ndo-verbal evidencia que as interacdes professor/aluno
branco sdo caracterizadas pelo natural contato fisico acompanhado de beijos, de
abracos e olhar, comprovando um maior grau de afeto.

Inversamente, na relacdo professor/aluno negro o contato fisico mostrou-se mais
escasso, com pouca estimulacdo e afeto. Desse modo, a crianca branca recebe mais
atencdo e incentivos para se sentir mais aceita e querida do que as demais, 0 que impde
um sofrimento sistematico as criancas negras. (CAVALLEIRO, 2001, p. 147)

Esse tratamento diferenciado € facilmente percebido pela crianga pequena, que
interpreta relacionando-o a cor da pele e a caracteristicas raciais. Torna-se mais evidente
quando os estudantes ndo brancos sdo diferenciados pelo fendtipo — “a moreninha”, “a
escurinha” — ressaltando muitas veze, a diferenca de forma preconceituosa, pois, a aparéncia
faz parte de quem a pessoa é, ndo uma caracteristica limitante de suas capacidades. Cavalleiro
(2001, p. 146) informa que “xingamentos, ofensas e ironias encobrem um preconceito latente™.
Além disso, quando o professor se refere de forma pejorativa, esta abrindo possibilidades para
outros estudantes usar tais termos.

O silencio do educador é mais um ponto a se atentar, pois, se calar frente a uma
atitude racista demonstra consentimento para sua permanéncia, Cavalleiro (2001, p. 146)
adiverte:

A auséncia de atitude por parte de professores (as) sinaliza a crianca discriminada que
ela ndo pode contar com a cooperacdo de seus/suas educadores/as. Por outro lado,
para a crianca que discrimina, sinaliza que ela pode repetir a sua a¢do visto que nada
¢ feito, seu comportamento nem sequer é criticado. A conivéncia por parte dos
profissionais da educagdo banaliza a discriminagéo racial. “N&o é no silencio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agdo — reflexdo.”

As criangas séo instruidas a recorrer a um adulto quando sdo vitimas de injuria, porém
quando isso ocorre ndo sdo acolhidas, recomendam-lhe deixar para I4, ficar quietinha ou que é
bobagem. Normalmente ndo séo acolhidas pelos professores, por isso crescem sem saber reagir
no momento da discriminacdo, visto que o preconceito envergonha e inibe uma acdo de
resposta. A falta de repreenséo, leva a crianca que teve a atitude negativa a entender que pode

repetir o mau comportamento.

Num contexto social, em que as diferencas raciais significam desigualdade de
oportunidades, “ao silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo” para
uns (negros e indigenas) e, consequentemente, superioridade, respeito e valorizagéo
para outros (brancos). (SANTOS, 2001, p. 97)

A falta de repreensdo frente a atitudes racistas reforca o sentimento de inferioridade,
afetando a autoestima da crianca afro-brasileira e por consequente comprometendo seu
desenvolvimento escolar e social. Ainda que todos estejam tendo 0 mesmo acesso na unidade
escolar, a qualidade das relacdes pode suscitar desigualdades de ragas. E no olhar, na fala, no
toque, no cuidado do outro, que a crianga toma consciéncia do seu corpo e constroi sua

autoimagem.
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Durante a pratica pedagdgica o professor carece de estar atento sobre a relagdo
estudante-estudante para identificar se existe segregacdo no convivio entre brancos e negros,
nas brincadeiras e na formacdo de equipes, para pensar maneiras juntamente com a equipe
escolar de superar o preconceito e propor a aproximacdo de todos, buscando medidas para
reconhecer valores, habilidades e belezas na crianga negra, levando outros estudantes a ver e
valorizar tais aspectos.

Gomes (2001) nos lembra que € insuficiente lutar por uma escola democratica, que olha
todos como iguais e que desconsidera a diversidade de classe, sexo, idade, raca, crengas,

culturas etc. pois reconhecer o direito a diferenca é pensar sobre equidade.

E preciso lembrar que, apesar de aspectos culturais e uma descendéncia comum, o
povo negro ndo se constitui um bloco hegeménico. Ainda que o racismo e a
discriminacdo racial marquem de forma contundente a vida de todos/as os/as
negros/as brasileiros/as, esse grupo possui interesses, necessidades e desejos
diferentes de acordo com a localizacdo geogréfica, o nivel socioecondmico, a geragdo
e as crengas religiosas. Mesmo diante de tantas peculiaridades, ser negro no Brasil
possui um ponto comum que atravessa a trajetdria de toda a comunidade negra: o fato
de ser um povo imerso em uma histéria de luta. (GOMES, 2001, p. 86)

Esse ponto comum é a algo para ser constantemente lembrado e trabalhado nas diversas
areas do conhecimento, o ensino da cultura e histéria afro-brasileira ndo precisam ser restritos
a uma disciplina, tdo pouco a um més do ano. Estuda-se em média 200 dias do ano, por isso
abordar a tematica racial em apenas uma semana ou més especifico, limita a formacao critica e

reflexiva dos estudantes.

Esse projeto ndo deve ser deixado apenas para 0s meses de novembro e maio, quando
as datas comemorativas de Zumbi e da Abolicdo da Escravatura ensejam, na maioria
das escolas, praticamente a Unica ocasido em que esses assuntos sao abordados. Ao
contrério, tal projeto precisa tornar-se uma realidade viva, constante e permanente
dentro das escolas e sobretudo no contexto do processo de formacéo dos profissionais
de ensino. (NASCIMENTO, 2001, p. 135)

O racismo tem se afirmado através da sua propria negacao, por isso € urgente construir
uma politica educacional que dé voz a trajetéria do povo negro. Uma pratica pedagdgica
comprometida com a formacéo integral dos sujeitos, precisa entender como se d& a construgdo
da identidade e identidade racial, para saber corrigir as significacdes racistas. A formacdo dos
professores precisa preparar o educador para uma postura antirracista, pois somente ele é capaz
de mediante sua pratica, neutralizar a violéncia racial, minimizando seus efeitos na identidade

da crianga negra.
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4.2 Consideragdes sobre a implementacéo da Lei Federal n® 10.639/2003 e Parecer do

Conselho Nacional de Educacéo e relacdes étnico-raciais

Conforme descrito por Santos (2005, p. 21) “a abolicdo da escravatura no Brasil ndo
livrou os ex-escravos e/ou afro-brasileiros (que ja eram livres antes mesmo da abolicdo de 13
de maio de 1888) da discriminacdo racial e das consequéncias nefastas desta, como a exclusao
social e a miséria.” As correntes fisicas deram espaco para as correntes da desigualdade, ndo
houve politicas publicas que garantisse acesso a moradia, educacdo, salde, emprego e etc. a
luta pela igualdade s6 estava comecando (e perdura até hoje). Os negros precisavam de um
meio para acender de status e viu na educacdo a possibilidade para superar a exclusdo socio-

racial.

Embora necessaria, a educacdo formal ndo foi o suficiente para acender o negro na
sociedade, visto que, ela reproduzia as desigualdades racial considerando apenas referéncias da
cultura dominante e eurocéntrica. Ao perceber essa inferiorizagdo, 0 movimento negro interveio
através de denuncias, passando a cobrar medidas de acdo afirmativa para educacao, afim de
corrigir as concepcdes racistas propagadas no ambiente educacional. Santos (2005) informa que
algumas reivindicagfes dos movimentos sociais negros foram atendidas, como a revisédo e/ou
eliminacdo dos livros didaticos contendo imagens estereotipadas que disseminava a

discriminacéo.

Com as pressfes dos movimentos sociais negros, varios estados e municipios
comecaram a criar leis buscando trazer as contribui¢cdes dos povos africanos na formacéo da
sociedade brasileira, no entanto sua efetivacéo ainda era escassa. O movimento negro junto com
alguns intelectuais negros ndo poupou esfor¢os em favor da democracia racial e do trabalho
étnico racial nas escolas. Apds muita luta, finalmente no ano de 2003 o ex Presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a alteracao da “Lei 9.394 de 20 de dezembro
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras
providéncias” (BRASIL, 2003), nomeada Lei n° 10.639/032, acrescida dos artigos:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

2 A lei 10.639/03 foi atualizada posteriormente para Lei 11.645/08 que incluiu no artigo 26-A

a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura indigena.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacédo Artistica e de
Literatura e Hist6ria Brasileiras.

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional
da Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003)

A implementacdo dessa lei foi uma grande conquista para valorizacdo a diversidade
cultural deste pais. Anjos (2008, p. 169) situa que “ter respeito e valorizar as diferenciaces
culturais e étnicas em um territério ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, ter
respeito como expressdo da diversidade”. Pretende-se com isso reparar as desigualdades,
romper com as injusticas e valorizar a cultura negra, dando voz a novas narrativas. O documento
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnicos-Raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 11) esclarece que:

A demanda por reparac¢des visa a que 0 Estado e a sociedade tomem medidas para
ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos, materiais,
sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem como em
virtude das politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populagdo, de
manutencdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de influir
na formulacdo de politicas, no pds-abolicdo. Visa também a que tais medidas se
concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminagdes.

Embora a Lei 10.639 tenha sido um marco histérico no Brasil, ela ndo é suficiente para
realizar uma pedagogia antirracista, pois conforme apontado por Santos (2005, p. 34) a referida
Lei “apresenta falhas que podem inviabilizar o seu real objetivo, qual seja, a valorizagdo dos
negros e o fim do embranquecimento cultural do sistema de ensino brasileiro”. E necessario
trabalhar a temética afro-brasileira logo na graduacao, para que erros sejam evitados na pratica
pedagogica, as instituicbes de Ensino Superior precisam qualificar os professores para ensinar

ndo apenas conteudos, mas como lembra Freire (1996) ensinar a pensar certo.

A resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo (CNE) de 2004 institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo das relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como forma de regulamentar a alteracéo da Lei 9.394/96
e assegurar politicas de a¢Ges afirmativas no que tange a corre¢do de desigualdades raciais e
sociais. Essa politica curricular refere-se a todos os niveis, modalidades, redes (publicas e
privadas) e especialmente programas de formacao inicial e continuada de professores, servindo
conforme o art. 2° como orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucao

e avaliagdo da Educacdo.
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Essas diretrizes tem a finalidade de alcancar o reconhecimento e valorizagdo da
identidade, histéria e cultura afro-brasileira, visando a democracia brasileira. No artigo 3 esta
expresso que “sera desenvolvida por meio de contetdo, competéncias, atitudes e valores, a
serem estabelecidos pelas InstituicOes de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisao
dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenac¢des pedagdgicas” podendo contar
também com a parceria de grupos do Movimento negro e pesquisadores da area.

Aurt. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de
gualidade, que contenham instalacdes e equipamentos solidos e atualizados, em
cursos ministrados por professores competentes no dominio de contetidos de ensino e
comprometidos com a educacdo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir

posturas, atitudes, palavras que impliguem desrespeito e discriminac&o.
(MEC/SECAD, 2004, p. 32)

A escola precisa dispor de uma boa condicéo fisica, material, intelectual e afetiva, pois
0 processo de ensino e aprendizagem ndo se limita a transmissdo de contetdo curricular. Cabe
ao Estado promover e incentivar politicas de reparac@es, visando o desenvolvimento pleno de
todos e a igualdade nas oportunidades. E ao sistema de ensino a promocdo da formacéo
continuada dos profissionais da educacdo e o0 incentivo a pesquisa, para potencializar seus

conhecimentos e habilidades.

O ensino da histdria e cultura afro-brasileiro ndo precisa se restringir a uma disciplina
ou a uma data comemorativa, mas pode esta incluso no contetido das diferentes disciplinas do
curriculo escolar ou até mesmo de forma interdisciplinar, valorizando simultaneamente a

autoestima da crianca negra.

Né&o faz sentido que a escola, uma instituicdo que trabalha com os delicados processos
da formagdo humana, entre 0s quais se insere a diversidade étnico-racial, continue
dando uma énfase desproporcional & aquisi¢ao dos saberes e conteldos escolares e se
esquecendo de que o humano ndo se constitui apenas de intelecto, mas também de
diferencas, identidades, emocGes, representagdes, valores, titulos... Dessa forma,
entendo o processo educacional de maneira mais ampla e profunda. Poderemos
avancar no nosso papel como educadores(as) e realizar um trabalho competente em
relacdo a diversidade étnico-racial. (GOMES, 2008, p. 150)

A escola e todos os agentes da educagdo tem grande importancia para emancipagao dos
sujeitos, por isso, trabalhar aspectos que correspondem com as inquietagfes dos educandos
quanto a pluralidade racial é fundamental para fortalecer a identidade brasileira e valorizar as
raizes africanas que compdem a cultura nacional. Gomes (2001, p. 93) sinaliza que “enquanto
a educagdo escolar discutir a questao racial como um “problema do negro”, negando-se a
integra-la nas reflexdes sobre a sociedade brasileira, continuaremos dando muito espaco aos

mais diversos equivocos e a préaticas intencionalmente racistas”. A escola precisa se posicionar
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politicamente contra o racismo, pois trata-se de crime imprescritivel e inafiangavel, conforme
prevé o Art. 5°, XLII da constituicdo Federal de 1988, é inaceitavel que vidas negras continuem

a perecer por causa da ignorancia de uma sociedade hierarquica e desigual.
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5. METODOLOGIA
5.1 Metodologia e procedimentos

A referente pesquisa é de cunho exploratério, pois, como afirma Gil (2008, p. 27) “tem
como finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo e ampliagédo de saberes sobre a problematica proposta”. Desta forma proporciona
ao pesquisador maior familiaridade com o tema a ser pesquisado, pois delimita o campo de
trabalho, objetivando compreender o seguinte problema “de que maneira as praticas docentes
contribuem para construcdo da identidade das criancas negras no ensino fundamental?” a fim

de desenvolver ideias.

O objetivo geral se ocupa em compreender como as praticas docentes contribuem para
a construcdo da identidade de estudantes negros dos anos inicias do ensino fundamental em
Mutuipe-BA. Enquanto compete aos objetivos especificos o ato de conhecer as praticas
docentes no que se refere ao trabalho com a negritude; investigar quais as praticas docentes
contribuem para a formagéo da identidade das criangas negras; perceber como o trabalho com

identidade negra influéncia na construcdo do sujeito.

Para a realizacdo inicial do trabalho, fez-se necessério o levantamento bibliografico,
possibilitando o estudo através de materiais ja elaborados por outros autores, de acordo com
Gil (2002, p. 45) “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente”, ampliando assim o conhecimento referente ao tema pesquisado

e contribuindo na definicdo do campo de interesse do pesquisador.

Realizar pesquisas de fontes secundarias antes de ir e depois, possibilita
compreendermos alguns fendmenos que encontraremos. Segundo Lakatos (2003, p.183) “sua
finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto”, contribuindo significativamente na ampliagdo e compreensao do
tema, além de propiciar novos saberes. Entendendo pesquisa bibliografica como contetdos
consumido antes de realizar a pesquisa para embasar meus conhecimentos sobre 0s conceitos

abordados nesta monografia. Utilizando poucos, porém essenciais, pesquisadores das areas.

A abordagem desta monografia é qualitativa e quantitativa, porque enquanto a primeira
€ menos formal ¢ de acordo Gil (2002, p. 133) “Pode-se definir esse processo como uma

sequéncia de atividades, que envolve a reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua
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interpretacdo ¢ a redagdo do relatério”. A segunda abordagem (quantitativa), no entanto é um
tratamento estatistico dos dados obtidos, transformando-se geralmente em tabelas e/ou gréficos.
Enquanto a pesquisa qualitativa preocupa-se com a presenca ou auséncia de um dado
fragmento, a quantitativa ocupa-se com a frequéncia que eles aparecem, focando em

contabilizar quantidades.

Devido ao cenario pandémico atual, em conversa com a professora orientadora através
de sala de reunido virtual, refletimos sobre as dificuldades de realizar o trabalho da forma que
foi pensada no principio, com a pesquisa de campo, observacgédo e entrevista semiestruturada,
pois 0 momento era de distanciamento social e mediante a isso 0s procedimentos metodologicos

tiveram que ser alterados para preservar a vida.

Diante disso, elaboramos um questionario no Google forms para encaminhar as/os
professoras/res dos anos iniciais do Ensino Fundamental responderem virtualmente. Fez-se
necessario a ida em 4 escolas da cidade, para me apresentar e falar sobre esta monografia com
as diretoras, no intuito delas repassarem através do grupo de Whatsapp da instituicdo escolar,
minha carta explicativa e o link do questionario. Isso porque, no contexto do COVID-19 nao

seria possivel contato presencial com cada profissional da educacéo.

Apenas em uma das escolas, foi solicitado pela diretora a realizagdo do convite para a
participagdo da pesquisa de forma direta com as professoras durante um encontro de
planejamento, que aconteceu no dia 20 de outubro de 2021, fazendo-se presente as professoras
regentes, diretora e coordenadora pedagdgica. Minha explanacdo foi breve, apresentei
oralmente meus objetivos gerais e 0 problema que pretendia responder, ap6s esse momento,
passei 0 questionario impresso no intuito de tranquiliza-las sobre as perguntas e

confidencialidade dos nomes originais.

Aos professores de convivio préximo, o contato foi encaminhado através do aplicativo
de mensagens. Para todos os convidados a pesquisa, foi enviado uma carta para explicar sobre
0s objetivos da pesquisa, sua relevancia e a necessidade de obter respostas, levando o
participante a se interessar pela tematica e se dedicar a responder dentro do prazo estabelecido.
Na mesma, consta algumas instrugfes para o preenchimento, o termo de consentimento e o

agradecimento préevio pelo aceite e participacdo no trabalho.

A coleta de dados foi feita através da analise do questionario que continha perguntas
abertas e fechadas, enviado através da rede social (Whatsapp). O questionario é um instrumento

constituido por um conjunto de perguntas destinada a obter informacdes de forma escrita do
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sujeito pesquisado, sem que aja a presenga do pesquisador no momento do preenchimento.
Sobre isso Severino (2007. p. 125) pontua que “As questdes devem ser objetivas, de modo a
suscitar respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas, ambiguidades e respostas

laconicas”. Devendo também estar condizente com os objetivos da pesquisa.

Consideramos importante realizar um pré-teste antes de mandar o questionario
definitivo para os professores/as. O questionario conteve 45 questdes, de facil compreenséo,
podendo ser rapidamente respondidas pelos participantes. Conforme descrito por Lakatos
(2003, p.203) “O questionario deve ser limitado em extensdo e em finalidade”, a quantidade de
perguntas foi considerada adequada (nem muitas, nem poucas) para nao gerar desinteresse,

estando também organizada por ordem, grupo de perguntas e coeréncia textual.

Na etapa seguinte fez-se a distribuicdo do questionario via rede social dos
professores/as. Conforme respondida as perguntas, foi realizado a codificacéo, categorizando
respostas que se relacionam; a tabulacéo, agrupando os dados em tabelas; anélises, relacionando
os dados obtidos com outros fatores, na pretensao de encontrar respostas e estabelecer relacfes
com as hipoteses; e por fim interpretacdo, procurando dar um significado mais amplo

vinculando-se a outros conhecimentos.

Nos atentamos para nao elaborar um questionario muito extenso com perguntas que
dessem margem a variadas interpretagdes. As perguntas foram organizadas iniciando das
perguntas mais faceis, deixando as complexas para o final, para ndo ocasionar inseguranga no
respondente. Segundo Gil (2008) as perguntas podem ser classificadas em muitas modalidades,

dentre elas destacamos trés: questdes abertas, fechadas e relacionadas.

Questdes abertas sdo aquelas que possibilita ao informante responder livremente,

deixando-os (as) a vontade para expressar seu ponto de vista, como por exemplo:

Qual a sua opinido sobre a Lei 10.639/03?

Questbes fechadas apresenta alternativas de respostas, limitando as opcdes, mas
possibilitando a escolha de uma resposta que melhor revele a posic¢do do participante, como por

exemplo:
Vocé conhece a Lei 10.639/03?

( )Sim
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( ) Néo

Nas questdes relacionadas, as questdes apresentam certa dependéncia das respostas

dadas com a proxima questdo, como por exemplo:
Vocé ja ouviu falar da Lei 10.639/03?
( ) Se sim (responda a questdo seguinte).
() Se ndo (responda a questdo 03).

As respostas obtidas com as 45 questdes formuladas, formam representadas por meio
de gréficos gerados automaticamente pelo préprio aplicativo do Google forms e por quadros
contendo a transcricdo das respostas das perguntas abertas, afim de facilitar a visualizacéo e
compreensdo dos dados. Depois, partimos para a analise, com a finalidade de responder o
problema de pesquisa. A analise de contetdo neste caso, faz-se necessario por apresentar uma
apreciacao critica sobre o tratamento dado a pesquisa. Sendo utilizada no intuito de perceber as
respostas e posteriormente interpretar os dados. Segundo Santos (2012, p. 383 apud Bardin
2011, p.15) "a analise do contetido é um conjunto de instrumentos de cunho metodoldgico em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteidos e continentes) extremamente

diversificados”.

5.2 Participantes da pesquisa

A pesquisa contou com a participacao de 14 educadoras(res) que, ao aceitarem o termo
de consentimento livre e esclarecido, se dispuseram a responder ao questionario elaborado no
Google Forms e contribuir com as reflexdes acerca da construcéo da identidade dos estudantes

negros, por meio da préatica docente destinada nos anos iniciais do ensino fundamental.

As/Os participantes foram majoritariamente do sexo feminino que lecionam em Escolas
Publicas Municipais, dentre elas, apenas uma atua em escola privada. O convite tenha sido
destinado a todos os professoras(es) de 4 escolas distintas do Ensino Fundamental, sendo duas
instituicbes publicas municipais e duas privadas. A maioria das docentes se autodeclaram
negras e possuem faixa etaria de 31 a 60 anos. Dentre 0s sujeitos da pesquisa treze séo mulheres
e apenas um € homem, isso se justifica porque a uma predominancia histérica do género

feminino na pedagogia.
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Os nomes das professoras/professor ndo serdo divulgados, para preservar suas
identidades, ainda que dez delas/es tenham confiado seus nomes para a pesquisa, sendo
substituidos pelos nomes ficticios: Alice; Ana; Beatriz; Bruna; Cecilia; Elod; Helena; Isabela;
Julia; Laura; Livia; Maya; Maria e Pedro. Os resultados obtidos estardo representados por meio

de gréficos e quadros para facilitar a visualizagdo dos leitores.

Essas professoras atuam em escolas localizada na area urbana do municipio de Mutuipe-
BA. Lembrando que esses centros atendem as series iniciais que compreende de 1° a 5° ano da
educacdo basica, atuando com criancas de idade equivalente de 6 a 10 anos. O ensino
Fundamental é a etapa que da inicio a alfabetizacéo, através do desenvolvimento motor, social
e cognitivo, alargando as atividades ludicas vividas na educacdo infantil e fortalecendo a

identidade individual.
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6. RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sera apresentado as reflexdes acerca dos resultados obtidos por meio do
questionario, afim de compreender se o objetivo principal que é compreender como as préaticas
docentes contribuem para a construcdo da identidade de estudantes negros e negras dos anos

iniciais do ensino fundamental em Mutuipe-BA, foi alcancado.

O questionario utilizado como instrumento de coleta de dados, foi dividido em trés
categorias: ldentificacdo pessoal, para obtencdo de informacdes basicas referente aos sujeitos
da pesquisa; informagdo profissional para perceber o nivel de formacdo académica, tempo,
turma e escola de atuacdo, afim de fazer conexdes com as respostas que se seguiriam; E
educacdo/docéncia e identidade étnico-racial, para compreender como tem sido discutido e

exercitado a tematica étnico-racial no contexto de sala de aula.

Dos pedagogos pesquisados, cujo nomes ficticios sdo: Alice; Ana; Beatriz; Bruna;
Cecilia; Elod; Helena; Isabela; Julia; Laura; Livia; Maya; Maria e Pedro (apresentados nos
quadros 1 e 2), apenas um representa o género masculino (grafico 1). Seus pertencimentos
raciais variaram entre branco, negro e pardo (Gréafico 2) e a faixa etaria € entre 31 a 60 anos

(gréfico 3), como mostram as representacdes graficas a seguir:



Gréfico 1- Género dos docentes.
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Qual o seu género?

14 respostas

)

@® Feminino
@® Masculino
@ Prefiro ndo dizer

Fonte: Elaborado pela autora (2021).




Gréfico 2- Pertencimento racial dos docentes.
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Assinale, qual seu pertencimento racial

14 respostas

® Branca
® Negra
@ Parda
® Indigena

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 3- Faixa etaria dos docentes.

Qual sua faixa etaria?

14 respostas

® 20 a30anos.
@ 31 a 40 anos.
@ 41 a50anos.
® 51 a 60 anos.
@ 61 anos ou mais.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

As informagdes profissionais nos ajudam a conhecer o contexto de trabalho ao qual os
professores participantes da pesquisa estdo inseridos. Grande parte desses docentes atua no 4°
ou 5° ano do ensino fundamental, em escola municipal e possuem mais de 20 anos de carreira,
contribuindo na formacéo integral de diversas criangas. A formacdo académica concentra-se
em duas professoras com graduacdo, cinco com pos-graduacdo e sete com especializagdo na
area da educacdo, os graficos 4, 5, 6 e 7 representam melhor essas informacdes.
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Gréfico 4- Turma/ano que lecionam atualmente.

Informacao Profissional

Para qual turma/ano vocé leciona
atualmente?

13 respostas

1° ano
2° ano.
3° ano.

4° ano.

5° ano.
6° ano. |—0(0%)
7° ano. |—0(0%)

8°ano. |—0(0%)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).



Grafico 5- Rede de escola que lecionam atualmente.
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14 respostas

Publica Municipal

Publica Estadual

Privada

0 (0%)

1(71%)

Rede da escola que leciona atualmente é7?

13 (92,9%)

15

Fonte: Elaborado pela autora (2021).




Grafico 6- Tempo de atuacdo na docéncia.
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Ha quanto tempo voceé leciona?

14 respostas

@® Menos de 5 anos.
@® Entre 5e 10 anos.

@ Entre 10 e 20 anos.

@® Mais de 20 anos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 7- Formacao académica do pedagogo.

Qual a sua formacao académica?

14 respostas

@ Ensino médio
@ Ensino Superior
) P6s Graduacao
® Especializagéo
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A Gltima secédo do questionario tratou da pratica docente de forma mais pontual, focando
nas percepcdes das(os) educadoras(es) e sua postura no processo de ensino aprendizagem frente
a aplicagdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo béasica. Ao ser
questionados sobre ter tido contato na formacdo académica com disciplinas voltadas para as
relagdes étnico-raciais, apenas duas sinalizaram ndo ter tido este componente educativo na

graduacéo (Gréafico 8).
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Grafico 8- A formacgdo académica ensinou sobre as relacdes étnico-raciais e/ou cultura afro-
brasileira?

Educacao/Docéncia e Identidade Etnico/Racial

Na sua formacao academica (graduacao,
pos graduacao) voce teve alguma disicplina
que tratou sobre Educacao e Relacdes
EtnicoRaciais, ou sobre Cultura Afro-
Brasileira?

14 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Isso pode ser justificado pelo tempo que ocorreu a licenciatura dessas docentes, pois,
somente no ano de 2003 que a Lei 10.639 entrou em vigor; e em 2004 que o Conselho Nacional
de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) instituiu as Diretrizes Nacionais para Educacéo das
relacOes étnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, incluindo a
obrigatoriedade das instituicdes do Ensino Superior em incluir nos conteudos e atividades
curriculares  referentes a educacdo das relagdes eétnicos-raciais e relacionados aos
afrodescendentes. Por isso “estudar a formacao do professor, no que toca a sua visdo sobre o
negro, é crucial para se perceber em que medida a escola esté preparada para lidar com a questao



55

racial” (SANT’ANA, 2008, p. 51), a aplicacdo da Lei é relativamente nova e dada sua
relevancia para a ascensdo da pessoa negra € indispensavel sua aplicabilidade nas instituicdes

de ensino.

Gréfico 9- Percepcdes sobre a valorizagdo da populagdo negra na sociedade brasileira.

Vocé considera que a populacao negra &
valorizado na sociedade brasileira?

14 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ainda que haja no imaginario social a concepcdo que a populacdo negra € valorizada
(gréfico 9), essa valorizacdo ainda caminha a passos curtos na sociedade brasileira, isso porque
como afirma Gomes (2008, p.144) “no Brasil, o racismo ainda € insistentemente negado no
discurso do brasileiro, mas se mantém presente nos sistemas de valores que regam o
comportamento da nossa sociedade, expressando-se nas mais diversas praticas sociais”. As
politicas de reparac@es se propdem a corrigir as desigualdades, por meio de a¢des afirmativas

orientadas para equidade, com vista em corrigir as desvantagens e marginalizacdo dos grupos
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sistematicamente excluidos, no entanto, a negacdo do racismo e a manutengdo dos privilégios

da branquitude, impedem o avanco social.

Grafico 10- Trabalham com discentes afrodescendentes.

Na turma que vocé trabalha ha estudantes
afrodescendentes?

14 respostas

® Sim
® Niao

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Como lembra Ribeiro (2019) A populacdo negra representa 56% da populacdo, o que
torna o Brasil a maior nagio negra fora da Africa, sendo assim, é de se esperar que tenham
alunos afrodescendentes dentro de uma turma (gréafico 10), especialmente nas escolas publicas

municipais e também considerando a miscigenagdo presente na populagdo mutuipense.
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Gréfico 11- Diferenca de comportamentos entre racas na sala de aula.

Vocé percebe alguma diferenca de
comportamento das/os estudantes
negros/as em relacao aos demais alunos/as
em determinadas situacoes em sala de
aula?

14 respostas

@® Nenhuma

® Isolamento

@ Timidez

@ Auto-Imagem Positiva

@® Auto-iImagem
Negativa

@ Agressivdade

® Algumas criangas nao
se reconhece como
negro

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A invisibilidade e esteredtipos pode conduzir o povo negro a desenvolver
comportamento de auto rejei¢do, devido a veiculagdo de uma imagem negativa do negro e
positiva do branco, o que alimentam a teoria de inferioridade/superioridade entre os povos. O
resultado dessa discriminacdo pode acarretar diferentes sentimentos na crianca, levando-o a agir
com resisténcia/agressividade por ndo saberem como argumentar ou reagir no momento que
sdo ofendidos, ou optem por evitar apari¢des para nao ser alvos das “brincadeirinhas” negativas
de outros colegas, tornando-se timidos ou isolados, também tém aqueles que ndo se estimam
enguanto negros, buscando se aproximar das pessoas vistas positivamente, esses aspectos ficam

evidentes nas respostas representada acima (grafico 11)
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Gréfico 12- Conflitos decorrentes da cor da pele e tragos negroides.

Na sua turma ja aconteceu conflitos entre
os/as estudantes em razao da cor da pele,
de cabelos afros (bem cacheados) e outras
caracteristicas fisicas identificadas a
populacao negra?

14 respostas

@® Sim
® Nio

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Conflitos desse tipo sdo recorrentes nas escolas, pois os estudantes ndo chegam vazios,
eles trazem consigo os conhecimentos obtidos no meio social que esta inserido, muitas vezes
carregados de preconceitos, pois, foi a forma que aprendeu observando e ouvindo seus pares.
Soares (2011, p. 66) afirma que:

As instituicbes sociais — familia, escola, Estado e igreja -, como modeladoras das
representagdes coletivas e das identidades, exercem uma forga coercitiva sobre as
representacdes individuais. Essas instituicGes as vezes, reproduzem processos socio-
histéricos distorcidos e acabam caindo na armadilha de reproduzirem irracionalidades
socias, sem refletir sobre o maleficio social que causam. (SOARES, 2011, p. 66)

Vemos que essas instituicbes formativas constroem a percepc¢do da crianca sobre si
mesmo e sobre o0 outro, embora apenas 5 professores tenham sinalizados conflitos em razéo da

cor da pele, textura dos cabelos ou outras caracteristicas fisicas identificadas nas pessoas negras
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(grafico 12), entende-se que esses conflitos é reflexo de uma rede de reproducdes irracionais

passadas entre geracoes.

Quando situagcbes assim acontecem € preciso chamar a atencdo da turma e corrigir
imediatamente o erro do estudante, para que ndo ocorram outras eventualidades do tipo. Santos
(2001, p.106) situa que “situa¢des de conflito sdo vistas como uma possibilidade de agédo
educativa; portanto, ndo precisam nem devem ser evitadas”. As educadoras sinalizaram ter uma
atitude dialdgica com a turma (Grafico 13), estabelecendo a comunicacdo e o respeito no

ambiente de aprendizagem.

Gréfico 13- Reacdo dos/das docentes frente a conflitos relacionados a cor da pele e tracos
fisicos caracteristicos do povo negro.

Em relacao a pergunta anterior, se sim,
como agiu?

6 respostas

® Ignorou o fato
ocorrido

@® Dialogou com a turma
sobre o episodio

) Expulsou da sala o/a
agressor/a

Fontes: Elaborado pela autora (2021).



60

Gréafico 14- Tematica da identidade racial dentro da sala de aula.

Vocé trabalha com a tematica de
identidade racial negra na sua sala de aula ?

14 respostas

@® Sim
® Nio

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Como tratado anteriormente, o trabalho com o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana é obrigatorio nos estabelecimentos de ensino fundamental, médio e superior, oficiais
e particulares, conforme a Lei. 10.639/2003 e Diretrizes Nacionais para a Educacédo de 1/2004.
Todas(os) educadoras(es) sinalizaram trabalhar com a temética da identidade racial (Gréafico
14), onde 78,6% introduzem em forma de contetdo nas areas que possibilitam tratar o assunto,

e 0s outros 21,4% em projetos promovidos pela escola (Gréafico 15).

A participacdo do negro abrange diversas areas e pode ser citada nos variados contetdos
e disciplinas, trabalha-lo apenas quando a escola elabora projetos pode néo ser o suficiente para

construir uma identidade solida.

Esse projeto ndo deve ser deixado apenas para 0s meses de novembro e maio, quando
as datas comemorativas de Zumbi e da Aboli¢do da Escravatura ensejam, na maioria
das escolas, praticamente a Unica ocasido em que esses assuntos sdo abordados. Ao
contrério, tal projeto precisa tornar-se uma realidade viva, constante e permanente
dentro das escolas e sobretudo no contexto do processo de formagéo dos profissionais
de ensino. (NASCIMENTO, 2001, p. 135)
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Se a populacdo negra constitui maioria da populacdo brasileira, ndo tem porque sua

participagdo ficar relegada a segundo plano, compreendendo que é importante conhecer a

historia e cultura afro-brasileira para que aja a valorizacao racial.

Gréfico 15- Trabalhando com a identidade negra na sala de aula.

14 respostas

Em relacao a resposta anterior, se a
resposta for “sim”:

® Na data do 13 de
maio: Aboli¢ao da
Escravatura

® No dia da
Consciéncia negra 20
de novembro

@ Em forma de
conteudo, dentro das
areas que possibilita...

@® Em projetos
elaborados pela
escola

@ Nio é estudada

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Gréfico 16- Ha dificuldades em trabalhar a temética da identidade racial?

Voceé sente dificuldade em trabalhar a
tematica da identidade racial em sala de
aula?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

“A prética pedagogica desenvolvida no dia-a-dia constitui um artefato de grande valor
para mostrarmos aos alunos e as alunas o nosso respeito” (CAVALLEIRO, 2001, p. 157).
Trabalhar com identidade racial é delicado pois perpassa a exposicao de conteudo tedricos, ele
requer sensibilidade, afeto, dedicacdo e conhecimento do tema com a finalidade de gerar o

sentimento de bem-estar no estudante.
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Gréafico 17- Conhecimento da Lei 10.639/2003.

Vocé tem conhecimento da Lei 10.639/03
que inclui no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”?

14 respostas

® Sim
® Nio

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Dos professores que assinalaram ndo conhecer a Lei 10.639/03 (gréafico 17), justificaram
posteriormente (grafico 18) néo ter tido acesso a referida Lei, que se trata de um instrumento
importante para assegurar o reconhecimento, valorizacao e afirmacdo dos direitos sociais dos

afrodescendentes através da educacao.



Grafico 18- Motivos para o desconhecimento da Lei 10.639/03
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Em relacdo a pergunta anterior, se a
resposta for “nao”, responda o motivo:

2 respostas

@ N3o teve acesso a Lei
10.639/03

@ N3o foi informada/o
sobre a Lei 10.639/03

@) N3o é relevante para
a docéncia

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Grafico 19- Docentes que participaram de formacdo voltada para Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira.

Ja participou de alguma Formacao sobre a
Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira?

14 respostas

@ Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Buscar formacGes complementares é interessante para ampliar os conhecimentos, pois
segundo Freire (1996, p. 16) “Nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino’, a curiosidade
e a pesquisa deve estar presente na vida do educador, impulsionando a tornar-se um profissional
mais preparado e consciente sobre os assuntos a serem trabalhados. Participar de formacoes
voltadas para historia e cultura africana e afro-brasileira demonstra que ha interesse por parte

desses educadores (gréafico 19) em aprender para ensinar.
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Grafico 20- Docentes que tiveram contato com a Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Vocé ja leu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Graéfico 21- Motivos para nio ter lido as Diretrizes das Relac@es Etnico-Raciais e Ensino de
Histdria e Cultura afro-Brasileira e Africana.

Em relacao a pergunta anterior, se a
resposta for “nao”, responda o motivo

3 respostas

@ Naio teve acesso a
Diretrizes

@® Nio foi informada/a
sobre a Diretrizes

) Néo é relevante para
a docéncia

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

A Diretrizes € um documento acessivel e objetivo quanto suas proposicoes, ele mostra-
se como um complemento a Lei 10.639 por apresentar resolucGes para orientar e principios para
auxiliar no planejamento, acdo e avaliagdo educativa. Dos docentes que disseram ndo ter lido o

parecer (grafico 20), relataram que ndo tiveram acesso ao documento (grafico 21).

Assim como 21,4% também néo participaram de nenhum de cursos de formagdo como
mostra o grafico (22) a baixo. Dias (2007 apud Bento 2019) analisou que “professores que
participaram de processos de formacdo na area de relagBes raciais, conseguiram desenvolver
praticas eficazes na promocdo da igualdade racial; tornaram-se mais atentas as préaticas
discriminatorias no cotidiano escolar, e desenvolveram respostas a essas praticas”.
Independente do curso formativo (grafico 23), os 78,6% dos educadores buscaram aprimorar

seus conhecimentos sobre as relagdes étnico-raciais melhorando consequentemente a qualidade
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da sua pratica, pois em conformidade com Freire (1996) ndo existe ensinar sem aprender e vice-

versa.

Gréfico 22- Participou de curso(s) de formacéo dentro da tematica étnico racial?

Vocé ja participou de algum curso de
formacao dentro da tematica étnico
racial”?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).



Gréfico 23- Curso escolhido dentro da tematica étnico racial.
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Se sim, foi curso de:

11 respostas

@ Extensao
® Aperfeicoamento

@ Pés-Graduacgéo lato
sensu

@ Capacitacéo
@ A distancia

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Grafico 24- O PPP da escola contempla a¢des voltadas para as relagdes étnico raciais?

No Projeto Politico Pedagodgico da Escola,
como foi discutida e considerada as agoes
voltadas para as relacoes etnico-raciais?

13 respostas

@® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

O projeto Politico Pedagogico (PPP) é um documento que retne orientagdes de agédo
que a instituicdo de ensino se propdem a alcancar. Podemos notar a unanimidade na resposta
sim (gréfico 24), sobre ser considerada acGes voltadas para as relacdes étnico-raciais nas escolas
de atuacdo, e € fundamental que toda a escola esteja empenhada na valorizagdo, respeito e na

luta antirracista.

Para que a escola consiga avancar na relagdo entre saberes escolares/realidade social/
diversidade étnico-cultural é preciso que os(as) educadores(as) compreendam que o
processo educacional também é formado por dimensfes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura e as relagcdes raciais, entre outras.
E trabalhar com essas dimensGes ndo significa transforma-las em contetidos escolares
ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber como esses processos
constituintes da nossa formagdo humana se manifesta na nossa vida e no préprio
cotidiano escolar. (GOMES, 2008, p. 143)

Trabalhar com tematicas formadoras da identidade é essencial, ndo somente para constar

nos documentos da escola, mas, para torna-lo vivo por meio do ensino, das relacdes, do cuidado
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da troca de saberes, no dia a dia da escola, formando e se formando enquanto parte responsavel

por uma sociedade democratica e justa.

Gréfico 25- J& recebeu orientacGes para trabalhar questdes raciais?

Vocé ja recebeu orientagdes para trabalhar
a questao etnico-racial na escola?

14 respostas

@® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Como descrito no artigo 3° da Resolucédo 1/2004, a coordenacao pedagdgica promovera
o aprofundamento de estudos para os professores. Deste modo, receber orientagdes sobre o trato
das questdes raciais € uma tarefa politica e pedagdgica que a escola deve proporcionar, e ser8
apoiado pelos profissionais da educacdo (grafico 25), para que haja compreensdo das suas

atribuicdes na construcdo da identidade dos sujeitos negros.
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Grafico 26- Suas aulas abordam as questoes raciais?

Os conteudos das suas aulas abordam
sobre as questoes raciais?

13 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

“A educagdo anti-racista reconhece o ambiente escolar como um espaco privilegiado
para a realizacdo de um trabalho que possibilite 0 conhecimento respeitoso das diferencas
raciais, bem como dos individuos pertencentes a grupos discriminados” (CAVALLEIRO, 2001,
p. 149). E sabido que para alcancar a educacio antirracista o ensino dos assuntos raciais é
indispensavel para corrigir os esteredtipos e omissées dos africanos e afro-brasileiros na
sociedade. Notamos (grafico 26) que 13 professores disseram trabalham com a tematica racial

em sua pratica pedagogica, 0 que representa compromisso com a diversidade.
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Grafico 27- Participou de algum projeto ou atividade voltado para as relagdes étnico-raciais?

Vocé ja participou na sua escola de algum/a
projeto/atividade voltado para a discussao
das relacoes étnico-raciais?

14 respostas

@® Sim
® Nao

_ )

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Os projetos e atividades escolares contribuem para fomentar discursdes e desenvolver o
olhar do docente quanto a equidade as diferencas. Dos professores pesquisados 92,9% ja
participaram dessas acdes voltadas para assuntos étnico-raciais (grafico 27), que no geral,
permitem o conhecimento historico, fortalecimento da identidade, propostas de atuacdo e

principalmente pensar sobre a pratica educativa.
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Grafico 28- Os materiais didaticos utilizados apresentam conteidos étnicos raciais?

Nas suas aulas os materiais didaticos que
sao utilizados apresentam conteudos
referentes a etnico-racial”?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

A utilizacdo de materiais didaticos que tenham personagens negros representados é
muito positivo para que as criangas se sentirem representadas, e os resultados (grafico 28)
demonstram esse cuidado por parte dos professores em escolher materiais que represente 0s
grupos étnicos, mas € preciso se atentar para a forma que esses sujeitos estdo sendo
representados, pois

Geralmente, quando personagens negros entram nas histérias, aparecem vinculados a
escraviddo. As abordagens naturalizam o sofrimento e reforgam a associagdo com a
dor. As histérias tristes sdo mantenedoras da marca da condicéo de inferiorizacdo pela
qual a humanidade negra passou. Cristalizar a imagem do estado de escravo torna-se

uma das formas mais eficazes de violéncia simbélica. (LIMA, 2008, p. 99)
Muitos recursos didaticos ainda expandem ideologias de branqueamento, que podem
impactar na viséo das criangas sobre si mesmo e/ou sua ancestralidade, contudo, independente

disto os docentes carecem de estar preparados para 0s corrigir esteretipos que se apresentam.
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A seqguir (grafico 29) percebemos que os educadores utilizam de varias ferramentas
didaticas para permitir a aprendizagem das relagGes étnico-raciais e historia e cultura afro-
brasileira e africana. E possivel usar diferentes métodos para trabalhar o contetido, como
apontado nas respostas, o livro didatico ndo é insubstituivel e os recursos ltdicos podem ainda

mais eficaz na assimilagdo do tema.

Grafico 29- Como utilizam os materiais didaticos?

Se a resposta for “sim”, como isso
acontece?

13 respostas

@ Através do material
de apoio do livro
didatico.

@ Utilizacdo de
literatura de origem
Afro-Brasileira

@ Projetos culturais
(musica, arte, danca...

@ Debates
@ Oficinas

® Livros, mapas,
discussoes, videos...

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Grafico 30- A escola possui biblioteca?

Na escola que vocé trabalha tem
biblioteca?

14 respostas

® Sim
® Nao

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Algumas escolas ndo dispdem de biblioteca, como observamos no grafico acima (30),
dos/das professoras/professores pesquisados apenas sete delas/deles sinalizaram ter biblioteca
na escola que atua. Ainda assim, a maioria que representa 75% afirmaram ter poucos livros que
tratam a questé@o racial, os outros 25% consideraram ter uma variedade suficiente de livros
dedicados a tematica (gréfico 31). Os livros sdo instrumentos importantes para aprimorar a
escrita, leitura, além de estimular a imaginacao e desenvolver o0 senso critico. Possuir um acervo
infantil e infanto-juvenil grande, enriquece as possibilidades de trabalho da tematica racial e
outras igualmente importantes na formacdo do cidad@o, mas infelizmente muitas escolas ndo

podem contar com esse recurso.



Grafico 31- O acervo da biblioteca contempla as questdes raciais?
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Se a resposta anterior for sim, se sim,
responda: quanto ao acervo da biblioteca
da escola que vocé trabalha:

8 respostas

@® Tem uma variedade
suficiente de livros
que tratam da
questao racial

@® Nao verificamos se ha
livros que tratam da
tematica

@ Temos alguns poucos
livros que se referem
a questao racial

@® Nao temos livros que
tratem sobre a
tematica

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
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Grafico 32- Construir uma identidade positiva para os/as estudantes negros(as) é um
desafio?

Responda: Nas afirmacdes abaixo marque

somente uma resposta.

De um modo geral, construir uma
identidade negra positiva para as/os
estudantes negros/as € um desafio.

14 respostas

@ Concordo totalmente

® Concordo
parcialmente

@ Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
Diante dos resultados encontrados (grafico 32), a maioria expressiva dos
educadoras(res) concordaram ser um desafio construir uma identidade negra positiva nos

educandos. De acordo com Silva (2008, p. 18) isso ocorre porqué:

A invisibilidade e o recalque dos valores historicos e culturais de um povo, bem como
a inferiorizacdo dos seus atributos adscritivos, por meio de estere6tipos, conduz esse
povo, na maioria das vezes, a desenvolver comportamentos de auto-rejeicéo,
resultando em rejeicdo e negagdo dos seus valores culturais e em preferéncia pela
estética e valores culturais dos grupos sociais valorizados nas representacoes.
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Desta forma entende-se que o professor tem grande responsabilidade na desconstrucéo
do esteredtipo de incompeténcia, de feio e mal, isso revela-se como desafio para muitos

educadores por ndo se sentirem qualificados para a discursao.

Gréfico 33- Construir uma identidade positiva é dificil devido a valorizacéo de ideias
eurocéntricos da nossa sociedade?

Construir uma identidade negra € uma
tarefa dificil devido a valorizacao de ideias
eurocéntricos pela nossa sociedade e
constante comparac¢ao dos negros aos
seus pares brancos.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
parcialmente

) Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
A percepcdo dos educadores relacionada a problematica (grafico 33), denota que a
sociedade atual ainda reflete as marcas de um passado de valores eurocéntricos, em que, a

valorizacdo do homem branco acarreta na desvalorizagdo do homem negro.

Tais reproducdes irracionais, instituidos nos processos identitarios, sdo resgatadas de
contextos historicos especificos e se explicitam nas representacdes identitarias
contemporaneas, refazendo préticas etnociéntricas que supervalorizam ou
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inferiorizam costumes e praticas regionais, culturais, religiosas etc. (SOARES, 2011,
p. 66)

Ao alimentar essa visdo, a estrutura social reforca a desigualdade racial, porque aponta
qual cor de pele é mais aceitavel, quais tragos fisiondmicos sdo mais bonitos, qual cultura é
melhor e qual vida vale mais. Essas concepcdes racistas provoca um sentimento de comparagao
e consequentemente de rejeicdo da crianca negra quanto sua origem racial, por muitas vezes
ndo encontrar nas midias sociais referéncias positivas para que possam se reconhecer. Sobre

isso Silva (2008, p.19) salienta que

A ideologia do branqueamento se efetiva no momento em que, internalizando
uma imagem negativa de si préprio e uma imagem positiva do outro, o individuo
estigmatizado tende a se rejeitar, a ndo se estimar e a procurar aproximar-se em tudo
do individuo estereotipado positivamente e dos seus valores, tidos como bons e
perfeitos.

O trabalho com a identidade negra nédo significa desprezar as contribui¢des europeias na
identidade nacional, mas, possibilitar dar voz a um povo que historicamente foi calado,

reconhecendo sua histdria e lutas, valorizando as diversidades e propor direitos iguais.
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Grafico 34- Atitudes recomendadas diante de uma situacéo de discriminacao.

Diante de uma situacao de discriminagao
racial deve-se:

14 respostas

@ Nao fazer nenhum
comentario para
evitar possiveis
transtornos.

@ Reagir de maneira
harménica, para
contornar a situaga...

@ Deixar claro que

todos sdo diferentes
uns dos outros e de...

® Agir de forma
energética, punindo
de forma severa que...

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Com base nas respostas (grafico 34) compreende-se uma atitude correta por parte dos
docentes, pois a puni¢ao ndo permitira a reflexdo do discente que discriminou sobre seus atos,
enquanto o siléncio do professor pode demonstrar permissividade para novas ocorréncias
discriminatorias, Cavaleiro (2001, p. 146) afirma que:

A auséncia de atitude por parte de professores (as) sinaliza a crianca discriminada que
ela ndo pode contar com a cooperacdo de seus/suas educadores/as. Por outro lado,
para a crianga que descrimina, sinaliza que ela pode repetir a sua acéo visto que nada
¢ feito, seu comportamento nem sequer é criticado. A convivéncia por parte dos
profissionais da educac¢do banaliza a discriminacéo racial.

Desta maneira a postura dialdgica na sala de aula possibilita 0 pensamento critico e
reflexivo dos educandos sobre as diferencas que tonam cada pessoa Unica e igualmente
merecedoras de respeito, capaz de aproveitar a riqueza das diferencas.
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Gréfico 35- Existe relacdo entre discriminacéo e dificuldade de aprendizagem para o
estudante negro?

Ha relacao entre discriminacao racial com a
e dificuldade de aprendizagem das (0s)
alunas (os) negras (0s).

14 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
parcialmente

0 Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Nota-se diferentes opinides sobre a rela¢do da discriminacéo racial com a aprendizagem,
ressalto que a afirmativa (grafico 35) ndo significa que os negros sdo menos capazes de
aprender, mas, busca identificar se a discriminacdo racial tem afetado a maneira com que
aprendem. Cavalleiro (2001, p. 154) informa que “a opinido que a crianca tem de si mesma esta
intimamente relacionada com sua capacidade para aprendizagem e com seu rendimento.
Podemos dizer que a energia que ela utiliza para adquirir conhecimento é a mesma para resolver
seus conflitos”. A introjecdo de ideias discriminatdrias por parte da crianga negra interfere

negativamente na sua aquisicdo de conhecimento.

Essa realidade ndo pode ser negligenciada, pois de acordo com Silva (2001, p. 66)

O professorado, em geral, ndo percebe as graves diferengas existentes nos
resultados escolares de criancas negras e brancas. N&o estabelece relacBes entre
raca/etnia, género e desempenho escolar, e ndo percebe também como essa ndo-
percepcdo interfere na sua propria conduta. Entretanto, sabe-se que as representacfes
determinam as relagBes, 0s comportamentos, as expectativas e as interaces sociais.
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Assim, o despreparo constitui campo fértil para que o racismo se perpetue e a
discriminacéo racial sofra mutagdes proprias do ambiente escolar. (p. 66-67)

A discriminacéo racial contribui para baixa autoestima das pessoas afro-brasileiras
comprometendo seu rendimento escolar e estimulando a evaséo. A desatenc¢ao do corpo docente
para esse fato favorece o desinteresse dos estudantes pelo ambiente escolar.

Gréfico 36- Representatividade negra € importante?

Representatividade negra nos diversos
setores da sociedade € importante para a
construcao de uma identidade negra
positiva.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
parcialmente

O Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

A discordancia de um professor (grafico 36) sobre a importancia da representatividade
negra para construcdo da identidade faz-se preocupante, conforme aponta Almeida (2018, p.
72) ““a representatividade é um passo importante na luta contra o racismo e outras formas de
discriminagdo”. Se ver representada(o) por pessoas da mesma raga ocupando posicOes de
prestigio, sendo bem sucedidos(as) em suas profissdes e alcangando coisas que a séculos atrés
pareciam impossiveis &€ motivo de grande alegria, pois permite a seus semelhantes raciais a

esperancar o futuro.
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O autor afirma ainda que “a representatividade é sempre uma conquista, o resultado de
anos de lutas politicas e de intensa elaboracdo intelectual dos movimentos sociais que
conseguiram influenciar as instituicdes” (ALMEIDA, 2018, p. 73). Essa conquista é algo
positivo para os negros, concedendo visibilidade e denunciando as probleméticas enfrentadas
na vida. Todavia, s6 a representatividade ndo é o bastante dar poder a populagdo negra e por
fim as desigualdades, sendo que ela esta enraizada na estrutura social.

Gréfico 37- A ndo aceitacdo do individuo como negro(a) prejudica sua compreensao sobre
suas origens e sua historia?

A nao aceitacao do individuo como negro/a
prejudica sua compreensao sobre suas
origens e sua historia.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@® Concordo
parcialmente

) Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

As instituicbes perpetuam os privilégios dos brancos, formulando padrdes e regras
dificeis de serem alcancados, deste modo desprezam as pessoas que ndo se enquadram nesse
ideal. A escola muitas vezes (ainda que inconscientemente) sustentam esses discursos pelo que
fala ou pelo que omite, isso é preocupante porque como situa Almeida (2018, p. 51) “ao

apresentar um mundo em que negros e negras nao tem muitas contribui¢Ges importantes para a
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historia, literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a propria libertacdo gracas a
bondade de brancos conscientes” ela estd reforcando ideologias. O desconhecimento da

verdade, aprisiona e impede a evolugéo social.

Né&o se reconhecer negro em uma sociedade que juga o carater de uma pessoa pela cor
da pele, ndo apresenta beneficio algum, apenas reflete uma atitude de querer se distanciar da
sua origem por desconhecer uma narrativa positiva do povo preto. “Os efeitos da pratica racista
s8o tdo perversos que, muitas vezes, o proprio negro é levado a desejar, a invejar, a introjetar e
projetar uma identificacdo do padrdo hegemdnico branco, negando a histéria de seu grupo
étnico —racial e dos seus antepassados” (GOMES, 2001, p. 93). O resultado da questao (grafico
37) apresenta concordancia com a autora quando afirma que a negacédo da identidade negra
prejudica a identificagdo com a origem de pertencimento.

Graéfico 38- E verdade que o racismo ndo pode ser considerado uma atitude individual, mas
sim um fenémeno da sociedade?

O racismo nao pode ser considerado uma
atitude individual, mas sim um fenémeno
da sociedade.

14 respostas

@ Concordo totalmente

® Concordo
parcialmente

@ Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente
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Fontes: Elaborado pela autora (2021).
Enquanto os educadores dividem opinides sobre o racismo ser classificado como

individual ou social (grafico 38), o professor Almeida (2018, p. 38) esclarece que:

O racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal”
com que se constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares,
ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de
uma sociedade cujo racismo é regra e ndo excecao. O racismo é parte de um processo
social que ocorre “pelas costas dos individuos e lhes parece legado pela tradicdo”.

Como podemos ver, o racismo individualista decorre da estrutura social que estabelece
e mantem o0s costumes. A pessoa que mantém atitudes racistas, se orienta dos principios
estruturais da sociedade que ele tem contato desde o nascimento, por meio da interagdo com
pessoas e das instituicBes que frequenta, logo, reproduzem as praticas que tem aprendido, entre

elas o racismo.

“O racismo, como processo histérico e politico, cria as condi¢cdes sociais para que, direta
ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam discriminados de forma sistematica”
(ALMEIDA, 2018, p. 37). O racismo é gerado pela sociedade, mas sobrevive por meio das
pessoas e se expressa como desigualdades, por isso a educacdo antirracista é tdo necessaria na
primeira infancia, com a finalidade de formar para cidadania e caminhar para a transformacéo

dessa sociedade.
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Grafico 39- Os brancos reproduzem constantemente discursos de superioridade racial?

Os brancos reproduzem constantemente
discursos de superioridade racial.

13 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
parcialmente

O Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Através das compreensdes dos professores (grafico 39) notamos que a questdo
apresentada, de certo modo divide opinifes. Mas, entendemos que as pessoas brancas podem
sim alimentar discursos da supremacia racial, pois é comodo para elas manter essa ordem.

Sem compreender sua posicdo de privilégio étnico e sem simpatizar
humanisticamente com a agonia e a dor sofrida pelo “outro” que € naturalmente
discriminado, a consciéncia esbranquicada alimenta a nagdo herdada e internalizada
ao longo de prévias geracdes. A inconsciéncia e a insensibilidade (inconsciente ou
consciente em alguns casos) manifestam uma experiéncia incapaz de dar nome aos

sentimentos e as atitudes diante do “outro” visto como invisivel. (Rossato, 2001, p.
22)

O desconhecimento e muitas vezes desinteresse dos brancos pela tematica racial, 0s
conduzem a uma posicdo confortavel sobre seus privilégios, tornando-se reprodutor de
discursos sobre a superioridade racial e da meritocracia. A desigualdade racial é facilmente
percebida como “normal” na sociedade, gerando o pensamento que é impossivel como

combate-lo ou que se trata de um problema exclusivamente das pessoas negras (grafico 40).
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E do conhecimento de todos que educac&o é a arma mais poderosa para a mudanca do
mundo, por isso, o trabalho com questdes raciais € importante para formar pessoas de bem,

através do conhecimento e do respeito as diferengas. Rossato (2001, p. 28) afirma que:

as pessoas brancas de identidade racial branca podem contribuir na construcéo de
situacdes justas, desenvolvendo a conscientizacdo da protecdo invisivel que 0s
favorece, reconhecendo sua situagdo de privilégio por conta de sua cor étnica e
eliminando assim a alienac&o e a desvalorizacéo do outro.

Com isso entendemos que para resolver um problema social, toda a sociedade tem que

se empenhar na luta pela igualdade e bem-estar de todos.

Gréfico 40- Discutir a questdo racial é importante apenas para a populacdo negra?

Discutir a questao racial € importante
apenas para a populacao negra.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo
parcialmente

Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
Como vimos acima, discutir a questéo racial ndo é algo especifico para um grupo, mas
uma chamada para toda sociedade que entende e deseja construir um mundo melhor para todos.

Isso porque “a discriminag&o racial ndo é um problema da crianga negra, mas uma oportunidade
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de criangas negras e ndo-negras se conhecerem, discutirem e instaurarem novas formas de
relacdo, que tenham impacto em suas vidas e na sociedade como um todo” (Santos, 2001, p.
106). Valorizar as diferencas, é sobre aproximar pessoas para que convivam de forma

harmonica, sem que um precise sofrer para manter o outro sorrindo.

Gréfico 41- Construir uma identidade racial perpassa pelos matérias didaticos usados na sala
de aula?

A construcao da identidade racial perpassa
pelos materiais usados em sala de aula.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@® Concordo
parcialmente

O Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

De acordo com as sinalizagdes dos educadores (grafico 41) fica perceptivel que construir
a identidade racial ndo se limita a escolha dos materiais didaticos. Ele é importante como
complemento do conteido, mas ndo substitui didlogo, a amorosidade e a criticidade da pratica
pedagogica docente, que segundo Leitdo (2015) contribuem para apropriacdo dos saberes de

forma mais densa e consistente.
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Grafico 42- A auséncia de questionamentos sobre o preconceito de raca pode causar prejuizos
aos estudantes?

A auséncia de questionamentos sobre 0
preconceito de raca por parte das(os)
profissionais que trabalham na escola
podem causar praticas prejudiciais aos
estudantes negros.

14 respostas

@ Concordo totalmente

@® Concordo
parcialmente

) Indiferente

@ Discordo
parcialmente

@ Discordo totalmente

Fontes: Elaborado pela autora (2021).
Para refletir essa questdo (grafico 42) que alguns professores concordaram e outros
discordaram referente a auséncia de questionamentos sobre preconceito de raca por parte

das(os) profissionais da educacdo, nos apoiaremos em Almeida (2018, p. 40) que diz:

Por mais que calar-se diante do racismo ndo faca do individuo moral e/ou
juridicamente culpado ou responsavel pela manutencdo do racismo. A mudanga da
sociedade ndo se faz apenas com denlincias vazias ou o repudio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas e da adog¢do de préticas antirracistas.

Assim, manter-se apatico diante de assuntos ligados ao preconceito racial prejudica o
estudante negro, pois, o silencio do professor reforca o sentimento de inferioridade entre eles.
E enquanto ato politico, o educador deve assumir postura de defesa a valorizacdo da vida,

através da luta de combate ao racismo.
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As duas perguntas que se seguirdo compdem o questionario da pesquisa e apresenta as
respostas abertas frente a concepcao das/dos educadoras/res sobre a tematica de interesse deste
trabalho. Ao serem questionadas sobre o que entendem por identidade negra as quatorze

respostas fornecidas estdo descritas no quadro 1.

Quadro 1- Por favor, responda. O que vocé entende por identidade negra?

NOMES RESPOSTAS
FICTICIOS
Alice Como a pessoa negra vé a si préprio no mundo onde esté inserido e como vé o mundo em relac&o

a ele. Um sentimento de pertencimento, de fazer parte, de conhecer e se reconhecer.

Ana E a capacidade de se aceitar e se posicionar enquanto pessoa negra diante da sociedade em geral.
Beatriz Reconhecimento da nossa origem.

Bruna Conhecer nossa historia, nossa ancestralidade e nos acolher enquanto raca.

Cecilia O reconhecimento da identidade negra perpassa pelo ato de conhecer a sua verdadeira historia,

compreendendo as mazelas de uma sociedade excludente, para contrapor a visdo europeia e se

auto declarar negro (a).

Eloa Identidade negra é a conscientiza¢do e valorizagdo do povo negro. Dentro do espago escolar,
podemos discutir sobre a importancia da cultura e identidade negra e resgatar o auto estima, além
de criar novas perspectivas para formar do cidaddo enxergar-se como igual aos demais, além de

garantir a sensacdo de representagdo e pertencimento no espago escolar.

Helena E a construcao social de um grupo étnico racial.
Isabela E 0 negro ser aceito na sociedade, sem preconceito e discriminagao, ser valorizado.
Julia Eu entendo a identidade negra como uma construcédo social e cultural. Também como esse grupo

étnico racial se vé a partir da relacdo com o outro.

Laura E uma forma de se identificar ou se agrupar por tais caracteristicas geralmente culturais.
Livia Se aceitar como uma pessoa hegra.

Maya Entender suas origens e se aceitar e se amar pelo que é.

Pedro As pessoas se aceitarem como sdo, de acordo a sua ancestralidade.

Maria E auto se identificar pela sua cor de pele, seus cabelos, seus descendentes, sua historia.

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

A identidade como bem colocado pelas(os) professoras(es) (quadro 1) € a percepcao de
si mesmo, elaborada pelo conjunto de elementos sociais com 0s quais esté inserido no cotidiano.
Soares (2001, p. 71) situa que “a identidade em sua relagdo social pode ser compreendida como
o resultado de interagdes sociais, um produto coletivo, s6 possivel pela ac¢do e interagdo”. A
percepcao do eu é formada pelas interacdes com as instituicdes formativas que o rodeiam,

modelando seu olhar sobre si e sobre o outro.
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Reconhecer a identidade negra € uma atitude politica, é declarar que pertence a cultura
africana e orgulhar-se por fazer parte de um povo que resiste, mesmo diante de tantas
dificuldades. Porém, formar a identidade negra é algo complexo devido a interferéncia de tantas
teorias racistas incorporado na estrutura da sociedade, por isso o contato com a historia e cultura
africana e afro-brasileira € importante para contornar os discursos estereotipados que atingem

a todos 0s negros em algum momento da vida.

Valorizar 0s aspectos que compdem a identidade negra, s6 € possivel com a
compreensdo de que a historia oficial ndo corresponde a realidade dos fatos, pois, apresenta
apenas a visdo do grupo considerado superior/dominador, e no qual o negro ocupa posicao de
subalternidade. Ver-se representado positivamente, gera o sentimento de positividade e
pertencimento da raca, suscitando estima pelas caracteristicas bioldgicas herdada, permitindo
resinificar o que era tido como feio e ruim, por exemplo o cabelo afro, que atualmente muitas

mulheres e homens tem assumido a textura natural, concebendo-o como simbolo de poder.

Alguns exemplos de atividades foram descritas por 12 docentes participantes da
pesquisa, por considera-las interessantes para valorizar a identidade negra (quadro 2). As
professoras Livia e Maya, ndo quiseram ou ndo souberam responder a pergunta, deixando o
espago em branco.

Quadro 2- Dé alguns exemplos de atividade que vocé pensa ser importante para a valorizagdo
da identidade negra.

NOMES RESPOSTAS
FICTICIOS
Alice A\ ja ndo sei. Acredito que primeiro o dialogo, conhecer a turma e dentro das demandas de cada

grupo, ofertar o que for pertinente procurando trazer a diversidade em todos os aspectos da

cultura negra. Em relagdo a arte, musica, danga, moda, salde, literatura...

Ana Leitura de textos, pecas teatrais, jogos e brincadeiras.

Beatriz Debates, palestras, bate papo informal...

Bruna Trazer figuras negras em destaque na sociedade como exemplos em sala de aula.

Cecilia Propor em sala de aula uma reflexdao sobre a historia e cultura africana e afro brasileira sem

duvidas contribuird para o fortalecimento e empoderamento da identidade negra.

Eloa Temos um projeto da Secretaria de Educacdo que se chama Malungo, que vém tratar da
valorizacdo da cultura negra. Trazemos também discussdes acerca de temas do cotidiano e dentro
de assuntos trabalhados em sala de aula, que nos possibilita uma discussdo. Rodas de conversa

referentes ao tema.

Helena Palestra, roda de conversa etc.

Isabela O negro é tem que se aceitar, deve partir do préprio negro essa valorizacao.
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Julia Mdsica, oficina, dramatizacdo, histérias, apresentacfes de cartazes abordando o tema e outros.
Laura Movimentos afros, palestras sobre o tema, desfiles de beleza negra.

Livia

Maya

Pedro Educacéo.

Maria Valorizacdo da cultura negra nas escolas ou comunidades.

Fontes: Elaborado pela autora (2021).

Os exemplos de atividades voltadas para valorizacao da pessoa negra descritos pelas(os)
educadoras(res) (quadro 2) apresenta uma variedade de atividades acessiveis para utilizar na
sala de aula com as criancas. Silva (2008, p. 157) argumenta que “se as africanidades brasileiras
abrangem diferentes areas, ndo precisam, em termos de programas de ensino, constituir-se
numa unica disciplina, pois podem estar presentes, em contetdos e metodologias, nas diferentes
disciplinas constitutivas do curriculo escolar”. Trabalhar questdes raciais pode ser uma
atividade prazerosa quando, os professores e coordenadores se dedicam a diversificar o modo

de ensino dos conteldos, principalmente se tratando do ensino fundamental 1.

A criatividade é um grande aliado para préatica educativa. Saber usar jogos, musicas,
teatro, danca e outras metodologias, como as apontadas pelas(os) docentes, aproxima a criangas
negras da sua ancestralidade e rompe com a imagem distorcida ou omitida do continente

Africano.

Dentre as respostas acima, duas delas chamam a atencdo, pois demonstra
desconhecimento e descompromisso do professor sobre sua responsabilidade na formacéo da
identidade dos educandos negros. A primeira, quando Isabela (2021) diz “O negro é tem que se
aceitar, deve partir do proprio negro essa valorizagdo”, como se ndo tivessem parte neste

processo.

Ainda encontramos muitos(as) educadores(as) que pensam que discutir sobre relages
raciais ndo é tarefa da educacdo, que € um dever dos militantes politicos, dos
sociélogos e antropdlogos. Tal argumento demonstra uma total incompreenséo sobre
a formacdo histdrica e cultural da sociedade brasileira. E, ainda mais, essa afirmacdo
traz de maneira implicita a ideia de que ndo é da competéncia da escola discutir sobre
teméticas que fazem parte do nosso complexo processo de formacdo humana.
Demonstra, também, a crenga de que a func@o da escola esta reduzida a transmissao
dos contetdos historicamente acumulados, como se estes pudessem ser trabalhados
de maneira desvinculada da realidade social brasileira. (GOMES, 2008, p. 142)

Esse modo de pensar sustenta a ideia que a escola ndo tem responsabilidade sobre a
valorizacgéo da identidade negra, mas como as criancas vao aprender se nao tiver quem ensine?.

Sem ensino e atitudes que estimulem a aceitacdo racial, os educandos ndo vao ter censo critico
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para rebater os esteredtipos negativos que imp&em sobre seus corpos. Cavalleiro (2001, p. 156)

alerta

Precisamos realizar falas explicitas direcionadas &s criancas e aos adolescentes
negros, que devem conter elogios por sua inteligéncia, seu desenvolvimento, sua
estética ou por seu comportamento. Precisamos garantir que as criancas e 0S
adolescentes de grupos discriminados também recebam estimulos, sempre
pronunciados de maneira clara e direta. As falas diretas positivas a respeito da familia,
da cultura ou do grupo racial ao qual pertence a crianga também contribuem para
provocar nela um sentimento de pertencer ao cotidiano escolar.

A capacidade do professor em ressaltar atributos positivos dos estudantes, também é
uma forma de incentivar a autoestima dos afrodescendentes. O segundo ponto de atencéo refere-
se a resposta de Pedro (2021) ao descrever apenas “Educacao”, que se tratando de sugestdes de
atividades, deu a entender que ele se refere a exposicdo de aula. Mas em uma sala aula que
compreende dos 6 aos 10 anos, a demanda por diferentes metodologias que trabalhe
movimento, musica, arte e outros, é mais efetivo do que a exposicdo oral de contetido, além de

favorece na apropriacao do contetido por parte dos pequenos(as).

A partir dos dados e reflexdes trazidas, podemos afirmar que as praticas docentes tém
grande relevancia para a construcdo da identidade, especialmente a identidade negra, pois, 0
momento do ensino-aprendizagem forma e reforma nossas crencas. As criancas geralmente,
entram na escola com a visao sobre si e sobre o outro, modelado pela convivéncia com o mundo,

e muitas vezes essa Visao esta apoiada em preconceitos que precisam ser corrigidos.

A acdo educativa esta além de passar contetdos curriculares e avaliagbes de
desempenho, ela também se faz nas relagOes e afetividades. Se a escola tem o objetivo de
desenvolver aspectos cognitivos, culturais e sociais, a identidade surge como fator importante
para construcdo pessoal e respeito as diferencas. Com isso, a praxis do professor contribui

positiva ou negativamente para a construcéo da identidade negra nos discentes.

Nota-se que, embora a pratica docente voltada para o trabalho com a cultura e histoéria
afro-brasileira seja obrigatorio no curriculo escolar das instituicdes, ela ainda representa um
desafio para as/os professoras/res participantes da pesquisa. Embora, a maioria tenha
conhecimento da tematica étnico-racial e entendem a importancia da identidade negra, outros
demonstram n&o assimilar as problematicas que permeiam a negritude na nossa sociedade com

0s impactos na autoimagem e na aprendizagem da crianga negra.

Se tratando de seres que facilmente aprendem pela observacéo, brincadeiras, conversas,

interacdes e afetividades, as praticas docentes que contribuem na construgdo da identidade
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negra pode ser um campo vasto de trabalho, possibilitando o aprendizado e valorizagdo das
africanidades. Por isso a luta pela educacdo se empenhe na identidade negra é necessaria para

recuperar a dignidade da pessoa humana.
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7. CONSIDERACOES GERAIS

Essa pesquisa, permitiu identificar quais maneiras as praticas docentes contribuem na
construcdo da identidade das criancas negras do ensino fundamental I, no municipio de Mutuipe-
Bahia. E sabido que as criancas desde cedo percebem as diferencas raciais, principalmente
relacionada a cor da pele e textura do cabelo, essa consciéncia cognitiva permite associar
mensagens aprendidas em seu meio social com a diferenga de fendtipo. O racismo criado e
mantido pela estrutura social, ndo é herdado geneticamente, ele é aprendido com seus pares,
por isso, a escola e principalmente os/as docentes tem papel fundamental na luta antirracista e

construcdo da identidade negra.

Foi possivel compreender a concepcdo dos professores pesquisados sobre a importancia
de aprender, ensinar e valorizar a identidade racial dos seus educandos, através da préatica
docente, alcangando assim os objetivos do estudo. Essas praticas mostraram-se desafiantes para
muitos participantes da pesquisa, mesmo que tenham conhecimento sobre a Lei, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (Resolucdo 1/2004) e formagdo adicional sobre tematica. Entre os
métodos mais utilizados, o didlogo foi citado com mais frequéncia, contudo, atividades ludicas

também foram apontadas como importantes para a valorizagao racial.

Neste sentido foi possivel compreender que as préaticas docentes contribuem na formacao
da identidade das criancas negras, quando é trabalhado a temética da historia e cultura afro-
brasileira, tendo como base o afeto, a consciéncia politica, 0 conhecimento do tema e sua
valorizacdo. Resgatar as contribuicdes do povo negro na historiografica brasileira através de
aulas dindmicas e dialogicas, favorecem o reconhecimento do estudante com seus semelhantes

étnicos-raciais e por consequente ajuda a constituir a identidade individual.

Os resultados dessa pesquisa indicam que a maioria dos professores entendem a
relevancia da construcdo identitaria da pessoa negra, e seus impactos no desenvolvimento
cognitivo e social, no entanto, alguns aparentam ter pouco aprofundamento teorico referente as
problematicas da identidade racial. Desse modo o pouco preparo pedagogico pode reforcar os

preconceitos, ao invés de promover a igualdade.

O ensino da “Histéria ¢ Cultura Afro-Brasileira™ obrigatdrio nas instituicGes de ensino
representa um grande avanco para a visibilidade e valorizacdo do negro na sociedade brasileira,

contudo néo é condicdo suficiente para sua efetivacdo. E preciso ter profissionais despostos a
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depositar empenho no servigo, afim de promover a igualdade, a diversidade e o acolhimento.
Para isso, 0s espacos formativos precisam possibilitar formacGes especificas, com o objetivo de

preparar o educador para pratica pedagdgica reparadora e inclusiva.

Em conformidade com Bento (2019) “cabe destacar que professores nem sempre podem
interferir em equivocos dos pais ou desfazer danos psicoldgicos (terreno de psicoterapeutas).
Eles podem sim criar ambientes de auxilio emocional para que as criangas possam produzir
novas identificacdes positivas”. O educador ndo tem controle sobre os aprendizados exterior a

instituicdo escolar, mas na sala de aula ele pode contribuir no combate de reproducdes racistas.

Este trabalho colabora no sentido de criar subsidios para pratica docente sobre a temética
negra, de modo a construir positivamente a identidade dos estudantes negros do Ensino
Fundamental I. As reflexdes aqui trazidas auxiliardo os profissionais da educacéo a ter um novo
olhar sobre suas responsabilidades nas construcdes e desconstrucbes dos conhecimentos

historicamente construidos.

Considerando ser um trabalho de iniciagdo a pesquisa, algumas questdes aqui
apresentadas serdo aprofundadas em trabalhos futuros. Por exemplo, o fato de todas/os as/os
docentes responderem que trabalham com a questéo étnico racial, que receberam orientacGes e
que dialogam com a turma sobre essa tematica, e em perguntas posteriores no entanto, as
respostas nos fazem questionar de que forma esse ensino acontece para alguns desses
educadores, pois uma minoria sinalizou ndo perceber os efeitos da discriminagdo racial na
aprendizagem, que discutir questdo racial € importante apenas para populacdo negra ou ainda,
gue a auséncia de gquestionamentos sobre preconceito de raca ndo € prejudicial aos estudantes
negros. Percebe-se que esses dados merecem maiores reflexdes e aprimoramentos em pesquisas

futuras.
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9. APENDICES
APENDICE A — Carta de Informe ao Professor (a)

Prezada (o) Professor (a):

Vocé esté sendo convidado a participar da pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC): “Pratica Docente: Constru¢do da identidade de estudantes negros e negras dos anos
inicias do Ensino Fundamental do municipio de Mutuipe-BA.”

A pesquisa é desenvolvida por mim Thaise Santana de Jesus, estudante do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Centro de Formacdo de Professores (CFP) da Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), e é orientada pela Prof2. Dr2. Fatima Aparecida
Silva

A pesquisa tem como objetivo principal compreender como a préatica docente contribui para a
construcdo da identidade de estudantes negros e negras dos anos inicias do ensino
fundamental em Mutuipe-BA.

Sua contribuicéo ¢ de grande valia para esta pesquisa, por isso, gostaria de contar com sua
participacdo respondendo o questionario.

Por favor, leia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e no final assinale se concorda
ou ndo participar da pesquisa.

Obrigada por sua colaboragéo!
Thaise Santana de Jesus (Estudante Pesquisadora)

Dra. Fatima Aparecida Silva (Professora Orientadora)
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezada (0) Professora (r), Vocé estd sendo convidada(o) a participar, como voluntaria(o), da
pesquisa intitulada “Pratica Docente: Construgdo da identidade de estudantes negros e negras
dos anos inicias do Ensino Fundamental do municipio de Mutuipe-BA”, sob a orientag¢do da
professora Dra. Fatima Aparecida Silva e desenvolvida pela estudante Thaise Santana de Jesus.
Esta pesquisa tem por objetivo principal: compreender como a préatica docente contribuem para
a construcdo da identidade de estudantes negros e negras dos anos inicias do ensino fundamental
do municipio de Mutuipe-BA. A finalidade deste trabalho é contribuir para a geracdo de
conhecimento que fomente as discussdes sobre: questéo racial, identidade de estudantes negros
e a pratica docente. Sua participacdo na pesquisa constard em responder a distancia um
questionario criado na plataforma virtual “Google Formularios”. Para participar desta pesquisa
vocé ndo terd nenhum custo nem sera remunerada. VVocé sera esclarecida/o sobre o estudo em
qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. VVocé
podera também retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.
A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar nao acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma como é atendida pela pesquisadora. Os dados obtidos por meio desta
pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados, visando assegurar o sigilo de sua
participacdo. A pesquisadora responsavel Thaise Santana de Jesus se comprometeu a tornar
publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos de forma consolidada sem
qualquer identificacdo de participantes. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicéo
quando finalizada. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assinale ao final deste
documento. A pesquisadora Thaise Santana de Jesus estara a disposicdao para qualquer

esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Ao aceitar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido reconheco que fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa e sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e
modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar

desse estudo.
Vocé concorda com TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO?

o Aceito
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APENDICE C — Roteiro do Questionario

Identificacéo Pessoal

1) Nome da/o professora/r (Informo que sua identidade sera preservada pelo uso de um
nome ficticio, no trabalho escrito).
2) Qual o seu género?
o Feminino.
o Masculino.
o Prefiro ndo dizer.
3) Assinale, qual seu pertencimento racial
o Branca.
o Negra.
o Parda.
o Indigena.

o Outro:

4) Qual sua faixa etaria?
o 20a30anos.
o 31a40anos.
o 41 a50 anos.
o 51a60 anos.

o 60 anos ou mais.
Informacéo Profissional

5) Para qual turma/ano vocé leciona atualmente?
o 1°ano.
o 2°ano.
o 3%ano.
o 4°ano.
o 5%ano.
o 6°ano.
o 7°ano.
o 8%ano.

6) Rede da escola que leciona atualmente €?
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o Publica Municipal.
o Publica Estadual.
o Privada.
7) Ha quanto tempo vocé leciona?
o Menos de 5 anos.
o Entre 5e 10 anos.
o Entre 10 e 20 anos.
o Mais de 20 anos.
8) Qual a sua formacéo académica?
o Ensino médio
o Ensino Superior
o Pos-Graduacéo
o Especializagéo
o Mestrado

o Doutorado.
Educac&o/Docéncia e Identidade Etnico-Racial

9) Na sua formacdo académica (graduacdo, pos-graduacdo) vocé teve alguma disciplina
que tratou sobre a Educacio das Rela¢Bes Etnico-Raciais ou sobre Cultura Afro-
Brasileira?

o Sim.
o Néo.
10) Vocé considera que a populacao negra é valorizada na sociedade brasileira?
o Sim.
o Naéo.
11) Na turma que vocé trabalha ha estudantes afrodescendentes?
o Sim.
o Néo.

12) Vocé percebe alguma diferenca de comportamento das/os estudantes negros/as em
relacdo aos demais alunos/as em determinadas situacfes em sala de aula?
o Nenhuma.

o lIsolamento.
o Timidez.

o Autoimagem positiva.
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o Autoimagem negativa.
o Agressividade.

o Outros:

13) Na sua turma j& aconteceu conflitos entre os/as estudantes em razdo da cor da pele, de
cabelos afros (bem cacheados) e outras caracteristicas fisicas identificadas a populagédo
negra?

o Sim.
o Naéo.
14) Em relagdo a pergunta anterior, se sim, como agiu?
o lgnorou o fato ocorrido.
o Dialogou com a turma sobre o episodio.
o Expulsou da sala o/a agressor.
15) Vocé trabalha com a tematica de identidade racial negra na sua sala de aula?
o Sim.
o Néo.
16) Em relacdo a resposta anterior, se a resposta for “sim”:
o Na data do 13 de maio: Abolicdo da Escravatura.
o No dia da Consciéncia Negra 20 de novembro.
o Em forma de conteudo, dentro das areas que possibilitam tratar o assunto.
o Em projetos elaborados pela Escola.
o N&o é estudada.

17) Vocé sente dificuldade em trabalhar a tematica da identidade racial em sala de aula?

o Sim.
o Néo.
18) Vocé tem conhecimento da Lei 10.639/03 que inclui no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira™?
o Sim.
o Néo.
19) Em relagdo a pergunta anterior, se a resposta for “ndo”, responda o motivo:
o Né&o teve acesso a Lei 0.639/03
o Néo foi informada/o sobre a Lei 10.639/03.
o Nao é relevante para a docéncia.
20) Ja participou de alguma Formacéo sobre a Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira?

o Sim.
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o Néo.
21) Vocé ja leu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
o Sim.
o Néo.
22) Em relag@o a pergunta anterior, se a resposta for “nao”, responda o motivo:
o N&o teve acesso a Diretrizes.
o N&o foi informada/o sobre a Diretrizes
o Nao é relevante para a docéncia.
23) Voce ja participou de algum curso de formagdo dentro da tematica étnico racial”?
o Sim.
o Nao.
24) Se sim, foi curso de:
o Extensdo.
o Aperfeigoamento.
o Po6s-Graduagéo lato sensu.
o Capacitagdo.
o Adistancia.
25) No Projeto Politico Pedagdgico da Escola, foi discutida e considerada as agdes voltadas
para as relacOes étnico-raciais?
o Sim.
o Néo.
26) Vocé ja recebeu orientacOes para trabalhar a questdo étnico-racial na escola?
o Sim.
o Nao.
27) Os conteldos das suas aulas abordam as questdes raciais?
o Sim.
o Néo.
28) Voce ja participou na sua escola de algum/a projeto/atividade voltado para a discussdo
das relacOes étnico-raciais?
o Sim.
o Néo.
29) Nas suas aulas os materiais didaticos que sao utilizados apresentam conteudos referentes

as questdes étnico-racial”?
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o Sim.
o Néo.
30) Se a resposta for “sim”, como isso acontece?
o Através do material de apoio do livro didatico.
o Utilizacéo de literatura de origem Afro-Brasileira.
o Projetos culturais (masica, arte, danca teatro).
o Debates.
o Oficinas.

o Outros:

31) Na escola que vocé trabalha tem biblioteca?
o Sim.
o Nao.
32) Se aresposta anterior for sim, se sim, responda: quanto ao acervo da biblioteca da escola
que vocé trabalha:
o Tem uma variedade suficiente de livros que tratam ada questdo racial.
o Nao verificamos se ha livros que tratam da tematica.
o Temos alguns poucos livros que se referem a questéo racial.

o Né&o temos livros que tratem sobre a temaética.
Nas afirmacdes abaixo marque somente uma resposta

33)De um modo geral, construir uma identidade negra positiva para as/os estudantes

negros/as é um desafio.

o Concordo totalmente.

o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

34) Construir uma identidade negra é uma tarefa dificil devido a valorizacdo de ideias
eurocéntricos pela nossa sociedade e constante comparagdo dos negros aos seus pares
brancos.

o Concordo totalmente.
o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
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Discordo totalmente.

35) Diante de uma situacdo de discriminacdo racial deve-se:

©)

(@]

o

Né&o fazer nenhum comentario para evitar possiveis transtornos.

Reagir de maneira harmdnica, para contornar a situagdo, dizendo que nem sempre
as pessoas querem ofender os outros, por isso podemos pedir desculpas a quem foi
ofendido.

Deixar claro que todos sdo diferentes uns dos outros e devemos conviver e respeitar
as diferencas.

Agir de forma energética, punindo de forma severa quem ofender o outro por conta

de ser diferente (cor/raca).

36) Ha relacdo entre discriminacdo racial com a e dificuldade de aprendizagem das (0s)

alunas (0s) negras (0s).

o

o

(@]

©)

o

Concordo totalmente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

Discordo totalmente.

37) Representatividade negra nos diversos setores da sociedade é importante para a

construcdo de uma identidade negra positiva.

©)

©)

o

o

O

Concordo totalmente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

Discordo totalmente.

38) A ndo aceitacdo do individuo como negro/a prejudica sua compreensao sobre suas

origens e sua historia.

(@]

(@]

©)

@)

(@]

Concordo totalmente.
Concordo parcialmente.
Indiferente.

Discordo parcialmente.

Discordo totalmente.

39) O racismo ndo pode ser considerado uma atitude individual, mas sim um fenémeno da

sociedade.

©)

Concordo totalmente.
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o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

40) Os brancos reproduzem constantemente discursos de superioridade racial.

o Concordo totalmente.

o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

41) Discutir a questdo racial é importante apenas para a populacdo negra.

o Concordo totalmente.

o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

42) A construcdo da identidade racial perpassa pelos materiais usados em sala de aula.
o Concordo totalmente.

o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

43) A auséncia de questionamentos sobre o preconceito de raga por parte das(os)
profissionais que trabalham na escola podem causar préaticas prejudiciais aos estudantes
negros.

o Concordo totalmente.

o Concordo parcialmente.
o Indiferente.

o Discordo parcialmente.
o Discordo totalmente.

44) Por favor, responda. O que vocé entende por identidade negra?

45) Dé alguns exemplos de atividades que vocé pensa ser importante para a valorizacédo da

identidade negra?
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