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RESUMO

Este trabalho de concluséo de curso (TCC) tem como pergunta de pesquisa: quais 0s
indicios de existéncia de ma-fé institucional perceptiveis na elaboracéo de politicas
municipais da EJA? Considerando os estudos realizados pelo socidlogo Jessé Souza
(2016), dentre outros autores, que apontam para a existéncia de uma ma-fé
institucional, no Brasil. O objetivo geral foi identificar possiveis indicios de ma-fé
institucional na efetivacdo da Educacéao de Jovens e Adultos em um municipio do vale
do Jequirica-BA. Foram objetivos especificos: entender o processo histérico da EJA,
sua constituicdo enquanto direito subjetivo e a sua vinculagdo as camadas mais
pobres da sociedade; discutir o conceito de ma-fé institucional na educacgao publica
de modo geral e na educacgao de jovens e adultos de modo especifico. Neste trabalho
foi estabelecido dialogos com autores como Freire (2006), Paiva (2003) e Miguel
Arroyo (2007), dentre outros, ao tratarmos da EJA, bem como os autores Lorena
Freitas (2016), Souza, Clark e Pontes (2016), para a discusséao sobre a ma-fé
institucional, dentre outros autores. A metodologia usada foi de natureza qualitativa.
Como instrumentos de coleta de dados foram usadas entrevistas semiestruturadas e
observagdes. Foram colaboradores, deste estudo, estudantes da EJA de um
municipio do Vale do Jequirica- BA que optou por fechar a maioria das turmas de EJA
da zona rural e constituir um Centro de EJA na sede do municipio. Também contribuiu
com o estudo um coordenador pedagdgico desse referido Centro. Por meio das falas
dos estudantes colaboradores e das observacoes, foi possivel perceber fortes indicios
de ma-fé institucional na efetivacdo da EJA, tais como a desconsideragdo com a
condi¢cao desses sujeitos de serem estudantes trabalhadores e com seus contextos
de vida.

PALAVRAS CHAVE: Educacgao de Jovens e Adultos. Ma fé institucional. Efetivagao

de direitos.
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INTRODUGAO

Este trabalho monografico tem como objeto de estudo o conceito de ma-fé
institucional e a sua ressonancia na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). No livro “A
ralé brasileira” (2016), o autor e socidlogo Jessé Souza, em conjunto com seus
orientandos, apresenta e discute o conceito de “ma-fé institucional’. Nesta mesma
obra, Lorena Freitas afirma que a ma-fé institucional € um modo de acgao institucional
que se articula tanto no nivel do Estado, quanto no nivel do micro poder, quer dizer,
no nivel das relagdes de poder cotidianas entre os individuos que mobilizam recursos,
tratamento que depende do lugar que os sujeitos ocupam na hierarquia social
(FREITAS, 2016). Segundo Souza (2016), sao decorréncias dessa chamada ma-fé
institucional as contribuicbes do estado para a reproducao e manutencao da pobreza
no Brasil.

O interesse por essa tematica se deu por meio da realizacdo de um estagio
que fiz na Educacdo de Jovens e Adultos, quando me deparei com varias
inquietagcdes. Me identifiquei com a histéria dos alunos, a resisténcia, existéncia, o
sofrimento, alegria de querer mais, de esperar mais, de um futuro melhor, mesmo com
todas as dificuldades.

A partir desta experiéncia, surgiram muitas questdes. Por que n&o havia
ninguém da dire¢do no turno noturno, quando acontece a EJA? Se acontecesse
alguma coisa ou precisassemos, a quem recorrer? Sem falar da falta de recursos para
os professores darem uma aula digna, e esse pouco comprometimento com alunos e
cidadaos. Um dos casos que me chamou a atencéao foi de um aluno que € vigilante da
propria escola. No dia que ele nao estava de plantao, ele frequentava a aula, e era o
mesmo que distribuia a merenda para todos, ou seja, s&o sujeitos até certo ponto
abandonados em seu direito a educacgéo.

Considerando que a EJA esta garantida pela constituicdo federal de 1988 como
direito de todos os cidadaos e dever do estado e esta estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDB, 9393 / 96 enquanto uma modalidade
da Educacao Basica, falar da Educacido de Jovens e Adultos € muito mais do que
discutir metodologia de ensino. E referir-se a uma questéo politica, tratando-se de um
campo de lutas constituido em um processo historico que privilegia uma classe social

em detrimento da maioria da populagéo.
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Considerando os estudos realizados pelo socidlogo Jessé Souza, dentre outros
autores que apontam para a existéncia de uma ma-fé institucional, no Brasil, que se
dirige aos sujeitos mais pobres da sociedade e considerando também que os sujeitos
da Educacdo de Jovens e Adultos, de modo geral, pertencem as camadas mais
empobrecidas, exatamente a qual tem sido dirigida essa ma-fé, tem-se como pergunta
de pesquisa: quais seriam os indicios de existéncia de ma-fé institucional perceptiveis
na elaboragéo de politicas municipais de EJA?

Na busca por responder esse questionamento, foram tragados os objetivos a
seqguir:

Objetivo geral:

Identificar possiveis indicios de ma-fé institucional na efetivacdo da Educacéao
de Jovens e Adultos em um municipio do vale do Jequirica-BA.

Objetivos especificos:

l. Entender o processo histérico da EJA, sua constituicdo enquanto direito
subjetivo e a sua vinculagdo as camadas mais pobres da sociedade;

II.  Discutir o conceito de ma-fé institucional na educagéo publica de modo geral e
na educacgao de jovens e adultos de modo especifico.

Neste trabalho. Foram estabelecidos dialogos com autores como Freire (2006),
Paiva (2003) e Miguel Arroyo (2007), dentre outros, ao tratarmos da EJA, bem como
os autores Lorena Freitas (2016), Souza, Clark e Pontes (2016) para a discusséo
sobre a ma-fé institucional.

ApOs realizar algumas leituras das obras dos autores citados anteriormente, foi
possivel compreender que a maior parte das escolas publicas brasileiras enfrenta
graves problemas que afetam drasticamente o seu funcionamento, comprometendo
seriamente sua fungao de promover a cidadania por meio de educacéo.

Segundo Jessé Souza (2009), ha certa dissimulagdo ao se falar de classes
sociais no Brasil, substituindo esse termo por faixas de renda. Essa atitude tem por
objetivo disfargar a realidade, retirando das discussdes a expressao “classe social”,
demonizada pela ideologia capitalista, a0 mesmo tempo em que transfere as
responsabilidades do sujeito de obter renda apenas ao seu mérito. Na busca por
desvelar essa dissimulacdo, o autor usa uma expressao para causar impacto: “ralé
estrutural”. Ou seja, sao as parcelas da populagdo que ao lado de nao terem renda,

propriedade, escolaridade, também nao conseguem se “sair bem” em uma instituicao
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como a escola que cobra um modo de ser semelhante ao dos sujeitos da classe
dominante a quem nao teve como construir esse modo de ser.

Este estudo é de natureza qualitativa, porque € uma abordagem de
investigacao cientifica que se foca no carater subjetivo do objeto analisado, estudando
as suas particularidades e experiéncias individuais. Com a pesquisa qualitativa, os
entrevistados estdo mais livres para apontar os seus pontos de vista sobre
determinados assuntos que estejam relacionados com o objeto de estudo, e o
proposito ndo € contabilizar quantidades como resultado, mas sim conseguir
compreender o comportamento do grupo-alvo. Como instrumentos de coleta de dados
foram usadas entrevistas semiestruturadas e observagdes. Foram sujeitos desta
investigacao estudantes da EJA de um municipio do Vale do Jequirica- BA, que optou
por fechar a maioria das turmas de EJA da zona rural e constituir um Centro de EJA
na sede do municipio. Também contribuiu com o estudo um coordenador pedagdgico
desse referido Centro.

Estd monografia estda estruturada em cinco partes. Na introdugao
apresentamos o trabalho e seus objetivos. No primeiro capitulo, procuramos entender
o processo histérico da EJA, sua constituicdo enquanto direito subjetivo e a sua
vinculagdo as camadas mais pobres da sociedade, discutimos quem s&o os sujeitos
da EJA e apresentamos o conceito de ma-fé institucional. Ja no segundo capitulo,
apresentamos o percurso metodoldgico desta pesquisa. A analise dos dados
coletados em campo € desenvolvida no terceiro capitulo. Ao fim, apresentamos
algumas consideragdes sobre o estudo em questao.

Espera-se que com os resultados dessa pesquisa, seja possivel trazer uma
maior visibilidade ao tema, contribuindo assim, para a melhoria e os avangos sociais
no que tange a valorizagdo da Educacao de Jovens e Adultos e a sua importancia,

principalmente ressaltando o papel que eles tém como sujeito critico para a sociedade.
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1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo busca apresentar os dialogos tedricos que tecemos na revisao de

literatura que fundamenta este estudo.

1.1 O PROCESSO HISTORICO DA EJA, SUA CONSTITUICAO ENQUANTO
DIREITO SUBJETIVO E A SUA VINCULAGAO AS CAMADAS MAIS POBRES DA
SOCIEDADE.

Segundo Duarte (2002, p.113), “o direito publico subjetivo configura-se como
um instrumento juridico de controle da atuagao do poder estatal, pois permite ao seu
titular constranger judicialmente o Estado a executar o que deve”. A Educagao de
Jovens e adultos, no Brasil, € um direito social garantido pela Constituicdo Federal de
1988. Em decorréncia, constitui-se em um direito publico subjetivo. Nao foi um
caminho facil até chegar a essa condigao, nem se pode dizer que esse direito esteja
de fato efetivado.

No periodo colonial, os religiosos exerciam sua agao educativa missionaria em
grande parte com adultos. A Educacao de Jovens e Adultos n&o é recente no pais,
pois, consta em pesquisas que desde o Brasil Colénia, quando tratava em educacao
para populacdo que ndo eram criancas, referenciava a populacdo adulta, que
necessitava ser catequizada em razao da religiosidade. Além de difundir o evangelho,
tais educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam os oficios
necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas e,
posteriormente, aos escravos negros.

No campo dos direitos legais, a primeira constituigao brasileira, de 1824, firmou,
sob forte influéncia europeia, a garantia de uma “instrugdo primaria e gratuita para
todos os cidadaos”, portanto também para os adultos. Contudo, a titularidade de
cidadania era restrita as pessoas livres, saidas das elites que poderiam ocupar
fungdes na burocracia imperial ou no exercicio de fungbes ligadas a politica e o
trabalho imperial (PAIVA, 2003).

No final do século XIX, ultimos anos do Império e inicio da Primeira
Republica, ocorreu a melhoria da condicdo econdmica no Brasil, o que
determinou o surgimento de algumas escolas para adultos. Ja no
século XX, a consolidacido da EJA aconteceu com a Revolugao de 30,
a partir de mudangas econdmicas e politicas e dos processos de
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industrializacdo e urbanizagdo no Brasil, ampliando a escolarizacéo
para jovens e adultos (PAIVA, 2003).

De acordo com a autora citada, na metade do século XX, em que o pensamento
pedagodgico e as politicas publicas de educagdo escolar de jovens e adultos
adquiriram a identidade e fei¢gbes proprias, a partir das quais € possivel e necessario
pensar seu desenvolvimento futuro.

A partir da década de 1930, o movimento de educadores e da populacdo em
prol da ampliacdo do numero de escolas e da melhoria de sua qualidade comecou a
estabelecer condigdes favoraveis a implementagao de politicas publicas a educagao
de jovens e adultos.

Ainda no referido século, ficou instituido, na Constituicdo de 1934, o
Plano Nacional de Educacéo, o qual designa que é dever do Estado o
ensino primario de frequéncia obrigatoria, gratuito, integral e extensivo
aos adultos como direito constitucional (PILETTI, 1987).

Para Paiva (1973), o periodo préspero da EJA ocorreu na década de 1940, na
qual houve importantes iniciativas politicas e pedagdgicas, como: a criagao do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), a regulamentagcdo do Fundo Nacional de
Ensino Primario (FNEP), a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA), a realizacdo do | Congresso Nacional de Educacao de Adultos, o Seminario
de Educagao de Adultos e o surgimento das primeiras obras dedicadas ao Ensino
Supletivo, com intuito de fazer com que a educacéao abra possibilidade de um ensino
melhor.

Esses avancos na educacdo foram importantes para a valorizacdo da EJA,
porém eles tinham o intuito de alfabetizar para o processo de redemocratizacéo e a
necessidade de aumento da quantidade de eleitores, ou seja, para eles votarem no
governo da época. O sistema de educagdo comecga a se concretizar nessa década,
onde a sociedade passava por mudancas.

Nos anos 1950, foi realizada a campanha nacional de erradicacdo do
analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a
educacgao de adultos, antes da CNEA, surgiu a, Campanha Nacional de Educagao de
Adolescentes e Adultos (CEAA) que tinha proposto “erradicar o analfabetismo” de
jovens e adultos em tempo breve, com professores improvisados, usando 0 mesmo
método e os mesmo livro em todo territorio, os resultados ndo foram bons, criaram a,

Campanha Nacional de Educacédo Rural (CNER), para que as comunidades rurais
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tivessem tratamento diferenciado, por meio de medidas globais, nas areas de saude
e trabalho, mais os seus resultados foram limitados. Em seguida, vem a CNEA, que a
meta era a reforma do sistema municipal de ensino, de onde saia varios alunos
analfabetos e semianalfabetos, mais ndo obteve éxito também, em 1963 as trés
campanhas foram extintas. (PAIVA, 2003).

Outro marco importante foi o Il Congresso de Educacdo de Adultos, 1964,
quando se deu o golpe militar. Outros movimentos importantes do periodo: Movimento
de Educacao de Base, Movimento de cultura Popular do Recife, os Centros Populares
de cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Campanha “De Pé no Chao
também se aprende a ler’, e o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério de
Educacao e Cultura, com a participacao de Paulo Freire. Segundo Haddad e Maria
Clara Di Pierro (2000, p. 112).

Esse quadro de renovacgao pedagodgica deve ser considerado dentro
das condicbes gerais de turbuléncia do processo politico daquele
momento histérico. Diversos grupos buscavam junto as camadas
populares formas de sustentacdo politica para suas propostas. A
educacdo, sem duvida nenhuma, e de maneira privilegiada, era a
pratica social que melhor se oferecia a tais mecanismos, mas também,
e principalmente, por suas caracteristicas de pratica politica.

Ainda de acordo com Haddad e Di Pierro (2000), aquela época era um
momento de grande efervescéncia tanto politica e econémica quanto pedagdgica,
impulsionando as exigéncias educacionais, no intuito de aumentar o contingente
eleitoral e de preparar a mao de obra para o mercado industrial. A questdo da
democracia, da participacao politica e a disputa pelos votos ocupavam boa parte do
tempo social. A partir dessas mudangas, a educagéo de jovens e adultos passou ser
vista de outra forma, envolvendo a participagao popular.

Favero e Brenner (2007, p. 10) destacam as diferengas entre 0 Movimento de
Educacdo de Base (MEB), as campanhas governamentais de alfabetizagdo e os
movimentos de cultura popular dos anos 60:

Os movimentos de cultura popular eram urbanos; s6 o MEB atuava no
meio rural. A realidade em que trabalhava exigia mudancas nos
conteudos e métodos utilizados na alfabetizacdo de adultos, nas
escolas radiofénicas. Em 1963 foi elaborado o livro de leitura viver é
lutar, cujas 32 licdes retratam a opcao do movimento de trabalhar com
os camponeses e trabalhadores rurais. Viver é lutar gerou um grande
problema politico: parte da edicdo foi apreendida na grafica pela
policia de Carlos Lacerda, gerando intensa campanha contra os
“bispos comunistas”. Mesmo assim, foi utilizado nas escolas
radiofbnicas, no inicio de 1964, e até 1966, em treinamentos. O MEB
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foi o Unico movimento que sobreviveu ao desmonte de 1964, por ser
ligado a igreja. Reformulou-se, revendo e cedendo muito nas
emissdes radiofénicas e investindo no contato direto com as
comunidades, por meio da “animacao popular’. Em 1966, por
pressdes e falta de recursos, os maiores sistemas encerraram suas
atividades; os que permaneceram, sobretudo os recém-criados na
Amazobnia, continuaram desenvolvendo a alfabetizagao.

O Movimento de Educacao e Base (MEB), nasceu da iniciativa da Igreja
Catdlica, na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil. O projeto era de educacéao de
base para o meio- rural, a ser desenvolvido pelo radio no Nordeste, Centro-Oeste e
Norte. A igreja tinha interesse pelas questdes sociais, pelo fato das ligas camponesas
ser da esquerda que proliferavam no meio rural. A partir de 1961, a educacao de
adultos passou a ser vista de outra maneira, politicamente e ideologicamente, tendo
novas metodologias e envolvendo a participagédo da populagao.

O fato mais importante foi o Plano Nacional de Alfabetizacao, influenciado por
Paulo Freire, na alfabetizagao de jovens e adultos. “A miséria da populagcéo gerava o
analfabetismo; ou se enfrentava a miséria da populacéo ou ndo tinha sentido enfrentar
o analfabetismo”. (Freire, apud Favero e Brenner, 2007, p. 6).

No Il Congresso Brasileiro de Educagao de Jovens e Adultos, 1958, o problema
do analfabetismo, no Brasil, € apresentado como um problema social. Embora os
jovens e adultos nao alfabetizados néo tivessem instrugdo escolar, eles tinham
conhecimentos, experiéncias, como principalmente participacdo da sociedade,
trabalho e da cultura. Segundo Freire (2006, p. 20):

[...] as palavras com que organizar o programa de alfabetizagéo
deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares,
expressando a sua real linguagem, os seus anseios, as suas
inquietagdes, as suas reivindicagdes, os seus sonhos. Deveriam vir
carregadas de significacdo de sua experiéncia existencial, e ndo da
experiéncia do educador.

Pelas condi¢des de pobreza, os sujeitos ndo alfabetizados ficavam a margem
da sociedade e da vida politica, sem direito a votar, o que somente foi concedido pela
constituicado de 1988.

Nesse contexto, o objetivo da alfabetizagao ultrapassava apenas a aquisicao
da leitura e da escrita, visando a emancipagdo soécio-politica dos sujeitos
historicamente excluidos. “A educacédo é um ato politico, que pode contribuir para a

transformagao social e a libertagdo dos oprimidos” (FREIRE, 1981, p. 29-61).
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Ainda nessa perspectiva, o que se pretende com a EJA é que os sujeitos
tenham consciéncia dos seus direitos econdémicos, politicos e sociais, e que possam
contribuir para a construgdo de uma sociedade mais democratica e justa. Desse
modo, os professores tém que valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes,
porque eles ja trazem os conhecimentos relevantes, culturas e costumes.

Com o golpe militar de 1964, foi encerrado o Plano Nacional de Alfabetizacao,
havendo perseguicdes e repressao aos grupos progressistas e exilando Paulo Freire,
materiais didaticos e equipamentos foram todos destruidos. Como relatam Favero e
Brenner (2007, p.2) pouco sobrou de documentos e registros da época:

Uma colecdo de documentos do MEB, relativa a 1961-1964, foi
preservada desde esse periodo até posteriormente, até o ano de 1972.
Dos outros movimentos do periodo 1960-1964, parte foi obtida junto
aos mesmos e complementada por doacdes e achados. Os achados
correspondem a materiais escondidos em tetos de igrejas, fundos de
caixas-d’agua etc. durante os anos negros da ditadura e descobertos
casualmente anos depois, alguns parcialmente deteriorados.

No periodo militar, criou-se a Fundagdo Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao), cujo objetivo era que o sujeito tivesse técnica de ler, escrever e contar,
para se integrar na sociedade. Era o contrario do pensamento de Paulo Freire, um
sujeito critico e reflexivo. O governo queria formar cidadaos produtivos e aptos para o
mercado.

Os ultimos momentos do MOBRAL foram marcados por denudncias, o
que resultou na criagdo de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito
(CPI) para apurar a aplicagao de recursos e explanacao de falsos
indices de analfabetismo. O Movimento ainda foi criticado por nao
garantir continuidade dos estudos, assim, muitos desses alfabetizados
“esqueceram” o ler e o escrever (GALVAO; SOARES, 2005, p.270).

O Mobral foi extinto. Chegou ao fim uma campanha de alfabetizacdo de massa,
gue consumiu recursos financeiros elevados, mas se revelou pouco efetivo para a
superacao do analfabetismo no Brasil.

Tentando diminuir os altos indices de analfabetismo de jovens e adultos, no
Brasil, pouco alterados pelos programas executados até entdo, no governo do
Presidente José Sarney, foi criada a Fundagdo Educar, que assumiu a heranca do
Mobral. A Fundacéo Educar passou a fazer parte do Ministério da Educag¢éo, mas nao
atuava diretamente na alfabetizacdo, apenas supervisionava e acompanhava o
desenvolvimento de projetos nas secretarias e instituicdes, sendo extinto no inicio da
década de 1990.
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A Constituicao brasileira de 1988, por muitas pressdes dos movimentos sociais
de educacao, institui a EJA como direito de todos e dever do Estado nos seguintes
termos:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante
a garantia de: | - educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009) (Vide
Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

(...) VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condigdes do
educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude. (Redagéo
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° - O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico,
ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente. (BRASIL, 1988).

Em conformidade com a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional- LDB, 9394/ 96, que a EJA é uma modalidade da Educacéao
Basica. A LDB especifica também os termos em que devera ser oferecida, no Titulo
[Il que trata Do Direito a Educacao e do Dever de Educar e, mais especificamente, no
Titulo V, Capitulo Il, Se¢éo V, artigo 37.

Art. 37 — A educacédo de Jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.

§ 1 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
adultos, que nao puderam efetuar os estudos em idade regular, as
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigcbes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames.

§2 — O Poder Publico viabilizarda e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si. (BRASIL, 1996).

Mesmo assumindo a condi¢ao de direito subjetivo, a EJA continuou e continua
sem uma efetivagdo condizente com o que esta estabelecido na legislagao.

Na década de 1990, emergiu, coordenado pelo instituto Paulo Freire, o
Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), que procurava envolver o poder publico e a
sociedade civil.

No Governo Fernando Henrique Cardoso foi criado o Programa Alfabetizagao

Solidaria.
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Em 1996, é lancado o Programa Alfabetizagdo Solidaria, reeditando
praticas consideradas ja superadas, com seis meses de duragéo (um
més para o treinamento e cinco para desenvolver a alfabetizagdo). O
programa propunha que instituicdes universitarias do Sul e Sudeste
supervisionassem as acgdes realizadas em locais da regido Norte e
Nordeste, trazendo entes exdégenos, sem contextualiza-los. Além
disso, houve o programa “Adote um analfabeto”, que reforga a imagem
do analfabeto como incapaz, denotando ainda um carater
assistencialista. (GALVAO; SOARES, 2005, p.272).

O Programa era composto por trés subprogramas: o Programa Universidade
Solidaria (na linha do Projeto Rondon, que levava estudantes universitarios para um
més de trabalho voluntario em cidades do interior do Brasil); o Programa Capacitagao
Solidaria, que Lutas e Conquistas da EJA, desenvolviam cursos voltados para a
formacéo profissional de jovens e adolescentes; e o Programa Alfabetizag&o Solidaria,
que desenvolvia a¢des de alfabetizagao de jovens e adultos em cidades do interior do
pais, atendendo ao Norte e Nordeste (GALVAO; SOARES, 2005).

Esse Programa também n&o alcangou o objetivo de reduzir drasticamente o
numero de pessoas nao alfabetizada no Brasil, cometendo muito dos erros ja
identificados em campanhas e projetos anteriores.

Quando Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia, em 2003, ele
possibilitou mais iniciativas para as politicas publicas da EJA, com a criagao do
Programa Brasil Alfabetizado, gerando caminhos importantes para a modalidade de
EJA. O Programa Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens:
Educacao, Qualificagédo e Agdo Comunitaria (Pro Jovem), a criagéo da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) e a ampliagdo do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educagao (Fundeb) nessa modalidade de ensino foram as principais
politicas voltadas a EJA no governo em questao.

Em que pesem esses avancgos, a EJA ainda se constitui como campo de luta
para a efetivacao de direitos, sendo possivel dizer que boa parte das “politicas de hoje
representam rearranjos da mesma logica que historicamente determinou as politicas
governamentais de EJA, com marcas como a improvisagao e o voluntariado” (Clark;
Pontes, 2016 p. 58).

Assim sendo, falar da Educag¢ao de Jovens e Adultos, € muito mais do que

discutir metodologia de ensino, € referir-se a uma questéo politica, em um campo de
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lutas, constituido em um processo historico que privilegia uma classe social em

detrimento da maioria da populagao.

1. 2 QUEM SAO OS SUJEITOS DA EJA?

A Educacao de Jovens e Adultos, visa oferecer o ensino fundamental e médio
para pessoas que nao conseguiram concluir a educagao basica no periodo que a lei
denomina de “apropriado”. Geralmente os sujeitos da EJA, sado trabalhadores/as,
desempregados/as, empregados/as em subempregos ou autdbnomos, dona de casa,
jovens, idosos, sujeitos com necessidades especiais. Sao alunos com suas diferencas
culturais, etnia, religido, crencgas, que nao tiveram acesso e condi¢des de frequentar
a escola na infancia e adolescéncia.

Em oposigao a essa ideia de “idade apropriada” para estudar, o Plano Nacional
de Educacao- PNE enfatiza:

[...] a necessidade de continuo desenvolvimento de capacidade e
competéncias para enfrentar essas transformacdes que alteraram a
concepcgao tradicional de educagdo de jovens e adultos, ndo mais
restrita a um periodo particular da vida ou a uma finalidade
circunscrita. Desenvolve-se o conceito de educagédo ao longo de toda
a vida, que ha de se iniciar com a alfabetiza¢cdo. Mas nao basta ensinar
a ler e a escrever. Para inserir a populagdo no exercicio pleno da
cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de fruicdo do tempo livre
e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho, a educagao de
jovens e adultos deve compreender no minimo, a oferta de uma
formagdo equivalente as oito [agora nove] séries iniciais do ensino
fundamental. (BRASIL, 2001, p. 50).

O que marca de fato os sujeitos da EJA € a condigao de classe. Sao sujeitos
das classes socias mais empobrecidas que produzem suas condigdes de vida com o
sacrificio de se encontrarem na condicdo de cidadaos de direitos escritos, mas nao
efetivados.

A EJA possui varias especificidades decorrentes dos sujeitos que dela
demandam, seus alunos sao diferenciados, batalhadores, que trabalham de dia e
estudam a noite, alunos jovens que o sistema “excluiu”, donas de casa que se
afastaram da escola por causa do trabalho ou pela familia, e idosos pelo trabalho,
familia e necessidade, ou seja, pessoas sistematicamente excluidas. Sujeitos que
procuram por educagao para melhor inser¢cdo no mundo do trabalho ou continuagao,

buscando o direito do saber.
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O mercado de trabalho, em média, tem exigido um trabalhador, pelo menos
com ensino médio completo, ainda que para fungdes simples. O discurso de mais
qualificacdo vem com a alegacgao de que € preciso que o empregado tenha autonomia,
iniciativa, capacidade de analise e decisdo. Com isso, os sujeitos que foram excluidos
da educagao formal no tempo em que era para se qualificarem, estudarem e
conhecerem voltam a escola em busca de um diploma que Ihes permita uma vida com
mais dignidade.

O Inciso Il do art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(BRASIL, 1996) indica como objetivo da EJA:

[...] a preparacgao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores.

A Legislacdo Educacional Brasileira orienta que os curriculos e métodos levem
em conta as especificidades na organizagdo do trabalho pedagdgico com os
estudantes da EJA. A LDB incentiva o aproveitamento de estudos para todos os
alunos em especial jovens e adultos que € importante para a reconstrugéo das suas
experiéncias, articulando com os saberes escolares.

Os alunos ja trazem as suas contribuigdes da vida, experiéncias, que devem
ser valorizadas pelo educador. Reconhecer que os educandos trazem conhecimentos
que vao além daqueles ditos cientificos significa valorizar outros saberes que formam
esses sujeitos, ou seja, valorizar o proprio sujeito.

A educacdo é a base para mudar a humanidade, e quando a mesma é
oferecida, de forma desqualificada o prejuizo dessa formacdo reflete em cada
cidaddo. Quando se priva o sujeito de ter uma educagao de qualidade, estamos
roubando a capacidade do mesmo de participar da sociedade, tornando seres

passivos e alienados.

Um pais que nao investe na educacao basica, publica e de qualidade
para todos os grupos sociais, independentemente de sua raga, etnia,
sexo, religido, espaco geografico ou classe social, compromete
profundamente a qualidade da sua cidadania e de seu
desenvolvimento social, democratico, econdmico, ético e humano.
(GUIMARAES-IOSIF, 2009, p. 19).

No que se refere educacdo de qualidade voltada para os cidadaos e a

formacao, ainda nao se tornou realidade, mesmo 30 anos depois de constituicdo de
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1988, garantindo pela primeira vez os direitos sociais e basicos a todos os brasileiros.
Segundo Moacir Gadotti.

Os jovens e adultos trabalhadores lutam par superar suas condicdes
de vida (moradia, saude, alimentacao, transporte, emprego, etc.) que
estdo na raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos
salarios e as péssimas condi¢cdes de vida comprometem os seus
processos de alfabetizagcdo... O analfabetismo é a expressdo de
pobreza, consequéncia inevitavel de uma estrutura social injusta.

Os cidadaos das classes empobrecidas passam por muitas dificuldades e nao
somente da educacgéo, pois ha um descompromisso dos governantes para com eles,
na saude, moradia, segurancga, trabalho e alimentagao, que esta ligado a esfera do
nao acesso a escolarizacao.

Segundo Clark e Pontes (2016, p. 56).

Os educandos da EJA sao sujeitos das classes populares que trazem
consigo, quase sempre, as marcas da desvalorizagéo social. E dificil,
em uma sociedade grafocéntrica, manter a autoestima elevada
quando né&o se faz uso social pleno da leitura e da escrita, quando se
precisa desempenhar as tarefas e os trabalhos mais desvalorizados
socialmente. Nesses processos de formagdo da identidade e da
subjetividade, que se constituem no estilo de moradia, no acesso aos
servigos publicos e aos bens culturais, os saberes e experiéncias das
classes populares sao desvalorizados. Dessa forma, em muitos
momentos, esses sujeitos ndo se reconhecem como possuidores de
saberes validos e, ndo é raro, desconfiam da prépria capacidade de
aprender, sequelas deixadas pelos tumultuados processos de
escolarizagao aos quais, geralmente, foram submetidos.

Excluidos socialmente, cidaddos que ao longo de suas historias de vida lutam
contra a situagdo de marginalizados e objetivam suas inser¢cdes na sociedade,
assumindo o lugar que Ihes cabe como protagonistas de suas préprias histérias.

Nesse sentido, Clark e Pontes afirmam que:

E necessario refletir se 0 modo de elaborar e executar as politicas de
alfabetizacdo e EJA néao esta relacionado ao publico a quem elas se
destinam. Para pesquisadores como Ferraro (2009), ha uma forte
inter-relagao entre classe, raga, género, regido e geragao e a produgao
das desigualdades no campo da educagdo. As taxas de
analfabetismo, por exemplo, sdo muito maiores entre os sujeitos das
classes populares, entre os negros ou entre os habitantes do Norte e
Nordeste, regides historicamente mais pobres do Brasil. (2016, p. 58).

Nessa perspectiva, é elaborado o conceito de ma-fé institucional sobre o qual

se refletira a partir de agora.
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1.3 O CONCEITO DE MA-FE INSTITUCIONAL NA EDUCAGCAO PUBLICA DE MODO
GERAL E NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DE MODO ESPECIFICO.

Os sujeitos das classes populares foram historicamente privados dos direitos
que foram garantidos pela lei, e, nesse sentido a educagédo publica se constituiu
exclusiva, opressora, ao invés de ser uma educagao emancipatoria. Esse modelo de
educacgao que favorece a permanéncia dos sujeitos na subalternidade € impregnado
de uma ma-fé institucional. Mas o que € ma-fé institucional?

O conceito de ma-fé institucional foi primeiramente desenvolvido por
Bourdieu em sua obra A Miséria do Mundo (2007), onde ele aborda a
inoperancia de politicas sociais na Franga sob a égide do
neoliberalismo. Com este conceito ele compreende todas as praticas
executadas pelas instituicbes do Estado que recusam ou refutam as
medidas ou agdes que sado adotadas oficialmente como seu dever ou
sua responsabilidade. Contudo, empregando as categorias analiticas
de Michel Foucault, Emerson Rocha (2008) logrou sofisticar o conceito
bourdiesiano de ma-fé institucional, principalmente a partir de uma
leitura original da obra Vigiar e Punir (1987). (FREITAS, 2009, p.5).

No livro “A ralé brasileira”, Jessé Souza reelabora e discute o conceito de “ma-
fé institucional” a partir de uma leitura da obra de Florestan Fernandes (1978) e de
Carvalho Franco (1997), descrevendo os efeitos e consequéncias socioeconémicas
provenientes da implantacao e consolidagao do capitalismo periférico no Brasil, e as
especificidades dessa ma-fé no pais. Segundo Lorena Freitas:

Um padrdo de acao institucional que se articula tanto no nivel do
Estado, através dos planejamentos e das decisdes quanto a alocagao
de recursos, quanto no nivel do micro poder, quer dizer, no nivel das
relacdes de poder cotidianas entre os individuos que, dependendo do
lugar que ocupam na hierarquia social, podem mobilizar de forma
diferente os recursos materiais € simbdlicos que as instituicoes
oferecem. (FREITAS, 2016, p. 340-341).

Essa expressao, ma-fé institucional, discutida por Jessé Souza, apesar de ser
um conceito novo, ja vem acontecendo ha muito tempo nas praticas cotidianas, de
formas diferentes, mas, com as mesmas proporgdes. Segundo Souza,

Para se compreender porque existem classes positivamente
privilegiadas, por um lado, e classes negativamente privilegiadas, por
outro, é necessario se perceber, portanto, como os ‘capitais
impessoais’ que constituem toda hierarquia social e permitem a
reproducdo da sociedade moderna, o capital cultural e o capital
econdmico, sao diferencialmente apropriados. O capital cultural, sob a
forma de conhecimento técnico e escolar, é fundamental para a
reproducdo tanto do mercado quanto dos Estados modernos. E essa
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circunstancia que torna as ‘classes médias’, que se constituem
histérica e precisamente pela apropriacdo diferencial do capital
cultural, em umas das classes dominantes desse tipo de sociedade. A
classe alta se caracteriza pela apropriagdo, em grande parte pela
heranca de sangue, de capital econbmico, ainda que alguma porg¢ao
de capital cultural esteja sempre presente (SOUZA, 2016, p. 26).

Os sujeitos das classes empobrecidas sao vistos, segundo Souza (2016), como
uma “ralé” marginalizada e invisivel, a quem foi negado, além do acesso ao capital
financeiro, o acesso ao capital cultural. Ele chama de ralé com a intengao de provocar
a reflexao.

Essa é a classe que compbe cerca de 1/3 da populagao brasileira, que
esta abaixo dos principios de dignidade e expressivismo, condenada
a ser, portanto apenas ‘corpo’ mal pago e explorado, e por conta disso
€ objetivamente desprezada e n&o reconhecida por todas as outras
classes que compdem nossa sociedade. Essa é também a razéo da
dificuldade de seus membros construirem qualquer fonte efetiva de
autoconfianca e de estima social, que é, por sua vez, o fundamento de
qualquer agao politica autbnoma (SOUZA, 2016, p. 143).

A ma-fé institucional esta dirigida a essa chamada “ralé estrutural” e ela se
apresenta ndo apenas na educacgao, como também na saude publica e até mesmo na
justica, favorecendo, como ja foi dito as classes sociais que nao pertencem as
camadas mais empobrecidas. Ela faz parte dos mecanismos de manutencdo das
desigualdades sociais e invisibilidade da “ralé”.

Nas instituicbes publicas destinadas a esta populagao, a exemplo da
justica, saude e educacgao, é possivel constatar a reprodugdo de um
comportamento discriminatdrio por parte dos agentes institucionais ao
perceber que estes sujeitos ndo conseguem corresponder as
expectativas da instituicdo. (CLARK e PONTES, 2016, p.66).

Falar da ma-fé institucional em educagao é discutir precarizacdo, descasos,
falta de recursos, estrutura escolar inadequada e a desvalorizagao dos professores,

das escolas publicas. Segundo a Guimaraes-losif;

Sao varios os fatores externos e internos que contribuem para os
problemas educacionais brasileiros, tais como: politicas publicas
focalizadas e verticalizadas; gestao educacional pouco democratica;
febre consumista; processo neocolonizador da globalizagao;
influéncias neoliberais na educagao e demais politicas sociais, como
a reducédo de verbas para esses setores; pobreza; desigualdade
social; sociedade que pouco exige do Estado educacdo publica de
qualidade; familias ausentes do contexto escolar; alunos oriundos de
familias pobres, desestruturadas; escolas abandonadas; gestao
antidemocratica e até mesmo os resquicios de longos anos de
ditadura militar. (GUIMARAES-IOSIF, 2009, p. 25.).
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Privando os sujeitos de uma educag¢ao de qualidade, como € prevista nos
documentos legais, assume-se a formagdo de sujeitos com senso critico
comprometido, menos questionador, participativo, na sociedade e no seus direitos e
deveres. Guimaraes-losif afirma:

[...] uma educagéao fundada no principio da neutralidade, antidialégica,
sem compromisso e responsabilidade social limita o poder de
participacao da sociedade civil, enfraquece as instituicbes
democraticas e colabora para a proliferacdo de praticas e politicas
publicas inadequadas ou corruptas que agravam a situacdo de
pobreza, injustica e desigualdade social. (GUIMARAES-IOSIF, 2009,
p. 20).

A educacdo publica, no Brasil, tem sido marcada, historicamente, por um
carater altamente seletivo e excludente, regida por critérios segregadores
fundamentados em uma educacéo livresca, académica e aristocratica, que nao se
ocupa das condigdes afetivas e cognitivas que caracterizam o perfil da ralé (FREITAS,
2016). Para Clark e Pontes

A crueldade da ma-fé institucional reside de modo significativo na
manutencao da ralé na escola, sem isso resultar necessariamente na
sua inclusao efetiva no mundo escolar. Seja pelas condigdes sociais e
subjetivas, seja pela ma-fé institucional em relagdo ao aluno da ralé, a
possibilidade de o aluno estabelecer uma relacdo afetiva positiva
como o conhecimento estara prejudicada. (2016, p.68).

Se é possivel perceber a ma-fé institucional na educacao publica de modo
geral, ao falar de Educagao de Jovens e adultos a questdo ainda se torna pior.

A ma-fé institucional atinge todas as camadas das classes populares,
mas quanto mais empobrecidos e distantes do ideal de ser humano
proposto pelo sistema, mais contundentes os mecanismos de
humilhagdo. No caso da EJA, espaco de tantas diversidades e
adversidades, temos esses mais empobrecidos como maioria nas
classes. (CLARK e PONTES, 2016, p. 71).

Estudantes estigmatizados pela classe social a que pertencem e pelos
truncados processos de escolarizagao, os sujeitos da EJA se deparam com o pouco
recursos financeiros para esta modalidade, instabilidades em relacédo as politicas de
EJA, auséncia de material didatico e pedagdgico adequado a esse publico. E também
de conhecimento geral a auséncia, na maioria das escolas de EJA, de um quadro de
professores com formacao adequada a essa modalidade.

Sao comuns situacbes em que professores que nao se sentem
identificados ou preparados para a atuagao, nessa modalidade, sao
nela langados, para fazer a complementagéo de sua carga horaria ou
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até mesmo como uma espécie de castigo em decorréncia de conflitos
pessoais com a gestao escolar, em uma clara demonstragao de que,
ao se tratar da EJA, qualquer um e qualquer coisa servem. (CLARK e
PONTES, 2016, p.72).

Falar de ma-fé institucional na EJA é, na verdade, falar dos mecanismos que
reproduzem, na escola, 0 modo como os sujeitos da EJA sao tratados na sociedade.
Parece que as politicas sao feitas para ndo funcionar de fato, como se “qualquer coisa”

fosse suficiente para esses sujeitos da “ralé estrutural”.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Apresentarei neste capitulo os caminhos metodolégicos que trilhei na
construcdo da pesquisa monografica. Aléem de abordar e justificar a escolha de
pesquisar, apresentando os métodos, os sujeitos, 0 campo de pesquisa e 0s recursos
que utilizei para elaboracédo da pesquisa.

A metodologia é um aspecto de fundamental importancia para o
desenvolvimento de uma pesquisa, visto que € através dela que séo delineados e
organizados os instrumentos de pesquisa a serem utilizados. Isso evidencia a
complexidade envolvida no detalhamento metodolégico, bem como a importancia que
ela possui. Nesse sentido, vale ressaltar que foi realizada uma pesquisa de campo,
buscando uma aproximagdo maior com o tema.

A pesquisa € qualitativa porque é um método de investigacao cientifica que se
foca no carater subjetivo do objeto analisado, estudando as suas particularidades e
experiéncias individuais, assim acrescenta Minayo (1994, 2000). A pesquisa
qualitativa responde a questdes particulares, enfoca um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado e trabalha com um universo de multiplos significados, motivos,
aspiracoes, crencgas, valores e atitudes. Os entrevistados estdo mais livres para
apontar os seus pontos de vista sobre determinados assuntos que estejam
relacionados com o objeto de estudo, e o propdsito ndo é contabilizar quantidades
como resultado, mas sim conseguir compreender o comportamento do grupo-alvo.

Para dar inicio a pesquisa de campo foi feito um levantamento para encontrar
os estudantes da EJA e um operador institucional, e saber algumas informacdes
pertinentes para a pesquisa. Entendemos que € necessario para a construgao de um
bom trabalho cumprir os aspectos éticos da pesquisa, tais como preservar a
identidade dos sujeitos envolvidos; respeitar os significados das experiéncias do outro;
ter cuidado na hora de transpor os textos e/ou as entrevistas preocupando-se sempre
com os efeitos que podem causar aos pesquisados. Para tanto, foi apresentado um
formulario de apresentacéo institucional da prépria UFRB, apresentando a pesquisa e
0 pesquisador, assim como, uma cépia do Projeto de Pesquisa para que os mesmos

figuem cientes dos meus objetivos.
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2.1 CAMPO PESQUISADO

No ano de 2018, no municipio em estudo, quase todas as classes de EJA da
zona rural foram fechadas e todas da zona urbana e concentradas em uma unica
escola no centro do municipio. Durante o dia, esta escola pertence ao Estado da Bahia
e, a noite, foi disponibilizada ao municipio. Neste ambiente escolar encontram-se
alunos com faixa etaria de 15 anos a 70 anos de idade, a maioria vive do trabalho e
aposentadoria, moradores tendo como fonte de renda o subemprego e apoio social
do Estado.

O prédio da Escola conta com uma infraestrutura em sua sede de 14 salas de
aula; 2 banheiros, (masculino e feminino) para alunos; 1 banheiro para professores e
funcionarios; 1 banheiro para portadores de necessidades especiais; sala de
professores; sala de video; biblioteca; secretaria escola; diretoria; quadra de esporte
coberta; patio coberto; cozinha; depodsito para merenda escolar; almoxarifado;
refeitorio e auditério amplo necessitando de reforma.

O corpo docente da escola é constituido por 13 professores, 5 concursados, os
demais s&o: 04 permutas, 04 temporarios, 01 IEL (Instituto Euvaldo Léide), com carga
horaria de 20 horas semanais. A escolaridade dos professores € nivel superior e um
concluindo a graduacéo, a quantidade de turmas da EJA sao 09. Sendo 03 turmas do
segmento 01, sendo uma turma do nivel 01 e 02, 06 turmas do segmento 02, 03
turmas do nivel 02 e 03 turmas do nivel 04 a faixa etaria de idade s&o de 15 a 63 anos.
No entanto, nenhum dos professores apontados acima possui especializacdo em
Educacéao de Jovens e Adultos.

Os estudantes da zona rural se deslocam para a escola, em sua maioria, em

Onibus fornecidos pela prefeitura municipal.

2.2 INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Utilizei observagao e entrevistas como instrumentos de coleta de dados.

2.2.1 Observagao

Observar é muito importante para compreender e conhecer o outro, de forma

que possa entender as suas habilidades e dificuldades tendo um olhar sensivel sobre
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o0 mesmo. A observacao é a ferramenta basica neste aprendizado da construgao do
olhar sensivel e pensante. Segundo Zanelli:

A observacido atenta dos detalhes coloca o pesquisador dentro do
cenario de forma que ele possa compreender a complexidade dos
ambientes psicossociais, ao mesmo tempo em que lhe permite uma
interlocu¢cao mais competente (ZANELLI, 2002, p.2).

Os métodos de observagao sio uteis para a compreensao de comportamentos
e acontecimentos no momento em que eles se produzem, sem a interferéncia de
documentos ou pessoas. O pesquisador tem que se familiarizar com o ambiente e
conhecer os participantes em potencial, e através das observagdes que as entrevistas
devem ser feitas, com base nos atributos dos participantes da comunicacdo e como
eles interagem uns com os outros.

Portanto, o pesquisador tem que estar preparado, para interagir com os
participantes da observagao, de maneira organizada para coletar informagdes, com o
registro diario no campo, contendo observagdes de comportamentos, impressoes,
falas, para serem pontos investigados. A observagao leva o pesquisador a ter novas

perspectivas, conduzindo a uma reflexao critica da realidade.

2.2.2 Entrevistas Semiestruturadas

De acordo com Tjora (2006), entrevistas e observagao sao técnicas interativas,
visto que a entrevista conduz o pesquisador para a observagao, enquanto que as
observagdes podem sugerir os aprofundamentos necessarios para as entrevistas. A
partir desses relatos, tem que ter um cuidado especial ao elaborar a entrevista, tendo
os objetivos propostos, para que obtenha o resultado pretendido.

Segundo Minayo (2009, p.64), “a entrevista €, acima de tudo, uma conversa a
dois, ou entre varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador”. As
entrevistas foram feitas com trés estudantes, residentes na zona rural do municipio
em questdo e um coordenador pedagogico do Centro de Educagdo de Jovens e
Adultos do municipio.

Entre as observagdes e a entrevista houve um intervalo de alguns meses. As
observacdes foram feitas ao longo do ano de 2018. No inicio do ano, as classes

estavam lotadas, contudo, muito rapidamente foram se esvaziando. Foi percebido que
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a evasdo se deu em numero maior de alunos idosos e adultos residentes na zona
rural.

Diante do observado, foram escolhidos para colaborarem com este estudo
estudantes que representam essa maioria de evadidos, ou seja, adultos residentes na
zona rural do municipio. Os colaboradores estudantes s&o trabalhadores rurais. Neste
estudo, a fim de resguardar a identidade dos colaboradores, os estudantes seréo
denominados E1, E2 e E3. O coordenador pedagdgico sera denominado CP.

Devido as dificuldades de acesso ao local de residéncia e trabalho dos
colaboradores estudantes, as entrevistas foram elaboradas por mim e aplicadas por
uma colega que reside na zona rural. Antes de realizar as entrevistas, houve
esclarecimentos sobre o0 objeto e objetivos do estudo para que a colega alcangasse
éxito nas entrevistas.

Para realizar a entrevista semiestruturada tem que planejar, conhecer outro,
encontrar uma oportunidade para entrevistar os sujeitos, ocasionar um ambiente
favoravel para melhor resultado, acima de tudo, conhecer o campo que esta sendo
pesquisado, para ser bem proveitoso e tranquilo para ambos.

Para Ludke e André (1986). “Uma entrevista bem-feita pode permitir o
tratamento os assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como temas
de natureza complexa e de escolhas nitidamente individuais” (LUDKE E ANDRE,
1987, p. 34).

No caso das entrevistas semiestruturadas que foram feitas com os estudantes
da EJA e o operador institucional, elas se desenvolveram a partir de uma relagao fixa
de perguntas pré-estabelecidas pelo pesquisador e orientador da pesquisa.

De acordo com Gil (1999) a entrevista oferece uma flexibilidade, posto que o
entrevistador possa esclarecer o significado das perguntas, possibilita captar a
expressao corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e a énfase nas
respostas.

As entrevistas com os estudantes foram realizadas na zona rural do municipio
do vale Jequirica- BA, que em suas entrevistas relataram as suas dificuldades diarias
nesse espago escolar, que sdo essenciais para compreendermos a conjuntura do
ingresso e permanéncia na EJA. Desse modo, ao analisarmos suas falas, diante de
toda conjuntura educacional da qual temos tratado neste estudo, € possivel tecer
reflexdes mais profundas sobre como de fato acontece o processo de acesso e

permanéncia desse estudante na EJA.
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Embora tenhamos buscado pelos documentos que instituiram o Centro de EJA,
0s mesmos nao nos foram disponibilizados em nenhum momento. Recebemos
informacao dos operadores institucionais de que os mesmos nao existiam, entretanto

desconfiamos de que esta informacgao esteja equivocada.
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3 ANALISES E DISCUSSOES DOS DADOS

Apesar dos limites deste estudo, partindo da andlise das falas dos
colaboradores da pesquisa, suas convergéncias e contradigdes, e das observagdes
realizadas no Centro de EJA, foi possivel perceber, em consonancia com os estudos
sobre o conceito de ma-fé institucional, que ha fortes indicios de sua existéncia na

efetivagdo da EJA no municipio estudado.

3.1 INDICIOS DE MA-FE

A ma fé institucional € um padrao institucional no nivel das relagdes de poder
entre os sujeitos, dependendo do lugar que ocupam na sociedade, podendo mobilizar
os recursos de diferentes formas. Ao serem perguntados se se sentiam beneficiados
com a criagao de um Centro de EJA, os estudantes assim se manifestaram.

Nao, por que moro na zona rural. Ficou muito distante, mesmo com
Onibus, ficou cansativo, quando chegava na escola ja estava sem
animo e muito sono e cansado. (E 1).

Nao, por que nao é nossa realidade, ficou muito distante, me senti
inseguro porque saiu da minha localidade e foi para a cidade. (E 2).
Nao, ndo senti beneficiado, ficou longe, cansativo, estressante, nos
tratou como cachorro, ndo pensou na gente como alunos da zona
rural, que estao de idade, outros trabalham o dia todo, para sair daqui
ainda ir para a cidade estudar, aqui somente o nosso voto que vale, ai
sabe vim aqui pedir, saimos prejudicados com esta mudanca. (E 3).

Considerando que a quase totalidade das classes de EJA da zona rural do
municipio em questao foram fechadas e que a realidade dessas classes em muito se
assemelha a dos estudantes que colaboraram com este estudo, ao analisar essas
falas, vemos, que ndo se preocuparam com as condigdes objetivas da vida dos
estudantes em relagédo a distancia, cansago e aprendizagem, e ndo valorizaram o
contexto do aluno, sendo possivel atribuir a situagdo um forte indicio de ma-fé
institucional.

[...] por isso nosso sistema de ensino é historicamente marcado pelo
fracasso em massa da ralé, que jamais foi vista pelo estado como uma
classe especifica, ja que, por ter sempre estado a margem das
profissbes valorizadas pela sociedade competitiva, ndo foi capaz de
reivindicar do Estado politicas publicas que a beneficiassem
diretamente. (FREITAS, 2016, p. 345).
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Percebe-se descuido promovido pela falta de interesse em certos setores de
nossa sociedade, a comecar pela deriva dos servigos publicos, abandonando-os a
propria sorte. Devido essa mudancga, varios alunos desistiram, eles nao se
reconheciam na escola como aluno da zona rural, houve elevados indices de evasao.
A EJA vem sendo vista, desta forma, como:

Uma educacdo ‘tapa buracos’, destinada a remediar falhas dos
sistemas social e educativo, encarregada de ensinar aqueles adultos
que deveriam ter aprendido na escola, quando criangas; (...) uma
educacao de pobres e para pobres, como um remédio, uma educacao
compensatoria. (TORRES, 1995, p. 28).

As politicas publicas para a EJA, ainda apresentam fortemente um carater
compensatorio e supletivo, distanciando as politicas que é fundamental, e que se trata
de um direito de afirmacao da cidadania.

Ao serem perguntados se houve consulta para a mudancga, percebe-se que
foram consultados, mas a resposta a consulta ndo foi considerada, demonstrando que

nao foi uma consulta de fato, mas apenas um “fazer de conta”.

Nao. Nao aceitaria, ndo sei se avisaram no dia que nao fui, mas, nao
concordaria com esta mudanca, saberia que iria me prejudicar, pela
distancia, professor novo, alunos novos e tudo mais, para me adaptar
iria ser ruim. Ja estava acostumado no meu canto, na minha escola,
com o meu professor. (E 1).

Sim, mais ndo gostei, mais quem manda s&o eles, nés somos a
minoria, eles disseram que iria ser bom, mais n&o foi, ficou muito
distante, tinha que pegar o énibus, 19:00 horas e voltava 22:40, muito
tarde, se a gente saisse cedo tinha que esperar o 6nibus sair 22:20
para podermos vir para casa. (E 2).

Sim. Caso eles ouvissem a gente e respeitasse a nossa opinido, &
claro que nao iria concordar, porque trabalho o dia todo, chego muito
cansado, ainda mais, querer ir para cidade estudar, se tem escola aqui
na minha localidade, que é mais perto da minha casa. Ja nao é facil
estudar, eles ainda dificultam a gente querer aprender, sem falar que
o transporte chega muito tarde, caso os professores soltem cedo,
somos obrigado a ficar até a hora do énibus vim para zona rural, ou
seja, a nossa casa. (E 3).

Nos relatos dos entrevistados, vé-se claramente a ma-fé para com os
estudantes. Nao se importaram com que eles iriam pensar e passar. Por mais que os
gestores perguntassem a opinido deles, ja estava decidido, ou seja, somente avisaram
e nao consultaram, de fato, se eles eram a favor desta mudanca. Para Lima, Silva e
Santos (2015, p. 80).
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[...] a gestdo educacional para a escola de jovens e adultos precisa
considerar na organizagédo, a historicidade dessa modalidade de
ensino e reconhecé-la como sendo educagéo continuada de pessoas
jovens e adultas, que estdo em constante processo de
formacao/escolarizagao e aprendizagem ao longo da vida.

Vale ressaltar que o fator dialogo e o olhar sensivel sdo fundamentais para

perpassarem as histérias de vida e atribuir nova significagdo ao ambiente social da

escola, ou seja, tem que valorizar o contexto, a realidade e dialogar com os

educandos, para ter bom éxito, buscando respeitar o seu processo de aquisi¢cao do

conhecimento em distintos tempos e espacos.

Ao serem perguntados quais as dificuldades com a mudanga, estas respostas

foram trazidas:

Como ja tinha falado a distancia da zona rural para cidade ficou muito
ruim, mesmo com onibus, por que, trabalho o dia todo, quando é mais
tarde ja estou muito cansado. Nao sinto muito a vontade e seguro na
sala de aula, ndo pelo professor, mais pelo alunos, que ndo sao os
mesmo, porque a maioria desistiu por causa da distancia, entdo
continuei indo, depois desistir, ficou muito cansativo, ndo conseguia
estudar direito. (E1).

Distancia, roupas entre outras coisas. Dificuldade que tenho era para
pegar o transporte que fica longe da minha casa, e qualquer roupa a
gente iria para escola daqui da zona rural, porque era perto da minha
casa e ja estava acostumado com os meus colegas, agora ir para
cidade ficou muito ruim, tem que se vestir melhor, porque eu ficava
com vergonha das pessoas. E como eu ja chegava cansado nao tinha
muito &nimo de estudar. (E 2).

Alunos diferentes, distancia, professor diferente, houve varias
dificuldades. Tive dificuldade para tudo da ida a escola até dentro da
sala de aula, ndo perguntava nada a professora achei tudo estranho
até que desistir, achei melhor. Aprendi a fazer o meu nome aqui na
minha escola da minha localidade que hoje se encontra fechada a
noite. (E3).

A ma-fé institucional estda de modo significativo, no sistema e nas falas dos

estudantes. Disso isso resulta uma exclusao, na escola, seja pelas condi¢des sociais

ou subjetivas, possibilitando que o direito a educagao néo seja efetivado.

Uma sociedade capitalista e competitiva ndo tem ofertado aos sujeitos das

classes sociais empobrecidas as condi¢cées de estar nas classes de EJA, por isto o

nosso sistema educacional € marcado por fracassos, desisténcias, evasoes,

professores despreparados, estruturas nao qualificadas e entre outros. Freitas cita:
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Aqueles que ndo possuiam os requisitos do sujeito “digno” quando,
porventura, tinham acesso as instituicdes escolares que nao foram
criadas para eles nao podiam se adequar as suas exigéncias, pois sua
socializagdo nao os equipara com as disposi¢des exigidas. Por isso
nosso sistema de ensino é historicamente marcado pelo fracasso em
massa da ralé, que jamais foi vista pelo Estado como uma classe
especifica, ja que, por ter sempre estado a margem das profissdes
valorizadas pela sociedade competitiva, ndo foi capaz de reivindicar
do Estado politicas publicas que a beneficiassem diretamente.
(FREITAS, 2016, p.344).

Como se pode ver nas falas trazidas, segundo os estudantes entrevistados,
essa mudanga n&o os favoreceu. Houve grande descaso por parte da gestdo que nao
considerou a realidade dos educandos. Contudo, nada disso aparece na fala da

pessoa responsavel pela coordenacgéo pedagodgica.

O objetivo da unido, do Centro de Educacio de Jovens e Adultos e
Idosos é garantir uma educacéo de qualidade a sujeitos que tiveram
seus direitos negados historicamente, visando melhor atendé-los,
possibilitando igualdade de tratamento e acompanhamento
pedagdgico.

O Centro da EJA era um sonho de muito tempo, sonhado por
muitos professores e agora conseguimos concretizar. Para os
professores e alunos, era muito dificil ficarem sozinhos em uma
escola, isolados, sem contato com outras turmas, os alunos ficavam
desmotivados, desistiam, o abandono era grande, todos os anos. Na
maioria das vezes, eles nao se sentiam parte da escola, era como se
estivessem ali de favor. A ideia da abertura do centro é com vistas a
garantir um ensino de qualidade e assim amenizar o indice de
desisténcia, abandono. O investimento que se fazia todos os anos ndo
era recompensado, porque muitos alunos ndo chegavam até o final do
ano letivo, ndo apresentava bom rendimento, o numero alto de
abandono prejudicava os indices da escola também. Com alunos que
iam quando possivel, desmotivados, infrequentes, ndo conseguiamos
promover uma educagdo emancipatoria, terminava o ano com a
sensacgao de fracasso muito grande, até mesmo o professor se via
muito desanimado. O gestor municipal vendo tudo isso, foi sensivel e
aceitou investir em um centro, visando melhorar os indices, € o
processo de ensino-aprendizagem. Ja no centro, tudo fica a cargo do
municipio, que assume todo investimento feito para que a EJA tenha
qualidade educacional e possa contar com uma equipe de ponta, com
professores habilitados nas areas que atuam e um coordenador para
cada segmento. (CP).

Conforme informacéo coletada nas observagdes e citada no capitulo que trata
da abordagem metodoldgica, na descricao do espaco, nenhum dos professores tem
especializacdo em EJA, na verdade, alguns nem apresentam experiéncia anterior com

essa modalidade.
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A coordenadora cita que tinha uma grande evasao antes dessa mudanca, e
que iria melhorar, pois houve um grande investimento para o Centro, porém observei
que ainda ha uma grande evasdo. Os alunos entrevistados foram os préprios
afetados, desistiram de estudar, entdo ha uma grande contradi¢gdo entre as falas.

A violéncia simbolica engendrada pela ma-fé institucional tornou inviaveis as
chances de sucesso desses alunos, por que nao valorizaram o contexto deles, a
identidade, isso causou evasédo. Bourdieu assim define: “A violéncia simbdlica € uma
violéncia que se exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e também,
frequentemente, daqueles que a exercem na medida em que uns e outros s&o
inconscientes de a exercer ou a sofrer” (Bourdieu, 1997: 16). Além deles, houve outros
estudantes que desistiram pela a mesma causa. Por isso que o sistema de ensino é
historicamente marcado pelo fracasso, porque o estado jamais os enxerga como
cidadaos, e sim como ralé.

Deveriam privilegiar a cidadania e nao a produtividade econémica. Deste modo,
como afirma Gadotti (1995, p.28), “o analfabetismo € a expressao da pobreza,
consequéncia de uma estrutura social injusta.”. O sistema socioecondmico interage
com o sistema educacional influenciando a defasagem e o fracasso escolar nas
camadas populares. Segundo Fernandes (apud Hara 1992, p. 8-9).

Por ser a sociedade brasileira excludente e marginalizada, esta
impede que uma grande parcela dos individuos das camadas
populares tenha acesso a escola ou, quando consegue, nao pode nela
permanecer devido a todo tipo de adversidade que enfrenta em seu
dia-a-dia, tais como: ocupacdo em postos de trabalho que exigem um
enorme desgaste fisico; péssimas condicdes de saude e de moradia;
distdncia entre moradia e local de trabalho, agravada pela
precariedade do sistema de transportes.

Apds um dia corrido, o tempo que Ihe sobra € ir para escola, mas, o cansaco
acaba significando muito. A condi¢cdo de estudantes jovens e adultos trabalhadores é
uma caracteristica muito forte no Brasil. A realidade social do jovem e adultos das

classes populares € marcada por sua inser¢ado no mundo do trabalho.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Tendo como obijetivo identificar possiveis indicios de ma-fé institucional na
efetivacdo da Educacgao de Jovens e Adultos em um municipio do vale do Jequiriga-
BA, este estudo caminhou pela compreensdo da EJA como direito subjetivo e sua
vinculagdo as camadas mais empobrecidas da sociedade brasileira, percebendo,
através do estudo do conceito de ma-fé institucional, os mecanismos de reprodugao
da desigualdade social que se manifestam por meio do tratamento preconceituoso por
parte do Estado e seus operadores institucionais para com a chamada ‘“ralé
estrutural”.

Por meio das falas dos estudantes colaboradores e das observagdes, foi
possivel perceber fortes indicios de ma-fé institucional na efetivacao da EJA, tais
como a desconsideragdo com a condicdo desses sujeitos de serem estudantes
trabalhadores e com seus contextos de vida no processo de fechamento das classes
de EJA, na zona rural do municipio em questao, e a instituigdo de um Centro de EJA
na sede do municipio.

Como resultados dessa provavel ma-fé, tem-se mais uma vez, na pratica, a
negacao ao direito constitucionalmente garante de educacao basica para todos, pois
os estudantes trabalhadores, em muitos casos, se viram praticamente obrigados a
desistir da continuidade de seus estudos.

Nesse contexto, ao chegar ao final deste trabalho, ressaltamos a importancia
de uma Educacao de Jovens e Adultos ndo apenas como direito garantido “na letra”,
mas como direito efetivado na vida de seus estudantes, desenvolvendo ag¢des que
apontam para o respeito e a pratica da coletividade.

Faz-se necessario também refletirmos sobre a descolonizacdo dos espacos e
dos saberes, a criacdo de politicas que beneficiem os estudantes, que estido, e que
virdo para a escola; é preciso também exercer forgas junto ao poder publico, em suas
esferas federal, estadual e municipal; & preciso acabar com o individualismo, o
elitismo, a legitimacdo e a hierarquizagdo dos saberes. E preciso saber que o povo
traz consigo seus saberes, acabando assim com a arrogancia do saber cientifico que
nao dialoga com outros saberes culturais.

E preciso respeitar o povo da EJA. Para isso, tem-se que pensar em
permanéncia, e romper com todos os tipos de preconceitos e de discriminagao,

respeitar as individualidades de cada ser que esta presente na EJA.
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APENDICES:

ENTREVISTAS COM OS ALUNOS.

1° Vocé se sentiu beneficiado com a unido das turmas de EJA em uma escola unica?
Como e por que?

2° Vocé foi consultado desta mudanca? Se ndo foi, o que vocé teria dito caso
houvesse consulta?

3° Vocé encontrou dificuldades em decorréncia dessa mudanga? Quais? Em que

medida essas dificuldades tém afetado sua aprendizagem?

ENTREVISTA COM A COORDENADORA DA EJA.
1° Com qual objetivo a educagdo de jovens e adultos, no municipio, foi reunida

somente em uma escola?

2° E esse objetivo foi alcangado com essa iniciativa?
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Uk B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr(a) foi selecionado(a) e esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa
intitulada “Reflexdes sobre a educagao de jovens e adultos e a ma-fé institucional”,
tem como objetivo Compreender como se manifestou esta mudanga e os impactos,
para com eles. Os alunos entrevistados serdo selecionados de acordo com a
disponibilidade para a entrevista e os dados coletados ser&o utilizados com a
finalidade de dialogar com os referenciais tedricos analisados na pesquisa.

A pesquisa tera duragao de um més, com o término previsto para dezembro de 2018.

Suas respostas serao tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum
momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario exemplificar determinada situagao, sua privacidade sera assegurada uma
vez que seu nome sera substituido de forma aleatdria. Os dados coletados serdo
utilizados apenas NESTA pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou

revistas cientificas.

Sua participagao € voluntaria, isto €, a qualqguer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a

instituicdo que forneceu os seus dados, como também na que trabalha.

Sua participagao nesta pesquisa consistira em responder as perguntas a serem

realizadas sob a forma de entrevistas. A entrevista sera gravada em mp3 para
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posterior transcrigdo — que sera guardado por cinco (05) anos e incinerada apds esse

periodo.

Sr(a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagdes financeiras. Nao
havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participacdo. O beneficio
relacionado a sua participagdo sera de aumentar o conhecimento cientifico para a

area de Educacao.

Sr(a) recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail do pesquisador
responsavel, e demais membros da equipe, podendo tirar as suas duvidas sobre o

projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer momento. Desde ja agradecemos!

Orientadora: Georgia Nellie Clark

E-mail: georgianclark@hotmail.com  Cel: 75- 991090159.
Orientanda: Valcilene Santos Pereira.

Pesquisador Principal Cel: (75) 9-88534943
E-mail: tinagatinha27@yahoo.com.br

22 de novembro de 2018
Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de
acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualquer
momento, sem sofrer qualquer puni¢éo ou constrangimento.

Sujeito da Pesquisa:

(assinatura)


mailto:georgianclark@hotmail.com
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Ul B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAGCAO DE PROFESSORES
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Amargosa, 26 de novembro de 2018.

llustrissimo (a) Senhor (a)

Eu, Valcilene Santos Pereira, responsavel principal pela pesquisa para Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) intitulada “Reflexdes sobre a educagao de jovens e adultos
e a ma-fé institucional”. Orientado pela Professora Georgia Nellie Clark, venho pelo
presente, solicitar vossa autorizagdo para realizar entrevistas para este projeto de
pesquisa, com gestor e alguns discentes.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo evidenciar conflitos existentes na
educacgao de jovens e adultos, mediados por uma gestao escolar democratica e suas
implicagdes. O procedimento adotado sera entrevistas com gestéo e alunos da escola.
Esta atividade ndo apresenta riscos aos sujeitos participantes. Periodo previsto é de
15 dias. Espera-se com esta pesquisa, de assumir, o desafio de dar visibilidade a uma
problematica pouco trabalhada, ou seja, trazer discussodes significantes, sobre a EJA,
e um olhar mais sensivel para com eles, e conhecer os desafios dos educandos e a
sua trajetéria. E, por consequéncia, esta abordagem constitui-se como elemento de
estudo para a elaboracao de agdes adequadas no ambito escolar.

Qualquer informacgao adicional podera ser obtida através do Universidade
Federal do Recéncavo da Bahia, Centro de Formagao de Professores. Que fica
situada na cidade de Amargosa, n°535, Centro, CEP 45.300-000, e pela
pesquisadora Geodrgia Nellie Clark, e-mail: georgianclark@hotmail.com, telefone de
contato (75) 991090158.

A qualguer momento vossa senhoria podera solicitar esclarecimento sobre o

desenvolvimento do projeto de pesquisa que esta sendo realizado e, sem qualquer
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tipo de cobranga, podera retirar sua autorizag&o. Estarei apta a esclarecer estes
pontos e, em caso de necessidade, dar indicagdes para solucionar ou contornar
qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicagao do TCC,
assumo a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o
sigilo da participacao dos integrantes de vossa instituicdo como nome, endereco e
outras informacgdes pessoais ndao serao em hipoétese alguma publicados. Na
eventualidade da participacado nesta pesquisa, causar qualquer tipo de dano aos
participantes, comprometo-me em reparar este dano, e/ou ainda prover meios para a
reparacao. A participagao sera voluntaria, ndo fornecemos por ela qualquer tipo de
pagamento.

Autorizacao Institucional

Eu, , responsavel

pela instituicao

declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e concordo em autorizar
a execucao da mesma nesta instituicdo. Caso necessario, a qualquer momento
como instituicdo CO-PARTICIPANTE desta pesquisa poderemos revogar esta
autorizagao, se comprovada atividades que causem algum prejuizo a esta instituicao
ou ainda, a qualquer dado que comprometa o sigilo da participagao dos integrantes
desta instituicdo. Declaro também, que ndo recebemos qualquer pagamento por
esta autorizacdo bem como os participantes também nao receberao qualquer tipo de

pagamento.

Pesquisador Responsavel pela Instituicao

CD oo, 32 (R
s

Orientador

Documento em duas vias:
12 via instituicao

22 via pesquisadores
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Observacao: informamos que no curso de graduacao o responsavel pela pesquisa é

o professor/orientador.



