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SANTOS, Rogério Oliveira dos. As contribuicbes epistemologicas de Paulo
Freire para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos. Monografia (Graduacdo em Pedagogia). Amargosa:
Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), 2022. 111 fls. Orientadora:
Prof.2 Dr.2 Maria Euracia Barreto de Andrade.

Resumo: Esta monografia, € resultado de um estudo acera das contribuicdes
epistemoldgicas de Paulo Freire para o processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita
na Educacao de Jovens, Adultos e ldosos (EJAI), tendo como problema mobilizador
a seguinte questdo: de que maneira as Teorias Freirianas contribuem para o
processo de aquisicao da leitura e da escrita na Educacdo de jovens, adultos e
idosos? Para tanto, 0 objetivo se constitui em compreender, a partir das Teorias de
Paulo Freire, o processo de aquisicéo da leitura e da escrita na Educacéo de jovens,
adultos e idosos, considerando as especificidades do processo de alfabetizacdo. O
aporte tedrico estq pautado principalmente nas Teorias Feirianas, quais sejam: A
importancia do ato de Ler (1982); Pedagogia do Oprimido (1987); Conscientizacéo
(1980) entre outras obras de Paulo Freire que colaboraram para o embasamento
desse trabalho, assim como outros autores que pesquisam, discutem e
problematizam a tematica em pauta. Esta pesquisa se caracteriza como qualitativo-
descritiva (Minayo, 2002); (Gil, 2008) e igualmente militante (Jaumont e Varella,
2016). Como instrumentos para a producdo de dados utilizou-se da entrevista
semiestruturada a partir de um roteiro previamente definido que foi realizada junto
aos educandos e, com as educadoras da EJAI, foi aplicado um questionério aberto,
por meio da plataforma Google Forms, os quais foram analisados a partir da
perspectiva da Analise de Contetdo (Bardin,1977). Como resultados, a pesquisa
revelou a importancia da EJAI para a vida dos estudantes, assim como, a condi¢céo
de trabalhadores-estudantes que atravessam a trajetéria formativa destes
educandos. Evidenciou, também, a ndo efetivacdo do método de Paulo Freire no
espaco educativo e a busca por parte das educadoras em trabalhar em sala de aula
a partir dos pressupostos do referido autor. Além disso, a pesquisa evidenciou que
Paulo Freire € responsavel por grandes contribuicbes para o0 processo de
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas por compreender a alfabetizacdo como
um ato criador e politico que esta para além do método tecnicista e mecanico do
codificar e decodificar, por ter como ponto de partida o cotidiano e as experiéncias
de vida dos estudantes. Contribui da mesma forma para o processo de ensino-
aprendizagem por entender este como uma acao dialégica de interacdo educador-
educando. Para Paulo Freire, ndo basta aprender ler e escrever, é preciso, pois,
compreender o0 uso social e politico do ato de aprender aplicando-os a realidade.

Palavras-chave: EJAI. Alfabetizacdo. Paulo Freire. Método.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS: O BROTAR DA PESQUISA

A educacdo! para muitas pessoas € uma perspectiva de vida, é a
oportunidade de aprender ler, escrever e contar, € a idealizacado de um futuro, é
aquisicdo de conhecimentos necessarios para viver em sociedade e esta por
sua vez estd cada dia mais letrada. Percebe-se que a escola como espaco que
promove a construcdo e aquisicdo dos conhecimentos cientificos se torna
essencial na vida dos sujeitos, sobretudo na trajetoria de jovens, adultos e
idosos que retomam ou iniciam o processo de escolarizagcdo possibilitando a
aquisicdo de conhecimentos, a ampliacdo do repertorio cultural e
desenvolvimento intelectual e social desses sujeitos.

No entanto, vivemos numa sociedade em que as desigualdades sociais
assolam e destroem sonhos, a insercdo ao ambiente escolar é uma das
manifestacbes dessas situagces uma vez que o contexto social, politico e
econdmico condiciona criancas, jovens ou adolescentes a uma escolha entre
trabalhar para ajudar seus pais ha manutencdo da renda familiar ou estudar
para se tornar uma pessoa escolarizada e com isso almejar outros espacos
sociais. Dessa forma, alguns sujeitos, mesmo contra sua vontade, optam em
trabalhar - até mesmo por presséao familiar por ndo conseguir idealizar seu filho
dentro do espaco escolar que € por sua vez hierarquico, burgués, segregador e
capitalista - deixando a escola para segundo plano, sendo tratada como algo
utdpico na vida desses sujeitos.

Nesta perspectiva, Guzzo e Euzebios Filho (2005, p.39) tencionam que a
“[...] desigualdade social e sistema educacional sao dois elementos que
encontram raizes no préprio processo produtivo e que, dessa forma, nao
podem ser analisadas fora do bojo da sociedade capitalista”. Na atualidade, a
escolaridade ¢é defendida como direto de qualquer cidaddo tornando-a
obrigatéria e para todos e todas, no entanto, ainda existe resquicios de um
sistema educacional nestes moldes, o que corrobora para a reproducdo das
desigualdades sociais.

Durante muito tempo a escola foi direcionada apenas para as elites com

0 objetivo de favorecer e manter a ideologia dominante a qual distingue o que é
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para a classe dominante e o que é para a classe trabalhadora. Nessa
perspectiva, Guzzo e Euzebios Filho (2005, p.39), contribuem com a reflexdo

ao anunciarem que:

O sistema educacional, fruto de um processo histérico, configura-se
no bojo das relaces sociais e de producdo, que dividiram e ainda
dividem a sociedade em grupos econémicos distintos e, ainda mais,
estabelece uma relacdo entre classes sociais antagbnicas.

Ou seja, esta educacdo era destinada para homens, mulheres (a
educacdo ofertada as mulheres tinha um viés de uma instrucdo feminina que
visava uma formagdo para cuidar do lar e da familia, ou seja, dedicava-se
apenas as necessidades domésticas) e filhos da elite, uma vez que na
sociedade patriarcal ndo era interessante que a classe trabalhadora tivesse
acesso ao conhecimento, acreditando que quanto menos soubessem, mais
dificilmente reconheceriam o lugar de subordinacdo que lhe foi dado desde o
periodo da colonizacdo. Neste periodo, a dominacdo e a manipulacdo do povo
era algo naturalizado nas relacfes sociais da época deixando-os cada vez mais
excluidos dos diversos espacos, como por exemplo, excluidos do processo de
escolarizagéo.

Neste contexto, 0 eixo principal desta monografia € a Educacdo de
Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)? que surge como possibilidade e oportunidade
de acesso a escolarizacdo de jovens, adultos e idosos que por inumeros
motivos ndo tiveram a chance de estudar na infancia. Diante do exposto, este
trabalho monografico se debruca sobre os pressupostos de Paulo Freire e o
processo de aquisicdo da leitura e escrita na EJAI, a fim de compreender de
gue forma Paulo Freire contribui para esse processo.

Nesta concepcao, sdo inimeras as circunstancias pelas quais nao
permitiram que estes sujeitos tivessem acesso a escola e pudessem garantir

um direito constitucional da conquista da alfabetizacdo e realizar o sonho de

1 A concepcao de educacdo aqui defendida esta pautada na compreenséo de Paulo Freire, ou
seja, enquanto processo constante de criacdo do conhecimento e de busca da transformacéo-
reinvencao da realidade pela acédo-reflexdo humana.

2 A termologia Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) é utilizada e defendida neste
trabalho por opcao politica, compreendendo que para além dos jovens e adultos, os idosos
também estdo inseridos nos espacos escolares da modalidade. Mesmo nado sendo
considerados nos instrumentos legais, os idosos, assim como todas as pessoas, tém o direito
constitucional a escolarizacdo e a alfabetizacdo. A educacdo ndo se restringe a uma faixa
etaria especifica, afinal, nunca é tarde para aprender. Ser aprendiz é aprender e ensinar com a
propria histéria de vida.
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ser uma pessoa escolarizada. S6 a partir do reconhecimento das
especificidades dessas pessoas e o0 direito da educagdo garantido na
Constituicdo de 1988 que é destinada a todos e todas, que se passou a
tencionar e discutir a necessidade de uma educacdo que atendesse as
particularidades dos jovens e adultos que almejam retomar ou iniciar 0s
estudos.

Diante desta realidade contextualizada, o problema que mobiliza esta
pesquisa, parte da seguinte questdo: De que maneira as Teorias Freireanas
contribuem para o processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita na Educacao
de Jovens, Adultos e ldosos? Nesse sentido, busca evidenciar o trabalho
realizado por Paulo Freire a fim de conhecé-lo e perceber como essa teoria
possibilita o processo de alfabetizacdo na EJAI, evidenciando a dimenséao
politica do processo. Partindo dessa problematica, estabeleco como objetivo
principal: Compreender, a partir das Teorias de Paulo Freire, o processo de
aquisicao da leitura e da escrita na Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos,
considerando as especificidades do processo de alfabetizacdo. Para tanto,
elencou-se os seguintes objetivos especificos; I- Investigar as teorias de Paulo
Freire como fundamentos metodolégicos para a aquisicdo da leitura e da
escrita. 1I- Compreender quais sdo 0s contextos, os sujeitos da EJAI e suas
trajetérias de vida. Ill- Conhecer as praticas metodolégicas utilizadas no
processo de alfabetizacdo na EJAI. IV- Identificar a presenca ou auséncia do
trabalho com as Teorias de Paulo Freire enquanto fundamentos metodolégicos
para o processo de alfabetizac&o.

Sendo assim, 0 interesse por este tema de pesquisa surge frente a
minha inquietacdo por ndo entender o porqué de meu pai ndo saber ler nem
escrever sendo que este € o seu maior desejo, de ser alfabetizado. Percebo
que a escolarizacdo é uma possibilidade de insercdo social e que a falta desta
implica em uma exclusao social de grande impacto na vida desses sujeitos, o
que os limitam de atuarem em alguns espacos sociais desde afazeres do dia a
dia, por exemplo, a utilizagdo do caixa eletrbnico, assinar o proprio nome,
realizar leitura de escritos, fazer uso das diversas tecnologias bem como a
exclusdo do mercado de trabalho formal por ndo serem vistos como capazes
de realizarem qualquer trabalho que n&o sejam os trabalhos mais

subalternizados com remuneracdo baixissima, com péssimas condicbes de
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trabalho e até mesmo sem nenhum direto trabalhista.

Diante do exposto, percebe-se como a sociedade € segregadora,
excludente e perversa, a classe trabalhadora se encontra as margens, sendo
oprimida e excluida em muitas das vezes de diretos basicos de cidadao, a
exemplo das condi¢cdes de trabalho, de moradia, saneamento basico, e o
principal que lhes tiraram de forma perversa, o direto a escolarizagdo. Ao
entender todas essas questdes e perceber estes sujeitos que durante muito
tempo foram invisibilidados que me coloco enquanto pesquisador indignado ao
ver tantas injusticas sociais sendo naturalizadas de forma a excluir mais uma
vez estas pessoas da vida em sociedade.

Ao adentrar no curso de Pedagogia e diante das discussbes sobre a
alfabetizacdo e sobre a EJAI entdo decidi descobrir as respostas para as
minhas inquietacdes a partir desta pesquisa. Este trabalho monogréafico € uma
das formas que encontrei para discutir sobre as injusticas sociais que vem
sendo perpetuadas e naturalizadas, bem como evidenciar a importancia da
Educacado de jovens, adultos e idosos pautada nas teorias de Paulo Feire no
sentido de fornecer a estes uma educacao que 0s emancipem e que 0s tornem
sujeitos autbnomos que reconhecam seus direitos e deveres e que se libertem
das amarras da opressdao caminhando pelos caminhos da liberdade na
construcdo de uma sociedade mais justa, menos segregadora e que seja de e
para todos sem acepcao de nenhuma natureza.

Para tanto, esta pesquisa contribuird para o desenvolvimento da
Educacdo de jovens, adultos e idosos sendo responsavel por apresentar as
Teorias Feireanas como fundamentos metodoldgicos de ensino na promocao
de uma aprendizagem critica, reflexiva e emancipadora, por conseguinte,
busco evidenciar a importancia da alfabetizacdo a partir do pensamento de
Freire e de como estes sujeitos aprendem quando a escola trabalha o contetudo
relacionado ao contexto de forma significativa, atendendo as necessidades
emergentes da realidade desses sujeitos.

Tendo em vista 0 objeto da pesquisa, 0 aporte tedrico utilizado esta
pautado uniformemente nas Teorias de Paulo Freire, neste sentido, destaco
algumas obras que contribuiram significativamente para o desenvolvimento da
pesquisa, a saber: A importancia do ato de Ler (1982); Pedagogia do Oprimido

(1987); Conscientizacdo (1980) entre outras obras de Paulo Freire que
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colaboraram para o embasamento tedrico desse trabalho, assim como outros
autores que discutem a educacao de jovens e adultos e que estudam as
Teorias Feireanas.

Paulo Freire foi um dos grandes autores que se debrucou a pensar a
educacdo, entendendo que esta se da na relacdo de dialogicidade entre
educador e educando, na perspectiva de uma educacdo critica, reflexiva,
dialdgica, libertadora e emancipadora. Freire via a educacdo como uma forma
de libertacdo das relacdes dominantes e opressoras a qual contribui para a
formacdo de cidadaos reflexivos e criticos, a fim de perceber e transformar o
mundo.

No que diz respeito a alfabetizacdo de jovens, adultos Freire
desenvolveu um método/teoria a partir das palavras geradoras com objetivo de
despertar o ser politico e de direitos, partindo, sobretudo, de palavras presentes
nas experiéncias da vida cotidiana dos educandos, possibilitando ndo s6 a
aquisicdo da palavra escrita como também a compreensdo do mundo que o
cerca. O contexto, a realidade, a visdo de mundo e as historias de vida sdo
elementos cruciais, estabelecidos por Paulo Freire para a promoc¢do de uma
aprendizagem libertadora. Entendendo o conceito de alfabetizacdo para além
do codificar e decodificar, ou seja, ndo basta aprender ler e escrever, € preciso,
pois, compreender o uso social e politico do ato de aprender, aplicando-os a
realidade.

Freire, (1987, p. 81) afirma que, “[...] a educagdo como pratica da
liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominacéo, implica a negacao
do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a
negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens.” O autor
problematiza e evidencia a diferenca entre a educacdo como concepcao
bancéaria a qual sua préatica € caracterizada pela dominacdo e alienacdo e a
educacdo como pratica da liberdade que visa desconstruir a ideia de que o
homem é abstrato do mundo, mas sim ratificar os homens e as suas relactes
com o mundo, ou seja, para Freire ndo existe homem fora do mundo, assim
como nao existe mundo fora dos homens, é portanto, uma relacdo a qual é
mediatizada pela consciéncia.

Os caminhos metodoldgicos trilhados foram a pesquisa qualitativa como

meio para a interpretacdo e sistematizacao dos resultados obtidos no campo
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empirico. Minayo (2002, p. 21-22) afirma que “ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”.
Forjado nessa concepcao, foi utilizada a pesquisa qualitativa porque possibilita
maior aproximagdo com as subjetividades dos sujeitos pesquisados levando
em consideracdo suas narrativas, vivéncias e histérias de vida. Esse trajeto foi
concretizado por meio da pesquisa descritiva, dentro de uma perspectiva
tedrica acerca da tematica aqui discutida, construida por meio de mediacbes
necessérias para a compreensao do objeto pesquisado.

A escolha do instrumento para a producdo de dados foi a entrevista
semiestruturada a partir de um roteiro previamente definido que foi realizada
junto aos educandos e com educadoras da EJAI foi aplicado um questionario
aberto pela plataforma Google Forms, buscando reconhecer as historias de
vida desses sujeitos enquanto educando dessa modalidade de ensino,
conhecer as metodologias utilizadas pelos docentes em sala de aula afim de
identificar a presenca ou a auséncia da teoria de Paulo Freire como
fundamentos metodologico no processo de aquisicdo da leitura e da escrita na
Educacao de jovens, adultos e idosos tendo em vista as especificidades da
alfabetizacao.

As motivacdes que me levaram a realizacdo dessa pesquisa se nutrem a
partir da historia de vida de meu pai, homem, pai de familia e ndo escolarizado,
durante toda a minha vida percebia o quanto que a condicdo de nao
escolarizado impactava e impacta ainda nos dias atuais em sua vida como por
exemplo, a exploracdo de sua mao de obra, a falta de oportunidade de um
trabalho melhor e até mesmo a vergonha por ndo saber assinar o préprio nome
tendo a sua digital recolhida toda vez que precisa assinar em qualquer
documento. E a partir dessas vivéncias e do anseio vivenciado por mim e por
meu pai que busco compreender o processo de alfabetizagcdo de jovens,
adultos e idosos pautado nas teorias de Paulo Freire para que assim eu possa
junto com o meu pai alfabetiza-lo. Neste sentido, esta pesquisa tem um carater
autoformativo em que espero por meio desse estudo aprender para poder
ensina-lo e ensinando-o eu possa também aprender.

Este trabalho monogréafico possibilita alargar os conhecimentos no
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campo das praticas de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,
especialmente, na pratica alfabetizadora defendida por Paulo Freire de modo a
construir um arcabouco pratico-metodolégico que possibilite aos sujeitos da
EJAI uma formacdo humana, politica e emancipadora. Por reconhecer a
urgéncia, necessidade e pertinéncia da EJAI que me debruco a pesquisa-la no
sentido de me qualificar profissionalmente, uma vez que a Educacéo de jovens,
adultos e idosos exige do educador conhecimentos e metodologias especificas
para a promocdo da aprendizagem desses sujeitos que possuem
especificidades, que sao diversos e trazem consigo historias de vida
relevantes, mas também para evidenciar a importancia da escolarizacdo em
suas vidas assim como construir por meio desse estudo o0 conceito de
alfabetizacdo para além do método de codificar e decodificar simbolos, mas
sobretudo, possibilitar uma formacdo humana e politica para que se tornem
autdbnomos e autores de suas historias de vida.

Visa contribuir para a ampliacédo das referéncias acerca de um tema téao
pertinente para o meio académico, sobretudo, neste ano que se comemora o
centenario de Paulo Freire, referéncia mundial da educacao e pilar importante
da Educacéao de jovens, adultos e idosos no Brasil. Nesta perspectiva, colabora
para o desenvolvimento da EJAI ressaltando a sua importancia bem como
necessidade de discussfes e pesquisas voltadas para a tematica de modo a
fortalecer a EJAI ratificando sua pertinéncia para a vida dos sujeitos que
estudam nesta modalidade. E responsavel por apresentar as Teorias Feireanas
como fundamentos metodolégicos de ensino na promog¢do de uma
aprendizagem critica, reflexiva e emancipadora elevando ndo sé a
escolarizacdo dos jovens, adultos e idosos como também permite a ampliacédo
da percepcdo de mundo despertando o ser politico na tranform(acdo) da
realidade.

O presente trabalho monogréafico esta dividido em cinco capitulos. O
primeiro sdo as Primeiras palavras: O brotar da pesquisa, onde consta um
recorte dessa monografia contendo a justificativa, o problema de pesquisa,
objetivos da pesquisa (geral e especificos), relevancia (pessoal, profissional,
académica), principias bases tedricas e caminhos metodolégicos. O segundo
capitulo é intitulado Educacéo de jovens e adultos e a epistemologia de Paulo

Freire em debate: apontamentos, articulacbes e avancos, onde discuto o
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Contexto histérico da Educacao de Jovens, Adultos e ldosos, compreendendo
a EJAI a partir dos sujeitos, dos contextos e das trajetorias; Paulo Freire
enquanto patriménio documental da humanidade e a sua contribuicdo para
EJAI; A teoria e a préatica de Paulo Freire: um paradigma contra-hegem®onico
para o processo de construcdo da leitura e da escrita. O terceiro capitulo esta
denominado de Itinerdncia metodolégica da pesquisa: entre escolhas e
caminhos trilhados, onde evidencio a abordagem metodoldgica da pesquisa, a
caraterizacdo do campo e dos sujeitos da pesquisa e 0s procedimentos de
producdo e andlise dos dados. O quarto capitulo tem como titulo Relatos e
experiéncias na EJAI: tecendo as narrativas de educadoras e educandos, onde
busco responder a seguinte questao - Sujeitos da EJAI, contextos e trajetérias
de vida: que historias nos revelam? Identifico as praticas metodoldgicas no
processo de alfabetizacdo na EJAI: desvelando saberes e fazeres no cotidiano
escolar e por fim, abordo a teoria de Paulo Freire no processo de alfabetizacéo
da EJAI com objetivo de identificar a presenca ou auséncia nos espacos
educativos. O quinto capitulo corresponde as (In)conclusdes: palavras finais
com provocagOes para novas pesquisas, onde busco refletir sobre as
descobertas evidenciadas a partir da pesquisa.

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir para o desenvolvimento e
melhoria da Educacao de jovens, adultos e idosos evidenciando a importancia
da pratica alfabetizadora realizada a partir dos pressupostos de Paulo Freire
corroborando para aquisicdo da leitura e da escrita de forma autbnoma e
politica. Visa contribuir, ainda, para o protagonismo dos diferentes sujeitos da
EJAI de forma a percebé-los em suas singularidades e para que tenham seus
direitos garantidos, sobretudo, o direito constitucional a escolarizacdo. Que esta
pesquisa suscite outros pesquisadores a mobilizarem-se na luta pela EJAI
colaborando com a defesa e desenvolvimento dessa modalidade da educacao
possibilitando aos jovens, adultos e idosos a reparacdo dos diversos direitos
que lhes foram negados durante muito tempo a fim de superar as
desigualdades sociais, a exclusdo, a exploracdo e a opressdo que O0S
colocaram a margem da sociedade invisibilisando seus direitos e suas historias
de vida. Busca reforcar o direito irrevogavel a Educacéao de jovens, adultos e
idosos com o0 objetivo de ressaltar a importancia dessa formacédo na vidas

desses sujeitos e as contribui¢cées positivas da EJAI para uma sociedade cada
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vez mais letrada, erradicando com os indices de analfabetismo, mas, acima de

tudo, possibilitar a formacdo humana, social e politica.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EPISTEMOLOGIA DE PAULO
FREIRE EM DEBATE: APONTAMENTOS, ARTICULACOES E AVANCOS

Este capitulo apresenta a Educacdo de jovens e adultos a partir da
epistemologia de Paulo Freire estabelecendo alguns apontamentos,
articulagbes e avancos. Discutindo a Educacgéo de Jovens e Adultos no Brasil
afim de evidenciar o porqué da necessidade dessa modalidade de ensino, a
sua instituicdo ao longos dos anos assim como conhecer para quem se destina
essa esta educacado. Esta descrita a trajetoria histérica da EJA no Brasil a partir
das lutas e das mdltiplas tens@es politicas no seu desabrochar.

Reflete sobre 0 momento atual e sucateamento da educacao brasileira,
sobre a EJA na atualidade que se encontra fragilizada mediante a essa
realidade, sobre a invisibilidade de Paulo Freire como educador importante
para a educacao brasileira, sobretudo, para a Educacdo de jovens e adultos.
Dialoga sobre os sujeitos que permeiam as turmas da EJA conhecendo as
histérias de vida e a diversidade de pessoas que compde essa modalidade
educativa, os contextos socioculturais vivenciados por estes sujeitos e as
trajetdrias de vida dessas pessoas elementos importantes na reflexdo sobre a
EJA na atualidade.

Apresenta Paulo Freire enquanto patrimbnio documental da
humanidade a partir de sua biografia e trajetoria de vida relatando sobre a sua
contribuicdo para a Educacdo de jovens e adultos por meio do método
revolucionario de alfabetizacdo experienciado no Brasil e no mundo. Expbe a
teoria e a prética de Paulo Freire enquanto paradigma contra-hegeménico para
0 processo de construcéo da leitura e da escrita a partir da contextualizagéo da
experiéncia exitosa no campo da alfabetizacdo tendo em vista o método

desenvolvido por Paulo Freire para Educacao de jovens e adultos.

2.1. COMPREENDENDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL: POR QUE? PARA QUEM?

A discussdo em torno da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
no Brasil perpassa por um processo histérico de exclusdo e marginalidade no

que tange ao processo de escolarizacdo desses sujeitos. Este percurso foi
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marcado por muitas lutas e mobilizacbes em defesa do direito, do acesso e da
permanéncia de jovens, adultos e idosos trabalhadores no ambito escolar para
gue pudessem retornar ou iniciar seus estudos.

Durante muito tempo estes sujeitos ndo tiveram a oportunidade de
insercdo ao meio escolar, uma vez que a educacao é caracterizada pelo légica
da classe dominante o que torna Iinvisibilizada a classe trabalhadora,
especialmente no que diz respeito ao acesso a escolarizacdo, pois, estes
sujeitos eram vistos apenas como trabalhadores, aqueles e aquelas que de
certa forma encontram-se na condicdo de oprimidos, os ndo vistos como
cidaddos de direitos o que refor¢ca ainda mais as desigualdades sociais que
segregam a sociedade e que se fazem tao presente no sistema educacional
desde os primérdios.

Forjada nesta concepcao Di Pierro et al., (2001, p. 58) reflete que

[...] o lugar da educacéo de jovens e adultos pode ser entendido como
marginal ou secundéario, sem maior interesse do ponto de vista da
formulagdo politica e da reflexdo pedagodgica [...] a abordagem do
fendmeno educativo € ampla e sistémica, a educacédo de jovens e
adultos é necessariamente considerada como parte integrante da
histéria da educagdo em nosso pais, como uma das arenas
importantes onde vém se empreendendo esforcos para a
democratizagdo do acesso ao conhecimento.

Esta reflexdo nos leva a entender a importéancia da EJAI e o quanto
ainda é necessario desconstruir a ideologia de marginalidade em que se
encontra para que possa avancar como politica publica e ser vista a partir de
suas especificidades, garantindo a todos os sujeitos o direito de acessibilidade
a esta modalidade de ensino. Neste contexto, a Educacéo de jovens, adultos e
idosos surge como possibilidade e oportunidade de acesso a escolarizacdo de
jovens, adultos e idosos que por inimeros motivos nao tiveram a chance de
estudar na infancia.

Nesta perspectiva, por meio das lutas por politicas publicas que
amparassem legalmente a EJAlI que houve a promulgacdo de alguns
documentos legais e diretrizes que regulamentam o direito a essa modalidade
da Educacdo Basica, assim como a criagdo de programas educacionais
governamentais que tinham por principio a alfabetizacdo de adultos.

Tracando a trajetdria da Educacéo de jovens e adultos no Brasil, esta se

consagrou como politica publica a partir da década de 1940 com discussdes
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efervescentes sobre a insercdo de jovens e adultos no processo de
escolarizagéo.

Entre os anos de 1940 e 1950 alguns programas governamentais foram
criados com vistas na alfabetizacdo do alunado adulto, tais como: Fundo
Nacional de Ensino Primario em 1942, do Servico de Educacédo de Adultos e da
Campanha de Educacdo de Adultos, ambos em 1947, da Campanha de
Educacao Rural iniciada em 1952 e da Campanha Nacional de Erradicagéo do
Analfabetismo, em 1958.

Estes programas visavam estruturacdo da educacdo primaria para
adultos nos moldes do ensino supletivo com objetivo de diminuir as taxas de
analfabetismo existentes na época. Di Pierro et al. (2001, p.60) afirma que a
Campanha de 1947

[...] deu também lugar & instauracdo no Brasil de um campo de
reflexdo pedagégica em torno do analfabetismo e suas
consequéncias psicossociais; entretanto, ela ndo chegou a produzir
nenhuma proposta metodoldgica especifica para a alfabetizagdo de
adultos, nem um paradigma pedagogico préprio para essa
modalidade de ensino.

Observa-se que a Campanha de 1947 instaurou-se no Brasil com a
proposta pedagdgica direcionada a alfabetizacdo de adultos, regida por
Lourenco Filho que defendia a Educacdo de adultos como politica
governamental tendo em vista 0 aumento dos niveis da educacédo por todo pais
assim como 0 progrevisso avancgo para a criacdo do ensino supletivo. Haddad e
Di Pierro (2000) mencionam que o ensino supletivo tinha por objetivo repor a
escolarizacdo regular, formar mao-de-obra e atualizar conhecimentos,
oferecendo as seguintes funcbes: Supléncia, Suprimento, Aprendizagem e
Qualificacdo, considerado como um ensino com 0 seu panorama direcionado
ao futuro e atendendo as necessidades da modernizagéo da época.

Partindo desse pressuposto, considerando mais um marco importante
para a alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil, é que se faz necessaria a
abordagem sobre as 40 horas de Angicos que aconteceu em 1963, em
Angicos, Rio Grande do Norte. Foi uma experiéncia pioneira no processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, evidenciando a capacidade de aprendizagem
em coletivo além de reforgar a ideia de que o adulto € capaz de aprender em

pouco tempo, contribuindo para o processo de alfabetizacdo e politizacdo dos
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sujeitos, e sobretudo, para notoriedade de Paulo Freire ndo apenas no Brasil,
mas no mundo.

A experiéncia piloto de alfabetizagcdo de Angicos teve como objetivo a
alfabetizacdo como ato politico, tendo em vista 0s sujeitos e seus contextos.
Assim, a pratica alfabetizadora estava pautada na perspectiva da politizacao
levando em consideracdo os significados de vida e de mundo dos jovens e
adultos. A educagdo como ato politico, defendida por Paulo Freire e
experienciada em Angicos, possibilitou a alfabetizacdo dos educandos, mas
ndo somente o saber ler e escrever, como também a formacéo cidada e o
empoderamento politico que se da no processo da escuta sensivel e na relacédo
dialdgica entre educador e educando.

Neste sentido, Paulo Freire acreditava que a alfabetizacdo se faz na
discusséo de temas politicos e emergentes do cotidiano dos alunos, a fim de
despertar a transformacdo social através dos sujeitos e capacitar o oprimido
para que se torne livre e para que tenha total interpretacdo da leitura e da
escrita tornando-os sujeitos letrados e politizados. A partir dessa experiéncia
Paulo Freire tornou-se conhecido no Brasil e no mundo pelo seu método
alfabetizador que atrela a préatica pedagdgica a pratica politica através das
palavras geradoras presentes no cotidiano e nas experiéncias de vida dos
educandos o que contribuiu de maneira expressiva para a visibilidade de Paulo
Freire tornando-o referéncia mundial da educacéo.

Infelizmente, com o golpe militar, esta experiéncia, que deveria ter sido
expandida para todo o pais, ndo houve continuidade, culminando no exilio de
Freire e a criacdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral).

Tomando por base todas estas mobilizaces acerca da criacdo de
programas que amparassem a educacao de adultos, Di Pierro et al. (2001, p.

61) esclarece que

A partir de 1969, o governo federal organizou o Mobral (Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo), um programa de propor¢cbes nacionais,
proclamadamente voltado a oferecer alfabetizacdo a amplas parcelas
dos adultos analfabetos nas mais variadas localidades do pais.

A instituicdo do Mobral foi responsavel pela oferta da alfabetizacdo de
adultos para as pessoas néo alfabetizadas por todo o pais e era visto como um

modelo de programa que conseguiria sanar todos os problemas de
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analfabetismo do Brasil. No entanto, ndo foi o que aconteceu, pois, a sua
metodologia ndo atendia se quer ao sistema bésico da educacdo vigente
justamente porque a sua prética era centralizada no controle politico
pedagogico e direcionada apenas a profissionalizacdo para o mercado de
trabalho a qual entendia a leitura e a escrita apenas como decodificacdo e
codificacdo de signos o que resultou na sua extingdo nos anos de 1985, apds
sofrer com diversas modificacdes e tensfes em torno de sua vigéncia na
época.

Durante o processo de criacado de programas destinados a educacao de
adultos por volta de 1960, houve a introducao dos estudos de Paulo Freire que
se direcionava para educacao de adultos no Brasil, assim como, a criagao do
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos, que seguiu retamente as
orientacdes de Paulo Freire, o que tornou deste pensador um dos grandes
defensores desta modalidade de ensino, justamente por defender uma
educacdo critica, voltada para a transformacdo da sociedade e
consequentemente, para a transformacéo da realidade social dos sujeitos.

As praticas educativas de alfabetizacdo vigentes a partir desta década
tiveram suas inspiragdes nos pressupostos de Paulo Freire. Durante a Ditadura
Militar (1964) e com efervescéncia dos governos militares, houve uma tentativa
de apagamento dos pensamentos de Freire que sofreu com opressdo e
violéncia da ordem militar da década.

Neste contexto de tensdes no governo autoritario e militar, foi decretado
o mandato de prisdo de Paulo Freire como forma de conter a propagacao de
suas ideologias em torno da educacdo de adultos. No entanto, isto ndo foi o

suficiente para conter as criacdes de novos métodos para educacao de adultos.

O exilio ndo impediria, entretanto, que o educador Paulo Freire
continuasse a desenvolver no exterior sua proposta de alfabetizagcéo
de adultos conscientizadora, utilizando palavras geradoras que, antes
de serem analisadas do ponto de vista grafico e fonético, serviam
para sugerir a reflexdo sobre o contexto existencial dos jovens e
adultos analfabetos, sobre as causas de seus problemas e as vias
para sua superacéo (DI PIERRO, et al., 2001, p. 60).

No que diz respeito a alfabetizacdo de jovens, adultos, Paulo Freire
desenvolveu o seu sistema alfabetizador a partir das palavras geradoras com

objetivo de despertar o ser politico e de direitos, partindo, sobretudo, de

palavras presentes nas experiéncias da vida cotidiana dos alunos,
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possibilitando ndo sO0 a aquisicdo da palavra escrita como também a
compreensao do mundo que os cerca.

Forjado nesta compreenséao, para Freire, (1992, p. 9) “...] a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente”. O contexto, a realidade, a visdo de mundo e as
histérias de vida sdo elementos cruciais estabelecidos por Paulo Freire para a
promocdo de uma aprendizagem conscientizadora contribuindo para formacéao
da autonomia do educando. Entendendo o conceito de alfabetizacédo para além
do método de codificar e decodificar, ou seja, ndo basta aprender ler e escrever
€ preciso, pois, compreender o uso social e politico do ato de aprender
aplicando-os a realidade.

Esta concepcéo de educacao defendida por Paulo Freire sempre esteve
relacionada com a Educacdo Popular, o que caracteriza a educacgéo de jovens
e adultos que se da para além do espaco escolar, abrangendo os ambientes
nao formais e as experiéncias de vida e culturais, estabelecendo uma relacéo
multicultural.

As instituicdes de alfabetizagdo de adultos funcionavam em diversos
ambientes, inclusive nos espacos nao formais, abrangendo o modelo da
educacdo popular na perspectiva da emancipacdo dos sujeitos e no
desenvolvimento da criticidade social. Corroborando com esta afirmacédo Di

Pierro et al. (2001) menciona que estas foram

Abrigadas freqiientemente em igrejas, associacbes de moradores,
organizagbes de base local e outros espacos comunitarios, essas
iniciativas experimentaram propostas de alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo de adultos que se nutriram no paradigma da educacgéo
popular, impulsionando a busca de uma adequacgéo de metodologias
e conteldos as caracteristicas etarias e de classe dos educandos (DI
PIERRO, et al., 2001, p. 61).

Observa-se a forte presenca da Educacdo popular, a qual tem como
objetivo a valorizagcdo dos conhecimentos prévios trazidos pelos povos, a
cultura e as tradicbes populares sendo responsavel por desenvolver a
conscientizagdo enquanto povos e sujeitos de diferentes contextos e
experiéncias culturais com vista para inclusdo social destes, desenvolvendo o
senso critico, para que percebam-se como cidadaos de direitos assim como

agentes transformadores do mundo e do seu contexto social.
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Segundo Brandéao (2009) a Educacéo popular pode ser compreendida a

partir de dois significados usuais,

Primeiro, enquanto processo geral de reconstrucdo do saber social
necessario, como educagdo da comunidade e, segundo, como
trabalho politico de luta pelas transformacgdes sociais, como
emancipagdo dos sujeitos, democratizagdo e justica social.
(BRANDAO, 2009, p.12,)

Percebe-se que os objetivos da Educacado popular estdo bem definidos
visando os sujeitos aprendizes e seus saberes tradicionais enquanto povo da
classe popular bem como a luta pela emancipagdo popular e pela
democratizacdo do conhecimento para que participem como cidadaos ativos no
processo de transformacdo da sociedade em busca de novas formulacbes
politicas e sociais.

A Educacdo popular torna-se um dos pilares da EJA no sentido de
perceber os seus sujeitos a partir de suas experiéncias de vida e culturais e
como pessoas capazes de mudar e intervir positivamente em seu contexto
através da consciéncia que é por sua vez mediatizada pelo conhecimento.

Diante do exposto, percebe-se que a trajetéria da EJA sofreu muitas
modificacdes em prol de melhor definir seus objetivos enquanto modalidade de
ensino da Educacao Béasica assim como a luta para a promulgacéo desta como

direito dos jovens e adultos. Neste sentido Haddad, (2007) afirma que

A EJA é uma conquista da sociedade brasileira. O seu
reconhecimento como um direito humano veio se dando de maneira
gradativa ao longo do século passado, atingindo sua plenitude na
Constituicdo de 1988, quando o poder publico reconhece a demanda
da sociedade brasileira em dar aos jovens e adultos que ndo tinham
realizado sua escolaridade o mesmo direito que os alunos dos cursos
regulares que fregiientam a escola em idades préprias ou levemente
defasadas. (HADDAD, 2007, p.3)

A Constituicdo Federal de 1988, € uma das legislacdes responsaveis por
reconhecer a necessidade da Educacdo de jovens e adultos dando-lhes a
mesma relevancia que os alunos dos cursos considerados ‘regulares®”
abalando o paradigma de inferioridade o qual vem enfrentando durante anos
através de lutas e resisténcia defendendo o lugar, a necessidade e a

permanéncia da Educacdo de jovens, adultos e idosos enquanto politica

3 O termo est4 entre aspas por termos restricbes a expresséo, uma vez que ao concebermos a
educacéo para criancas e adolescentes como regular, a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
seria 0 oposto? A EJAI é uma modalidade da Educacgédo Basica e, como tal, deve ser defendida
com o respeito que merece.
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publica e modalidade de ensino necessaria para o atendimento das

especificidades desses sujeitos enquanto alunos e também trabalhadores.

Este direito humano foi reconhecido no contexto do processo de
democratizacdo da sociedade brasileira que na década de oitenta
lutava para implementar uma nova ordem juridica e democratica que
pudesse estabelecer um novo patamar de convivéncia depois de 20
anos de ditadura militar. A Constituicdo de 1988 foi o espelho e o
resultado deste processo, reconhecendo novos direitos e
contemplando novas estruturas e processos de democratizacdo do
poder publico (HADDAD, p.3, 2007).

Nesta concepcéo, a partir do processo de democratizacdo da sociedade
brasileira alargaram-se as discussfes e 0s movimentos acerca da luta com
vistas para a democracia que descaracteriza o periodo militar estabelecendo
novas formulacdes e estruturas para a sociedade defendendo a plena
participacdo politica de todos a partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988
que se reverte desta concepcdo de democratizar a sociedade brasileira com
novas propostas para nagdo e para 0 povo assim como novas perspectivas
politicas e sociais.

A Constituicdo Federal de 1988 dispde de uma secdo que é destinada a

Educacao que € o Capitulo Il e, na Secéo I, Art. 208 que assegura que:
[...] 2 educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia]...];
Art. 205[...] e ainda, ensino fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive sua oferta garantida para todos os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria (BRASIL, 1988).

No tocante que visa a legislacdo e as diretrizes para educacéo,
especialmente no que diz respeito a Educacdo de jovens e adultos vale
ressaltar a Lei n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 que estabelece a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) no artigo 4° na seccéo IV e VIl situa a

garantia de

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para
todos os que nao os concluiram na idade propria;

VIl - oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condicdes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Torna-se indispensavel a discussdo em torno da EJAI, uma vez que esta
modalidade de ensino é responsavel pelo processo de ensino e aprendizagem
desses sujeitos. Sendo assim, o publico alvo da EJAI, séo jovens, adultos e
idosos trabalhadores que carregam consigo experiéncias de vida e que por

motivos diversos nao tiveram a oportunidade de iniciar ou concluir seus estudos
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na infancia, como por exemplo, questdes familiares e pessoais, a necessidade
de trabalhar para ajudar na manutencdo da renda familiar, gravidez na
adolescéncia, entre outros.

Diante do exposto, Haddad (2007) refletindo sobre a Constituicdo de
1988 e a LDB\96 afirma que

Ambas estabeleceram limitagBes a plena implementacdo do direito a
EJA, impedindo a sua universalizacdo e a sua oferta com qualidade.
O discurso da inclusdo que vinha sendo predominante na década de
1980, passa a ser substituido pelo discurso da limitacdo deste direito,
agora com novas caracteristicas, onde o direito é reconhecido
formalmente, mas ndo sdo consignadas as condi¢cdes para a sua
plena realizacdo nos desdobramentos deste enunciado. (HADDAD, p.
5, 2007)

Visto sob este aspecto, a reflexdo categorica realizada por Haddad
(2007) evidencia que o arcabouco dessas legislacdes nao contribui de fato para
a sua abrangéncia e nem para oferta de qualidade dessa modalidade de
ensino. O discurso de limitagdo de direito citado Haddad (2007) se caracteriza
a partir da perspectiva do reconhecimento legal e formal, mas que em sua
pratica cotidiana que se da no chdo da escola ndo consegue realizar a sua
plena efetivagao.

Esses fatores mostram-nos que mesmo diante de todas as discussoes
sobre EJAI esta modalidade de ensino necessita cada vez mais demarcar o
seu lugar enquanto politica publica, direito e modalidade de ensino assim como
a luta pela efetivacdo plena e de qualidade do processo de ensino e
aprendizagem para jovens, adultos e idosos.

S6 a partir do reconhecimento das especificidades dessas pessoas e o
direito da educacao que é destinada a todos e todas que se passou a abordar e
discutir a necessidade de uma educacao que atendesse as particularidades
dos jovens, adultos e idosos que almejam retomar ou iniciar os estudos.

No entanto, é evidente que o processo de legalizacdo do direito de
jovens, adultos e idosos ao acesso a escolarizagdo necessita pensar esta
modalidade de ensino a partir do chdo da escola para que possa compreender
0S sujeitos, 0s contextos socioculturais dos alunos a fim de estabelecer melhor
a efetivacdo dessas legislacfes dentro da escola com objetivo de universalizar
0 acesso, garantir a permanéncia e a qualidade do ensino buscando atender as

especificidades desses sujeitos.
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Observa-se ainda que os estudos e pesquisas realizadas em torno da
EJAI ainda necessitam tencionar questbes que estdo para além da
implementacdo de leis, que é a sua efetivacdo enquanto legislacdo dentro
escola. As pesquisas precisam ser efervescentes no que tange as
especificidades, condicdbes e as necessidades da EJAI, em defesa das
oportunidades educacionais desses sujeitos, levando em consideragao as suas
experiéncias de vida, de trabalho e culturais assim como seus interesses e
suas caracteristicas enquanto estudante, trabalhador(a), pai ou mae de familia
que trazem consigo historias de vida que podem contribuir positivamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Partindo dessa acepc¢do, se faz necessario entender a relevancia das
especificidades culturais e de aprendizagem no processo de alfabetizacao visto
gue estes sujeitos chegam as escolas com uma bagagem cultural e saberes
populares adquiridos durante a vida. Sendo assim, o professor precisa
compreender e conhecer os estudantes para que a partir dai crie estratégias
para promover a aprendizagem desses sujeitos.

A Educacédo de jovens e adultos pds ditadura militar ganhou forcas e
passou a ser vista e discutida enquanto politica publica e direito dos jovens e
adultos que néo tiveram a chance de estudar na infancia. Ainda que de forma
gradual e lenta, alguns programas foram reestruturados e outros foram criados
visando o melhoramento dessa modalidade educativa que apesar de serem
precérios e descontinuos, de alguma forma, contribuiram para promocédo e
desenvolvimento da EJA no Brasil.

Com o fim da ditatura militar, em 1985, em efervescéncia da
redemocratizacdo do pais, a extincdo do Mobral deu lugar a instituicdo da
Fundacdo Educar que tinha por objetivo dar continuidade ao que Mobral havia
iniciado, mas que sem financiamento a sua vigéncia ndo dura muito tempo,
sendo extinto em 1990. Essas descontinuidades do ponto de vista dos
programas, contribuiram para a descentraliza¢do politica da EJA e passa ser
responsabilidade dos municipios a promocéo da alfabetizacdo (FRIEDRICH et
al., 2010).

Nesta compreensao, Pereira e Buffa (2014) mencionam que

No ano de 1990, ano internacional da Alfabetizacdo de Adultos, ao
contrario de se priorizar a alfabetizacéo no pais, ocorreu a extingdo da
Fundacdo Educar sem que nenhum outro programa fosse inserido em
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seu lugar. De acordo com os dados apresentados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), na década de 1990 o
Brasil era um dos 12 paises da América Latina com o maior indice de
analfabetismo, apresentando a taxa de 20,1% da populacdo com 15
anos ou mais que ndo sabia ler e escrever. (PEREIRA e BUFFA
2014, p. 364-365)

A partir de 1990 a Educacdo de adultos enfrentou desagravos
provocados pela ndo continuidade desses programas 0 que consequentemente
impactou na elevacédo dos indices de analfabetismo no Brasil. Entre meados de
1989 a 1991, foi criado o Movimento de Alfabetizacdo (MOVA) em alguns
municipios, promulgado gracas a Paulo Freire que na época era secretario de
educacdo na cidade de Sdo Paulo. Apés este movimento, outro ganho
importante foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) que garante as
pessoas jovens e adultas o direito a escolarizagdo como ja foi discutido acima,
mas que ainda ndo abarcava a alfabetizacdo de adultos em sua totalidade
(PEREIRA; BUFFA, 2014).

O Programa Brasil Alfabetizado foi criado em 2003 durante o governo de
Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) que concedeu a Educacédo de jovens e
adultos prioridade. O referido programa contou com trabalho voluntariado e
como objetivo central a extingdo do analfabetismo em 4 anos, porém este
objetivo foi retirado em 2004. Durante este periodo houve a substituicdo do
Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF —
1996-2006) pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo de Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o motivo
pelo qual impulsionou esta mudanca foi a ampliagdo do Fundo para que
pudesse atender as demais modalidades educacionais e ndo apenas o ensino
fundamental como proposto incialmente; com isso a EJA foi comtemplada com
os recursos advindos do FUNDEB. (PEREIRA; BUFFA 2014).

Em sua criacdo, o Programa Brasil Alfabetizado se deu a partir de trés

vertentes sociais para a modalidade da EJA, a saber:

Primeiro, o Projeto Escola de Fabrica que oferece cursos de formacao
profissional com duragdo minima de 600h para jovens de 15 a 21
anos [...] Segundo, o PROJOVEM que esti voltado ao segmento
juvenil de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série
(atualmente o 5° ano), mas que ndo tenha concluido o ensino
fundamental e que nao tenha vinculo formal de trabalho [...] Terceiro,
o Programa de Integracédo da Educacao Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educagdo profissional
técnica em nivel de ensino médio. (FRIEDRICH et al., 2010, p. 401)
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A perspectiva da profissionalizacdo impregnada na estrutura desses
programas e as suas fragmentacdes revelam a tentativa de homogeneizacgao
da educacgéo, perdendo de vista o foco da formacao inicial o que prejudica
exponencialmente o desenvolvimento da EJA. Ainda que estes programas
constituem-se como inciativas importantes para ampliacdo das politicas de
educagdo de jovens e adultos no Brasil, precisam incorporar algumas
concepcdes inegaveis a alfabetizagdo de jovens e adultos sendo elas a
dimenséao politica, social, humana e libertadora.

O Brasil tem se tornado nos ultimos anos palco das desigualdades
sociais, das desumanidades e das perversidades. Na conjuntura atual, fascista
e neoliberal que tem colocado em evidéncia o sucateamento da educagdo no
Brasil, sdo frequentes e sorrateiros os ataques e os discursos fundamentalistas
que defendem uma educacdo para poucos, tradicional, tecnicista e
mercadoldgica. O desmonte na educacao faz parte de um plano de governo
que coaduna com fim da educacédo publica visando privatizacdo desta; a prova
disso sdo os diversos cortes orcamentarios que seriam destinados para
melhoria da educacao basica e das escolas publicas no Brasil. Um governo que
se esconde atras de Fake News pode ser considerado “inimigo da educacao”
porque a educacao em sua pratica libertadora ndo pode, de maneira alguma,
concordar com aquela que, ao contrario desta, é opressora e alienante.

Esses retrocessos e ataques a educacao revela o que Freire (1967)

sinaliza ao afirmar que

Na atualidade brasileira, ndo vinha sendo dos radicais a supremacia,
mas dos sectérios, sobretudo de direita. E isto € o que nos fazia temer
pelos destinos democraticos do Pais. Pela humanizagdo do homem
brasileiro, ameagado pelos fanatismos, que separam os homens,
embrutecem e geram odios. Fanatismos que se nutriam no alto teor
de irracionalidade que brotava do aprofundamento das contradi¢cbes e
gue afetavam igualmente o sentido de esperanca que envolvia a fase
do transito. (FREIRE, 1967, p. 51)

E lamentavel que nos dias atuais estamos submetidos a conviver com
uma sociedade fadada a um fanatismo politco em defesa da nagdo que
contraditoriamente € responsavel pelos diversos retrocessos, perdas de
direitos, politicas publicas e acbes afirmativas que foram conquistadas com a
forca popular e com 0s movimentos sociais por meio de diversas lutas em prol
de uma sociedade mais justa, para todos e todas e por melhores condi¢des de

vida, sobretudo para a classe trabalhadora.
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A educacdo como pratica da liberdade que é capaz de promover um
pensamento critico ndo pode, de maneira alguma, convergir com um idealismo
que reverbera odio, mentiras e promove disputas partidarias, politicas e sociais.
Carece, de fato, de um processo de conscientizacdo politica, mas também
humana no sentido de perceber as perversidades consequentes de um plano
de governo que diariamente tem dificultado a subsisténcia da classe
trabalhadora e de outras minorias que sofrem os efeitos dos diversos declinios
no campo das politicas publicas, das acbes afirmativas e dos programas
sociais que garantem uma melhor qualidade de vida a populacéo brasileira.

Diante desse cenario de disputas a Educacdo de jovens, adultos e
idosos padece sendo invisibilizada, inclusive, nos documentos legais da
educacado, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que nao
aborda a EJAI como uma modalidade da educacéo da basica. Em se tratando
de um documento normativo e base da educacgdo brasileira, obrigatério nas
escolas publicas e privadas, a BNCC é responsavel por direcionar a elaboracéo
dos curriculos escolares e propostas pedagdgicas apenas para a Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio o que revela algumas limitacbes no que
tange as especificidades da educacéo de jovens e adultos, uma vez que, na
tentativa de abordagem desta, de maneira ampla e superficial os eixos e 0s
conteudos estdo direcionados para as criancas assim como para 0S jovens e
adultos. A auséncia de uma formulacéo especifica e correspondente para EJAI
€ inaceitavel e injustificavel, dado que as especificidades, sujeitos e contextos
sao diversos e distintos da realidade das criancas, desta forma, necessita de
uma abordagem curricular e pedagodgica adequada e que respeite essa
modalidade da educacdo em suas particularidades.

Nessa conjuntura contextualizada, outro fator a ser discutido diz respeito
a insuficiéncia e a auséncia das politicas publicas para EJAI, sendo
crescentemente invisibilizada no campo educacional. As politicas publicas que
amparam legalmente a Educacdo de jovens, adultos e idosos se apresentam
insuficientes e se encontram fragilizadas mediante ao sucateamento da
educacdo que esta sendo consolidado gradativamente no Brasil. “A educagao
de jovens e adultos (EJA) no Brasil é marcada pela descontinuidade e por
ténues politicas publicas, insuficientes para dar conta da demanda potencial e

do cumprimento do direito, nos termos estabelecidos pela Constituicdo Federal
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de 1988” (BESERRA e BARRETO, 2014, p. 168). A falta de politicas publicas
no campo da EJAI corrobora, outra vez, para a exclusdo dos sujeitos, para a
invisibilidade politica e social dessa modalidade educativa assim como confirma
0S crescentes retrocessos educacionais na atualidade, sobretudo na Educacao
de jovens, adultos e idosos que resiste durante todos esses anos ha
perspectiva de oportunizar a essas pessoas o direito a escolarizagao.

O processo de deslegitimacdo EJAI no Brasil no que tange as politicas
educacionais, principalmente nos ultimos anos, tem se manifestado por meio
dos inUmeros ataques a educacao brasileira, exemplo disso sédo as diversas
formas de invalidacdo do legado de Paulo Freire, conhecido mundialmente
como Patrono da Educacdo que desenvolveu suas teorias no campo da
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas partindo da perspectiva
critica, visando o dialogo como um principio educativo de transformacéo social
que possibilita a essas pessoas participar ativamente do ato de aprender,
desenvolvendo seu papel enquanto sujeitos da aprendizagem, na producao de
cultura e na transformacédo de mundo.

Infelizmente, uma educacdo gestada por principios da humanizacao,
conscientizacdo, politizacdo, emancipacdo e transformacdo social nao
representa 0 que a conjuntura atual defende, justamente porque a educagéo
gradativamente é correspondente aos interesses capitalistas que negligencia e
invisibiliza as teorias de Paulo Freire que propde uma reflexdo sobre o contexto
existencial dos educandos a fim de identificar as causas dos problemas sociais
para que em conjunto busquem alternativas para a superacdo das diversas
desigualdades sociais que os colocam a margem da sociedade.

Nesse contexto, sancionada em 11 de Abril de 2019 por meio do Decreto
n° 9.765 a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) com o objetivo de melhorar
a qualidade da alfabetizacé&o no Brasil e combater o analfabetismo absoluto e o
funcional, sua estrutura contempla as contribuicbes de diversos autores,
especialistas e pesquisadores da area de alfabetizagdo, difundindo a
concepcao de pensar a alfabetizacdo a partir da ciéncia cognitiva partindo das
evidéncias cientificas de como as pessoas aprendem a ler e a escrever e com
isso elaborar e promover praticas de alfabetizacdo mais eficazes, levando em

consideracao os pressupostos da ciéncia.
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Observa-se que neste documento, as contribuicbes de Paulo Freire
foram menosprezadas e totalmente desconsideradas na formulagdo da PNA o
que é inacreditavel e irreparavel, uma vez que este autor é referéncia mundial
na area de alfabetizacdo, de maneira especial a de pessoas jovens, adultas e
idosas a partir de suas experiéncias exitosas, consistentes e significativas para
0 processo de ensino-aprendizagem em alfabetizacao.

Essa tentativa de apagamento dos pressupostos freireanos coloca em
evidéncia, novamente, a destituicdo de seu legado enquanto referéncia mundial
de alfabetizacdo de modo a n&do reconhece-lo como tal, talvez porque néo seja
interessante uma alfabetizacdo critica, reflexiva e politica, afinal a leitura e a
escrita construidas de forma autbnoma e dialdégica tem um papel libertador no
desnudar do olhar para desmistificar a realidade vivida com vistas para a

superacao do fatalismo e das desigualdades sociais.

2.2. EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS EM PAUTA: SUJEITOS,
CONTEXTOS E TRAJETORIAS

Para compreender a Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas €
preciso perceber, principalmente, a quem se destina essa modalidade de
ensino, a fim de compreendermos 0s sujeitos, 0s contextos socioculturais e as
trajetorias de vida dessas pessoas. Paiva (2013, p.4) reflete que a EJAI é “uma
modalidade de ensino com demandas particulares e que atende uma
populacdo que, além de historicamente excluida, é marcada pela diversidade e
cruzada por mdultiplas tensdes, amplia-se na sociedade brasileira”. Esta
afirmacéo se reveste de sentido quando busca-se conhecer os jovens, adultos
e idosos que frequentam a escola nessa modalidade de ensino. Esses sujeitos
sdo excluidos e representam a diversidade da populacdo brasileira que
enfrentam inimeras dificuldades, diariamente.

De acordo com Andrade (2004, p. 1), a EJAI possui

[...] uma gama de sujeitos tao diversificada e extensa quanto sdo os
representantes das camadas mais empobrecidas da populagéo
(negros, jovens, idosos, trabalhadores, populacBes rurais etc.).
Estamos falando de trabalhadores e néo-trabalhadores; das diversas
juventudes; das popula¢bes das regibes metropolitanas e rurais; dos
internos penitenciarios, contingentes esses que, em sua grande
maioria, sdo formados por jovens; afro-descendentes; como também
portadores de necessidades especiais, entre outros.
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Marcada pela diversidade, a EJAI tem um publico diverso e popular
oriundo da classe trabalhadora; é um povo de luta e de resisténcia que,
acidentados pela negagéo de seus diretos, avistam a escola como a chance de
se tornarem pessoas escolarizadas. Composto por homens e mulheres nas
diferentes fases da vida sendo jovens, adultos ou idosos da cidade e do campo
que estdo vivenciando a escolarizagdo como forma de subversdo e de
mudanca de vida.

Nesse contraste que compde essa modalidade de ensino, Arroyo (2008,
p. 222) ao descrever os sujeitos da EJAI discute sobre as nomeacfes que

recaem sobre essas pessoas afirmando que:

A EJA nomeia 0s jovens e adultos pela sua realidade social:
oprimidos, pobres, sem-terra, sem teto, sem horizonte. Pode ser um
retrocesso encobrir essa realidade brutal sob nomes mais nossos, de
nosso discurso como escolares, como pesquisadores ou formuladores
de politicas: repetentes, defasados, acelerdveis, analfabetos,
candidatos a supléncia, discriminados, empregaveis... Esses nomes
escolares deixam de fora dimensGes de sua condicdo humana que
sdo fundamentais para as experiéncias de educagéo.

A escola enquanto parte integrante do processo educativo junto aos
sujeitos permite uma relacao que favorece de maneira significativa o repertorio
formativo e alarga as possibilidades educativas e pedagdgicas do fazer docente
na EJAIL. No entanto, 0s sujeitos como parte que integra a escola carecem
serem vistos em suas especificidades culturais, sociais, econdmicas e politicas
gque atravessam as suas experiéncias de vida e a sua existéncia enquanto ser
humano no mundo.

A negacdo da condicdo humana dos educandos da EJAI corrobora para
invisibilidade de suas histérias de vida o que provoca a reproducao de um
ensino bancario e puramente técnico que exige do educando a passividade de
guem nao possui saberes relevantes, isto sob otica de curriculos prontos e
acabados gque priorizam a forma e ndo o processo criador de constru¢do do
conhecimento.

Diante dessa problematica, é evidente que as instituicbes de ensino
precisam perceber esses sujeitos para além dos muros da escola.
Estigmatizados pela condicdo de trabalhadores, € fundamental que o processo
de ensino-aprendizagem seja significativo e que dialogue com os diversos
modos de vida e com a diversidade de sujeitos que estéo inseridos nas classes
da EJAL.
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Esses sujeitos trazem consigo uma bagagem cultural muito relevante
que confirma as suas identidades, linguagens, modos de ver a realidade,
experiéncias e historias de vida, bem como demarca a faixa etéria, o género, a
condicdo social, a raca, a etnia que em muitas circunstancias historicas tem os
colocado a margem da sociedade e, até mesmo, da escolarizacdo por serem
vistos como diferentes 0 que negligencia a diversidade a qual € um dado
notavel nas sociedades, sobretudo, no Brasil.

Em contrapartida a essa defasagem no que se refere ao reconhecimento
e valorizacao dos sujeitos da EJAI, suas trajetorias e condi¢cdes de vida para a
superacdo de tamanha exclusdo que € urgente e necessaria a incorporagao
das propostas de Educacdo popular numa concep¢do mais ampliada de
ensino, tendo em vista que, nos diferentes espacgos, tempos e contextos
ocorrem igualmente, processos de educacéao.

Nesta concepcao, Arroyo (2008, p. 226) acredita que “a educacéo
popular e a EJA enfatizam uma visao totalizante do jovem e adulto como ser
humano, com direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo,
ético, estético, de memoria...” & crescente a necessidade de uma perspectiva
educativa gestada pelo principio da humanizacao, especialmente, na Educacéo
de jovens, adultos e idosos posto que esta concepcao tem papel imprescindivel
para 0 processo de conscientizacdo, tendo em vista a transformacédo de
mundo, bem como a libertacdo das consciéncias o que certamente favorece a
plenitude humana da préatica educativa além de contribuir para uma formacgéao
contextualizada nas diversas realidades desses sujeitos.

Majoritariamente os estudantes da EJAI, oriundos da classe trabalhadora

Sao moradores/moradoras de localidades populares; operarios e
operarias assalariados(as) da construgdo civil, condominios,
empresas de transporte e de seguranca. Também séo trabalhadores
e trabalhadoras de atividades informais, vinculadas ao comércio e ao
setor doméstico. (BAHIA, 2009, p. 11)

A condicdo de trabalhador vivenciada por estes sujeitos revela a
populacdo que permeia as classes da EJAI, em sua maioria sédo trabalhadores
e trabalhadoras informais que passam o dia inteiro na labuta independente das
circunstancias para prover a renda familiar, outro contingente dessas pessoas
sdo os agricultores e agriculturas que na lida do campo € responsavel pelo

manejo da terra e producédo de alimentos para a subsisténcia propria e como
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renda por meio da comercializacdo desses produtos; o setor doméstico
exercido, principalmente, por mulheres negras e das camadas populares que
desempenham o trabalho de cuidar da casa e das criangas das familias ricas,
essa gama de pessoas estdo presentes também nos cursos da EJAL.

As pessoas que frequentam essa modalidade de ensino “em sua maior
parte, [...] sdo negros e, em especial, mulheres negras” (BAHIA, 2009, p. 11).
Nota-se que a populacdo negra, sobretudo as mulheres pretas sofrem as
consequéncias do racismo estrutural que segrega e exclui as pessoas pela cor
da pele; esse movimento se manifesta desde o periodo colonial que foi
marcado pela escraviddo das pessoas negras em que foram proibidas de
estudar, pois, instruir-se era tarefa de branco e aos negros cabiam servir e
trabalhar de forma escrava para as pessoas brancas.

Durante muito tempo as pessoas negras e até nos dias atuais enfrentam
preconceitos e diversas formas de racismo cotidianamente, estdo a todo
momento sendo desvalorizadas e estereotipadas por serem negras. Esse
historico de perversidade precisa ser encerrado e 0S sujeitos precisam ser
vistos como sujeitos histéricos, possibilitando o protagonismo dos alunos e
alunas negras que estdo inseridos na Educacéao de jovens, adultos e idosos.

E fator importante observar nas turmas da EJAI, a presenca, em sua
maior parte, de mulheres, que historicamente foram proibidas de exercerem
muitas funcdes sociais, condicionadas a uma ideologia de género machista e
patriarcal que concedia as mulheres uma educacgéo diferente dos homens a
qual impossibilitava que tivesse o mesmo direito a educagéao.

Nesse contexto, muitas mulheres ndo deram continuidade ao processo
de escolarizacdo por serem excluidas da escola. Depois de muito tempo, ja na
vida adulta, essas mulheres que antes n&do podiam estudar, passam a
frequentar as turmas da EJAI com o objetivo de continuar ou iniciar seus
estudos. As trajetérias de vida dessas mulheres é fonte rica de conhecimentos
gue podem ser explorados em sala de aula para discutir sobre muitas teméaticas
gue as envolvem e que dialogam com suas vivéncias enquanto mulher na
sociedade brasileira.

Arroyo (2008) ao refletir sobre o lugar social em que se encontram os
sujeitos da educacdo de jovens, adultos e idosos, destaca a exclusdo

vivenciada pelos povos do campo e a marginalidade experienciada pelas
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populacdes das cidades. O autor retrata este cenario afirmando que “a EJA tem
como sujeitos as camadas rurais, 0s camponeses excluidos da terra e as
camadas urbanas marginalizadas, excluidas dos espacgos, dos bens das
cidades.” (ARROYO, 2008, p. 226). Marginalizadas pela sua condi¢cdo social,
essas pessoas sdo excluidas, desrespeitadas e desvalorizadas socialmente;
em muitas circunstancias, séo rotuladas pelo lugar social que ocupam e pela
condicao de néo alfabetizados, além de serem privadas de direitos basicos que
garantem a sobrevivéncia dessas populacdes.

Neste cenario excludente e marginal, Arroyo (2008) segue discutindo a
respeito dos sujeitos, debatendo que a partir dos movimentos sociais e
populares junto a EJAI essas pessoas descobrem-se,

[...] analfabetos, sem escolarizacdo, sem o dominio dos saberes
escolares, sem diploma, porém, ndo sO, nem principalmente. Se
descobrem excluidos da totalidade de direitos que sdo conquistas da
condicdo humana. Excluidos dos direitos humanos mais basicos,
onde se jogam as dimensfes mais basicas da vida e da
sobrevivéncia. (ARROYO, 2008, p. 226)

As pessoas que compdem essa modalidade de ensino séo,
constantemente, atravessadas por estigmas e rotulos que as tornam excluidas
socialmente de direitos basicos. Sobrevivem em meio a condi¢cao de pobreza e
em muitas circunstancias de miséria total porgue arrancaram-lhe todas
possibilidades mais béasicas de condicdo de vida e subsisténcia social. Uma
educacdo sensivel e humanizadora tem papel importante e indispensavel na
superacdo das gigantescas desigualdades sociais que tem colocado em
evidéncia as mazelas da sociedade brasileira, principalmente no contexto atual.

Implementar a condicdo humana nos curriculos e nas praticas
pedagdgicas da EJAI é urgente e fundamental posto que ndo se pode pensar
uma educacao de qualidade, emancipatéria e que transforme a vida desses
sujeitos sem percebé-los em sua totalidade, especialmente no que se referem
as dimensdes basicas de vida a qual se encontram; a educacéao implicada com
a vida, essa é a educacdo que muda histérias e transforma o mundo, qualquer
outra concep¢do que ndo seja essa, ndo € suficiente para resolver tais
problemas que sao tdo sociais quanto educacionais.

Além da condicdo de trabalhadores as vivéncias do cotidiano como
cidaddos que vivem em comunidades também serve como base na percepcao

dos sujeitos da EJAI. Nesse sentido, Bahia (2009) preconiza que



38

Faz parte da vivéncia concreta desse coletivo o exercicio do papel de
maes, pais, avos, lideres ou membros de associacfes de bairro, de
classe entre outros. Sdo sujeitos que se educam nas mais diferentes
formas de trabalho, de organizacdo social (familia, igreja,
comunidade, associacdes, sindicatos etc.) e, ainda, no espaco e
tempo da escolarizacédo dos seus filhos e netos. (BAHIA, 2009, p. 11)

As vivéncias desse coletivo sdo significativas porque no decorrer de
suas historias de vidas, as experiéncias com a comunidade permite que estes
sujeitos ocupem os diversos espacos engquanto maes, pais, avds mas que
também sdo pessoas que estdo envolvidas em diversas organizacfes sociais
desde a igreja até sindicatos. E evidente que as experiéncias de vida em
comunidade também permite a formacdo desses sujeitos no sentido de
producao de cultura e conhecimentos sobre a vida.

A condicdo de excluidos do processo de escolarizacdo marca a
diversidade de sujeitos que procuram a escola para retomar ou iniciar os
estudos; séo jovens, adultos e idosos que além de possuirem a especificidade
etaria ttm uma outra que relativamente os atravessam, a especificidade cultural
que delimita quem sdo essas pessoas, em gque condi¢cdes sociais vivem, a que
grupo cultural pertencem, e que profissbes desenvolvem. Essas pessoas estao
submetidas a condicéo de excluidos social, cultural e profissionalmente.

Ao descrever o adulto que compde a Educacdo de jovens, adultos e

idosos, Oliveira (1999) afirma que

Ele é geralmente o migrante que chega as grandes metropoles
proveniente de &reas rurais empobrecidas, filho de trabalhadores
rurais ndo qualificados e com baixo nivel de instrugdo escolar (muito
frequentemente [sig] analfabetos), ele préprio com uma passagem
curta e ndo sistematica pela escola e trabalhando em ocupacdes
urbanas ndo qualificadas, apods experiéncia no trabalho rural na
infancia e na adolescéncia, que busca a escola tardiamente para
alfabetizar-se ou cursar algumas séries do ensino supletivo.
(OLIVEIRA, 1999, p. 59)

Esta descricdo define o/a estudante em fase adulta que frequenta as
salas da EJAI, pessoas que sdo oriundas da classe trabalhadora e das
camadas populares que estdo presentes tanto no campo quanto nas cidades.
Em sua maioria sédo pessoas que tiveram ou tem uma relagcdo com o campo,
filho e filha de agricultores que nao tiveram escolarizacdo, muitos de seus
familiares ainda nao foram alfabetizados o que revela um histérico de excluséo
no que se refere a educagdo no Brasil. Muitos ja passaram pela escola, mas

nao tiveram condicbes de permanecer por diversas circunstancias que 0s



39

submeteram a outras escolhas e formas de sobreviverem mediante a falta de
oportunidades provocadas pela exclusédo social enfrentada pela classe
trabalhadora.

Sao pessoas que desempenham diversos trabalhos como o informal, o
autbnomo e o temporario que possuem remuneracdes baixas, sem direitos
trabalhistas e em muitas circunstancias sdo submetidos a péssimas condi¢des
de trabalho, sendo menosprezados e desvalorizados por conta da profissao
gue desempenham. Mas, que busca a escola na vida adulta para se alfabetizar
ou ainda para ampliar o processo educativo que foi interrompido anteriormente
com o objetivo de melhorar de vida.

Na descricdo do jovem, sujeito dessa modalidade de ensino, Oliveira

(1999) o define narrando que

Ele é também um excluido da escola, porém geralmente incorporado
aos cursos supletivos em fases mais adiantadas da escolaridade, com
maiores chances, portanto, de concluir o ensino fundamental ou
mesmo o ensino médio. E bem mais ligado ao mundo urbano,
envolvido em atividades de trabalho e lazer mais relacionadas com a
sociedade letrada, escolarizada e urbana. (OLIVEIRA, 1999, p. 59)

Nota-se que os jovens nao se diferem dos adultos no que se referem a
condicdo de excluidos do processo de escolarizacdo; no entanto, na sua
grande maioria quando procuram a escola para continuar os estudos sao
inseridos em supletivos para que possam concluir o ensino fundamental e
médio de maneira rapida. Desmotivados pela condicdo social que ocupam,
buscam na escola uma qualificagcdo para o mundo trabalho, procuram algo
mais rapido porgue ndo podem mais perder tempo.

A escolarizacdo passa a ser uma porta de entrada para melhores
oportunidades de trabalho. Assim como os adultos, o jovem € proveniente da
classe trabalhadora e muitos trabalham desde muito novos, ai estd um dos
motivos pelo qual ndo permanecem na escola. Acometidos pela excluséo,
estes sujeitos precisam ser vistos em suas especificidades enquanto sujeitos
da aprendizagem a partir de curriculos, programas, politicas publicas e
processos de ensino que reconhecam essas pessoas em suas particularidades
culturais.

Neste movimento, as pessoas com deficiéncia também estédo inseridas e
sao sujeitos de aprendizagem na educacdo de jovens, adultos e idosos. De
acordo com a Lei n° 13. 146, de 06 Julho de 2015
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Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condicbes com as demais pessoas.

A garantia do acesso a escola da pessoa com deficiéncia € um direito
por meio da Educacdo especial numa perspectiva inclusiva, garantindo a
inclusdo desses sujeitos no processo educativo; assim deve acontecer também
na educacao de jovens, adultos e idosos.

Promover um processo de um ensino qualificado e inclusivo na EJAI é
urgente no sentido de acolher a diversidade que se faz presente em seu
cotidiano, levando em consideragéo as especificidades que os alunos e alunas
com deficiéncia apresentam, o que se torna um desafio para o educador da
EJAI uma vez que o0 ensino na perspectiva inclusiva implica na garantia do
acesso, permanéncia, acessibilidade e aprendizagens que proporcionem a
efetivacdo da equidade no processo de ensino-aprendizagem na Educacéo de
jovens, adultos e idosos.

Diante dessa problematica, é fundamental pensar em uma alfabetizacéo
de jovens, adultos e idosos numa perspectiva inclusiva assim como €
necessario que o educador busque estratégias, recursos materiais e se
qualifique para promover um ensino que respeite e valorize as pessoas com
deficiéncias, compreendendo-as como agentes importantes do processo
educativo.

As pessoas que se encontram privadas de liberdade também comp&e o
contingente de educandos da Educacao de jovens, adultos e idosos. Ao discutir
sobre esses sujeitos, Onofre et. al (2019, p. 467) debatem que “[...] dentro da
prisdo esses jovens negros das classes populares experimentam a mesma
negligéncia do Estado em relagcdo ao direito a educacdo que ja conheceram no
contexto extramuros, em sua infancia e adolescéncia”. Nesta condi¢cdo de
privacdo de liberdade é ainda mais perversa essa realidade, essas pessoas
que além de excluidos estdo, também, condicionadas a diversos estereotipos
sociais postos por esta condicao.

Observa-se que as pessoas que se encontram em situagao de privagcéo
de liberdade tem caracteristicas do publico que frequenta os cursos da EJAI,

Sao as pessoas negras e das camadas populares que diante de uma realidade
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de negacao de direito, falta de oportunidades e politicas publicas que garanta o
minimo para a sua subsisténcia, confirma a condicdo de excluidos.

Essa realidade contextualizada implica na estigmatizacdo e excluséo
social desses sujeitos por conta do periodo que estiveram privados de
liberdade; esse contexto recai sobre o trabalho docente como um grande
desafio devido a precariedade de estrutura, de materiais e profissionais para
atuar nos presidios e, principalmente, devido as mas condi¢cdes de vida que
essas pessoas sao submetidas dentro desse espaco.

A populacéo prisional € composta por jovens, negros e negras, pobres e
com a escolarizagao incompleta. Isso revela a violacdo de diretos e a realidade
da classe popular brasileira que desde os primordios da sociedade sempre
esteve as margens da civilizacdo, em muitas circunstancias, sem o basico para
a sua sobrevivéncia.

A Educacado de jovens, adultos e idosos no contexto de privacdo de
liberdade tem papel importante na promocgéo da inclusédo social e na obtencéo
de conhecimentos, sobretudo na area de alfabetizacdo, haja visto que muitas
dessas pessoas ainda nao concluiram este processo por completo.

O trabalho docente realizado com as pessoas privadas de liberdade
carece esta voltado para a ética e compromissada politicamente no sentido de
desmitificar esteredtipos de criminalidade que recaem sobre 0s jovens negros e
pobres, visando a pratica social, a liberdade e o protagonismo desses sujeitos.
Alcancar esse objetivo € possivel a partir de uma educacdo que seja
compromissada com a perspectiva politica, libertadora, emancipadora e
humanizadora para que estas pessoas se tornem sujeitos de direitos.

A EJAI tem papel importante na ampliacdo dos conhecimentos de vida
trazidos pelos educandos, uma vez que é direito desses sujeitos a formacao
pautada em “saberes e fazeres que sao construidos no tempo da juventude e
da adultez; e das experiéncias e vivéncias de trabalho e sobrevivéncia desses
sujeitos nas cidades e nos campos” (BAHIA, 2009, p. 11), prezando assim, pelo
desenvolvimento pleno enquanto ser humano, favorecendo as mdltiplas
possibilidades de ensino-aprendizagem no campo da EJAI e tendo os
educandos como sujeitos de direitos a acesso ao conhecimento que dialogue
com a vida, pois, a aprendizagem € continua e acontece durante a toda

existéncia.
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Em conformidade com a discussdo que se faz refletir, Andrade (2004)

contribui elucidando a presteza e necessidade de

Construir uma EJA que produza seus processos pedagdgicos,
considerando quem s&o esses sujeitos, implica pensar sobre as
possibilidades de transformar a escola que os atende em uma
instituicBio aberta, que valorize seus interesses, conhecimentos e
expectativas; que favoreca a sua participacdo; que respeite seus
direitos em praticas e ndo somente em enunciados de programas e
contelidos; que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida desses sujeitos; que demonstre
interesse por eles como cidadaos e ndo somente como objetos de
aprendizagem. (ANDRADE, 2004, p. 1)

N&o se pode falar sobre os sujeitos da EJAI sem questionar e refletir
sobre os processos pedagodgicos que sdo disseminados nas escolas, tendo em
vista que as especificidades dessa modalidade exige um didlogo com a propria
vida, proporcionando a estes sujeitos a autonomia para que se tornem atores
participantes do processo de ensino-aprendizagem, mas para que essa pratica
aconteca e seja significativa para o processo formativo dessa populacdo da

Educacao de jovens, adultos e idosos, Andrade (2004, p. 1-2) argumenta que

E essencial que os processos de formacéo de professores procurem
conhecer as diferentes formas de atendimento da EJA, seus sujeitos,
cotidianos e de, fundamentalmente, pensar as possibilidades de um
dia-a-dia mais promissor para todos aqueles que encontram nessa
modalidade educativa, muitas vezes, a Ultima chance de
escolarizacao.

A formacdo de professores carece estabelecer discussfes mais
efervescentes no que refere ao campo da EJAI, pois, além de ser uma area de
atuacao desse profissional € uma modalidade de ensino que exige um trabalho
especifico, um olhar cuidadoso e uma pratica educativa sensivel que respeite e
valorize o0s sujeitos e sua realidade engquanto sujeitos coletivos e de direitos,
que produzem saberes populares e culturais junto aos seus pares em suas
comunidades.

A sensibilidade e a percepcdo dessas pessoas enquanto gente permite
uma formacdo humana em torna-los, em sua plenitude, humanos na superacao
da condi¢ao de oprimidos para trilhar por caminhos de liberdade, a fim de um
reencontro existencial de dignidade humana; esse deve ser o ponto central
para um dia-a-dia prospero e, qui¢ca, menos perverso e excludente. No entanto,
para a concretizacdo do que propde a educacdo de jovens, adultos e idosos
enquanto modalidade de ensino, € necessario que a formagéo de professores

caminhe na mesma perspectiva para que este profissional possa desempenhar
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de maneira significativa pratica educativa na EJAI abarcando todas dimensdes

formativas que envolvem este processo.

2.3. PAULO FREIRE: PATRIMONIO DOCUMENTAL DA HUMANIDADE E SUA
CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Paulo Freire nasceu no Recife, Pernambuco, no dia 19 de setembro de
1921. Filho de Joaquim Temistocles Freire, capitdo da Policia Militar e de
Edeltrudes Neves Freire, morou na cidade do Recife até 1931, quando foi
morar no municipio vizinho de Jaboatdo dos Guararapes, onde permaneceu
durante dez anos. Em 1943 ingressou na Faculdade de Direito do Recife.
Depois de formado continuou como professor de portugués no Colégio
Oswaldo Cruz e de Filosofia da Educacdo na Escola de Belas Artes da
Universidade Federal de Pernambuco. Em 1947, Paulo Freire foi nomeado
diretor do setor de Educacdo e Cultura do Servico Social da Industria.
(FRAZAO, 2019)

Em 1955, conforme anuncia Frazdo (2019), junto com outros
educadores, fundou, no Recife, o Instituto Capibaribe, uma escola inovadora
que atraiu muitos intelectuais da época, e que continua em atividades até hoje.
Com o golpe militar de 1964, Paulo Freire foi acusado de agitador e levado
para a prisdo onde passou 70 dias, e em seguida se exilou no Chile. Durante
cinco anos desenvolveu trabalhos em programas de educacédo de adultos no
Instituto Chileno para a Reforma Agraria. Em 1980, com a anistia, Paulo Freire
retornou ao Brasil, estabelecendo-se em S&o Paulo. Foi professor da
UNICAMP e da PUC. Foi Secretario de Educacao da Prefeitura de Sao Paulo,
na gestado de Luisa Erundina.

Paulo Freire foi um dos grandes autores que se debrucou a pensar a
educacdo, entendendo que esta se da na relacdo de dialogicidade entre
educador e educando, na perspectiva de uma educacgdo critica, reflexiva,
dialdgica, libertadora e emancipadora. E conhecido mundialmente como

Patrono da Educacédo Brasileiro®. Freire via a educagcdo como uma forma de

4 Durante o governo da Presidenta Dilma Rousseff foi sancionada a Lei n® 12.612, de 13 de Abril de
2012 que declara o Educador Paulo Freire Patrono da Educacgéo Brasileira.
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libertacdo das relacbes dominantes e opressoras a qual contribui para a
formacgéo de cidadaos reflexivos e criticos, a fim de perceber e transformar o
mundo.

Paulo Freire vislumbrava a educacdo como um ato politico, um ato de
conhecimento, e consequentemente um ato criador. Politico porque acreditava
ser possivel, por meio da educacdo, transformar a realidade social. De
conhecimento porque defendia que educar ndo € transferir ou depositar
conhecimento sobre os alunos, e ainda pela crenca de que ndo ha saber mais
nem saber menos, mas que existem saberes diferentes. Criador porque
abominava a ideia de uma alfabetizacdo puramente técnica e mecanica de
memorizacdes e repeticdes, em contrapartida acreditava que a alfabetizacao é
criacao e que sua tarefa criadora se constitui a partir do alfabetizando sujeito do
processo de alfabetizacao.

No que diz respeito a alfabetizagdo de jovens e adultos, Freire
desenvolveu o0 método a partir das palavras geradoras com objetivo de
despertar o ser politico e de direitos, partindo, sobretudo, de palavras presentes
nas experiéncias da vida cotidiana dos alunos, possibilitando ndo s6 a
aquisicdo da palavra escrita como também a compreensdo do mundo que 0s
cerca a partir da leitura mundo.

O contexto, a realidade, a visdo de mundo e as histérias de vida séo
elementos crucias estabelecidos por Paulo Freire para a promocdo de uma
aprendizagem libertadora. Entendendo o conceito de alfabetizacdo para além
do codificar e decodificar, ou seja, ndo basta aprender ler e escrever € preciso,
pois, compreender o0 uso social e politico do ato de aprender aplicando-os a
realidade.

As suas experiéncias no campo da alfabetizacdo de jovens e adultos
revela a grandiosidade, a relevancia e sua indispensavel contribuicdo para o
processo de alfabetizacdo registradas em variadas obras que confirmam seu
compromisso, esperanca e crenca na educacao. Afirma nao existir neutralidade
na educacao justamente por esta se constituir como um ato politico; é preciso
saber a favor de quem e contra quem essa educacdo esta, uma vez que
acreditava ser impossivel separar a educacao da politica.

A experiéncia em Sdo Tomé e Principe no Chile, na pratica da

alfabetizacdo e da pods-alfabetizacédo, foram utilizados os cadernos de cultura
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popular que constituem em uma série de livros que era composto por duas
partes, sendo a primeira destinada a alfabetizacdo e, a segunda, a pos-
alfabetizacdo. Os livros praticar para aprender era um caderno de exercicios
para reforcar a aprendizagem do primeiro caderno. Este material era diferente
das cartilhas mecanicas, visava com isso atingir a participacdo critica e
democrética a partir de desafios que agucavam a curiosidade dos educandos.
(FREIRE, 1980)

A Educacao de jovens, adultos e idosos nasce como uma oportunidade
para que as pessoas que ndo eram escolarizadas pudessem retornar ou iniciar
seus estudos. Mas para que o0 processo de ensino-aprendizagem possa
acontecer de maneira significativa € necesséario compreender qual o contexto e
quais sao 0s sujeitos que permeiam as turmas da EJAL Neste sentido, as
teorias freereanas sugerem subsidios indispensaveis para se pensar 0
processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos na perspectiva
libertadora de transformacéo de si enquanto ser humano e, consequentemente,
do mundo enquanto sujeitos no mundo.

Sendo assim, o educador precisa articular sua pratica de forma que
estabeleca uma ponte entre o conhecimento formal e sistematizado com as
experiéncias e vivéncias apresentadas pelos educandos, de forma que
aconteca o que Freire (1987) denomina de dialogicidade afirmando que esta,
por sua vez, € a esséncia da educa¢do como pratica da liberdade.

Freire, (1987, p. 81) afirma que, “[...] a educacdo como préatica da
liberdade, ao contrario daquela que é pratica da dominacao, implica a negacao
do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim como também a
negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens.” Pensar a
educacdo como préatica da liberdade implica na relagdo homem-mundo e
mundo-homem uma que vez que nessa relacdo ndo ha sobreposi¢do de um ou
de outro, € uma relacao indissociavel.

Neste sentido, o autor problematiza e evidencia a diferenca entre a
educagao como concepgao “bancaria” - a qual sua pratica € caracterizada pela
dominacdo e alienacdo - e a educagdo como pratica da liberdade, que visa
desconstruir a ideia de que o homem é abstrato do mundo, mas sim ratificar os
homens e as suas relagbes com o mundo, ou seja, para Freire ndo existe

homem fora do mundo, assim como ndo existe mundo fora dos homens; é
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portanto, uma relacdo a qual é mediatizada pela consciéncia.

Nesse sentido, para que o processo de aquisicdo da leitura e da escrita
aconteca, é necessario que o educador tenha acesso ao que Freire (1996)
denomina como saberes necessarios a pratica educativa na qual aborda
elementos indispensaveis para a formacdo do educador, sugerindo alguns
caminhos e possibilidades de novas relagbes educativas, levando em conta a
mudanca de postura pessoal do docente, assim como a epistemoldgica para
gue o educando consiga compreender e apropriar-se do saber que, por sua
vez, faz com que estes se tornem sujeitos criticos, desenvolvendo assim acdes
transformadoras de si e do mundo.

Visto sob este aspecto, pensar o processo de alfabetizacdo na
Educacdo de jovens, adultos e idosos €, sobretudo, compreender que este
processo ndo se da na perspectiva do ensino que transfere conhecimentos.
Neste sentido, Freire (1996, p.47) entende que é preciso “[...] saber que ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possiblidades para a sua prépria
producdo ou a sua construcdo”. E preciso, portanto, que este processo de
alfabetizacdo perceba que os educandos tém a capacidade de sua prépria
producdo, de indagacdes, questionamentos e curiosidades no sentido de
permitir que este processo de aquisicdo da leitura e da escrita seja politizado,
critico e reflexivo o que contribui para a autonomia do educando, e
consequentemente para a sua libertacdo e emancipacéao.

Forjado nesta compreenséo, Freire, (1992, p. 9) compreende que “...] a
leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente”. Ou seja, a leitura de mundo, a
percepcao da realidade e suas relacdes possibilitam também o processo de
aquisicdo da leitura e por conseguinte da escrita, esta pratica ndo pode
acontecer sem esta continuidade que procedem a partir dessa
contextualizacdo, pois a linguagem e o0 contexto estdo intrinsecamente
atrelados de forma comprometida e dinamica.

Partindo do pressuposto da leitura de mundo, que se faz necessario a
contextualizacdo da realidade no processo de alfabetizacdo da EJAI, uma vez
gue estes sujeitos chegam as escolas com uma bagagem cultural e saberes

populares adquiridos durante a vida, no entanto, contextualizar a realidade
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implica uma acéo politica que incide na constru¢cdo de uma sociedade onde os
oprimidos sejam libertados e que juntos pronunciem um novo mundo, sem
oprimidos nem opressores, mas ambos na busca pelo que Freire (1987)
denomina de “ser mais”.

Diante disso, o educador necessita entender e conhecer os educandos
para que a partir dai crie estratégias para promover a aprendizagem desses
sujeitos. Esta reflexdo se reveste de sentido quando Freire, (1996, p. 63)
destaca que “...] ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na
formacdo de educandos educadores, alhear-se das condi¢cdes sociais,
culturais, econdmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos.” O
processo de alfabetizacdo n&o se concretiza fora do bojo das rela¢des sociais,
politicas, culturais, econémicas dos educandos, ainda mais quando estes séo
jovens, adultos e idosos que tem suas trajetérias de vida marcadas por
diversas experiéncias, possibilitar o trabalho com esses sujeitos da EJAI se
torna, muitas das vezes um desafio para o educador que por muitas
circunstancias ndo possui uma formacdo adequada para atuar nessa
modalidade.

No entanto, Freire em seus escritos, nos permite sonhar e acreditar na
educacdo, pois esta é o caminho para a formacdo dos sujeitos e para
transformacdo da sociedade. Sendo assim, “sonhar ndo é apenas um ato
politico necessario, mas também uma conotacdo da forma histérico-social de
estar sendo. Faz parte da natureza humana, que dentro da histéria, se acha em
permanente processo de tornar-se.” (FREIRE, 1996, p.31). Essa utopia se faz
necessaria no processo educativo para que o educador e o educando
continuem em constante movimento em busca de uma educagdo que 0sS
libertem das amarras da opressao e da dominacédo. A utopia é o que nos move
para um sonho possivel, afinal ndo ha transformacdo sem a idealizacéo, sem o
sonho, assim como néo se pode sonhar sem a esperanca que transforma.

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo é o processo que permite aos
educandos ndo somente a aquisicdo da leitura e da escrita, mas também
possibilidades de expressar-se e posicionar-se frente as relacbes de
dominacéo, pois, estes passam a enxergar de forma critica, problematizando e

intervindo de maneira contundente em seu contexto.
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Freire, (1992, p.13) afirma que “[...] a alfabetizacdo é a criacdo ou a
montagem da expressao escrita da expressao oral. Esta montagem ndo pode
ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai tem ele um momento
de sua tarefa criadora.” Oportunizar a criatividade e a participacdo dos
educandos no processo de alfabetizacdo € fundamental para agucar a
percepcao critica e ampliacdo da linguagem escrita e oral estabelecida a partir
da relacdo do educador com o educando. Essa mediacdo do conhecimento
feita com e ndo sobre o educando reflete na aprendizagem significativa.

O processo de alfabetizacéo, principalmente, da Educacdo de jovens,
adultos e idosos exige que o educador faca uma reflexdo critica sobre a sua
pratica alfabetizadora, para que esta se torne mais inovadora e que atenda as
especificidades dos educandos de modo que ndo sobressaia apenas o feito
exclusivo do docente, por isso faz-se necessario que este processo ocorra
junto ao alfabetizando para melhor apropriacéo da leitura e da escrita enquanto
sujeito do processo.

E preciso que tanto a escola quanto o educador forne¢cam oportunidades
gue sejam condizentes com as particularidades dos educandos entendendo e
valorizando os saberes e as vivéncias de cada de um, pois, o ser humano é
composto principalmente pelo contexto sociocultural no qual experienciam e
compartilham ensinamentos que Ihes foram transmitidos através da interacéo
entre seus pares, ou seja, através do convivio com o meio.

Freire, (1996, p. 69) discute que,

Mulheres e homens, somos 0s U(nicos seres que, social e
historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Por isso,
somos os Unicos em quem aprender € uma aventura criadora, algo,
por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir licdo
dada. Aprender para nés é construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que ndo se faz sem a abertura ao risco e a aventura de
espirito.

Ao afirmar que somos seres capazes de aprender, se torna
imprescindivel pensar o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na EJAI,
pois, nunca € tarde para aprender; no entanto, este aprendizado precisa
ocorrer de forma que dé aos educando condi¢des cognitivas para que possam
se recriarem sendo esta uma aventura necessaria neste processo. O sujeito

aprendiz seja ele jovem, adulto ou idoso € capaz construir novos aprendizados
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guando se lancam a aventura de aprender para transformar subvertendo os
condicionamentos de opresséo para a pratica libertadora.

A educacao € um processo gue perpassa nao so pelas acbes educativas
formais e sistematizadas, esta permeia principalmente pelo compromisso com
a liberdade. Freire (1968) evidencia os caminhos e descaminhos da educagéo
criticando e apontando novas oportunidades para que este processo ocorra
através da luta por um mundo melhor e com sujeitos mais emancipados e
conscientes de si das relacbes que emergem da sociedade. Seu
comprometimento com educagdo, com a EJAlI e com 0 mundo € marcado por
um pensamento esperancoso e otimista no sentido de acreditar que nos

podemos e devemos através do conhecimento mudar o mundo.

2.4. A TEORIA E A PRATICA DE PAULO FREIRE: UM PARADIGMA
CONTRA-HEGEMONICO PARA O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA
LEITURA E DA ESCRITA

O processo de construcdo da leitura e da escrita em Paulo Freire
corresponde, primeiramente, a descoberta vocabular que se d4 numa relacéo
de dialogo com os educandos cujo objetivo é conhecer a situacdo existencial
do local e as palavras que estdo presentes no contexto vivencial dos
educandos; além disso, busca-se identificar as maneiras de falar da linguagem
dos educandos, esta se configura como a primeira fase de elaboracdo e
aplicacao do método.

Na segunda fase procura-se realizar a selecdo de palavras do universo

vocabular. Nesta parte, segue-se 0s seguintes critérios:

a) O da riqueza silabica; b) O das dificuldades fonéticas. As palavras
escolhidas devem responder as dificuldades fonéticas da lingua e
colocar-se na ordem de dificuldade crescente; c) O do contetudo
pratico da palavra, o que implica procurar 0 maior compromisso
possivel da palavra numa realidade de fato, social, cultural, politica...
(FREIRE, 1980, p.43)

A selecdo de palavras acontece de prescricdes sérias e comprometidas
com uma alfabetizacdo construida junto com os educandos, tendo em vista a
realizacdo da situacdo criadora num dialogo entre realidade vivenciada e o

contexto pratico da palavra.
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Essas palavras sdo denominadas de geradoras porque além de
representar o universo vocabular, nelas também estdo contidas significacfes
particulares e culturais que favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita

de forma significativa e autbnoma.

[...] A melhor palavra geradora € aquela que redne em si a
porcentagem mais alta de critérios sintaticos (possibilidade ou riqueza
fonética, grau de dificuldade fonética complexa, possibilidade de
manipulacdo de conjuntos de signos, de silabas etc.), seménticos
(maior ou menor intensidade de relacdo entre a palavra e o ser que
designa), poder de conscientizacdo que a palavra tem
potencialmente, ou conjunto de reagfes socio-culturais que a palavra
gera na pessoa ou no grupo que a utiliza. (FREIRE, 1980, p.43).

A terceira fase se constitui na criacéo de situacdes existenciais do grupo
ou comunidade onde se desenvolvera a prética alfabetizadora,

Estas situacbes desempenham o papel de “desafios” apresentados
aos grupos. Trata-se de situacdes probleméticas, codificadas, que
levam em si elementos para que sejam descodificados pelos grupos
com a colaboracdo do coordenador. O debate a este proposito —
como o que se leva a termo com as situagdes que nos proporcionam
0 conceito antropoldgico da cultura — conduzira os grupos a
“conscientizar-se” para alfabetizar-se. (FREIRE, 1980, p.44)

Compreende-se aqui a alfabetizagdo como ato criador. Nesta
perspectiva, as situacbes existenciais colaboram para a problematizacdo da
realidade que permite refletir criticamente sobre situacGes locais, visando
possibilidade de transformacéo da sociedade, esta € a tarefa da alfabetizac&o
politica.

A quarta fase corresponde a preparacdo de fichas indicadoras, essas
fichas auxiliam os coordenadores em seu trabalho, no entanto, ndo deve se
caracterizar com um preceito rigido ou impositivo. Ja a quinta fase diz respeito
a preparacao de fichas com as familias fonéticas referentes as palavras
geradoras identificadas. (FREIRE, 1980)

Ao pensar o método de alfabetizacao, Freire (1980, p. 41) narra

Pensdvamos numa alfabetizacdo que fosse ao mesmo tempo uma ato
de criacdo, capaz de gerar outros atos criadores; uma alfabetizagcéo
na qual o homem, que ndo é passivo nem objeto, desenvolvesse a
atividade e a vivacidade de invencao e da reinvencéo, caracteristicas
dos estados de procura.

Nesta concepcdo de alfabetizacdo defendida por Freire (1980) estédo
implicadas as ideias de democratizacdo da cultura, no didlogo com a existéncia

dos sujeitos enquanto trabalhadores e, sobretudo, no ato de criagdo. Essa
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metodologia se constitui como instrumento do estudante e n&do apenas do
educador, com isso, o conteudo passa a ser aprendido durante o proéprio
processo de aprendizagem. Nesse sentido, reconhece o educando como
sujeito de sua propria alfabetizacdo superando a ideia reducionista de que o
sujeito ndo alfabetizado é objeto desse processo.

Buscando superar a ideia conteudista e puramente técnica impregnado

no processo de alfabetizac&o, Freire (1980) aponta

Para que a alfabetizacdo ndo seja puramente mecanica e assunto s6
de memoria, é preciso conduzir os adultos a conscientizar-se
primeiro, para que logo se alfabetizam a si mesmos.
Consequentemente, este método — na medida em que ajuda o
homem a aprofundar a consciéncia de sua problemética e de sua
condicdo de pessoa e, portanto, de sujeito — converte-se para ele em
caminho de op¢ado. Neste momento, 0 homem politizara a si mesmo.
(FREIRE, 1980, p.47)

A alfabetizacdo que ndo é mecéanica nem de memorizacdo, €
eminentemente libertadora porque €, igualmente, politica e emancipadora. Ler
o mundo, compreender a realidade e relacionar linguagem e realidade faz parte
do alfabetizar-se na perspectiva da conscientizacdo que pressupbe a
legitimacdo da condicdo humana, reconhecendo-se como sujeito e ndo objeto,
superando a condicdo de oprimidos, assumindo, desse modo, uma postura
critica e libertadora frente a alienacéo de sua consciéncia.

Forjado nesta concepcao de alfabetizacdo, Freire (1987) menciona

E nesse sentido que a leitura critica da realidade dando-se num
processo de alfabetizacdo ou ndo e associada sobretudo a certas
praticas claramente politicas de mobilizacao e de organizagéo, pode
constituir-se num instrumento para o que Gramsci chamaria de agéo
contra-hegeménica. (FREIRE, 1987, p.21)

Nesse momento percebe-se o0 paradigma contra-hegeménico
impregnado no processo de construcdo da leitura e da escrita a partir de
praticas politicas que promovem a participacdo social, o despertar da
consciéncia e a transformacdo de mundo. Dai passa a existir a impreterivel
necessidade de pensar a alfabetizacao a partir das significacdes da experiéncia
existencial dos educandos levando em consideracdo a alfabetizacdo pautada
em praticas politicas e libertadoras que descentraliza a ideia de neutralidade
pretendida na educacéo.

No entanto, Freire (1987) adverte afirmando que “[...] temos que

respeitar os niveis de compreenséo dos educandos — ndo importa quem sejam
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— estdo tendo de sua proépria realidade. Impor a eles a nossa compreensao em
nome de sua libertacdo é aceitar solu¢cbes autoritarias como caminhos de
liberdade.” (FREIRE, 1987, p.27) E preciso atentar-nos para ndo reforcarmos a
incoeréncia no que diz respeito aquilo que se fala e aquilo se pratica, a
coeréncia é ponto fundamental para que possamos testemunhar a
humanizacéo da educacao libertadora.

A educacdo libertadora, ao contrario da autoritaria, fundamenta-se numa
concepgcao de dialogicidade, onde o processo de ensino-aprendizagem
acontece com o educando e nao sobre; o educando passa a ser, agora, sujeito
e nado objeto do processo. Na educacdo libertadora ndo ha imposicoes,

autoritarismos, dominacfes. Ha escuta sensivel, respeito, dialogo e trocas.

Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educandos se
fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo
alienante, superando o autoritarismo do educador “bancario”, supera
também a falsa consciéncia do mundo.

O mundo, agora, ja ndo € algo sobre que se fala como falsas
palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educagéo, a incidéncia
da acdo transformadora dos homens, de que resulte a sua
humanizacao.

Esta € a razdo por que a concepc¢do problematizadora da educagéo
ndo pode servir ao opressor. (FREIRE, 1987, p. 105)

A luta pela conscientizacéo critica incide na transformacédo de mundo e
na humanizacdo dos homens, por isso que a educacdo como pratica de
liberdade busca a humanizacdo e emancipagcdo dos sujeitos que, estando na
condicdo de oprimidos e dominados n&o se reconhecem sujeitos, pois
alienados ndo conseguem atingir a consciéncia critica de que precisam para a
superacao de tal condicdo. Atingir a consciéncia critica € um processo do qual
a educacdo como pratica de liberdade tem papel fundamental no desnudar da
opressao com vistas para a libertagdo das consciéncias.

Nesta compreensédo, Freire (1987) compreende a necessidade de
reconhecer o “Povo como sujeito do conhecimento de si mesmo.” (FREIRE,
1987, p.35) O conhecimento popular é imprescindivel na educacdo de jovens,
adultos e idosos, pois comprometida com a perspectiva politica carece
apresentar como ponto de partida e de chegada as significacdes de vida dos
educandos engquanto povo e seres coletivos que buscam permanentemente a

sua libertacao.
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A educacdo como ato politico exige um posicionamento critico para
denunciar as diversas opressdes e anunciar os caminhos de liberdade. Nessa

concepcao Freire (1987) esclarece

Mas € neste sentido também que, tanto no caso do processo
educativo quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais
seja a clareza em torno de a favor de quem e do qué, portanto contra
guem e contra 0 qué, fazemos educacédo e de a favor de quem e do
gué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a atividade
politica. (FREIRE, 1987, p.27)

E essencial ter em vista essas questdes fundamentais anunciadas por
Freire (1987), pois torna-se de extrema importancia construirmos essa
compreensao de a favor de quem e do qué, assim como, perceber contra quem
e contra o qué produzimos educacgdo. A educacdo que nao é neutra demanda
uma tomada de partido porque sendo ela progressista-libertadora ndo pode, de
maneira alguma, concordar ou reproduzir ideologias dominantes e opressoras.

Dai emerge a importancia da Educacgdo popular que permite pensar em
uma educacao para a classe popular, que corresponda as suas necessidades
enguanto povo, que narre suas historias vida, que seja realizada para e com
essa populacéo.

Quando a préatica é esvaziada de significacdo popular ndo tem
aprendizado porque essa préatica ndo responde as realidades dos educandos, é
vazia de significado, de vivacidade e realidade. Para Freire (1987), “[...] é a
participacdo critica e democratica dos educandos no ato de conhecimento de
que também sdo sujeitos” que permite a aprendizagem significativa com vistas
para a transformacao, € na participacdo efetiva do povo que a reinvencdo da
realidade torna-se possivel.

Nessa compreensao Freire (1980, p. 51) menciona que “A alfabetizacao
e a conscientizacdo sao inseparaveis. Todo aprendizado deve estar
intimamente associado a tomada de consciéncia de uma situagao real e vivida
pelo aluno.” O processo de conscientizagdo acontece ao mesmo tempo que o
sujeito esta sendo alfabetizado porque a aprendizagem € uma das maneiras
reais da tomada de consciéncia (FREIRE, 1980). Conforme anunciado pelo
proprio Freire:

A conscientizacdo tem por ponto de partida o homem brasileiro, o
homem iletrado, o homem do povo, com sua maneira prépria de
captar e de compreender a realidade, captacdo e compreensdo de
tipo especialmente magico. Assim, “do mesmo modo que a toda
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compreenséo de algo corresponde, cedo ou tarde, uma acdo, a uma
compreensdo primordialmente magica corresponde uma acédo
também magica.” (FREIRE, 1980, p. 51-52)

7

A criticidade é elemento importante estabelecido pelo autor para a
superacdo da compreensdo magica para que assim possa realizar a sua
vocacdo ontoldgica® que é se engajar na construcdo de uma nova sociedade
com vistas para a mudanca social, isso s6 € possivel quando o sujeito passa a
estabelecer uma compreenséo da realidade cada vez mais critica.

Para descobrir a sua vocacao ontolégica enquanto homem e ser social é
imprescindivel a descoberta de que “a aprendizagem da leitura e da escrita
como chaves com as quais o analfabeto comecara sua introdu¢cdo no mundo da
comunicagado escrita” (FREIRE, 1980, p.52) e tomada de consciéncia no
sentido de compreender “o papel do homem, que € o sujeito e ndo de simples
objeto” (FREIRE, 1980, p.53) Como seres culturais, os homens possuem o
papel de criadores de culturas que modificam a natureza nas suas relacdes
com o mundo e o trabalho, nesta relacdo percebe-se o papel do homem
ativamente na e com realidade. A leitura e escrita se configura como elemento
fundamental para insercédo do sujeito no mundo letrado, como ja& mencionado,
agora, como sujeito e ndo objeto do processo.

A dialogicidade como esséncia da educagdo como pratica da liberdade
anunciada por Freire (1987) institui o didlogo como esséncia da condicao
humana. O autor chama atencdo para duas dimensdes que sdo elementos
constitutivos para a dialogicidade, o poder da palavra, sendo elas: acédo e
reflexdo que incide na praxis na qual dizer a palavra verdadeira € 0 mesmo que
transformar o mundo enquanto um quefazer humanista e libertador.

Diante do exposto, o método de Paulo Freire é revolucionario por ser
instituido na perspectiva humana do processo de educacdo porque nao se
pode fazer educacdo sem levar em consideracdo as diversas questdes que
atravessam a trajetéria de vida dos diferentes sujeitos que compdem a escola.

Defende uma educacgdo problematizadora, critica, progressista-libertadora e

5 Categoria conceitual Freireana que esta diretamente relacionada a possibilidade de apropriacdo da
linguagem escrita por meio de uma pratica que liberte e que emancipe o sujeito. Conforme destacam
Trombeta e Trombeta (2010, p. 418) ao refletirem sobre o referido conceito de Freire, anunciam que: “A
vocagdo ontologica se efetiva através da educacdo libertadora. Por isso, a negacdo da educacdo, a
exclusdo, a falta de oportunidades para a pessoa desenvolver suas potencialidades é uma espécie de
morte em vida. Negar a educacéo a uma pessoa é impedir que ela desenvolva sua humanidade
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humanista evidenciando a necessidade de transformar o mundo, tornando-o
melhor para as pessoas. O seu método suscita nos sujeitos o dialogo e o saber
de si e indica caminhos para a superacdo do homem isolado do mundo,
reafirma os homens e suas rela¢cdes com o mundo.

As reflexdes frerianas se constituem como uma pedagogia contra-
hegemonica porque revela como as estruturas opressoras da sociedade
influenciam no modo de ser e estar no mundo, na condicdo de oprimidos e
dominados. Essa teoria se fundamenta na educacédo que humaniza, liberta e
emancipa. Uma educacéo que denuncia a realidade desumanizante vivenciada
e naturalizada e que anuncia uma nova realidade humanizada e menos
perversa, € esse 0 compromisso pelo qual Paulo Freire propde a partir do
método.

A teoria de Paulo Freire foi constatada a partir das praticas de
alfabetizacdo de adultos, por isso se caracteriza como um paradigma contra-
hegemonico para o processo de construcdo da leitura e da escrita por se
posicionar critica e politicamente contra a concepcao de sociedade opressora,
desigual e excludente que margeia e divide pessoas em classes antagonicas
onde a classe dominante detém o poder sobre a classe menos favorecida de
forma opressora, alienante e desumana.

A pedagogia contra-hegemonica proposta nas teorias de Paulo Freire e
comprovada em suas préaticas de alfabetizacdo reverbera a necessidade de
uma educacdo politica, critica e reflexiva no sentido de desvelar as
desigualdades sociais possibilitando a emancipac¢do e autonomia por parte do
educando com vistas para a transformagéo social.

Nesses termos, a construgcdo do processo de leitura e escrita na
perspectiva contra-hegemonica se constitui como fundamental, precisamente
nos dias atuais onde estamos vivenciando diversos retrocessos na area da
educacdo que gradativamente, esta se configurando como mercadoria devido
as fortes influéncias das empresas privadas que tem por objetivo a privatizacéo
do ensino e a destituicdo de diversas areas do conhecimento que sao
imprescindiveis para a problematizacdo da realidade, bem como, para pensar
0S possiveis caminhos para a construcao de uma nova sociedade.

A concepcdo de educacado pensada e difundida por Paulo Freire esta

gestada na concepcdo da libertacdo das consciéncias, superando a
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consciéncia ingénua e o fatalismo, buscando formar uma consciéncia critica
que seja capaz de suscitar nos educandos a participacdo responsavel e
comprometida com os problemas sociais, politicos, culturais e econémicos e
assim intervir critica e reflexivamente sobre o contexto existente o que contribui
para a autonomia por parte do educando pensando a transformacdo da
realidade.

Os fundamentos metodologicos estabelecidos por Paulo Freire para a
aquisicao da leitura e da escrita diz respeito a uma metodologia horizontal que
permite superar a ideia de uma alfabetizacdo técnica e mecéanica que se
estende até os dias atuais. Diante dessa problematica, o método criado e
experienciado por Paulo Freire se configura na relacdo dialégica entre
educando e educador, uma vez que a dialogicidade € esséncia da pratica como
liberdade.
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3. ITINERANCIA METODOLOGICA DA PESQUISA: ENTRE ESCOLHAS E
CAMINHOS TRILHADOS

Este capitulo revela a abordagem metodoldgica e o tipo de pesquisa
que foi adotada. Aqui se trata de uma pesquisa qualitativa-descritiva e,
igualmente, militante. Estdo destacadas neste capitulo as obras de Paulo Freire
que foram priorizadas nesse estudo, a caracterizagdo do campo empirico onde
foi realizada a pesquisa e a identificacdo dos sujeitos que colaboraram com o
presente estudo.

S&o0 expostos os procedimentos de producao junto aos sujeitos da EJAI,
sendo a entrevista semiestruturada que foi aplicada com os educandos e o
formulario online que foi realizado com as educadoras, assim como a técnica
de analise de dados em que recorreu-se a Andlise de Contelddo de Bardin
(1977). Estao relatados os desafios e possibilidades no fazer da pesquisa com
a narrativa de como aconteceu a inser¢cao ao campo empirico e as adequacdes

realizadas para que a pesquisa pudesse acontecer.

3.1. ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo estdo descritos os caminhos metodoldgicos trilhados
nesta pesquisa. Inicialmente, utilizou-se pesquisa qualitativa como meio para a
interpretacdo e sistematizacéo dos resultados obtidos no campo empirico.
Nesta perspectiva, Minayo (2002) afirma que,

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragcfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos
e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagédo
de variaveis. (MINAYO, 2002, p.21-22)

Neste sentido, € evidente que a pesquisa qualitativa possibilita maior
aproximacdo com as subjetividades dos sujeitos pesquisados levando em
consideracao suas narrativas, vivéncias e historias de vida de modo a contribuir
para a elaboracéo e discussédo dos resultados desta pesquisa. Buscou-se, por
meio desta abordagem, elucidar a importancia da implicacdo social e politica
expressa no ato de alfabetizar, tornando este processo parte integrante do

contexto vivenciado pelos sujeitos da EJAI; tornando-se, assim, o contexto
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como potencializador e construtor de aprendizagens significativas também para
0 processo da leitura e da escrita na Educacéo de jovens, adultos e idosos.

Mediante ao problema que mobiliza esta pesquisa que busca identificar
de que maneira as Teorias Freirianas contribuem para o processo de aquisicao
da leitura e da escrita na Educacgédo de jovens, adultos e idosos, optou-se pela
pesquisa descritiva associada ao levantamento bibliografico por meio de
estudos acerca das teorias de Paulo Freire que fundamentam o
desenvolvimento desta pesquisa. Esse trajeto foi concretizado por meio de uma
andlise descritiva, dentro de uma perspectiva tedrica acerca da temética aqui
discutida, construida por meio de mediacbes necessarias na tentativa de
compreender, a partir das teorias de Paulo Freire, o processo de aquisicao da
leitura e da escrita na Educacao de jovens, adultos e idosos, considerando as
especificidades do processo de alfabetizacéo.

Para isso, foi elaborado o seguinte quadro sintese, no qual estédo
destacadas trés obras de Paulo Freire, priorizadas neste estudo. Nele estdo
elencadas as categorias conceituais e a sintese referente aos livros que

contribuiram significativamente para a constru¢do desta pesquisa:

Quadro 1: Obras de Paulo Freire priorizadas nesta pesquisa.

OBRAS DESTACADAS

CATEGORIAS
CONCEITUAIS

CONTRUIBUICOES PARA A
PESQUISA

A importéncia do ato de
ler: em trés artigos que
se completam. (1982)

Leitura de mundo
Leitura da palavra

Esta obra coloca em cheque a questao
da leitura de mundo numa perspectiva
que a partir desta é possivel a acao
criadora da leitura da palavra. Para
Paulo Freire a leitura de mundo é
fundamental para a compreensdo do
ato de ler para reescrever e interpretar
0 mundo e por meio da prética criadora
e consciente possa transforma-lo.

Pedagogia do Oprimido
(1987)

Oprimido

Educacao bancaria
Educacéo libertadora
Dialogicidade

Este livro desvela algumas reflexdes
sobre um sistema opressor que teme a
liberdade dos oprimidos. Revela a luta
pela desalienacdo do povo, pelo direito
de um trabalho digno e a percepcédo do
ser humano como gente e ndo como
coisa. Denuncia a educacgédo
tradicional, chamada por Paulo Freire
como bancéria, que é responsavel
somente pelo depésito do conteudo
sobre o educando sendo caracterizada
como um instrumento de opressédo e
alienacdo, em contrapartida aponta
uma pedagogia libertadora que visa
libertar os oprimidos tendo a
dialogicidade enquanto esséncia da
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educagcdo como pratica de liberdade.
Para Freire, quando a educacado nédo é
libertadora, o oprimido sonha em se
tornar o opressor, por isso que o ato
de educar nédo deve ser o de transferir
conhecimentos, mas permitir que o
educando crie e produza, ai esta a
boniteza do aprender, na amorosidade
gue deve acontecer, no poder dizer a
sua palavra.

Conscientizacédo: teoria e
pratica da libertacao:
uma introducao ao
pensamento de Paulo
Freire. (1980)

Consciéncia ingénua
Consciéncia critica
Educacao libertadora
Praxis

Emancipacéo

Este escrito elucida uma discusséo
sobre a ideia de uma educacdo
libertadora visando a conscientizacdo
critica, € responsavel também por
inserir 0S sujeitos nos processos
politicos, sociais, culturais e
econdmicos. Menciona o processo de
conscientizacdo como parte importante
no desvelar da realidade relacionada a
reflexdo critica para que com isso
possa reinventar a realidade. A
alfabetizacéo atrelada a
conscientizacdo permite a superacao
do método tecnicista de codificacédo e
decodificacdo para que possa chegar
ao ato da criacdo, no qual se d4 a
alfabetizacdo correlacionando esse
processo com a propria vida dos
sujeitos o0 que se constitui na praxis. A
educacéo libertadora se concretiza por
meio da  conscientizacdo que
possibilita a percepcdo da realidade e
a sua reinvengdo com vistas para
superacdo de uma realidade histérica
que é a condicdo de oprimido, a
dependéncia e a marginalidade que
segrega e exclui as pessoas
socialmente.

Fonte: Dados construidos pelo autor a partir das obras de Paulo Freire priorizadas.

Os critérios para selecédo das obras de Paulo Freire supracitadas foram,

por conseguinte, referentes as abordagens realizadas pelo autor na perspectiva
da alfabetizacdo politica, do educar para emancipacdo e liberdade, da
possibilidade de ampliacdo da visdo de mundo bem como a urgéncia da
transformacao social e humana dos sujeitos.

Partindo desse pressuposto, recorreu-se a pesquisa descritiva que tem
como objetivo descrever algum fato ou experiéncia. Neste caso, serve como
possibilidade para apresentar de forma esclarecedora 0s contornos
desenhados a partir da produgao de dados recolhidos na pesquisa de campo.
Ao caracterizar a pesquisa descritiva, Gil (2008) compreende-a como aquela

“[...] que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma
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populacdo” (GIL, 2008, p.28). Esse tipo de pesquisa permite perceber e
descrever as subjetividades dos sujeitos pesquisados e a partir desses
elementos produzidos é possivel identificar as percepcbes de mundo, as
crencas, os modos e as histérias de vidas dos sujeitos da EJAI.

Esta pesquisa se constitui, do mesmo modo, a partir da perspectiva
militante porque, estando imerso nesse contexto da educacdo de jovens,
adultos e idosos, compreendo a dimensdo social e politica presente nesta
modalidade educativa.

Nesta perspectiva, Jaumont e Varella compreendem

[...] o termo pesquisa militante busca designar esse amplo espago de
producdo de conhecimento orientado para a acao transformadora que
busca aliar a reflexdo critica e tedrica com a pratica nas lutas
populares em um processo multidirecional, articulando intelectuais,
pesquisadores, movimentos sociais, comunidades e organizacdes
politicas, com os objetivos de fortalecer o protagonismo popular e de
contribuir para a construcdo de uma sociedade justa e solidaria, livre
de todas as opressdes e dominagdes. (JAUMONT E VARELLA, 2016,
p. 433)

Enquanto pesquisador ndo posso discutir e refletir sobre o processo de
alfabetizacdo na EJAI sem me comprometer critica, social e politicamente com
as lutas que a envolve. A pesquisa militante se configura a partir da busca de
conhecimentos e da acéo transformadora que incide em reflexdo critica e
tedrica objetivando construir uma nova sociedade. Ela problematiza, reflete
criticamente, prop8e e intervém coletivamente por meio das lutas e acdes
sociais transformadoras. Dessa forma, a militdncia torna-se uma obrigacao
frente a opressdo de um sistema que ndo nos representa enquanto classe
popular; € urgente e necessario um posicionamento de carater pratico em prol
de uma educacao de qualidade e para todos/as, sobretudo, na Educacgdo de

jovens, adultos e idosos.
3.2. CARATERIZAQAO DO CAMPO E DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O lécus desta pesquisa esta situado no municipio de Amargosa-Bahia
localizada na Vale do Jiquirica no Centro-sul da Bahia. E conhecida como a
Cidade Jardim devido as suas belas paisagens e diversos jardins espalhados
pela cidade que podem ser vistos nas pracas Lourival Montes, Iracy Silva e
Yolanda Pires. Amargosa se encontra a 269 quildmetros de distancia de

Salvador, capital da Bahia e possui aproximadamente 40 mil habitantes. A
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procedéncia do nome desta cidade teve origem na caca das pombas de carne
amarga que faziam parte da fauna local, onde havia uma tribo indigena cujo
nome era "Baitinga" cujos indios atraidos pela caca na regido, costumavam

convidar seus companheiros usando a expressado "vamos as amargosas?".

Figura 1: Praca Lourival Monte, Amargosa-BA.

Fonte: Prefeitura de Amargosa (2022)

A regido onde a cidade esta localizada possui uma série de atrativos como
cachoeiras e as serras da Jiboia, do Timbé e da Tartaruga. Outra caracteristica
marcante da cidade de Amargosa é a festa de S&o Jodo, sendo um dos
destinos mais procurados na Bahia durante este periodo. Além disso, nos
altimos anos grandes avangos vem sendo notados no que se refere a
infraestrutura, a cidade estd cada vez mais urbanizada favorecendo o

crescimento da economia local. Em Amargosa esta instalado um dos campus
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da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia (UFRB), o Centro de
Formacéo de Professores (CFP), além disso acolhe também o Centro Técnico
de Educacdo Profissional (CETEP) ambas instituicbes tem colaborado
significativamente para o desenvolvimento da educacédo a nivel médio, técnico

e superior no territério do Vale do Jiquirica.

o Figura 2: Centro de Formacao de Professores (CFP) — campus Amargosa-BA.

Fonte: Universidade Federal do Recdncavo da Bahia — UFRB (2022)

A Escola Municipal Almeida Sampaio, também funciona como Centro
Municipal de Educacéo de Jovens e Adultos (CMEJA) por acolher no periodo
da noite todas turmas da EJA neste espaco, estd situada na cidade de
Amargosa-Bahia localizada na Rua Avenida Doutor Lauro de Freitas, 138,
Centro. Segundo o Censo Escolar de 2020, no que se refere a infraestrutura, a
escola dispde de alimentacdo escolar para os alunos; energia de rede publica;
acesso a internet; agua filtrada; esgoto da rede publica; banda larga; agua da
rede publica; lixo destinado a coleta periédica. No que diz respeito as
instalacbes de ensino a escola possui quatorze salas de aulas; sala de
diretoria; sala de professores; quadra de esportes coberta; cozinha; biblioteca;
sala de leitura; banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida; sala de secretaria; refeitdrio; despensa; almoxarifado; auditério; patio
coberto; pétio descoberto; area verde. H4 os seguintes equipamentos: TV;
DVD; antena parabdlica; copiadora; impressora; aparelho de som; projetor

7

multimidia (datashow). O corpo docente é composto por 38 professores e
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professoras, a escola conta com 20 funcionarios e funcionéarias. Acolhe as
etapas do Ensino Fundamental, Anos Finais nas modalidades do Ensino
Regular e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Figura 3: Centro Municipal de Educacé&o de Jovens e Adultos (CMEJA), Amar.g'o_sa-BA.
N Tial - : e

h - = 4‘ "ﬂ""

Fonte: Recdncavo Noticias (2022)

Para o presente estudo foram selecionadas duas categorias que
integram a Educacéo de jovens, adultos e idosos que consiste na categoria de
educadoras e na categoria de educandos. Optou-se por dois sujeitos de cada
categoria, totalizando quatro participantes, sendo duas educadoras e dois
educandos. Os sujeitos da pesquisa foram identificados a partir de nomes
ficticios de modo a preservar suas verdadeiras identidades.® A selecédo foi
realizada de acordo a disponibilidade em participarem da pesquisa; além disso
foram escolhidas essas duas categorias mediante ao que se propde o0s

objetivos que concernem em compreender quais S4o 0S contextos, 0S sujeitos

6 Os nomes utilizados nesta pesquisa foram retirados do livro “As quarentas horas de Angicos:
uma experiéncia pioneira de educagao”; na categoria de educandos utilizou-se dos nomes dos
participantes e para a categoria de educadoras foram usados nomes das educadoras dos
Circulos de Cultura realizados na experiéncia de Angicos.
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da EJAI e suas trajetérias de vida e assim como a necessidade de conhecer as

praticas metodoldgicas utilizadas no processo de alfabetizacdo na EJAI.

Foi elaborado dois quadros com as sistematizacbes dos dados de

identificacdo dos colaboradores/as da pesquisa de ambas categorias. Abaixo

esta ilustrado o quadro 2 correspondente a categoria de educandos:

Quadro 2: Dados de identificacdo dos colaboradores da pesquisa referente a categoria de

educandos.

CATEGORIA: EDUCANDOS

DADOS DE IDENTIFICAGAO

COLABORADORES

Sr. Severino

Sr. Manezinho

Qual sua idade?

19 anos.

20 anos.

Qual sua série/nivel?

72 e 837 —nivel 3

72 e 82 —nivel 3

Onde vocé mora, zona rural ou urbana?

Tabuleiro da Lagoa
Queimada, zona rural
de Amargosa-Ba

Tabuleiro da Lagoa
Queimada, zona rural
de Amargosa-Ba.

Qual é seu estado civil?

Solteiro.

Solteiro.

Vocé tem filhos? Quantos?

Nao.

Nao.

Vocé trabalha?

Sim, como ajudante
de pedreiro.

Sim, trabalho na &rea
de servente, pedreiro,
lavrador, pintura e
tudo mais um pouco.

Quantas pessoas da sua familia s&o | Trés. Minha méae sim, | Sdo exatamente, 3
alfabetizados? mas meu pai nao. pessoas.

Tem quanto tempo que vocé estuda na EJA? | 3 anos. 2 anos.

Com quantos anos depois vocé voltou a | 2 anos. 3 anos.

estudar?

Fonte: Dados sistematizados pelo autor a partir da entrevista realizada com os colaboradores.

Conforme revela o quadro 2, os educandos colaboradores da pesquisa,
sdo jovens, trabalhadores na &area de construcdo civil, solteiros, inseridos no
nivel 3, segmento Il da Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, que
corresponde a 72 e 82 série, moradores da zona rural do municipio de
Amargosa-Bahia. Ambos revelaram que, no ambito familiar, trés pessoas sdo
alfabetizadas. Afirmaram, ainda, que estdo inseridos na EJAI ha dois ou trés

anos (dois Sr. Manezinho e trés Sr. Severino) e que passaram dois ou trés

7 A justificativa da escolarizacdo dos estudantes, sujeitos da pesquisa, pode ser observada no
subcapitulo 3.4 intitulado “Campo empirico: entre desafios e possibilidades no fazer da
pesquisa”.
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anos afastados da escola antes de acessarem a modalidade da EJAI (dois

anos Sr. Severino e trés anos Sr. Manezinho).

O quadro 3, contempla os dados de identificacdo referentes a categoria

de educadoras, conforme pode ser observado a seguir:

Quadro 3: Dados de identificacdo das colaboradoras da pesquisa referente a categoria de

educadoras.
CATEGORIA: EDUCADORAS
DADOS DE COLABORADORAS
IDENTIFICACAO Valquiria Gizelda

Idade 46 anos. 54 anos

Formacéo Magistério; Graduacao em | Graduacdo em Pedagogia;
Pedagogia, Matemética e Artes; | Especializacéo em
Especializagdo em Educagdo de | Educacdo Inclusiva em

Jovens e Adultos, Psicopedagogia,
Ensino da Matemaética.

Politicas do Planejamento
Pedagdégico com foco em
Planejamento, Didatica e
Avalicao.

Tempo de atuagdo na
Educacdo de Jovens e
Adultos.

13 anos na cidade de Amargosa.

25 anos

Atuacgao
alfabetizacao na EJA.

em

Sim. Minha primeira experiéncia foi
em turmas de alfabetizagdo, muito
aprendizado sem duavidas, era um
publico que néo tinha tido contato
nenhum com as letras, foi lindo
conhecer e contribuir na realizacao
dos sonhos daquelas pessoas.
Aprender a desenhar o nome, algo
tdo simples pra nés, pra eles era
tudo.

Sim. Uma experiéncia que
exige muita paciéncia,
habilidade, e muita
sensibilidade para lidar
com diferentes publicos
que possuem diferentes
niveis de aprendizagens.

Fonte: Dados sistematizados pelo autor a partir do formulario aplicado com as colaboradoras.

Os dados do quadro 3 apresentam breve caracterizacdo das educadoras

colaboradoras da pesquisa, sendo elas identificadas pelos nomes ficticios de

Valquiria e Gizelda com faixa etaria entre quarenta e seis e cinquenta e quatro

anos. Os dados revelam que ambas possuem muito tempo experiéncia na

Educacao de Jovens, Adultos e ldosos (Valquiria treze anos e Gizelda vinte e

cinco anos), além de possuirem também, experiéncia na alfabetizacdo de

pessoas jovens, adultas e idosas. Quanto a formacao das educadoras, ambas

cursaram ensino superior completo, com especializacdo. Isso implica que

possuem formacao especifica para atuagdo no segundo segmento da EJALI.
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3.3 — PROCEDIMENTOS DE PRODUCAO E ANALISE DOS DADOS

O procedimento de producdo dos dados adotados nesta pesquisa foi a
entrevista semiestruturada a qual favorece a pesquisa qualitativa assim como
permite ao pesquisador uma aproximacgao direta com 0s sujeitos participantes
além de ser um procedimento de extrema relevancia na producdo dos dados
porque permite obter um universo de respostas. Minayo (2002, p. 57) ao
abordar a entrevista como procedimento mais utilizado no trabalho de campo,

afirma que
Através dela o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos
atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e
neutra, uma vez que se insere como meio dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. Suas formas de
realizag@o podem ser de natureza individual e/ou coletiva.

A entrevista € o procedimento que permite ao pesquisador um universo
de informacdes que certamente favorecera a pesquisa de campo por meio de
relatos vivenciados pelos sujeitos entrevistados. Neste sentido, é
imprescindivel a entrevista como procedimento principal de recolha de dados
dessa pesquisa, porque a partir dela € possivel estabelecer uma conversa
entre pesquisador e 0s sujeitos participantes na descoberta de elementos
importantes presentes nas narrativas dos educandos e educadoras da
Educacao de jovens, adultos e idosos, 0 que permite compreender 0s sujeitos,
0S contextos e trajetérias de vida, bem como propicia conhecer a pratica
metodoldgica adotada pelas educadoras nas turmas da EJAI.

Esse processo foi concretizado por meio de questdes pré-definidas com
perguntas abertas e flexiveis, utilizado como roteiro o qual proporcionou espago
para outras insurgéncias durante a entrevista. E caracteristica da entrevista
semiestruturada possuir um roteiro com perguntas prévias para direcionar o
dialogo acerca do tema, além de permitir que outras questbes possam ser
debatidas e discutidas o que favorece o dialogo entre o entrevistado e o
pesquisador.

Ao falar sobre os tipos de entrevistas na pesquisa de campo, Minayo
(2002) menciona que

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e ndo-estruturadas,
correspondendo ao fato de serem mais ou menos rigidas. Assim,
torna-se possivel trabalhar a entrevista aberta ou ndo-estruturada,
onde o informante aborda livremente o tema proposto; bem como com
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as estruturadas que pressupdem perguntas previamente formuladas.
Ha formas, no entanto, que articulam essas duas modalidades,
caracterizando-se como entrevistas semi-estruturadas. MINAYO
(2002, p. 58)

Assim se organiza a entrevista semiestruturada a partir da juncéo entre
estruturadas e nao-estruturadas que utiliza de um roteiro de perguntas
previamente formuladas e, ao mesmo tempo, propfe que 0 entrevistado
estabeleca outros questionamentos que pressuponha um dialogo mais livre
sobre a temética discutida, proporcionando a aquisi¢do de informacgdes valiosas
para analise e discusséo dos dados da pesquisa.

Sendo assim, a entrevista semiestruturada foi aplicada junto a dois
estudantes do nivel trés da Educacdo de jovens, adultos e idosos. Este
momento foi realizado com o suporte de um roteiro de perguntas previamente
formuladas e aconteceram de forma presencial no interior do campo da
pesquisa, em uma Uunica noite. A escolha por esse procedimento se deu
mediante a importancia de escutar as narrativas, as histérias de vida dos
estudantes compreendendo a EJAI a partir dos sujeitos, dos contextos e das
trajetorias.

Realizou-se além da entrevista semiestruturada a aplicacdo de um
questionario aberto junto a duas professoras que atuam na EJAI, ambas
ensinam no nivel trés. Uma professora de Lingua Portuguesa e a outra é
professora de Ciéncias e Geografia. Este questionario foi elaborado na
plataforma Google Forms em formato de formulario que foi encaminhado para o
enderegco de e-mail das professoras o link de acesso. Pensou-se na
possibilidade de aplicagcdo do formulario de forma virtual tendo em vista a
facilitar a participacdo das professoras na pesquisa que nado dispunham de
tempo para realizacdo de entrevista presencial por conta da carga excessiva de
trabalho. Buscou-se por meio do formulario conhecer as metodologias
utilizadas pelos docentes em sala de aula e, também identificar a presenca ou
a auséncia da teoria de Paulo Freire como fundamentos metodolégico no
processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita na Educacéo de jovens, adultos e
idosos tendo em vista as especificidades da alfabetizagao.

Esse processo culminou na transcricdo dos dados obtidos por meio da

entrevista semiestruturada e das respostas alcancadas pelo formulério e,
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posteriormente, foram analisadas e discutidas estabelecendo um didlogo com
autores que tratam da tematica aqui discutida a fim de alcancar os objetivos
proposto neste estudo.

Diante disso, para analisar os dados produzidos no campo empirico
utilizou-se da analise de conteudo (Bardin, 1997). A escolha por este
procedimento justifica-se pelo fato de ser uma pesquisa qualitativa, pelos
sujeitos da pesquisa e pela metodologia adotada. Essa abordagem é muito
utilizada nas ciéncias sociais que corresponde a uma analise minuciosa das
narrativas emitidas através de um dialogo entre o pesquisador e os sujeitos da
pesquisa, permitindo algumas inferéncias por meio de conhecimentos obtidos
nas mensagens transmitidas. Bardin (1997) compreende a andlise de contetdo

como,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢fes visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do
contelldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producéo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1997, p. 42).

Apoiando-se nessa concepcao elucidada pelo autor, se faz necesséria a
analise de conteudo enquanto abordagem metodoldgica para analise dos
dados desta pesquisa, uma vez que por meio desta € possivel estabelecer, a
partir das técnicas de analise, alguns indicadores que coloquem em cheque as
inferéncias possiveis, com objetivo de compreender as comunicac¢des implicitas
no processo de producdo ou recepcdo das mensagens, podendo conter
variaveis inferidas a depender da descricdo do conteudo revelada nas
mensagens emitidas.

Ainda nesta concepcéo, Bardin (1997) afirma que “[...] esta abordagem
tem por finalidade efectuar deducdes logicas e justificadas, referentes a origem
das mensagens, tomadas em consideracdo (0 emissor e 0 seu contexto, ou,
eventualmente, os efeitos dessas mensagens)” (BARDIN, 1997, p. 42). Para a
autora, a analise de conteldo serve como suporte importante para a
construcéo dos resultados da pesquisa, pois, é através dessa abordagem que o
pesquisador consegue estabelecer algumas hip6teses a partir das mensagens
gue foram transmitidas e assim poder justifica-las; esse movimento possibilita
conhecer o0 sujeito que emitiu a mensagem, o contexto o qual esta inserido,

suas crencgas, vivéncias e historias de vida o que favorece significativamente
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Desta forma, para a andlise dos dados desta pesquisa, foram levadas

em consideracdo as fases que constituem a analise do conteudo, conforme

anunciado por Bardin (1977). Para a autora, trés fases sdo necessarias, quais

sejam: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacéao, conforme pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 4: Fases da Andlise do Conteldo utilizadas.

FASES DA ANALISE DO CONTEUDO

1. PRE-ANALISE

2. EXPLORACAO DO

3. TRATAMENTO/INTERPRETACAO

MATERIAL DOS RESULTADOS
A pré-andlise corresponde a | Na segunda fase | A terceira fase que corresponde ao
organizacdo do material | concretizou-se a | tratamento/interpretacdo dos resultados

levando em consideracédo os
diferentes momentos desta
fase anunciados por Bardin
(1977), a saber. a Leitura
fluente; A escolha dos
documentos; A formulacéo
das hipoteses e dos
objetivos; A referenciacéo
dos indices e a elaboracao
de indicadores;

exploracdo do material.
De acordo com Bardin
(1977) esta fase consiste
na codificagéo do
material, na identificacédo
das unidades de registros
e das unidades de
contexto, na enumeracao
dos critérios, e por fim, a

podendo utilizar-se de  operacdes
estatisticas de natureza simples ou mais
complexas afim de revelar as informactes
obtidas na andlise tendo em vista a sua
validacdo. Nesta fase pode haver a
proposicao de inferéncias que incidem na
antecipacdo das interpretacbes a partir
dos objetivos propostos. Aqui segue-se a
seguinte  ordem de interpretagéo:
operacbes estatisticas que carece de
provas de validagdo; A sintese e selegcéo
dos resultados; As inferéncias; A
interpretacdo que abre margem para a
utilizac@o dos resultados de andlise com
fins tedricos ou pragmaticos e para outras
orientacdes para uma nova andlise.
Bardin (1977)

Desta forma, nesta primeira
fase ou pré-analise realizou-
se as seguintes acdes:
Formulacéo dos objetivos;

Preparacdo e leitura do
material;

Escolha da instituigdo lécus
da pesquisa;

Organizagdo das questdes
para as entrevistas junto aos
entrevistados.

categorizacdo desse
material.

Deste modo, nesta
segunda fase ou

exploragcdo do material
realizou-se as seguintes
acoes:

Analise dos documentos
da instituicdo;

Transcricdes das
entrevistas;
Organizacdo dos dados
produzidos nas
entrevistas.

Desta maneira, nesta terceira fase ou
tratamento/interpretacdo dos resultados

realizou-se as seguintes acoes:
Categorizagéo dos dados;
Interpretacdo/tratamento dos  dados

produzidos de acordo com as categorias;
Andlise reflexiva e critica dos resultados
obtidos;

Conclusbes a partir do dados alcancados.

Fonte: Dados sistematizados pelo autor (Santos, 2022), a partir da proposta de Bardin (1977).

O quadro 4 destaca as fases da Analise do Conteudo seguidas neste

estudo, de acordo com as reflexdes de Bardin (1977). Nele sdo evidenciadas

as acdes contempladas nas trés etapas, quais sejam: pré-andlise, exploracéo

do material e, por fim, tratamento/interpretacdo do material. Esta Ultima etapa
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foi produzida a partir de trés categorias que abordam tematicas de acordo com
0S objetivos da pesquisa. A primeira categoria contempla os sujeitos da EJAI,
contextos e trajetérias de vida, a segunda coloca em evidéncia as praticas
metodoldgicas no processo de alfabetizacdo na EJAI e, por fim, a terceira
categoria se dedica a refletir sobre a teoria de Paulo Freire no processo de

alfabetizacao da EJAI, conforme pode ser observado no capitulo 4.

3.4. CAMPO EMPIRIRO: ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO FAZER
DA PESQUISA

Mediante a ida ao campo da pesquisa, julgo importante narrar algumas
vivéncias desse processo, os desafios encontrados e as possibilidades
emergentes no fazer da pesquisa. Num primeiro momento, fui até a escola
para dialogar com a coordenadora pedagogica da EJAI, apresentar a pesquisa
e solicitar ajuda para identificar os possiveis sujeitos que poderiam estar
participando desse processo.

A coordenadora muito solicita concordou que eu realizasse a pesquisa
de campo na escola e se comprometeu assinando termo de consentimento
institucional (APENDICE A). Em seguida, fui direcionado a dialogar com a
professora do nivel um, apresentei a pesquisa e solicitei a sua colaboracao
como participante. Esta professora, de maneira muito rispida e grosseira, se
negou a responder o formulario alegando nédo dispor de tempo para este feito;
despejou sobre mim todas as suas atribuicdes e demandas de professora como
se eu fosse responsavel pela sua carga horaria de trabalho. Além de se recusar
em colaborar com a pesquisa, de maneira deselegante deixou-me sozinho na
sala dos professores e saiu sem ao menos se despedir.

Impactado com a forma como fui recebido pela professora, retornei
desanimado e sem esperanca para a sala da coordenacdo, sentei-me e a
coordenadora olhou para mim e perguntou como tinha sido a conversa com a
professora, estando muito triste relatei para ela o que havia acontecido.
Percebendo em meus olhos tamanho desestimulo, a coordenadora me acolheu
de maneira muito afetuosa e se prontificou a ajudar-me nessa tarefa; ficou de
dialogar com as professoras do nivel trés sobre a minha pesquisa e sondar se

poderiam participar respondendo o formulario. Solicitou que eu fosse para casa



71

e retornasse na noite seguinte para conversar com essas professoras.

Retornei a escola na noite seguinte para dialogar com as professoras do
nivel trés. Em dialogo com a professora de Lingua Portuguesa apresentei a
pesquisa, relatei como seria a participacao dela e solicitei a sua colaboracdo na
pesquisa. Mesmo diante das suas demandas como professora, se prontificou
em participar assinando o termo de consentimento. ApOs este momento,
conversei com a professora de Ciéncias e Geografia que me acolheu de forma
empatica e antes mesmo que eu apresentasse a pesquisa se colocou a
disposicdo para me ajudar no que fosse preciso. Mesmo assim, manifestou
interesse em compreender do que se tratava a pesquisa, como aconteceria
este processo e de que forma poderia contribuir assim como a outra professora
assinou o termo de consentimento (APENDICE B) e ficaram no aguardo de um
retorno posterior para terem acesso ao formulario (APENDICE C) e assim
poderem, de fato, contribuir com a pesquisa. Adquiri os contatos de celular e os
enderecos de e-mails, estabeleci um didlogo com as professoras a respeito do
encaminhamento do link de acesso ao formulario, este foi enviado para o
endereco de e-mail de cada professora.

Aliviado por ter conseguido a aceitagdo das educadoras para
participarem da pesquisa, continuei preocupado porque precisava identificar
dois educandos que pudessem participar da pesquisa uma vez que a pesquisa
teria que acontecer com as duas categorias estabelecidas. Este foi um dos
maiores desafios, sempre em contato com a coordenadora, pois, ela ficou de
sondar e saber dos educandos a disponibilidade em participarem da pesquisa.
Neste periodo a escola recebia muitos estagiarios e outros pesquisadores,
suas tarefas se intensificaram impossibilitando que realizasse de imediato essa
sondagem dos educandos. Com isso, os dias foram passando e a aflicdo
aumentando, incansavelmente tentei contato com a coordenadora, mas nao
obtinha nenhum retorno o que me deixava ainda mais preocupado com a
andamento da pesquisa.

Nessa agitacdo o més de Junho chegou e a escola se preparava para 0s
festejos juninos, por um momento pensei que nao seria possivel realizar as
entrevistas com os educandos, mas na mesma semana recebi uma mensagem
da coordenadora com os nomes do educandos, fiquei contente com a

possibilidade de realizar entrevista antes do recesso junino. Na noite seguinte



72

fui a escola para realizar as entrevistas, chegando la a coordenadora me
recebeu justificando o motivo de ndo ter conseguido responder as minhas
mensagens por conta das diversas demandas que surgiram na escola. Em
seguida, me apresentou ao estudantes os quais seriam entrevistados, apos o
intervalo chamei os estudantes para realizarmos as entrevistas (APENDICE D),
estas foram realizadas de forma individual.

Diante dos desafios vivenciados no campo empirico algumas
modificacbes foram necessarias para que a pesquisa pudesse acontecer. A
pesquisa deveria ser desenvolvida junto as professoras e estudantes do nivel
um, tendo em vista que este estudo versa sobre o processo de aquisicao da
leitura e escrita na EJAI, o mais viavel seria alcancar os sujeitos que estdo em
processo de alfabetizagcdo. Na impossibilidade desse feito, realizou-se a
pesquisa com a categoria de educadoras, ambas ensinam no nivel 3 assim
como a participacdo da categoria de educandos do mesmo nivel. Vale dizer
que essas modificacdes foram impreteriveis mediante ao desafios enfrentados,
porém, essas alteracdes nao diminuiram a relevancia deste estudo, mas ao
contrario tem favorecido significativamente para pensar a EJAlI em diferentes
niveis de aprendizagem possibilitando a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem levando em consideracdo os pressupostos de Paulo Freire que

perpassa pelos diferentes niveis/séries.
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4. RELATOS E EXPERIENCIAS NA EJAI: TECENDO AS NARRATIVAS DE
EDUCADORAS E EDUCANDOS

Este capitulo corresponde a analise dos dados da pesquisa. Nesta
secdo, se encontram os relatos e as experiéncias na Educacédo de jovens,
adultos e idosos; séo tecidas as narrativas de educadoras e educandos, a partir
de trés categorias construidas a partir dos objetivos da pesquisa.

Diante disso, buscou-se por meios dessas descobertas, identificar os
sujeitos da EJAI, os contextos que estdo inseridos e as trajetorias de vida
dessas pessoas procurando entender as historias reveladas nessa
investigacdo. Estdo evidenciadas, também, as praticas metodolégicas
desempenhadas no processo de alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos,
desvelando os saberes e fazeres do cotidiano escolar a partir das narrativas de
educadoras.

Apresenta uma reflexdo sobre a teoria de Paulo Freire no processo de
alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos, evidenciando a presenca ou
auséncia da teoria/método de Paulo Freire nos espacos educativos levando em

consideracao os resultados obtidos no campo empirico.

4.1. SUJEITOS DA EJAI, CONTEXTOS E TRAJETORIAS DE VIDA: QUE
HISTORIAS NOS REVELAM?

A Educacdo de jovens, adultos e idosos é permeada por uma
diversidade de pessoas que retornam ou iniciam a escolarizacao nessa fase da
vida. Essas pessoas sdo oriundas da classe popular que desde muito cedo
tiveram que fazer uma escolha dificil entre os estudar ou trabalhar,
inevitavelmente, a prioridade passa a ser o trabalho como uma necessidade de
sobrevivéncia para se manter economicamente e também para contribuir com a
renda familiar.

A escola fica em segundo plano, por ndo conseguir concilia-la com o
trabalho. Nao estando na idade para frequentar o ensino noturno, estes sujeitos
permanecem impossibilitados de estudar por conta da jornada de trabalho e
mesmo reconhecendo a importancia da educagdo, mediante a necessidade do

trabalho, resulta por ficarem fora da escola durante muito tempo de suas vidas.
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Mediante a evidéncia do conceito de trabalho presente nas narrativas
dos entrevistados faz-se necesséria estabelecer uma compreensdo acerca do
conceito desta palavra que atravessa a vida dos educandos desde muito cedo.

Tendo em vista a perspectiva de Paulo Freire, como anuncia Fischer (2010)

O trabalho, do ponto de vista ontoldgico, é entendido na sua acepc¢éo
mais ampla enquanto praxis humana material e ndo material, ndo se
reduzindo & producdo de mercadorias. E, portanto, producéo cultural,
constitutiva do ser humano. (FISCHER, 2010, p. 401)

Paulo Freire compreende o trabalho a partir da perspectiva de
humanizacdo do ser, surge como possibilidade de libertacdo das classes
populares e como meio para a transformacdo social enquanto praxis e
‘quefazer’ humano.

O trabalho material e ndo material para Paulo Freire € producédo cultural
gue constitui o ser humano. Nao esta atrelado a uma perspectiva capitalista de
exploracdo e alienacdo visando apenas a producdo de mercadorias e a mais-
valia, mas “o trabalho é uma expressao fundamental da condigdo ontoldgica do
ser humano como um ser de relacdo e de transformacédo do mundo natural e
cultural, um ser da praxis, de agao e reflexao”. (FISCHER, 2010, p. 401) Dessa
forma, o trabalho é uma forma de se relacionar com o mundo e transforma-lo
por meio da praxis, é reflexdo e agédo na realidade; o trabalho se constitui na
vida dos entrevistados como forma ascensao social, mas sobretudo, como
necessidade humana como ‘quefazer’ de humanizacdo a partir de melhores
condicbes de vida. Este € o conceito de trabalho em Paulo Freire, o qual
direcionam as reflexdes a seguir.

Na entrevistas realizadas com os educandos da EJAI, as narrativas
apresentadas confirmam a complexa escolha que precisaram fazer. No didlogo
sobre a histéria de vida dos educandos pedi para que relatassem quais
histérias foram vivenciadas durante a sua trajetéria e quais marcas deixaram

em suas vidas. Eles relataram o seguinte:

“Tipo, quando eu comecei a trabalhar, porque, tipo assim, meus pais
sdo de uma familia humilde nunca puderam me dar tudo o que eu
queria, ai mais ou menos com uns 16 anos, 15 por ai eu jaA comecei a
trabalhar ou até antes eu ja comecei a fazer uns trabalhos e isso foi
muito satisfatério pra mim porque com meu dinheiro mesmo eu
consegui ter as minhas coisas, tipo, ndo conseguir ter tudo, mas
trabalho e ‘“t6” conseguindo ter as minhas coisas e também posso
ajudar eles.” (SR. SEVERINO,2022)
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E notéria a condi¢éo de trabalhadores vivenciadas pelos estudantes que
frequentam as turmas da EJAI. A gquestédo de classe social presente na fala do
Sr. Severino revela a condicdo de muitas familias brasileiras que dentro das
possibilidades oferecem aos seus filhos o basico para a sua sobrevivéncia.
Como forma de melhorar a vida e buscar comprar aquilo que os pais nao
puderam proporcionar, comec¢am a trabalhar desde cedo com esse objetivo e
até mesmo para ajudar na manutencdo da prépria casa. Conseguir conquistar
0S pequenos objetivos gerou no Sr. Severino grande satisfagdo porque por
meio do trabalho consegue além de ter, de certa forma uma renda, ajuda ao
mesmo tempo, a familia.

Neste sentido, Arroyo (2008) discute sobre a realidade vivida pelos

jovens e adultos afirmando que,

A educacéo popular, a EJA e os principios e as concepg¢des que as
inspiraram na década de sessenta continuam tdo atuais em tempos
de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo
trabalho, pela vida. Tado atuais que ndo perderam sua radicalidade,
porque a realidade vivida pelos jovens e adultos populares continua
radicalmente excludente (ARROYO, 2008, p. 223)

E notdria a condigdo de vida dos estudantes que frequentam as turmas
da EJAI; a narrativa de Sr. Severino evidencia fortemente a luta pela
sobrevivéncia e as condicfes de exclusdo a qual vivencia desde muito cedo,
sendo jovem popular ndo teve o privilégio de ter apenas 0s estudos como
preocupacao porque acidentado por uma realidade social desfavorecida por
necessidade de sobrevivéncia em meio as dificuldades enfrentadas, mais uma
vez sente na pele a exclusdo do processo de escolarizacao.

A narrativa apresentada por Sr. Manezinho evidencia a condicdo de
trabalhador a partir da labuta da roga vivenciada por ele desde sua infancia

‘Rapaz, eu sempre fui um, assim um rapaz trabalhador, desde a
infancia que eu nao tive uma infancia assim mais livre, sempre fui,
desde pequeno que eu sou trabalhador sempre ajudei minha mée na
roca sempre naquele intuito de ajudar mesmo sem saber, ai gracas a
Deus com 10 anos eu j& fazia bastante coisa na roga, ai sempre fui
trabalhador nessa parte, sempre fui trabalhador da roca, da zona
rural, ai tem umas agravacgdes boas que é sempre estar ali com a
familia, no caso, como eu falo desde pequeno, fui nascido e criado

ajudando minha mée, entdo sdos agravacfes que eu tenho, isso ai
nunca vai sair de mim, é minha infancia.” (SR. MANEZINHO, 2022)

Percebe-se que a presenca da populacdo do campo nas turmas da EJAI

€ cada vez mais uma realidade; esses sujeitos procuram a escola nessa fase
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da vida para dar continuidade aos estudos que foram interrompidos
precocemente, pela necessidade de ajudar os pais no trabalho da roca.
Nesta concepc¢ao, Arroyo (2008) compreende que:

A EJA tem como sujeitos as camadas rurais, 0S camponeses
excluidos da terra e as camadas urbanas marginalizadas, excluidas
dos espacos, dos bens das cidades. Essa realidade de opresséo e de
exclusdo e os saberes e as pedagogias dos oprimidos passaram a ser
os conteudos, conhecimentos e saberes sociais trabalhados nas
experiéncias de EJA. (ARROYO, 2008, p.229)

Conforme anuncia Arroyo (2008), a presenca da populacdo do campo é
uma realidade notada nas turmas da EJAI, sdo pessoas que vivem no campo e
tem suas vidas atravessadas por experiéncias de exclusdo social por serem
estigmatizadas pelo lugar social que ocupam enquanto povo do campo, classe
popular e pela condicdo nao alfabetizado. O relato de Sr. Manezinho revela
uma histéria permeada pela exclusdo escolar gerada pela necessidade do
trabalho no campo, mas, nessa narrativa esta evidenciada além da questdo do
trabalho, o sentimento de pertenca ao campo, a importancia de estar em familia
e a memoéria afetiva gerada pela experiéncia do trabalho no campo, na
agricultura familiar.

As historias de vida narradas pelos educandos estdo atravessadas pela
condicdo de trabalhadores vivenciadas por eles desde muito cedo. Essa
realidade marcou as suas vidas tanto pela necessidade de alcancar aquilo que
0S pais ndo puderam proporcionar e ajuda-los financeiramente, quanto pelo
desejo de ajudar a mae no trabalho da rogca, uma vez que desde muito
pequeno esteve envolvido em praticas da agricultura familiar.

A oportunidade do primeiro trabalho, seja ele no campo ou nédo, marca a
trajetoria de vida desses educandos porque é o0 momento no qual passam a
assumir um compromisso e desenvolver uma responsabilidade que antes néo
possuiam. Esse movimento revela como o trabalho modifica 0 homem e como
homem altera a sua realidade a partir deste. Para Freire (1980), “a cultura é
todo o resultado da atividade humana, do esfor¢co criador e recriador do
homem, de seu trabalho por transformar e estabelecer relagbes de dialogo com
os outros homens” (FREIRE, 1980, p. 38). A experiéncia humana e criadora
permite ao homem criar cultura seja ela pelo trabalho ou pelas relagées que

estabelece com homens e com o0 mundo.
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Quando indagados sobre pelo qual motivo desistiram de estudar na
infancia, com quanto tempo e o porqué de terem retomado o0s estudos, o Sr.

Severino afirma:

“‘Rapaz, “véi’, foi falta de vontade assim, vinha pra escola para ficar
“brincano”, “zuano”, mas depois bateu na mente que eu tinha que
estudar e terminar meus estudos ai eu peguei e voltei a estudar.

2 anos, eu voltei a estudar porque hoje em dia no mercado de
trabalho tudo precisa do estudo, né? E eu tenho vontade de me
formar que eu sei que daqui um tempo vai servir pra mim isso porque
do jeito que estdo as coisas hoje o trabalho informal ja ndo ta tendo
tanto assim, qualquer servico que a pessoa vai fazer hoje em dia,
qualquer empresa que vocé vai entrar tem que ter terminado os
estudos, por isso eu voltei a estudar.” (SR. SEVERINO,2022)

E caracteristico do educando na fase da adolescéncia ndo enxergar a
importancia da escola em sua vida e ter tais comportamentos dentro da escola
por vé-la como um passatempo, por isso o descomprometimento com o0s
estudos. Nessa perspectiva, quando “o jovem retorna a EJA em uma busca de
certificagdo o que teoricamente o colocaria no mercado de trabalho e teria o
seu lugar na sociedade garantido, tendo com isso o resgate da auto-estima e
passando a ser visto como um cidaddo comum.” (FRIEDRICH et al. 2010, p.
402). Quando na juventude retorna aos estudos e decide concluir essa etapa, é
com objetivo de alcancar novas oportunidades no mercado de trabalho - uma
vez que a exigéncia para contratacdo estd sendo no minimo a conclusdo do
ensino médio - esse passa a ser um dos motivos principais para retomada dos
estudos por muitos estudantes que estdo na EJAIl. Nesta perspectiva, Sr.

Manezinho relata, dizendo

“O motivo que me levou a desistir é porque, no caso, no meu tempo
para vocé ter alguma coisa vocé tinha que trabalhar porque minha
mae nédo tinha condi¢cdes de me da, entdo se eu quis ter hoje o que eu
tenho eu tive que trabalhar, e através trabalho eu nado tinha e nem
‘tava” tendo tempo para vim estudar porque a minha idade n&o
permitia a noite entdo sé permitia de dia e eu trabalhava de dia e ndo
tinha como vir para escola, ai foi 0 tempo que eu desisti, ai um certo
tempo eu voltei a estudar, mas foi a noite ai foi indo e foi ficando
cansado assim chegava do trabalho tarde para tomar banho e vim
para a escola ainda ndo tinha como ai eu desisti e larguei de mao
quando foi agora eu retomei o estudo de novo.

E, eu fui desistente ai eu voltei com que 3 anos. Eu voltei a estudar
porque, assim, eu desisti por falta de interesse, muita brincadeira,
muita ‘“filagdo” de aulas esses tipos de “infratura”, ai eu desisti e agora
decidi tomar frente dos meus estudos, seguir em frente, concluir meus
estudos.” (SR. MANEZINHO, 2022)

A falta de tempo para os estudos foi o motivo pelo qual fez com que Sr.

Manezinho desistisse de seus estudos porque nao conseguia conciliar a escola
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com o trabalho, por trabalhar o dia inteiro e por ndo conseguir se matricular nas
turmas da noite por conta da idade. Nesse momento acontece a desisténcia da
escola por esta ndo atender a realidade de trabalhador e morador do campo.
Beserra e Barreto (2014. 180) mencionam que, “os jovens e adultos
trabalhadores lutam para superar suas condi¢cdes precérias de vida (moradia,
saude, alimentacéo, transporte, emprego, etc.) que estdo na raiz do problema
do analfabetismo.” As narrativas apresentadas pelos estudantes revelam o
anunciado pelas autoras quando afirmam que os jovens e adultos
trabalhadores lutam diariamente e enxergam o trabalho como uma maneira de
superacao da condicao dificil a qual se encontram.

Conforme expressado, essas narrativas evidenciam a rotina cansativa
dos estudantes da EJAI que trabalham durante o dia inteiro e a noite precisam
estar na escola, € desgastante porque o estudante chega na sala de aula
cansado e sem muita motivacdo para estudar. Quando esse aluno mora na
zona rural € um desafio ainda maior porque tem que se deslocar até a cidade
para estudar, essas sao algumas dificuldades enfrentadas diariamente pelos
estudantes da EJAL.

Em concordancia com a reflexdo acima, Pereira e Buffa (2014)

contribuem afirmando que:

A entrada precoce no mercado de trabalho devido a necessidade de
auxiliar a familia economicamente e também ao fato de dispor de
poucos recursos para a compra de material escolar, entre outros,
dificultaram as trajetérias de escolarizacdo desses sujeitos.
(PEREIRA; BUFFA, 2014, p.371)

A desisténcia e a evasdo educacional infelizmente estdo presentes no
cotidiano escolar, sobretudo, na Educacdo de jovens, adultos e idosos. Isso
acontece devido as diversas dificuldades e obstaculos que os estudantes da
EJAI encontram nessa retomada dos estudos. Por ndo conseguir conciliar a
escola com o trabalho, o cansaco fisico gerado pelo dia de trabalho, as
dificuldades de acesso a escola por serem distantes da casa dos alunos, além
das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes, esses
muitas vezes evadem da escola ou simplesmente abandonam os estudos sem
conseguir concluir.

Nesse sentido, Andrade (2004) menciona a necessidade de pensar a

EJA e os seus sujeitos para além da condi¢éo escolar, afirmando que
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O trabalho, por exemplo, tem papel fundante na vida dessas pessoas,
particularmente por sua condi¢do social, e, muitas vezes, é sO por
meio dele que eles poderdo retornar a escola ou nela permanecer,
como também valorizar as questdes culturais, que podem ser
potencializadas na abertura de espacos de didlogo, troca,
aproximacdo, resultando interessantes aproximacfes entre jovens e
adultos. (ANDRADE, 2004, p. 3)

O trabalho se constitui como elemento fundante para a sobrevivéncia
dessas pessoas. Esses sujeitos que estdo nas turmas da EJAI “também sao
trabalhadores e trabalhadoras de atividades informais, vinculadas ao comércio
e ao setor doméstico.” (BAHIA, 2009, p. 11). A condicdo de trabalhador
vivenciada por estes sujeitos revela a populacdo que permeia as classes da
EJAI que em sua maioria sdo trabalhadores e trabalhadoras informais que
passam o dia inteiro na labuta independente das circunstancias para prover o
sustento; outro contingente dessas pessoas Sao 0s agricultores e agriculturas
que na lida do campo sao responsaveis pelo manejo da terra e producado de
alimentos para a subsisténcia.

Ocorre, também, pela falta de interesse por parte do aluno, como foi
caso de Sr. Manezinho, mas além disso, o grande motivo das sucessivas
desisténcias séo causadas pelas dificuldades encontradas para permanecer na
escola e continuar os seus estudos. Diante dessa problematica, Andrade
(2004) anuncia que o ponto de partida para a superacdo de tais obstaculos
tanto no que diz respeito a desisténcia quanto a rotina de trabalho vivenciada

por esses sujeitos que sao trabalhadores e estudantes, a autora descreve que:

Deve-se procurar entender o que esses sujeitos na condicdo de
alunos vém tentando demonstrar, explicita ou implicitamente, seja
pelo abandono, pela desisténcia, pela dificuldade de permanéncia,
seja pelas formas com que organizam suas necessidades e anseios.
(ANDRADE, 2004, p. 3)

Dai emerge a necessidade de pensar a permanéncia dos jovens nessa
modalidade de ensino que foi instituida para atender as suas necessidades,
dando-lhes o direto da escolarizacdo, mas € fundamental compreender em que
condicBes essa educacdo estd sendo ofertada pelas escolas de modo a néo
excluir mais uma vez essas pessoas do processo de escolarizagao.

No que se refere a retomada a escola, ao serem questionados sobre o
porqué de voltar a estudar depois muito tempo afastado, os educandos narram

a necessidade de terminar os estudos:

“Eu senti necessidade de que eu precisava voltar a estudar, minha
mée também me incentivou, me deu incentivo para eu voltar a estudar
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também eu sei que vai ser preciso isso, vai ser preciso eu concluir os
meus estudos até para ter uma coisa melhor, um trabalho melhor é,
essas coisas assim, sabe?

Tinha incentivo, porém a mente, a idade também me ajudou muito
entendeu? porque a pessoa quando é mais nova assim ndo pensa
muito nessas coisas, eu tinha o incentivo da minha mée, do meu pai
gue me diziam que eu tinha que estudar, minha irma mesmo, que eu
tinha que estudar para ter um futuro melhor, ai depois de tanto e
minha mae me incentivando eu pensei, eu tenho que voltar a
estudar.” (SR. SEVERINO,2022)

Essa narrativa reforca ideia apresentada na introducdo desse trabalho. A
educacdo para esses sujeitos é a Unica oportunidade de ascenséo social, pois
reconhece a importancia da escolarizagéo idealizando condi¢cdes melhores de
vida, isso por meio de um trabalho de qualidade e digno. A educacédo na vida
dessas pessoas tem um papel social muito forte quando esperam uma
mudanca de realidade a partir da conclusao dos estudos.

Observa-se que o relato expressa o incentivo da familia como ponto de
partida para uma tomada de decisdo que foi a retomada ao estudos. O papel
da familia € fundamental em qualquer fase da vida; neste caso, motivou o
estudante a concretizar o sonho de retomar os estudos. Este incentivo faz com
que o educando se sinta motivado a estudar, contar com o apoio da familia é
um diferencial na trajetoria formativa desses sujeitos.

Reconhecendo a EJAI como uma modalidade de ensino de extrema
relevancia, de maneira especial, na vida desses sujeitos por se configurar como
uma oportunidade impar para a constru¢cdo do conhecimento e para a trajetoria
de escolarizacdo e de vida dos jovens, adultos e idosos, se faz necessario
compreender qual a concepc¢ao dos estudantes sobre a EJAL. A narrativa de Sr.
Severino corrobora para o fortalecimento da Educacdo de jovens, adultos e
idosos “Eu acho a EJA muito importante, né, porque tem muita gente ai que
tem vontade de se formar e se néo tivesse a EJA ndo teria mais como, a EJA é
muito importante.” (SR. SEVERINO, 2022).

A EJA é muito importante, afirma Sr. Severino. Concorda-se com a
afirmativa mencionada, pois, € visivel o quanto que a educacéao de jovens e
adultos é de extremo valor na vida desses sujeitos, por possibilitar a
concretizacdo de sonhos, a mudanca de vida, a emancipacdo social por meio

da escolarizacdo. Além disso, possui um papel extremamente relevante para a
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superacao das desigualdades sociais e para a reparacdo dos diversos direitos
gue foram historicamente negados e violentados.

Dimensionada a importancia da EJAI na vida dos educandos, no que se
refere ao resultados alcancados quanto a aprendizagem dos educandos na
EJAI, procurou-se entender se os estudantes percebem alguma mudanca em
suas vidas depois que comecgaram a estudar na Educacgao de jovens, adultos e
idosos.

“Sim, teve mudancas. Algumas vezes eu, de tanto tempo ficar parado
sem estudar eu “tava” esquecendo muita coisa, é, escrevendo errado,
esses negoécios, vamos se pér, no meu trabalho mesmo onde eu
trabalho é preciso a pessoa saber, tipo, fazer uma contar, dividir
alguma coisa e eu ‘tava” me perdendo nisso e ai, depois disso,
depois que eu entrei no colégio a mente voltou a ser aquela de antes,
voltei, tipo, aprendi as coisas tudo de novo”. (SR. SEVERINO, 2022)

O relato apresentado pelo Sr. Severino demonstra o déficit de
aprendizagem ocasionado pela desisténcia dos estudos e pelo periodo que
esteve afastado da escola. Descreve o esquecimento do que havia aprendido
no periodo que esteve na EJAI, o fator que pode explicar esse acontecimento
se da em duas dimensdes: uma corresponde a falta de pratica do que foi
aprendido e a outra se refere a maneira pela qual o ensino foi ministrado. A
perspectiva de memorizagdo no processo de ensino-aprendizagem,
infelizmente, € uma realidade no interior das salas de aula, onde o educando
aprende para realizacdo de atividades avaliativas, mas nao gera significados
durante o aprender, o que para Freire (1987) é caracteristico da educacao
gestada na concepcéao bancaria.

De igual modo, Sr. Manezinho afirma perceber as mudancas em sua

vida ap0s retomar os estudos

“Percebo, rapaz porque assim como eu ja tinha 3 anos para eu ja
tinha esquecido assuntos na matematica, no portugués ai agora
gracas a Deus ‘“t6” voltando a retomar, isso ai, ai eu “t6” voltando,
porque assim em torno hoje do aparelho celular a pessoa qualquer
coisa que bota ou que fala ele ja traduz, entdo entrou nessa
pandemia, assim nés ‘“tava” tudo nesse costume e agora “t6” voltando
a escrever, tudo manual normalmente que nem era”. (SR.
MANEZINHO)

A fala de Sr. Manezinho além de exibir a questdo de rememorar 0s
conteudos aprendidos anteriormente, uma vez que estando afastado da escola

relata ter esquecido assuntos necessarios em seu cotidiano nas disciplinas de
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matematica e lingua portuguesa, essa problematica tem sua raiz no processo
de ensino mecanico de memorizacdo que infelizmente é perpetuado nas
escolas.

Dessa maneira, Freire (1987, p. 81) menciona que “A narragéo, de que o
educador € o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecanica do
conteudo narrado.” A mera narragdo do conteudo ndo gera aprendizagens e
nem significagdes na vida dos sujeitos. O autor segue salientando que “Desta
maneira, a educacao se torna um ato de depositar, em que os educandos séo
os depositarios e o educador, o depositante.” (FREIRE 1987, p.80) A educagao
bancéria ndo possibilita ao educando a criticidade e criatividade de que
necessita para sua emancipacao social nem contribui para a construcdo do
conhecimento, uma vez que ndo consegue atribuir significado ao que Ihe foi
impositivamente depositado.

A Educagéo de jovens, adultos e idosos carece ser vista como um modo
de fazer educacgéo que possui especificidades e necessidades particulares que
procede da realidade apresentada pelos educandos. Superar a ideia de uma
educacdo compensatéria e aligeirada é urgente. Pensar o curriculo e os
contetdos se faz igualmente necessério, pois, precisam estarem de acordo
com 0 contexto e expectativas do jovens e adultos. Por isso a necessidade de
uma formacdo especial de professores para atender as necessidades

emergentes no contexto da Educacéao de jovens, adultos e idosos.

4.2. PRATICAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
NA EJAI: DESVELANDO SABERES E FAZERES NO COTIDIANO ESCOLAR

No desvelar dos saberes e fazeres no cotidiano escolar e ao refletir
sobre as praticas metodoldgicas no processo de alfabetizacdo na EJAI é
fundamental para que seja possivel compreender o0s procedimentos
metodoldgicos adotados pelas educadoras nas salas de aula na educacéo de
jovens e adultos. Diante disso, com base nas respostas apresentadas pelas
educadoras no formulario online, podemos perceber algumas aproximacgdes ao
meétodo de Paulo Freire presentes na pratica das educadoras desenvolvidas

mas turmas da EJAL.
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Nesse sentido, ao buscar compreender quais praticas metodologicas as
educadoras utilizam para alfabetizar os educandos, a professora narra:
“Costumo partir do conhecimento que cada um traz, algo que tenha significado,
a histéria de vida. Trabalho com projetos, sequéncia didatica, tudo abordado de
forma interdisciplinar.” (VALQUIRIA, 2022) Observa-se a perspectiva do
trabalho pedagodgico pautado na concepcdo de levar em consideracdo o0s
conhecimentos apresentados pelos educandos dando significacéo ao processo
de aquisicao do saber.

Para Freire (1987) “Na medida que o homem, integrando-se nas
condi¢cdes de seu contexto de vida, reflete sobre elas e leva respostas aos
desafios que se |lhe apresentam, cria cultura.” (FREIRE,1987, p. 38) Quando a
escola prioriza as condi¢cdes existenciais do educando permite uma aquisicao
critica e criadora da realidade, isso se observa quando por meio da
escolarizacédo o educando altera o seu contexto no sentido de transforma-lo.

A professora Gizelda menciona 0s instrumentos que utiliza para
trabalhar a alfabetizacdo na Educacdo de jovens, adultos e idosos:
“Construcdo de palavras a partir de imagens; Ditado imagético; Producédo
textual a partir das histérias de vida com apresentacédo; Trabalho em grupo
de leitura de mdasica; Correcdo de atividades em grupo; Atividades
diversificadas envolvendo musica, karaoqué, danca, contos, causos.”
(GIZELDA, 2022) Adequar os instrumentos aos jovens e adultos e aos niveis
de aprendizagem, é imprescindivel. A aula da EJAI além de ser
contextualizada e dialdégica precisa ser igualmente dindmica, atrativa e
diversificada por meios de exemplos concretos e reais como forma de
aproximar o conteido o maximo possivel da realidade do educando.

Ao descreverem como tem trabalhado a leitura e a escrita na EJAl e a

partir de que metodologia. A professora Valquiria diz que trabalha,

“A leitura e escrita com textos que tenham significado, prenda a
atencdo do educando. Sempre do todo para as partes: texto,
palavra, silaba, letra, tudo de forma dinamica e contextualizada. As
produgdes sempre acompanhadas de reescrita.” (VALQUIRIA, 2022)

Corroborando com essa narrativa, Freire (1980, p.29) menciona
afirmando que:

Desde o comeco, na pratica democratica e critica, a leitura do mundo
e a leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da
leitura e da escrita se da a partir de palavras e de temas significativos
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a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de
temas apenas ligados a experiéncia do educador.

A prética de leitura e escrita que ndo € mecanica nem de memorizacao,
mas que € problematizadora que focaliza na significagdo do contexto do
educando, problematizando a realidade, gerando aprendizados relevantes. Por
isso a necessidade de compreender “a alfabetizagdo como ato de
conhecimento, como ato criador e como ato politico € um esfor¢o de leitura do
mundo e da palavra.” (FREIRE,1980, p. 29). Esta € a compreensao de
alfabetizacdo que deve ser perpetuada na salas de aula da EJAI, a fim de
possibilitar uma aprendizagem critica e significativa.

Partindo desse ponto de vista, a professora apresenta como tem
trabalhado em suas turmas a questdo da leitura, ou seja, utiliza de: “Leitura
compartilhada, levantamento dos conhecimentos prévios, textos imagéticos,
producgdo textual a partir das histérias de vida, producéo textual através de
imagens, entre outros...” (GIZELDA, 2022) A metodologia adotada pela
professora corresponde ao que Freire (1982) compreende como aspecto
importante para o processo de leitura que é a relacdo dinamica entre a leitura
da palavra e a leitura de mundo. Isto € possivel quando o professor enxerga
o educando como sujeito do processo de aprendizagem e estabelece uma
metodologia de ensino dialégica que compreenda as necessidades
apresentadas pelos educandos e leve em consideracdo seus saberes e seu
contexto vivencial.

A partir da concepcao de Freire (1982) o processo de alfabetizagéo é
criacdo, nesse sentido, foi questionado sobre quais praticas as educadoras
adotam para estimular a autonomia do educando para que este se aproprie
da leitura e escrita. Refletindo sobre esse questionamento, a professora
Gizelda narra que: “Quando eu proponho momentos de aprendizagem por
meios de praticas de leituras, vivéncias de situacdes reais, atividades
praticas em grupo, e a avaliacdo do momento de escuta sobre a participacao
nas atividades.” (GIZELDA, 2022) Percebe-se a importancia de trabalhar a
alfabetizac&o ou qualquer outra disciplina de maneira contextualizada, pois a
técnica utilizada pelo educador, sobretudo, na Educacao de jovens, adultos e

idosos deve estar em harmonia com contexto vivido pelo educando de modo
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a garantir o favorecimento da aprendizagem de forma autbnoma e
emancipatoria.

Desse modo, o educador € precisa estar atento para que o processo de
ensino-aprendizagem nao seja de memorizacdo e nem mecanico, mas para
gue reconheca o educando como sujeito desse processo, com especificidades,
necessidades e niveis de aprendizagens diferentes. Nisto, Freire (1982, p. 19)

adverte dizendo que:

O fato de ele necessitar da ajuda do educador, como ocorre em
gualquer relacéo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na construcédo de
sua linguagem escrita e leitura desta linguagem.

Possibilitar a criatividade do educando ndo é somente propor atividades
diferentes e criativas para que este desenvolva, mas é criar possibilidades de
atuacdo do educando no proprio processo de aprendizagem, é da condicdes
para que o educando seja sujeito de sua tarefa criadora.

Nesta mesma reflexdo a professora Valquiria diz que trabalha: “A partir
da historia de vida que cada um tem. O aluno da EJA pode ndo dominar a
leitura, mas leva para o espaco escolar muito conhecimento e € a partir dai
que desenvolvo o trabalho, a escuta € primordial nesse primeiro contato.”
(VALQUIRIA, 2022) Compreender quem € o educando da EJAI, sua historia de
vida e quais marcas sociais carregam alarga as possiblidades metodolégicas. A
escuta é, sem duvidas, muito importante neste momento inicial e durante toda a
trajetdria de escolarizagcdo uma vez que durante muito tempo essas pessoas
foram silenciadas.

Ensinar exige saber escutar, afirma Freire (1996), nesta concepcédo o

autor acredita que

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele,
mesmo que, em certas condi¢des, precise falar a ele. O que jamais
faz quem aprende a escutar para poder falar com é falar
impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra posi¢coes
ou concepc¢des do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua
fala critica e ndo como objeto de seu discurso. O educador que
escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele. (FREIRE, 1996, p. 76)

E essencial a escuta no ato de ensinar, conforme anuncia Freire (1996),
guem aprende a escutar outro, aprende igualmente a necessidade de falar com

ele, e ndo de forma impositiva. Dessa forma, o educador ao compreender essa
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relacdo desenvolve a sua pratica de forma dialdgica, tendo didlogo como
principio fundante da relagéo entre educador-educando.

E notdrio que as professoras buscam trabalhar com os pressupostos de
Paulo Freire em suas turmas e que reconhecem a sua importancia tanto para o
processo de alfabetizacdo quanto para o ensino-aprendizagem na Educacéo de
jovens, adultos e idosos. Mesmo apresentando algumas dificuldades em alinhar
a metodologia e conteldo aos saberes apresentados pelos educandos, as
professoras compreendem a relevancia de estabelecer uma conexao entre o
saber do educando e o contetdo sistematizado, tendo como foco principal a
experiéncia de vida e a realidade dos educandos.

Partindo desse pressuposto, buscou-se compreender a partir das
narrativas apresentadas pelos educandos a respeito das metodologias e
atividades propostas na EJAI. Nessa perspectiva, algumas questdes foram
levantadas no intuito de perceber se o educando sente alguma dificuldade para
fazer as atividades propostas na EJAI, assim como compreender como se dé a
relacdo do educando com os(as) professores(as) e saber se as propostas
apresentadas na EJAI contemplam as expectativas e necessidades do
educando.

Refletindo sobre as praticas metodoldgicas a partir das narrativas
apresentadas pelos educandos, durante a entrevista foi questionado a respeito
das atividades propostas pelas educadoras e se o educando sente alguma
dificuldade na realizacédo dessas tarefas. Ao narrem sobre as dificuldades, os

educandos afirmam:

“Ja eu sinto bem dificuldade, na matematica. Eu procuro meios pra
aprender e me esfor¢o bastante, porém eu tenho dificuldade com o
professor de matematica porque o jeito que ele ensina, pra mim eu
ndo “t6” aprendendo quase nada, “ta” sendo muito dificil, o jeito que
ele ensina a gente da turma, ndo é s6 eu da turma é todo mundo da
turma, todo mundo implica com esse professor porque ele ndo explica
as coisas a gente direito e vamos se p0r nas outras matérias a gente

tira tudo nota boa, vamos se pdr até passa, mas na dele é muito
dificil, muito dificil de aprender.” (SR. SEVERINO, 2022)

A dificuldade apresentada por Sr. Severino revela como a pratica
metodoldgica adotada pelo professor em sala de aula interfere diretamente na
aprendizagem dos educandos de modo a ocasionar em uma aprendizagem
defasada ou até mesmo na falta desta, pois, se uma turma inteira apresenta

dificuldades em determinada disciplina o professor tem o papel de procurar
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compreender quais as dificuldades apresentadas e buscar estratégias que
auxiliem os educandos a superarem tais limitagbes de aprendizagem.

Corroborando com essas reflexdes Freire (1987) afirma:

Na visdo “bancaria” da educacao o “saber” € uma doagao dos que se
julgam sabios aos que se julgam nada saber. Doacao que se funda
numa das manifestac@es instrumentais da ideologia — a absolutizacéo
da ignorancia, que constitui o0 que chamamos de alienacdo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro.
(FREIRE,1987, p. 81)

A concepcao de educacgdo bancaria que corresponde a um ensino em
que o educador é o detentor do conhecimento e o educando é receptor passivo
desse conhecimento que corrobora para a ideologizacdo da ignorancia partindo
da perspectiva de que se o aluno ndo sabe ou ndo compreendeu determinado
assunto, passa ser problema exclusivamente do estudante, pois, 0 papel do
professor € depositar o conhecimento de forma mecanica sem levar em
consideracado outros aspectos que sao fundamentais nesse processo. O autor

segue ressaltando que

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posicoes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe enquanto os educandos serao
sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posicbes nega a
educacdo e o0 conhecimento como processos de busca.
(FREIRE,1987, p. 81)

Na narrativa acima apresentada por Sr. Severino corrobora com a
compreensdao do que nos anuncia Freire (1987) quando afirma que o0s
educadores que servem a ignorancia estdo certos de que sdo os Unicos que
sabem e os estudantes aqueles que nada sabem. Quantos educadores na
atualidade possuem essa mesma concepcao? O professor de mateméatica
citado na narrativa de Sr. Severino é um deles, se comporta como Uunico
detentor do saber e certamente ndo se importa em compreender se a sua
pratica tem gerado aprendizagem significativa por parte do educando, além
disso se isenta dessa responsabilidade porque, talvez, defenda a ideia de que
se o0 educando ndo aprendeu é porque nao se interessou em estudar.

Em contrapartida, o relato citado por Sr. Manezinho apresenta o0s
obstaculos enfrentados na disciplina de lingua portuguesa; além disso,
evidencia uma outra perspectiva de professor, conforme anuncia o estudante:
“‘Rapaz, é que nem eu “t6” falando o portugués, o meu portugués sempre foi

péssimo sempre tive bastante dificuldade, mas gragas a Deus os professores
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sempre me deu apoio, meu deu incentivo, me ajudou bastante
melhorando.” (SR. MANEZINHO, 2022) O professor como mediador do
conhecimento tem a funcdo de auxiliar o educando e procurar sanar suas
dificuldades de aprendizagem a partir de praticas significativas e
contextualizadas, levando em consideracdo a realidade e o nivel de
aprendizado apresentado pelos estudantes mediante ao conteddo que foi
ministrado.

Freire (1987) compreende “Que o pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos
pela realidade, portanto, na intercomunicagéo” (FREIRE,1987, p. 81). Assim, a
relacdo entre educador e educando s6 faz sentido quando o diadlogo é o
principio desse processo, pois o diadlogo é esséncia da vida humana. Por isso,
a pratica educativa carece estar voltada para o sujeito da aprendizagem para
que esse processo aconteca com e ndo sobre o educando.

Diante do exposto, durante a entrevista buscou-se compreender a partir
da experiéncia dos educandos como se da a relacdo com os/as professores/as,
e 0 Sr. Severino relatou: “A relagcdo é boa ndo tem conflitos nenhum com eles,
mesmo eu nao gostando do jeito dele ou dela me ensinar, mas nao tem
conflito, aceito assim mesmo nao tem conflito nenhum n&o, é uma relagao boa.”
(SR. SEVERINO) A relacdo entre professor e aluno € de fundamental
importancia para a construcédo do conhecimento.

Esta convivéncia deve ser pautada na ética e no respeito ao educando e
aos seus saberes. Pensando na superagdo contraditoria entre educador e
educando que Freire (1987, p.95) menciona “...] ndo mais educador do
educando, ndo mais educando do educador, mas educador-educando com
educando-educador.” Uma relagdo mediada pelo didlogo, nesse momento
ambos educam-se entre si.

Nesta perspectiva de compreender a relacdo entre o educador e
educando, Sr. Manezinho relata: “Minha relagdo com todos sdo assim eu acho
boa, né, porque eu ndo sei do lado deles mais do meu lado sempre foi boa,
sempre respeitosa, sempre tirando minhas duvidas eles tdo ali para me ajudar.”
(SR. MANEZINHO) O principio do respeito ao educador precisa ser convertido
também do educador para com o estudante, visto que quando o professor se

isenta de seu papel e ndo busca melhorar a sua pratica se configura como um
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desrespeito ao estudante e a sua trajetoria de vida. Freire (1996) adverte para
a necessidade de respeitar os saberes, afirmando que ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos construidos socialmente, buscando refletir sobre a
realidade concreta vivenciada pelos educandos relacionando esta com o
conteudo.

Refletindo sobre as metodologias disseminadas nas salas de aula, foi
guestionado se as propostas apresentadas na EJAI contemplam as
expectativas e necessidades dos estudantes. Nesse sentido, o Sr. Manezinho

afirmou:

Comtemplam, tipo no portugués mesmo. Eu trabalho com pintura,
trabalho viajando fazendo ferragem entdo eu tenho que saber o
portugués a leitura tudo isso é necesséario eu saber. Trabalho com
gualquer tipo de neg6cios contabilidade também, entdo eu preciso
saber da matematica, tenho que saber um pouco de minha histéria
sempre relembrar um pouco de minha historia. (SR. MANEZINHO)

Os conhecimentos disseminados na escola precisam emergir da
realidade do educando para que possa fazer sentido na vida desses sujeitos.
Trabalhar a partir das histérias de vida apresentadas pelos estudantes é ponto
de partida para uma aprendizagem significativa. Essa contextualizacdo agrega
fortemente para a construcdo do processo de ensino-aprendizagem
fundamentado em praticas reais visando o desenvolvimento do educando de
modo a contribuir para uma formac&o emancipatoria.

Forjado nessa concepgéo, Freire (1980) diz “Para ser valida, a educagao
deve considerar a vocacdo ontolégica do homem — vocacao de ser sujeito — e
as condi¢gdes em que ele vive: em tal lugar, em tal momento, em tal contexto.”
(FREIRE, 1980, p.34) E preciso reconhecer o educando como sujeito assim
como a necessidade de se atentar para 0 seu modo de viver, com iSSO 0
educando torna-se cada vez mais consciente e empenhado com a
transformacao dessa realidade.

De acordo com as narrativas dos estudantes observa-se que
diferentemente do que apresenta as professoras, estes evidenciam que as
praticas metodologicas ndo dialogam com os pressupostos de Paulo Freire,
visto que percebe-se a presenca de um ou outro elemento, mas que ao
contrapor ao que as professoras narram a respeito, h4 uma discrepancia em
comparacdo as narrativas apresentadas pelos educandos. Ratifica-se a

relevancia de buscar a efetivacdo do método de Paulo Freire no espaco
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educativo de forma a mediar os processos metodologicos haja vista que ha
contribui¢cdes riquissimas para a constru¢cdo do conhecimento na perspectiva
progressista-libertadora de fazer educacgéo. A busca por parte das educadoras
em trabalhar em sala de aula a partir dos pressupostos de Paulo Freire se faz
indispensavel para préatica docente, especialmente, para acao alfabetizadora na

Educacéo de jovens, adultos e idosos.

4.3. A TEORIA DE PAULO FREIRE NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DA
EJAI: PRESENCA OU AUSENCIA NOS ESPACOS EDUCATIVOS?

Se faz igualmente importante compreender a relevancia das Teorias
Freireanas para o processo de alfabetizacdo na EJAI. Diante disso, buscou-se
perceber a partir das narrativas dos educandos se as acdes promovidas nas
turmas da EJAI sé&o pensadas para atender a realidade para observarmos se
h& presenca ou auséncia dessas teorias no interior das salas de aula.

Ao buscar compreender as acfes promovidas nas turmas da EJAI e se
estas praticas sdo pensadas para atender a sua realidade enquanto estudante,
Sr. Severino afirma: “Sim, tipo uma atividade de matematica porque eu uso
muito no meu trabalho, é tipo uma conta de multiplicacdo, uma conta de dividir
iSso a gente usa muito, entendeu, ai eu acho muito importante e que “ta” sendo
bom pra mim.” (SR. SEVERINO) A realidade é ponto de partida para trabalhar
qualquer contetdo na educacao de jovens e adultos.

O educando adentra a escola com uma bagagem de vivéncias muito
rica e pode agregar de forma significativa na formacao desses sujeitos quando
ressignificadas e contextualizadas ao conteudo. Parafraseando Freire (1980, p.
34) “A educacgao nao € um instrumento valido se ndo estabelece uma relagéao
dialética com o contexto da sociedade na qual o homem esta radicado.” Desta
forma, € notdria a importancia da relagéo entre contetdo e realidade de forma
dialética afim de promover uma reflexdo com vistas para uma intervencao
consciente na realidade.

Nesta mesma compreensdo, Sr. Manezinho relata a necessidade dos
recursos estarem alinhados a realidade do estudante, “Algumas, em algumas
atividades sim, porque tipo alguns recursos mesmos que eles vem trazendo ai,

tipo assim porque eu nao sei falar totalmente alguns recurso, mas alguns
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recursos que eles trazem sao necessario para nos da zona rural.” (SR.
MANEZINHO) Utilizar de metodologias e recursos que dialoguem com a
realidade dos estudantes, sobremaneira, com o0 contexto da vida no campo é
de suma importancia para o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa.

Diante do exposto, Freire (1980) compreender que,

E preciso que a educacdo esteja — em seu contetdo, em seus
programas e em seus métodos — adaptadas ao fim que se persegue:
permitir ao homem chegar a ser sujeito, constituir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relacdes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria... (FREIRE, 1980, p.34)

E de suma importancia que os contetidos e as metodologias aplicadas
na EJAI estejam alinhadas ao contexto o qual o educando vive. Se as praticas
metodoldgicas ndo estiverem contextualizadas ndo é possivel alcancar o que
anuncia Freire (1980) que corresponde a uma aprendizagem politica e
consciente capaz de mudar o mundo.

Diante disso, se faz necessario pensar a Educacao de jovens, adultos e
idosos tendo como fundamento os pressupostos de Paulo Freire afim de
proporcionar ao educando uma educacéo que dialoga com sua realidade que
atenda as necessidades e expectativas. Nesse sentido, Andrade (2004)

menciona que,

Além disso, devemos ultrapassar o enfoque da Educacéo de Jovens e
Adultos como educagdo compensatoéria, em favor de uma visdo mais
ampla e permanente, que responda as demandas do
desenvolvimento local, regional e nacional. Os contetdos curriculares
precisam ser pensados no contexto da identidade e das aspiractes
dos diversos sujeitos da EJA. E preciso adotar estratégias
pedagbgicas e metodologias orientadas para a otimizagdo da
formagdo especifica de professores e gestores responsaveis por esse
modo de fazer educacdo, bem como construir uma nova
institucionalidade nos sistemas de ensino. (ANDRADE, 2004, p.2)

Diante dos dados apresentados a partir das narrativas dos educandos é
notério que a teoria de Paulo Freire ndo se faz efetiva dentro dos espacos
educativos. Percebe-se alguns elementos que dialogam com 0s pressupostos
tedricos freireanos, no entanto, a pratica metodolégica ndo segue uma linha
com tais pressupostos, sendo, de fato, praticadas no interior das salas de aula
da EJAI. Esta € a visdo estabelecida a partir das narrativas obtidas pela
entrevista com os educandos da EJAI, pois denota a falta da teoria/método no

processo de ensino-aprendizagem na Educacédo de jovens e adultos, uma vez
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gue essas narrativas apresentam alguns elementos contrarios a pratica
educativa difundida por Paulo Freire. Quando o Sr. Severino relata sobre a falta
de compreensao do professor de matematica em trabalhar a partir do nivel de
aprendizagem do educando de modo a gerar na turma um descontentamento
com a sua préatica e, consequentemente, a dificuldade de aprendizagem do
educando, isso revela um certo distanciamento da teoria de Paulo Freire.

Esta préatica ndo condiz com a postura que Freire (1996) quando aponta
que ao ensinar exige comprometimento e, além disso, exige respeito aos
saberes apresentados pelos educandos. Talvez seja necessério a este
professor a compreensdo da concepcdo humana intrinseca na educacao para
gue assim possa pautar a sua pratica nesta perspectiva, pois € imprescindivel
uma educacdo humana, que perceba o educando como pessoa e sujeito do
processo de ensino-aprendizagem.

Percebe-se que as narrativas apresentadas pelos educandos revelam a
condicdo social que ocupam, além disso da condicdo de trabalhadores que
atravessa suas histérias de vida desde muito cedo. A realidade deve ser o
ponto de partida para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

Estando na condicdo de oprimidos e excluidos socialmente, a escola
precisa pensar em como trabalhar os conteudos, os conhecimentos e saberes
a partir dessa realidade que emerge de fora para dentro da escola. Desta
forma, questiona-se: como acolher trabalhadores que s&o estudantes no
interior da sala de aula de modo que essa educacdo faca sentido na vida do
educando? Talvez existam variadas respostas para esse questionamento, mas,
salienta-se que sO € possivel acolher estes trabalhadores estudantes a partir do
método de Paulo Freire que percebe o educando como sujeito, que tem como
ponto de partida a realidade e a partir dela propde desafios de aprendizagens
condizentes com esse contexto e com as necessidades apresentadas pelos
educandos. Dai emerge a importancia do método de Paulo Freire como
fundamento metodoldgico para o processo de ensino-aprendizagem na
educacao de jovens e adultos.

O método de Paulo Freire é fundamental para mostrar ao educando a
sua importancia e seu papel transformador. A Educacéo de jovens, adultos e
idosos é marcada por sujeitos que retornam a escola para poder melhorar as

condi¢bes de vida, isso significa que a escola tem papel social e transformador
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na vida do educando, se tornando muito importante para a aquisicdo do
conhecimento sistematizado do qual precisam para melhor conviver na
sociedade letrada.

E nitida a mudanca que a educacdo promove na trajetéria dos jovens e
adultos, pois, os conhecimentos que sé&o adquiridos no interior da sala de aula
sdo, posteriormente utilizados no cotidiano do educando. Isto é possivel
quando a pratica metodoldgica estd pautada, sobremaneira na realidade
apresentada pelo educando que possibilita uma aprendizagem significativa,
superando as dificuldades desse processo; isso quando o professor
compreende seu papel enquanto mediador do conhecimento e percebe o
educando como sujeito da aprendizagem.

Do mesmo modo, procurou-se compreender a partir das experiéncias
das educadoras da EJAI quais suas concepcdes e praticas metodolégicas, a
fim de identificar se os pressupostos frereanos estdo presentes no interior das
salas de aula e de que forma essas professoras trabalham os conteudos e
como desenvolvem sua prética.

Os educandos chegam a escola com uma bagagem cultural e saberes
populares adquiridos durante a vida. Diante disso, as professoras foram
indagadas sobre como se deve trabalhar a partir desses saberes sem deixar
de lado o conteudo sistematizado da escola, a educadora Valquiria menciona
que: “O conteudo deve ser inserido a partir dos conhecimentos que cada
aluno ja possui pra que possa ter significado.” (VALQUIRIA, 2022) O
professor precisa entender e conhecer os educandos para que a partir dai crie
estratégias para promover a aprendizagem desses sujeitos.

E preciso que tanto a escola quanto o educador fornecam oportunidades
gue sejam condizentes com as particularidades dos educandos entendendo e
valorizando os saberes e as vivéncias de cada de um, pois, o ser humano é
atravessado pelo contexto sociocultural no qual experienciam e compartilham
ensinamentos que lhes foram transmitidos através da interacdo entre seus
pares, ou seja, através do convivio com o0 meio.

A professora Gizelda narra a dificuldade de se trabalhar a partir dos
saberes, no entanto afirma a necessidade de contextualizar o saber
sistematizado aos saberes apresentados pelos educandos. Assim, a

professora Gizelda afirma:
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“Realmente nao é tarefa facil, mas vamos na medida do possivel
inserindo informagdes simples com base no conteddo sistematizado
e fazendo um link com o seu cotidiano, aplicando atividades com
graus variados de complexidade, para atender as demandas de
aprendizagens apresentadas.” (GIZELDA, 2022)

Percebe-se que a professora relata ser dificil trabalhar a partir do
saberes apresentados pelos educandos, mas que procura desenvolver a sua
pratica relacionando o conteudo a realidade. Para Freire (1996) “A tarefa
coerente do educador que pensa certo €, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se comunica, a
gquem comunica, a produzir sua compreensao do que vem sendo comunicado.”
(FREIRE, 1996, p. 76) O autor evidencia a importancia de desafiar o educando
a partir de situagOes emergentes da realidade vivenciada.

Levando em consideracdo os pressupostos de Paulo Freire enquanto
Patrono da Educacdo Brasileira e sua vasta experiéncia na area de
alfabetizacdo de jovens e adultos, as professoras foram interrogadas se é
possivel realizar a pratica alfabetizadora a partir da teoria e pratica de Paulo
Freire, tendo em vista, a realidade da educacao de jovens e adultos e uma
delas responde que: “Sem duvida alguma costumo trabalhar o processo de
alfabetizagcéo a partir dos ensinamentos de Freire, mas o mais importante é
tentar descobrir como o aluno aprende e explorar e estimular o conhecimento
a partir dessa motivacdo.” (VALQUIRIA, 2022). Diante da narrativa a
professora descreve ser possivel trabalhar a partir da teoria/método de Paulo
Freire. Percebe-se que a fala da professora coloca em evidencia a necessidade
de procurar trabalhar a partir de como o estudante aprende.

Forjado nessa concepcao, é relevante entender como o educando
compreende o assunto, entretanto, é de fundamental importancia trabalhar a
partir dos pressupostos de Paulo Freire uma vez que o contexto, a realidade, a
visdo de mundo e as historias de vida sdo elementos crucias estabelecidos por
este pesquisador para a promocdo de uma aprendizagem libertadora.
Entendendo o conceito de alfabetizacdo para além do método de codificar e
decodificar, ou seja, ndo basta aprender ler e escrever, & preciso, pois,
compreender o uso social e politico do ato de aprender aplicando-os a

realidade.
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E igualmente importante compreender como se da a relacdo professor-
aluno, uma vez que essa relacao € importante no processo de alfabetizacao.
Sobre essa convivéncia, relata a professora Valquiria: “A relacdo professor
aluno é uma das coisas mais importantes para o desempenho positivo do
aluno da EJA, sem uma relagdo de carinho, escuta, paciéncia, respeito...n&do
€ possivel construir muita coisa, principalmente com o publico idoso.”
(VALQUIRIA, 2022) Esta relacédo é fundamental para uma vivéncia dialogica,
de respeito e de amorosidade. Freire (1987) menciona que a relacdo entre
educador-educando € de diadlogo permanente, pois, nessa dialética ambos
educam-se entre si. Ainda afirma: “Desta maneira, o educador ja ndo € o que
apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em dialogo com
educando que, ao ser educado, também educa.” (FREIRE, 1987, p. 95-96)
Agora o educador-educando se tornam sujeitos do processo onde aprendem e
ensinam, dessa forma, ao aprender ensinam e ao ensinar aprende em
comunhdo. Nesta perspectiva, a relacdo entre professor e aluno pode ser

assim compreendida, conforme destaca a professora Gizelda:

“Essa relagdo é de suma importancia pois sem ela dificulta o
processo. A relacdo professor-aluno facilita, pois aproxima o
professor propiciando confianca e seguranca ao aluno, deixando
fluir uma comunicacdo aberta entre ambos, e isso faz produzir o
contetido e o conhecimento esperado.” (GIZELDA, 2022)

Corroborando com a narrativa exposta pela professora Gizelda, a
relacdo educador-educando € indispensavel para estabelecer uma boa
convivéncia no interior da sala de aula. Quando se estabelece uma boa
relacdo, o processo de aprendizagem ocorre de maneira prazerosa e
significativa.

Portanto, no que se referem as narrativas apresentadas pelas
educadoras pode-se constatar que buscam trabalhar a partir do método de
Paulo Freire, partindo da realidade dos educandos, respeitando seus saberes,
desenvolvendo atividades que dialogam com o contexto dos educandos e dos
saberes apresentados por estes, levam em consideracdo suas necessidades
de aprendizagens e buscam aproximar o conteddo ao contexto vivido pelos
educando. Além disso, revelam que prezam pela relacdo professor-aluno de
forma a respeita-los tendo o dialogo como principio dessa relagéo. Esses sdo

alguns elementos evidenciados a partir da narrativa das professoras.
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5. (IN)\CONCLUSOES: PALAVRAS FINAIS COM PROVOCACOES PARA
NOVAS PESQUISAS

Tendo em vista os dados apresentados nesta pesquisa verificou-se a
importancia da Educacdo de jovens, adultos e idosos na vida dos estudantes
que frequentam as turmas da EJAI haja vista que por meio dela mudancas
sociais e de vida acontecem nas trajetérias desses sujeitos. Muitas dessas
pessoas sdo atravessadas por marcas de exclusdo e de negligenciacado de
seus direitos, como a exemplo do direito a escolarizacdo. InUmeros sao os
motivos pelos quais os jovens e adultos ndo permanecem ou ndo conseguem
acessar a escola.

Diante dos dados apresentados nesta pesquisa € notoria a questdo do
trabalho como um fator preponderante na vida dos estudantes entrevistados;
conforme evidenciado em seus relatos, o trabalho é tido como uma
necessidade de sobrevivéncia, por isso a precisdo de compreender 0s sujeitos
da EJAI como trabalhadores-estudantes uma vez que antes de serem
estudantes séo trabalhadores, seja na cidade ou no campo tém a necessidade
do trabalho como forma de permanéncia.

A Educacao de jovens, adultos e idosos surge como oportunidade na
vida dos estudantes dessa modalidade, ainda que muitos deles procuram a
escola para almejar melhores vagas no mercado de trabalho, € nitida a
satisfacdo de que podem retomar e dar continuidade aos seus estudos. Por
este motivo a EJAI tem grande relevancia para formacéo escolar no que diz
respeito a construcdo do conhecimento sistematizado assim como para a
formacao humana no que se referem aos valares, principios e ética, elementos
cruciais para viver socialmente. A partir desse momento, emerge a
necessidade de pensar a permanéncia dos jovens nessa modalidade de ensino
que foi instituida para atender as suas necessidades, dando-lhes o direto da
escolarizagdo, poréem € fundamental compreender em que condi¢cdes essa
educacgédo estéd sendo ofertada pelas escolas de modo a ndo excluir mais uma
vez essas pessoas do processo de escolarizagao.

Dessa maneira, nota-se as grandiosas contribuicbes de Paulo Freire

para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educacéo de jovens,
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adultos e idosos, quando, a partir das obras estudadas e dos dados obtidos,
percebe-se 0 quanto a teoria/método do referido autor tem contribuido para a
educacao, pois Paulo Freire é responsavel por grande revolucdo no processo
de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas. Observa-se que o autor
compreende a alfabetizagdo como um ato criador e politico que encontrar-se
para além do método tecnicista e mecanico do codificar e decodificar,
apresenta como ponto de partida o cotidiano e as experiéncias de vida dos
estudantes. Contribui, da mesma forma, para o0 processo de ensino-
aprendizagem por entender este como uma agdo dialogica de interacédo
educador-educando.

O processo de alfabetizacdo que corresponde a acdo de aquisicdo da
leitura de mundo e da palavra para Paulo Freire se constitui como um momento
criador, politico e libertador. Para ele, ndo basta aprender ler e escrever, €
preciso, pois, compreender o uso social e politico do ato de aprender
aplicando-os a realidade. Dessa forma, a experiéncia realizada mundo a fora
por Paulo Freire e seus companheiros, ocorria a partir de palavras presentes
nas experiéncias da vida cotidiana dos educandos, possibilitando ndo s6 a
aguisicdo da palavra escrita como também a compreensdo do mundo que o
cerca. O contexto, a realidade, a visdo de mundo e as historias de vida sao
elementos cruciais, estabelecidos por Paulo Freire para a promog¢ao de uma
aprendizagem libertadora.

De acordo com as narrativas dos estudantes € notéria a ndo efetivacédo
do método de Paulo Freire no espaco educativo, pois, sob a perspectiva
destes, as praticas metodoldgicas ndo dialogam com 0s pressupostos
freireanos. Esta percepcao difere da das professoras as quais evidenciam nas
suas narrativas fortes nuances da teoria/método de Paulo Freire nas suas
praticas cotidianas, havendo, portanto, uma discrepancia em comparacao as
narrativas apresentadas pelos educandos.

Ratifica-se a relevancia de buscar a efetivacdo do método de Paulo
Freire no espaco educativo de forma a mediar os processos metodologicos
haja vista que ha contribui¢cdes riquissimas para a constru¢cdo do conhecimento
na perspectiva progressista-libertadora de fazer educacéo. A busca por parte
das educadoras em trabalhar em sala de aula a partir dos pressupostos de

Paulo Freire é revelada nas suas narrativas.
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No que se referem as narrativas apresentadas pelas educadoras pode-
se constatar que buscam trabalhar a partir do método de Paulo Freire, partindo
da realidade dos educandos, respeitando seus saberes, desenvolvendo
atividades que dialogam com o contexto dos educandos e dos saberes
apresentados por estes, levam em consideragdo suas necessidades de
aprendizagens e buscam aproximar o conteddo ao contexto vivido pelos
educandos. Além disso, revelam que prezam pela relacdo professor-aluno de
forma a respeita-los tendo o dialogo como principio dessa relacgéo.

Diante do exposto, € de extrema relevancia que as escolas e
professores busquem alinhar a metodologia, efetivamente, a realidade e as
necessidades apresentadas pelos educandos para que 0s pressupostos de
Paulo Freire sejam efetivados no interior das salas de aula de modo a contribuir
para a formacéo escolar, humana e politica dos estudantes. E imperioso pensar
a aplicabilidade do método de Paulo Freire no espacos educativos, mas nao so
na EJAI, sdo grandiosas as suas contribuicbes para a educacao, isso € um
dado notado no Brasil e no mundo.

E cada vez mais urgente e necessario compreender a epistemologia
desses escritos e das experiéncias realizadas por Paulo Freire. Significa
afirmar que uma educacdo humana, politica e libertadora € o caminho para
transformacdo social de que se falam. E preciso haver um espirito de
esperanca mas também de rebeldia e indignacdo frente aos diversos
retrocessos historicos vivenciados nos ultimos anos na sociedade brasileira,
especificamente quando se trata de educacao, condi¢cdes de vida, emprego e
saude. Paulo Freire apresenta o mundo como ele é, mas abomina o fatalismo e
investe numa concepcado de educacdo que ndo é neutra, e ndo sendo neutra é
eminentemente de lutas, de resisténcias e de interven¢do no mundo.

Dada a importancia dessa teméatica, torna-se necessaria a ampliacédo da
discussdo a partir do desenvolvimento de outras pesquisas que busquem
novas inquietacdes e a partir delas possam contribuir para essa reflexdo que é
tdo importante quanto qualquer outra e que carece ser pensada, refletida e
problematizada visto que € comprovada com inumeras experiéncias as
contribuicBes de Paulo Freire para a alfabetizagao de jovens e adultos no Brasil
e mundo. Trabalhar em qualquer modalidade educativa tendo em vista todos 0s

elementos apontados por Paulo Freire para a efetivacdo da educacéo
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progressista-libertadora, se constitui como fundamental, podendo contribuir
para outras discussdes que envolvem a pratica metodoldgica na EJAI, como
por exemplo, procurar compreender como se da efetivamente o trabalho
docente realizado a partir dos pressupostos freireanos pensando a pratica e a
aprendizagem do educando mediante a forma como o conteudo é abordado.

Nesse sentido, a utilizagdo das Teorias Freireanas no processo de
alfabetizacdo € imprescindivel para a construgdo do conhecimento e para o
processo de aprendizagem do aluno. Além disso, € responsavel pela
politizacdo do sujeito educando e pelo desenvolvimento da acéo interventiva do
estudante no contexto ao qual vive.

Por tanto, reitera-se que se faz necessaria a continuidade e ampliacdo
da tematica aqui discutida, uma vez que se caracteriza como de extrema
relevancia refletir sobre o0s pressupostos freireanos, especialmente na
Educacao de jovens, adultos e idosos tendo vista a sua grandiosa contribuicéo
para a alfabetizacdo desses sujeitos por meio de seu método alfabetizador
revolucionario. Diante disso, esta pesquisa suscita outras provocacdes para
estudos posteriores a partir dos seguintes questionamentos: Como a formacéao
de professores tem refletido sobre a alfabetizacdo a partir do método de Paulo
Freire na EJAI no sentido de formar professores alfabetizadores para atuarem
nessa modalidade? De que forma os pressupostos freireanos colaboram para a
permanéncia dos trabalhadores-estudantes na EJAI? A partir de quais praticas
metodoldgicas é possivel trabalhar o método de Paulo Freire na Educacao de

jovens, adultos e idosos no interior das salas de aula?
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APENDICE (A)

Ul B

Universidade Federal do
Recdbncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INSTITUCIONAL
Prezado (a) Senhor (a):

Solicito sua autorizacdo para realizagdo do projeto de pesquisa
intitulado: As contribuicfes epistemoldgicas de Paulo Freire para o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos, de minha responsabilidade, Rogério Oliveira dos Santos,
graduando (a) da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB), do
Centro de Formacgéao de professores (CFP) Amargosa - Bahia. Este projeto tem
como objetivo geral: Compreender, a partir das Teorias de Paulo Freire, o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educacéo de Jovens e Adultos,
considerando as especificidades do processo de alfabetizacdo. Para tanto,
elegemos a metodologia de enfoque qualitativo, sendo o trabalho configurado
como Estudo de Caso. Escolhemos como técnicas de coleta de dados a
entrevista e a observacao e andlise de documentos.

A qualquer momento, os(as) senhores(as) poderdo solicitar
esclarecimentos sobre o trabalho que estad sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranca, podera desistir de sua participacao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacédo da
monografia, contudo, assumo a total responsabilidade de n&o publicar qualquer
dado que comprometa o sigilo da participacdo dos integrantes de sua
instituicdo. Nomes, enderecos e outras indicacdes pessoais ndo seréo
publicados em hip6tese alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa so
serdo disponibilizados sem estes dados. Na eventualidade da participacao
nesta pesquisa causar qualquer tipo de dano aos participantes, comprometo-
me a reparar este dano, ou prover meios para a reparacdo. A participacao sera
voluntaria, ndo forneceremos por ela qualquer tipo de pagamento.

Autorizacao Institucional

Eu, , responsavel pela
instituicdo, declaro que fui informado dos objetivos da pesquisa acima, e
concordo em autorizar a execugdo da mesma nesta Instituicdo. Sei que a
qualquer momento posso revogar esta Autorizacdo, sem a necessidade de
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prestar qualquer informagédo adicional. Declaro, também, que ndo recebi ou
receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizacdo bem como os
participantes também nao receberdo qualquer tipo de pagamento.

Amargosa - Bahia, de 2022.

Graduando Responsavel Institucional
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APENDICE (B)

Ul B

Universidade Federal do
Recdbncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO
Prezados(as):

Solicito sua participacdo voluntaria na pesquisa intitulada: As
contribuicbes epistemolégicas de Paulo Freire para o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita na Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos, de minha responsabilidade, Rogério Oliveira dos Santos, graduando da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), do Centro de Formacgéo
de professores (CFP) Amargosa - Bahia. Este projeto tem como objetivo geral:
Compreender, a partir das Teorias de Paulo Freire, o processo de aquisicdo da
leitura e da escrita na Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as
especificidades do processo de alfabetizacéo.

O(s) procedimento(s) adotado(s) ser(do) através de observacédo, entrevista e
andlise de documentos.

A qualguer momento, o0s colaboradores poderdo  solicitar
esclarecimentos sobre o trabalho que esta sendo realizado e, sem qualquer
tipo de cobranca, poderd desistir de sua participacdo. Eu estarei apto a
esclarecer estes pontos e, em caso de necessidade, dar indicacbes para
contornar qualquer mal-estar que possa surgir em decorréncia da pesquisa ou
nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de
artigos cientificos e da monografia, contudo, assumo a total responsabilidade
de nado publicar qualquer dado que comprometa o sigilo das participacdes.
Nomes, enderecos e outras indicagcdes pessoais nao serdo publicados em
hipétese alguma. Os bancos de dados gerados pela pesquisa sO serédo
disponibilizados sem estes dados.

Aceite de Participacdo Voluntéaria

Noés abaixo relacionados, declaramos que fomos informados dos objetivos da
pesquisa acima, e concordamos em participar voluntariamente da mesma.
Sabemos que a qualquer momento podemos revogar este Aceite e desistirmos
de nossa participagcdo, sem a necessidade de prestar qualquer informacgao
adicional. Declaramos, também, que n&o recebemos ou receberemos qualquer
tipo de pagamento por esta participagéo voluntaria.



Amargosa - Bahia,
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de 2020.

Colaboradores Voluntarios

Graduando

NOME

ASSINATURA
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APENDICE (C)

Ul B

Universidade Federal do
Recdbncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMAC}AO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
Titulo da Pesquisa: As contribuicdes epistemoldgicas de Paulo Freire para o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educagéo de Jovens, Adultos e
Idosos.
Pesquisador: Rogério Oliveira dos Santos

Orientadora: Prof.2. Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade

|. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1. Nome completo.

1.2. Idade.

1.3 Endereco

1.4. Formacao.

( ) Magistério

( ) Graduacao

( ) Especializacéo
( ) Mestrado

( ) Doutorado
Outro:

1.5 Tempo de atuacdo na Educacédo de jovens, adultos e idosos.

1.6 Ja atuou na alfabetizagéo na EJAI? Comente sobre essa experiéncia.
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ll. DADOS SOBRE AS PRATICAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZA(}AO NA EJAL
2.1. Quais praticas metodolégicas vocé utiliza para alfabetizar os/as

alunos/as?

2.2. De que forma vocé trabalha a leitura e a escrita? descreva como vocé tem

realizado essas praticas.

2.3. Para Paulo Freire o processo de alfabetizacdo € criacdo, a partir de quais
praticas vocé estimula a autonomia do aluno para que ele se aproprie da leitura

e escrita?

lIl. DADOS SOBRE A TEORIA DE PAULO FREIRE NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DA EJAL.

3.1. Os/as alunos/as chegam a escola com saberes de vida do seu cotidiano.
Como trabalhar a partir desses saberes sem deixar de lado o conteddo

sistematizado da escola?

3.2. Paulo Freire, patrono da educacéo brasileira, tem vasta experiéncia na
area de alfabetizacdo de jovens e adultos. Para vocé como professor/a, €
possivel realizar a pratica alfabetizadora a partir da teoria e pratica de Paulo

Freire? por qué?
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APENDICE (D)

Ul B

Universidade Federal do
Recdbncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Titulo da Pesquisa: As contribuicbes epistemoldgicas de Paulo Freire para o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita na Educacéo de Jovens, Adultos e
Idosos.

Pesquisador: Rogério Oliveira dos Santos

Orientadora: Prof.2. Dra. Maria Euracia Barreto de Andrade
ROTEIRO DE ENTREVISTA

|. DADOS DE IDENTIFICACAO

1.1. Qual o seu nome?

1.2. Qual sua idade?

1.3. Onde vocé mora, zona rural ou urbana?

1.4. Qual a seu estado civil?

1.5. Vocé tem filhos? Quantos?

1.6. Quantas pessoas da sua familia sédo alfabetizados?

1.7. Tem quanto tempo que vocé estuda na EJAI?
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1.8. Com guantos anos depois voceé voltou a estudar? Por qué?

Il. DADOS SOBRE OS SUJEITOS DA EJAI, CONTEXTOS E TRAJETORIAS
DE VIDA.
2.1. Fale um pouco sobre sua historia de vida. Quem €é vocé e quais histérias

vividas por vocé marcaram a sua vida?

2.2. Quais foram os motivos de vocé néo ter estudado quando crianca?

2.3. Por que vocé voltou a estudar depois muito tempo afastado?

2.4. E 0 que vocé acha da EJAI?

2.5. Vocé percebe alguma mudanca em sua vida depois que vocé comecou a

estudar? Fale sobre essas mudancas.

lll. DADOS SOBRE AS PRATICAS METODOLOGICAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO NA EJAL.
3.1. Vocé sente alguma dificuldade para fazer as atividades propostas na EJAI?

Fale sobre essas dificuldades.

3.2. Fale como € a sua relagéo com os/as professores/as?
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3.3. Na sua percepcado, as propostas apresentadas na EJAI contemplam as

suas expectativas e necessidades? Por qué?

IV. DADOS SOBRE A TEORIA DE PAULO FREIRE NO PROCESSO DE
ALFABETIZA(}AO DA EJAL
4.1 Na sua percepcéo, as agoes promovidas nas turmas da EJAI sdo pensadas

para atender a realidade de vocés estudantes? Por qué?




