Universidade Federal do
Recdncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA (UFRB)
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES (CFP)

Edson Carlos Andrade de Jesus

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO EM UMA
ESCOLA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: APROXIMACOES
COM A EDUCACAO POPULAR

AMARGOSA, BA
2024



EDSON CARLOS ANDRADE DE JESUS

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO EM UMA
ESCOLA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: APROXIMACOES
COM A EDUCACAO POPULAR

Monografia apresentada ao Colegiado do curso de Licenciatura em
Pedagogia, do Centro de Formagdo de Professores — CFP, da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.

Orientacao: Profa. Dra. Andreia B. dos Santos

AMARGOSA, BA
2024



FOLHA DE APROVACAO

EDSON CARLOS ANDRADE DE JESUS

REFLEXOES SOBRE A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO EM UMA
ESCOLA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: APROXIMACOES
COM A EDUCACAO POPULAR

Monografia apresentada ao Colegiado do curso de
Pedagogia, como requisito para obtencdo de
Licenciatura em Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Andreia B. dos Santos

DATA DE APROVACAO / /

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Andreia B. dos Santos
(Orientadora - UFRB)

MEMBRO EXAMINADORA

Profa. Iria Vannuci Barbosa da Silva

MEMBRO EXAMINADORA

Profa. Dra. Priscila Gomes Dornelles Avelino



“E tdo claro agora, eu queria poder dizer pra aquela crianca que ainda
ndo vé, é tao claro agora, eu sei que vai doer, mas isso é necessario pra
quem vocé vai ser.”” da musica “Monstros” de Jodo Vitor Romania
Balbino. Dedico este trabalho ao menino do interior, que foi ensinado a
sentir medo de ser o menino que gostava de ser.



AGRADECIMENTOS

Sao muitas pessoas que merecem aparecer nesta parte que considero tao importante da
minha monografia, mas me dedicarei aquelas que mais significaram para mim. Sem a minha
mae, Andreia Andrade de Jesus e 0 meu pai, Edson Francisco de Jesus, eu ndo estaria me
formando professor em uma universidade publica, que, na verdade, ndo consegue ser
efetivamente publica, e diante de todas as dificuldades, eles conseguiram me dar a
oportunidade de sair de Sao Roque do Paraguacu - BA (a nossa terrinha), e aprender a ser um
Pedagogo na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Esses dois seres
humanos deixaram (e ainda deixam) de fazer muitas coisas que querem para que me deixe
presente na universidade, o que, para mim, ¢ um presente que a sociedade capitalista nao
consegue dar para ninguém, pois a solidariedade nao faz parte desse projeto falso e violento
de vida que ¢ alojado para n6s, filhas e filhos de pessoas pobres e trabalhadoras. Minha mae
ndo conseguiu terminar o Ensino Fundamental, e a minha formagao é o investimento que ela
ndo podia fazer quando ainda era mais jovem, pois as oportunidades ndo deixavam de ser
inexistentes para pessoas como ela.

Agradeco a outras pessoas importantes da minha vida, como a minha irma Carla, que
me aguenta ouvir falando sobre assuntos da Pedagogia e que contribuiu muito com a minha
formagao em nossos didlogos que interessavam mais a mim do que a ela (kkkkk). Agradeco
as minhas queridas tias Leise e Andresa, que também me ajudaram a permanecer na
universidade juntamente com a minha mae e o meu pai.

A minha grande avé Nilza, a “veinha” que mais amo nesse mundo e que também
nunca deixou de querer me ajudar a sair desta universidade. Agradeco a minha prima Ingrid,
por me acolher sempre, minha “pri”. Também agradeco a muitas outras pessoas da minha
familia, que estiveram sempre torcendo por mim durante todo esse tempo, € que ainda
continuam almejando boas energias para a minha vida.

Minha querida e linda enfermeira Noemia, que na verdade se chama Noemi, a amiga
que desde os anos iniciais do ensino fundamental me apoia e me incentiva a melhorar; tenho
certeza que a existéncia dela ¢ importante em minha vida. Inclusive, os nomes das pessoas
entrevistadas em minha monografia foram substituidos por nomes de algumas dessas pessoas
queridas da minha familia. Meu grande e lindo amigo - que também ¢ professor - Jeyel, com
quem aprendi e continuo aprendendo muito, desde o periodo em que estudamos juntos na

escola. Através do engajamento de Jeyel, comecamos a participar de uma organizacao



popular, e ali me reconheci como um militante, nas Brigadas Populares. Faziamos trabalho de
base, encontros formativos com a comunidade e outros grupos das Brigadas inseridos em
diversas partes do Brasil. A Ycaro Matheus dos Santos, meu companheiro da vida que entrou
nessa grande e linda familia no decorrer da minha trajetoria na graduacdo e que até hoje
permanece.

A Universidade me trouxe pessoas incriveis, as quais eu ndo poderia deixar de nomear
neste trabalho. Everton Ramon dos Santos Deird, meu colega com quem morei, a melhor
pessoa com quem eu poderia morar, a pessoa que virou um irmao para mim e considerei ser a
minha irma Carla (kkkk) por um tempo, porque a gente vivia “pedagogiando” em altas
madrugadas e na maioria das vezes era ele me ouvindo falar de género e sexualidade e por
meio disso fomos nos conhecendo cada vez mais como seres inacabados, como diz Paulo
Freire. Com o tempo, ele estava compartilhando comigo reflexdes sobre a tematica, querendo
conversar mais sobre. Também agrade¢o a minha grande colega de turma Isabela Santos
Brito, pela enorme parceria que tivemos nos trabalhos académicos, pelos momentos de
desabafos também. Com ela, chorei no segundo semestre, por conta de um texto muito dificil,
o qual deveriamos estudar para fazer o semindrio. No final? Deu tudo certo! Conseguimos
apreender as concepgdes teoricas sobre Trabalho e Educacdo em Karl Marx (kkkkkkk). Com
Ezequiel de Jesus Paix@o, mais conhecido como Zeca, tive muitas reflexdes sobre a docéncia,
sobre perspectivas de futuro enquanto educador, sobre a vida! Além de termos vivido o PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia) juntos, foi nessa experiéncia em
sala de aula que descobrimos o quanto ¢ dificil e desafiador ser professor na Educa¢do Basica.

Sao colegas que levarei para a vida. Com o Eve, a Isa e o Zeca, tive a enorme
experiéncia do didlogo possivel: com criticidade, respeito, amorosidade, e com sede de ouvir
0 outro para aprender.

Ao Tecelendo, por ser o meu lugar na Universidade, onde me encontrei. A Andreia
Barbosa dos Santos, esta incrivel mulher que entrou em minha vida desde 2020 sem ela nem
saber. Este foi o ano em que a conheci em uma palestra da UFRB com os calouros, ¢ foi
vendo ela criticando o governo Bolsonaro para um grande publico, sem medo algum, que
percebi o quanto esta mulher ¢ forte; ndo apenas pela coragem de ser quem ¢, mas por
conseguir me ajudar a me encontrar na universidade naquele momento em que estava tendo as
minhas primeiras crises de ansiedade por ndo me sentir pertencente nos corredores e salas de
aula da institui¢dao. Ela conversa com o povo sobre o povo, € isso me tranquilizou 14 dentro.

Depois de um tempo, em 2021 adentrei no Tecelendo, Programa de Extensdo do Centro de



Formagdo de Professores (CFP) da UFRB, em que ela ¢ coordenadora e de perto dela eu
nunca mais sai (¢ nem quero).

Programa em que tive a oportunidade de estar na Docéncia em pratica pela primeira
vez, no GEPE (Grupo de Estudos Preparatério para o ENEM) numa turma de jovens e
adultos. Com Andreia, eu aprendi a usar a palavra GRATIDAO para todas (ou quase todas) as
situacdes da vida (o que a tornou mais leve, de alguma forma kkkk; talvez porque era dito de
coragao € com um Sorriso sincero no rosto sempre), a ser mais autobnomo na vida (claro, com
muito a melhorar eternamente), ¢ a simplesmente me enxergar como alguém que pode
alcangar os meus sonhos. Com Andreia, fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Extensao (PIBEX) por dois anos, foi nesse momento em que passei a me entender como parte
da universidade e que também aprendi que ela ndo foi feita para filhas e filhos da Classe
Trabalhadora, como eu. Com essa mulher, aprendi a estar no lugar de educando, ao tempo em
que estou aprendendo a estar no lugar de professor.

Entre outras professoras que passaram de formas significativas em minha histéria na
graduacao, agradeco a Roberta Melo de Andrade Abreu, outra incrivel professora a qual me
convidou para ser bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), e professora Luana Patricia Costa Silva, que esteve comigo nos momentos em que
fui bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), bem como
nas atividades do Tecelendo e do Nucleo Carolina Maria de Jesus. Ensino, pesquisa €
extensdo: mergulhei nesses trés pilares que organizam a universidade e todos estes
contribuiram muito para engrandecer a minha formacgao e perceber que a sala de aula ¢ apenas
uma das partes dela.

Para todas essas pessoas: 0 meu coragao.

GRATIDAO!!!



RESUMO

O presente trabalho monografico tem como objetivo apresentar reflexdes acerca da construgao
de identidade de género em uma escola dos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
estabelecemos didlogos com uma escola publica na cidade de Amargosa/Bahia na perspectiva
de analisar elementos das relagdes de género em seu interior € como 0S mesmos Sao
percebidos e acolhidos no dia-a-dia escolar. Realizamos pesquisa de cunho qualitativo com
imersdo em campo. Os referenciais teodricos desta monografia sdo os estudos de Brandao
(1981), Louro (2022) e Silva (2014). Acreditamos que o presente trabalho pode contribuir
com o debate da construcdo da identidade de género. Os resultados da pesquisa apontaram
para a necessidade de incentivos por parte de politicas educacionais de formacao para o
avanco nas discussdes e superacdo dos desafios conceituais reproduzidos historicamente em
nossa sociedade. Nessa perspectiva, a Educagdo Popular se apresenta como uma concepgao
de educacao importante no que tange seus principios dialdgicos e propositivos na formagao de
educadores e no didlogo com a comunidade, podendo assim contribuir em aproximagoes de
profissionais e comunidade escolar em relagdes democraticas e respeitosas no que diz respeito

as diferengas de género nas escolas.

Palavras-chave: Estudos de Género; Identidade; Educacao



RESUMO EM LINGUA ESTRANGEIRA

This monographic work aims to present reflections on the construction of gender identity in a
school in the early years of elementary school. To this end, we established dialogues with a
public school in the city of Amargosa/Bahia with a view to analyzing elements of gender
relations within it and how they are perceived and welcomed in everyday school life. We
carry out qualitative research with immersion in the field. The theoretical references of this
monograph are the studies by Brandao (1981), Louro (2022) and Silva (2014). We believe
that this work can contribute to the debate on the construction of gender identity. The research
results pointed to the need for incentives from educational training policies to advance
discussions and overcome conceptual challenges historically reproduced in our society. From
this perspective, Popular Education presents itself as an important conception of education in
terms of its dialogical and propositional principles in the training of educators and in dialogue
with the community, thus being able to contribute to bringing professionals and the school
community closer together in democratic and respectful relationships in terms of concerns

gender differences in schools.

Keywords: Gender Studies; Identity; Education.
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INTRODUCAO

A presente monografia tem como objetivo fazer reflexdo acerca da construcdo de
identidade de género em uma escola dos anos iniciais do ensino fundamental. Dentro disso,
concentramos nossa preocupagdo em analisar os principais conceitos de género ¢ a
importancia desse debate em nossa sociedade € no como esse debate ¢ acolhido no cotidiano
escolar.

Em consequéncia disso, analisar as relagdes de género dentro da escola, os
tensionamentos e a (in) visibilidade da construgdo de identidade nesse contexto. A pergunta
inicial do trabalho foi: “Como professoras e professores interferem/influenciam na construcao
de identidade de género de estudantes do ensino fundamental nas séries iniciais? Com o
transcorrer da pesquisa e o didlogo com as pessoas que colaboram com a pesquisa, foi
possivel uma aproximagao com o como os profissionais da escola percebem a constru¢ao da
identidade de género e como elas compreendem o papel da escola nesse debate.

O sistema educativo ¢ composto por grupos minoritdrios (de acesso a direitos).
Vivemos em uma sociedade dominada pelo patriarcado, assim percebemos o machismo na
sociedade brasileira em diversos setores e dimensdes sociais. Os “homens” acessam, em
comparagdo com o numero de mulheres, a maioria dos espagos de lideranga e poder, por
exemplo.

Através das disciplinas “Sociologia da Educacdo”, “Antropologia da Educacdo”,
“Curriculo e Educagdo” e “Educacdo Popular” do curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), no Centro de Formacao de Professores
(CFP), percebi que a tematica central deste trabalho poderia ser trabalhada no curso de uma
forma mais ampla, pois os didlogos nesses componentes sobre género e educacdo foram vistos
de uma forma historica e politica. Sdo disciplinas iniciais do curso e que foram muito
importantes para a decisao de escolha do assunto para o meu Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC).

Desse modo, os preconceitos percebidos através do momento politico no qual o
Brasil se encontra tanto atual, quanto historicamente, sdo explanados e narrados nas escolas,
por parte dos profissionais da educagdo que trabalham nela, sendo isso, consequéncias de
quem controla e influencia as proprias praticas de trabalhadores/as das institui¢des escolares,

a favor do machismo e heterossexismo construido socio-historicamente.
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A escolha da tematica “Reflexdes sobre a constru¢do de identidade de género em
escolas dos anos iniciais do ensino fundamental: aproximacdes com a Educag¢dao Popular”
possui assim uma justificativa social, mas também uma justificativa de ordem pessoal. Ela se
alinha também com vivéncias pelas quais presenciei quando era crianga, tanto em momentos
em que estive fora dos muros da escola, quanto quando o meu corpo estava nela.

Por ser uma crianga do sexo masculino que ndo seguia os ‘“‘comportamentos
geralmente esperados” por e para meninos (a forma de andar, de falar, caligrafias). Fui aos
poucos arrastado para a discriminagdo com as identidades expressadas por mim, através de
meninos € meninas que perpassaram tanto momentos bons, quanto ruins, nesses espagos.

Especificamente nos anos finais do Ensino Fundamental contém os momentos em
que mais consigo identificar os problemas de género de acordo com a minha presenca e
experiéncia no ambiente escolar.

Lembro de me perceber em uma fase de desenvolvimento diferente também, pois
quando estava nesse nivel de série da Educacdo Basica eu estava comecando a me conhecer
um pouco mais, a partir das vivéncias dentro da escola, sejam elas positivas ou negativas,
sobre o que dizem respeito a minha identidade.

O que chamo de vivéncias positivas, sdo aquelas relacionadas aos bons momentos
em sala de aula, pois sempre tive o interesse em conhecer mais e praticar mais esse meu
aprendizado. Uma outra vivéncia agradavel foi em um dia no qual meu professor de fisica
elogiou a postura do meu corpo ao apresentar um semindrio. Como era um professor falando,
me avaliando, esse momento foi muito prazeroso para mim, enquanto educando que
enxergava o professor como aquele que sabe mais e como o unico que tem algo de bom para
ensinar.

As vivéncias negativas na escola se deram pelo bullying, a partir de comentarios
ofensivos sobre minha forma de ser, como também a partir de violéncias fisicas por sempre
ser visto pelos meus colegas (meninos) como alguém fragil e manipulavel. Além de
comentarios de algumas professoras sobre a minha forma de ser que me causavam
inquietagdes, pois 0s comentarios tinham a ver com o fato de eu ser diferente dos outros
meninos. Mas, continuando, foi o periodo em que comecei a estudar a Educa¢ao Fisica no dia
a dia da escola, onde as relagoes estavam comegando a acontecer de formas mais autobnomas,
por, de alguma forma, eu entender que ndo me identificava com muitos meninos que
conviviam comigo na escola.

Quando iamos para a quadra, eu nunca jogava futebol, nem qualquer outro tipo de

esporte nessas aulas, uma vez que ndo sabia. Isso acontecia por um motivo ainda maior: eu
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tinha medo de ser visto como alguém ainda mais propicio de sofrer bullying, pois 0s meninos
tomavam conta da quadra, os mesmos que aproveitavam a for¢a que tinham com relagdo a
mim, para me dar tapas, fazer “cuecdo”, que era uma pratica muito comum na escola em que
estudei nesse periodo, em que — geralmente os meninos — puxavam a cueca de outros para
cima, e dentre outras coisas que remetiam a violéncias praticadas em mim, que se
relacionavam sempre com a minha personalidade.

Personalidade esta que nunca cogitou em fazer com eles o que faziam comigo, € que
ndo conseguia fazer, mesmo que o quisesse — uma vez que nao tinha essa vontade -, pois nao
era um menino que se sentia capaz de entregar a violéncia da forma como ela vinha até mim,
para me defender daqueles que praticavam o bullying.

Ainda tinha aqueles que ficavam no corredor, € que eu tinha muito medo de passar
pelos mesmos, pois sabia que iria ouvir piadas sobre a forma com que eu me comportava:
“viadinho”; “bicha”; “mulherzinha”; ainda havia os gestos que eles faziam com a mao, para
imitar a forma com que eu posicionava a minha enquanto andava, por ser visto como algo
feminino.

Neste contexto, as meninas também reproduziam essas praticas, mas, na escola, as
minhas vivéncias que se relacionam com o didlogo entre a discriminagdo que dizem respeito
aos papéis de género se encontram de forma mais forte por praticas advindas dos meninos.

Recordo-me de momentos que conversam com a tematica escolhida, em que, quem
reproduziu essa ideia de “coisas de menino” e “coisas de menina” foram duas professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental: uma vez estava andando na escola, e a professora de
Lingua Portuguesa passou por mim e falou “esta fazendo o que fora da aula andando
rebolando parecendo uma menininha?”, nesse momento eu, sem saber como reagir, apenas
dei risada e segui em frente.

Em outro momento, aconteceu com a professora de Geografia: Enquanto conversava
com a minha mae, que foi a escola para saber como eu estava me comportando como
estudante, a professora disse que eu era quieto (apesar de conversar muito nas aulas), que eu
nao dava trabalho; para finalizar com os elogios, ressaltou dizendo que em comparagdo com
outros meninos da turma, as minhas letras eram as mais lindas, ainda colocou énfase que
geralmente quem possui letras mais bonitas eram as meninas.

Por fim, ressalto a importancia desta pesquisa ndo apenas para o contexto historico,
social e politico brasileiro, mas para todas as sociedades, pois a discrimina¢ao por género ¢
globalizada, uma vez que faz parte de acdes de um sistema que atua nos mais inimeros

caminhos, infelizmente.
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Desta forma, entendo a minha pretensdo com a pesquisa de imensa importancia, pois
eu vivi a segregacao de género desde a minha infancia. O jeito de falar, a minha forma de
andar eram um enorme problema para a minha familia que lhes causavam preocupacao e
tristeza por eu estar demonstrando ser um uma crianca do sexo masculino que ndo reproduzia
atitudes que em sua integritude ndo eram 100% masculinizadas, mas feminilizadas, por, de
certa forma, eu me entender como diferente no mundo.

Lembro-me de quando eu ficava sozinho em casa, nos momentos em que minha mae
ia pegar a minha irma na escola, eu, criang¢a, com provavelmente uns 10 anos, ir no quarto
dela e pegar um salto para brincar de performar, porque eu tinha curiosidade. Mas, ela so6 pdde
ser atendida quando eu estava s6, quando eu me sentia seguro para ser quem sou, ou para
descobrir (espontaneamente) quem eu queria ser, quem eu me identificava para ser, que,
obviamente, seria ser eu mesmo.

Um outro momento, foi quando eu estava varrendo a casa e ouvia musica de uma
banda provinda de uma novela pretendida para o publico jovem, conhecida como “Isa Tkm”.
Minha mae sabia que eu gostava, tanto que fiz ela procurar o CD com a trilha sonora da
novela, na feira para encontré-lo, até que conseguimos. E entdo houve um dia em que eu
estava ajudando ela a varrer a casa enquanto ouvia as musicas, até que eu cantava enquanto
varria, parei de cantar até minha mae chegar no meu ouvido e dizer - bem baixinho - algo
parecido com “Se vocé ficar cantando assim, eu vou tomar o cd e vocé ndo vai ouvir mais’;
“Cantar assim” significava, para ela, cantar igual a protagonista da banda, a Isa. Minha voz
era fina, “feminina”, e isso parecia ser desagraddvel para os ouvidos da minha mae, ainda
considerando que, além dessa minha caracteristica, como ja dito, outras partes de mim,
conscientes e inconscientes davam a entender que eu ndo fazia parte da normalidade para um
corpo generificado. Um corpo do sexo masculino.

Emociono-me até hoje quando lembro essa situacdo que se torna simbolica e
significante para a minha caminhada nesta pesquisa. Era uma criang¢a e a minha tnica vontade
naquele momento era de chorar, e, acredito, gritar para o mundo, por sempre - literalmente -
ter alguém que se incomodava com o meu jeito “estranho”, “desviante” de ser.

Por essas relagdes serem existentes ainda hoje, de fato, no chdo das escolas e,
principalmente, por marcarem a minha trajetoria escolar, escolhi pesquisar sobre a construgdo
de género nas escolas.

A pesquisa possui grande relevancia para o todo social, tendo em vista as

dificuldades encontradas nas situagdes politicas, sociais € econdmicas em relagdo as pessoas
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que se identificam com valores, costumes e habitos que se distanciam dos elogiados e
padronizados pela norma da cisgeneridade e heteronormatividade.

Essas pessoas sdo desrespeitadas e violentadas por questdes que uniformizam a
maneira como corpos com determinados sexos devem se portar, politicas que querem
determinar como homens e mulheres devem viver.

Partindo disso, a pesquisa traz importancia para a sociedade, na medida em que se
propoe fortalecer um debate que vai contra aos ideais do neoconservadorismo e ndo colabora
com a concep¢ao de ser humano e sociedade a partir do patriarcado.

Diante do exposto, ressalto a importancia que o presente estudo contribuird para
pensarmos de forma critica e reflexiva questdes relacionadas as discriminagdes por género
que alimentam cada vez mais as relagdes de poder que se interessam por praticas que
intensifiquem a desigualdade de género em diversas particularidades da vida de homens e
mulheres no mundo, sobretudo a partir da educagdo, em que o sistema capitalista globalizante
constrdi e determina-se como correto, unico e estatico. Para finalizar, pretendi compreender
de forma mais profunda os causadores do distanciamento das diversas formas de ser menino e
menina, sobretudo nos ambientes escolares.

A pesquisa que deu origem a presente monografia teve como primeiras praticas do
processo metodologico a leitura de referenciais tedricos que contribuiram para o
amadurecimento intelectual sobre as aprendizagens que concederam a sistematizagdo dos
conceitos abordados na monografia. Entre esse momento de procura e estudos dos materiais
bibliograficos, foram enfatizados aqueles que possuiam vinculos com os Estudos Culturais,
Estudos de Género, Sexualidade e Educagdo, como a Guacira Lopes Louro, Jane Felipe,
Judith Butler, Bell Hooks e Tomaz Tadeu da Silva. Autores como Paulo Freire e Carlos
Rodrigues Brandao foram necessarios para dar énfase ao debate sobre identidade, cultura e
educacdo popular.

Um outro momento da pesquisa foi a ida ao campo de coleta de dados: uma escola da
zona rural de Amargosa - Ba, onde foram realizadas entrevistas com todos os/as profissionais
do turno matutino, ¢ também as profissionais da secretaria da escola. Apds esses momentos, a
andlise dos dados puderam se juntar com os estudos tedricos e, finalmente, interpretar as falas
obtidas com respostas das professoras e do professor entrevistado. Tornou-se possivel
interpretar que a formagdo de professores e professoras que atuam na Educacdo Basica
concernente aos aspectos sobre identidade de género sdo precisas e fundamentais, uma vez

que nenhuma das pessoas entrevistadas se viram como alguém que influencia ou interfere na
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construcao dessa identidade, ainda que conseguiam entender que a familia “prepara” a crianca
que chega até a escola.

Essa visdo apareceu bastante nas entrevistas, enquanto nao se reconhecerem de fato
como educadoras e educadores na perspectiva de reproduzir uma forma especifica de ser
“menino” e ser “menina”; as questdes de género aparecem ou por causa da familia, ou por
causa das criangas, que reproduzem o que lhes foi ensinado em casa, e a dificuldade maior
para resolver questdes de discriminagdo por género nas escolas apareceram como um desafio
a ser superado. Ao mesmo tempo que a compreensdo sobre o conceito de género seja
apreendida (basicamente), a confusdo do género com a sexualidade também transparece nos
pontos de vista das pessoas entrevistadas.

Sendo assim, a organizacdo da monografia foi feita buscando construir dialogos entre
teorias e sujeitos da pesquisa. No capitulo 1, me dediquei a debrugar sobre as questdes
historicas referentes aos problemas relacionados ao nao respeito a diversidade de género,
partindo também da compreensdo sobre as diversas formas de existir, também do ponto de
vista dos estudos de sexualidade, como os do Michael Foucault. O foco ¢ compreender a
relevancia do género e da sexualidade nas relagdes de poder em uma sociedade capitalista,
patriarcal, heterosexista e Igbtfobica sem perder de vista as ideologias que estdo por tras dessa
forma de pensar a sociedade. Desse modo, o fundamentalismo religioso aparece como um
conceito a ser aprofundado e se apresenta nesse capitulo de forma critica, explicita, reflexiva e
dialdgica.

No capitulo 2, adentro em estudos sobre educagdo e a escola como aparelho
reprodutor das ideologias que retroalimentam as discriminag¢des por formas especificas de
performar o género. Apoio-me em politicas publicas da educacdo brasileira com o intuito de
concretizar este estudo, pois sao documentos normativos que estruturam as relagdes sociais na
escola, entre meninas € meninos, homens e mulheres.

No capitulo 3, apresento a Educacdo Popular, seus principios e intengdes, com 0
objetivo de fazer ligacdes entre os debates sobre diversidade de género nas escolas, e, sendo
uma perspectiva de educagdo que procura transformar as diferengas por meio da agdo e da
cultura, procurei localizd-la como uma saida possivel para a contribuicdo do respeito as
diferentes formas de ser no mundo, estar nele e, exercendo nele por meio da cultura diversa
em que vivemos. A educacdo tradicional aparece neste capitulo como uma “Pedagogia do
Silenciamento” de educandas e educandos pelo professor, sem perder de vista que este
também ¢ um ser humano construido em uma sociedade em que os debates hegemonicos sao

contra a um trabalho que promova uma Cultura da Paz entre todas e todos.
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No capitulo 4, trago os encaminhamentos metodoldgicos desta pesquisa de forma
detalhada e em seguida a andlise dos dados. H4 uma secao neste capitulo que insere reflexdes
sobre situagdes, acontecimentos e tensionamentos de género na escola, em que demonstra
como a institui¢do educacional tem papel fundamental na concepc¢ao de ser humano a partir
do que ¢ entendivel o “ser menina” e “ser menino” em uma sociedade patriarcal.

Por fim, as Consideracdes Finais da presente monografia apresenta mais alguns
tensionamentos de género e reflexdes construtivas acerca dos conceitos de identidade e
diferenga, com o propdsito de manter evidente a partir de quais pontos de vistas a identidade
foi vista durante toda a pesquisa, permitindo, mais uma vez, a entrada dos Estudos Culturais,

com o propdsito de defender uma Pedagogia da Diferenga nas escolas e na vida fora dela.
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CAPITULO 1: IDENTIDADE DE GENERO: ASPECTOS CONCEITUAIS E
HISTORICOS

Uma pesquisa nacional realizada em 2015 pela Associagcdo Brasileira de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT) conseguiu demonstrar de forma bem
detalhada como as relagdes causadas por meio desses discursos e imposi¢des intensificam as
desigualdades que levam consigo a desigualdade sexual e de género no pais. Neste caso,

como elas atravessam no contexto escolar.

Quadro 1 - Dados sobre relagdes escolares que envolvem género e sexualidade no contexto brasileiro

em 2015

* 60% se sentiam inseguros/as na escola no ultimo

ano por causa de sua orientagdo sexual.

* 43% se sentiam inseguros/as por causa de sua
identidade/expressdo de género. (ABGLT, 2016, p.
19)

In (seguranga):

* 73% foram agredidos/as verbalmente por causa de
sua orientagdo sexual. ¢ 68% foram agredidos/as
verbalmente na escola por <causa de sua

identidade/expressdo de género.

* 27% dos/das estudantes LGBT foram agredidos/as

fisicamente por causa de sua orientagdo sexual.

~ oA » 25% foram agredidos/as fisicamente na escola por
Agressao / violéncia:

causa de sua identidade/expressdo de género.

* 56% dos/das estudantes LGBT foram assediados/as
sexualmente na escola. (ABGLT, 2016, p. 19)

Fonte: Associacdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (ABGLT, 2015). Quadro

elaborado pelo autor, 2023.

As causas que deram existéncia a esses dados podem ser explicadas, uma vez que
existem grupos contrarios a diversidade em nosso pais € no mundo como um todo. O que
justifica as violéncias fisicas e psicoldgicas praticadas contra as pessoas que comportam
diferentes expressdes de género nas escolas? E notavel que o conservadorismo e o

ultraconservadorismo, apoiados com o fundamentalismo religioso tem se fortalecido no
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Brasil, principalmente apds o Golpe de Estado de 2016 e a vitdria da extrema direita em 2019,
de acordo com Frigotto e Ferreira (2018). A partir disso, se torna necessario compreendermos
o que esses movimentos defendem e como eles fortalecem as discriminagdes de género e
sexualidade no campo educacional.

De acordo com Assuncdo et. al (2018) ao existir uma estrutura social que tem como
principio padrdes estereotipados a partir das fungdes de género socialmente criadas para
serem aplicados em corpos masculinos e femininos, ha uma instituicdo que, ao lado do
Estado, comeca a atuar a partir de pensamentos essencialistas para alimentar o
conservadorismo e o fundamentalismo religioso na sociedade: a Igreja. “Portanto, o empenho
do dominio religioso nesse tema se revelaria em dois objetivos centrais: a conservacao da
ordem patriarcal e preservacdo biologica do grupo de seguidores da religiao” (Assungao et.
al., 2018, p.71).

Nao a toa Foucault (1988), ao dizer sobre a historia da sexualidade, ressalta que, ao
procurar compreendé-la historicamente, devemos considerar os discursos advindos muito
antes do uso dela como um instrumento de dominagdo entre os poderes de sociedades
existentes antes mesmo do século XIX. O “exame de si mesmo” em relagdo ao corpo, ao
proprio sexo, os desejos e prazeres, ja era algo cobrado no século XVII nas sociedades em que
jé& aconteciam tradi¢des ascéticas e monasticas (Focault, 1988).

O autor ainda afirma que em todos os paises catdlicos vinculados a Contra-Reforma, o
discurso do sexo foi usado como um dispositivo de poder a partir da articulagao dos discursos
sobre os desejos e prazeres com as finalidades da religido e isso acontecia como leis a serem
seguidas pelos cristaos, a partir da pratica de confissdes sobre o sexo (Focault, 1988). Assim,
estes paises procuraram

[...] impor regras meticulosas de exame de si mesmo. Mas, sobretudo, porque atribui
cada vez mais importancia, na peniténcia — em detrimento, talvez, de alguns outros
pecados — a todas as insinuagdes da carne: pensamentos, desejos, imaginagdes e
voluptuosas, deleites, movimentos simultaneos da alma e do corpo, tudo isso deve
entrar, agora, ¢ em detalhe, no jogo da confissdo e da direcdo espiritual. O sexo,
segundo a nova pastoral, ndo deve mais ser mencionado sem prudéncia; mas seus

aspectos, suas correlagdes, seus efeitos devem ser seguidos até as mais finas
ramificacdes [...] (Focault, 1998, p. 25)

Pela logica desse conservadorismo nessa época ja existente, mulheres e homens devem
se verem como objetos de reproducao sexual. Ou seja, o exercicio de procriar deve ser sempre
preservado, a partir também da manutencdo da monogamia e da heterossexualidade para
serem cada vez mais fixadas nas relagdes humanas, sem possibilidade de transformagao. Caso

ocorra escolhas de sujeitos que fujam desses principios, estes serdo acusados de pecadores,



21

como também vistos como seres abomindveis pelo viés de carater religioso. Nesta antiga
sociedade a que Michael Foucault se refere no seu livro “Historia da Sexualidade: a vontade
de saber”, os cristdos ndo fixavam as leis por seus atos cotidianos, e, portanto, eram
considerados como maus cristdos por ndo reproduzirem os discursos, no entanto, as

imposi¢des ndo pararam por ai (Focault, 1988).

Sem duvida, o importante é que esta obrigagdo era fixada, pelo menos como ponto
ideal para todo bom cristdo. Coloca-se um imperativo: ndo somente confessar os
atos contrarios a lei, mas procurar fazer de seu desejo, de todo o seu desejo, um
discurso. Se for possivel, nada deve escapar a tal formulagdo, mesmo que as palavras
empregadas devam ser cuidadosamente neutralizadas. A pastoral cristd inscreveu,
como dever fundamental, a tarefa de fazer passar tudo o que se relaciona com o sexo
pelo crivo intermindvel da palavra. A interdi¢ao de certas palavras, a decéncia das
expressdes, todas as censuras do vocabulario poderiam muito bem ser apenas
dispositivos secundarios com relagdo a essa grande sujeicdo: maneiras de torna-la
moralmente aceitavel e tecnicamente 1til (Focault, 1998, p. 27).

Ao submeter os seus fi€is a confessarem a sua negagdo ao discurso do sexo como
dispositivo de poder para que atenda as intencionalidades prescritas pela pastoral, uma nova
regra se obtinha e ainda se alinha ao século XXI: o olhar sobre si mesmo, o exame feito de si
“’para si”’, a (in) visibilidade do que ndo deve ser dito, mas compreendido e efetivado pelas
acoes controladamente moralizadas pelos interessados no discurso sobre ele: 0 nosso corpo, o
nosso sexo. Vemos entdo a crueldade que j& existia por parte de uma elite, de um grupo
hegemdnico desde antes do século vigente: a Igreja Catdlica. Esta reinava e ainda procura
reinar nos debates conflituosos referentes aos marcadores sexuais, como também aqueles
generificados no mundo, como se houvesse uma verdade permanente sobre a sexualidade. O
que nos apresenta sdo construgdes e reconstrucdes provocadas pelas diferengas que procuram
dizer algo sobre o corpo, o seu sexo, a sua sexualidade e o seu género.

O Levitico, do Antigo Testamento, acompanhado de narrativas biblicas nos aproxima
desse debate, pois “O livro, sendo um dos escritos mais antigos que expressam proibicao as
relacdes entre pessoas do mesmo sexo, motivou a persegui¢do da Igreja Catolica a gays e
lésbicas e influenciou enormemente muitos codigos penais.” (Assungado et. al., 2018, p. 71).

Nele, ha frases como “Com homem ndo te deitards, como se fosse mulher, é
abominacdo.” (Biblia, Lv, 18, 22). E um livro que tem a pretensio de estabelecer uma moral
religiosa que obrigatoriamente deve ser cumprida pelas pessoas, e, caso ndo acontega, O
proprio texto aponta puni¢des para quem nao ouve e exerce os seus Codigos de Santidade na
pratica: “Se também um homem se deitar com outro homem, como se fosse mulher, ambos
praticaram coisa abominavel; serdo mortos, o seu sangue caira sobre eles.” (Biblia, Lv, 20,

13). Dentre outras puni¢des a praticas vistas como pecadoras, realgo do Novo Testamento, no
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livro Romanos: “semelhantemente, os homens também, deixando o contato natural da mulher,
se inflamaram mutuamente em sua sensualidade, cometendo torpeza, homens com homens, e
recebendo, em si mesmos, a merecida puni¢ao do seu erro.” (Biblia, Rm, 1, 27).

Todas essas passagens contribuiram para o funcionamento da existéncia do que ¢
conhecido hoje como monogamia. Que também, inclusive ¢ lida e reconhecida, pelo
ultraconservadorismo religioso, como algo advindo de Deus e que, por esse motivo, seria algo
provindo da natureza também. Todavia, a monogamia ndo passa de uma constru¢do social que
se fundou com o objetivo de, ao remover o direito das mulheres nas relacdes com seus
esposos, 0 que era conhecido como “direito materno”, foi transportado para os homens,
havendo entdo a criacdo do “direito paterno” (Engels, 2019). E assim explica Friedrich
Engels:

Essa foi a origem da monogamia, na medida em que conseguimos
acompanha-la no povo mais civilizado e mais desenvolvido na
Antiguidade. De modo algum foi fruto do amor sexual individual, com o
qual ndo teve absolutamente nada a ver, ja que os casamentos, do comego
ao fim, continuaram a ser atos de conveniéncia. A monogamia foi a
primeira forma de familia que ndo se fundou em condi¢des naturais, mas
em condi¢des econdmicas, a saber, sobre a vitdria da propriedade privada
sobre a propriedade comum primitiva, de origem natural. Soberania do
homem na familia e geracdo de filhos que sé podia ser dele proprio e
estavam destinados a ser herdeiros de suas riquezas - estes eram os fins

exclusivos do casamento monogamico, declarados abertamente como tais
pelos gregos (Engels, 2019, p. 67).

Os escritos Igbtfobicos apresentados também nos ajudam a conduzir os entendimentos
necessarios para dar sentido as discriminagdes exercidas atualmente ndo apenas pelas igrejas,
mas também, de um lado a outro, aquele que anda de maos dadas com ela: o Estado.

E possivel percebermos na histéria que este funcionou como instrumento de
fortalecimento das opressdes contra aqueles que caminhavam para uma dire¢do sexual que
escapava daquele instruido pelos lideres religiosos que tem como um de seus interesses
incentivar a heterossexualidade compulsoria nos sexos. Dentro dessa logica comega a ser
validada as expressOes sexistas e “naturais”, entdo ao homem ¢ dada a regra de ser “[...]
cauteloso e manter a camaradagem dentro de seus limites, empregando apenas gestos e
comportamentos autorizados para o “macho” (Louro, 2022, p. 34)

Também ¢é possivel destacar na histéria que o interesse pelo comando dos corpos e
exclusivamente da sexualidade era de grande valia para a Igreja Catolica Apostolica Romana
que, no Medievo, foi consolidada como uma institui¢do que obtinha muito poder, e, acima

disso, teve contato com o Estado ocidental, em decorréncia do contexto politico e interesses
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que os uniram na época, Assuncdo et. al., (2018). Essa informagdo enfatiza aquilo que hoje
fundamenta a vitéria do ultraconservadorismo no Brasil em 2019, que ¢ a relagdo entre
Estado e religido que estava sendo intencionada e consagrada na Idade Média. Mas,
sucedendo a isso, Assuncgdo et. al., (2018, p. 72) ainda aponta que:
Nesse periodo, proliferaram-se em varios paises as perseguigdes e punigdes contra as
praticas homossexuais, violentando diversas pessoas com mutilagdes, castragdes,
mortes na fogueira e etc. Além disso, reprimia-se qualquer atividade sexual que ndo

estivesse vinculada com a reprodugdo, como a masturbagao, o coito interrompido o
sexo anal, e etc.

Vemos entdo que entre as diversas possibilidades de existéncia de experiéncias sexuais
¢ possivel dizer que a sexualidade ¢ fluida e inconstante, dado que as modernas sociedades
ocidentais a tinham como ponto central para que houvesse um bom desenvolvimento politico
e social nesse tempo (Louro, 2022).

E possivel visualizar, portanto, um medo arquitetado por concepcdes religiosas
referente as formas de homens e mulheres exercerem a sua sexualidade. Isto carrega a forga
do argumento que enxerga a comunidade LGBT' como desviantes da norma padrdo de género
e sexualidade elogiada na sociedade. O ultra conservadorismo defende a ideia de que a
sexualidade ¢ algo natural, ao mesmo tempo que procura impd-la como esta deve ser
praticada por outros individuos. Para este grupo, Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis,
Transgéneros e Transexuais sdo seres “antinatureza”.

Esse pensamento bioldgico e naturalista nao tem forga suficiente para se manter em pé
quando as pesquisas relativas a histéria da sexualidade nos apontam como ela realmente era
vivida, em outros povos.

[...] Dependendo do contexto, o casamento nem sempre era obrigatoriamente
heterossexual. Entre os Nuer, as mulheres mais velhas “casavam” com mulheres
mais jovens. Existiram varias formas de homossexualidade institucionalizada, como
nos ritos de puberdade em algumas culturas africanas ou mesmo as relagdes
amorosas entre homens mais velhos e mais jovens, como ocorria na Grécia Antiga.
[...] Cada sociedade classifica de diferentes maneiras o que denominamos como
mulher ou homem. Nao que ndo existam diferengas na anatomia sexual, mas a
questdo é como classificamos os corpos e os dividimos em uma relagdo de poder;
como atribuimos certos significados culturais a essas diferencas; que peso que isso
tem na constru¢do de nossas personalidades e individualidades; como geradas as

nogdes de legitimidade e de ilegitimidades que tanto alimentam a violéncia contra os
corpos e praticas nao hegemonicos (Nogueira; Pereira, Toitio, 2020, p. 59-60).

' Nesta monografia, assim como na coletinea de artigos presentes no livro “Hasteemos a Bandeira Colorida:
Diversidade sexual e de género no Brasil”, organizado por Leonardo Nogueira, Erivan Hilario, Thais Terezinha
Paz e Katia Marro, a sigla LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transgéneros, Transexuais) sera
adotada para se referir a diversidade sexual que ¢ mais ampla do que apenas as quatro letras da sigla, pois a
diversidade sexual integra um maior grupo de formas de viver a sexualidade, sendo, desse modo, composta por
homossexuais, bissexuais e heterossexuais, como ¢ apontado no texto da Nota Editoral dos autores e autoras.
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Assungao et.al., (2018) escreve que ao ter a entrada da ciéncia na contemporaneidade,
como a medicina, pessoas que se reconheciam como gays, lésbicas, travestis ou transexuais
eram levadas para espacos de reabilitagdo ou hospicios para participarem de uma tentativa
violenta que, por intermédio de eletrochoques e tratamentos invasivos esse publico era
submetido.

Isto significa que ha diferentes identidades sexuais e de género?, independente do
padrdo exigido por setores ultraconservadores, ainda, no Brasil e na sociedade global. Mas,
ainda que existissem variados modelos de viver praticas sexuais nessas épocas, O
desconhecimento - provavelmente - sobre a complexidade da temadtica era muito forte e
faziam com que a homofobia continuasse sendo um dos principais que-fazeres dos
preconceituosos, com a insercdo de outras esferas sociais que entraram para subjugar as
diferentes experiéncias do sexo que fugissem daquele gabado pela religido.

Como visto, a condicao biologica do corpo sexuado ¢ incompativel com a identidade
sexual e de género de cada pessoa. A forma como determinados grupos e pessoas
experimentam a sexualidade faz parte de uma pratica social construida por intermédio das
relagdes e dos significados dados a ela, como também das relagdes sociais, geograficas,
politicas e econOmicas que acontecem e sdao vivenciadas pelos sujeitos sexuados. Louro
(2022) nos lembra que os estilos de vida perpassados pelos corpos, bem como as
transformagdes politicas, espaciais e sociais consequentemente afetam significativamente a
constituicdo das identidades de género e sexuais das pessoas.

A autora ainda reforga que “[...] tais transformacdes constituem novas formas de
existéncia para todos, mesmo para aqueles que, aparentemente, ndo as experimentam de modo
direto.” (Louro, 2022, p. 11). Isso ndo significa desconsiderar as ciéncias da natureza,
especificamente a biologia humana, mas sim de entender que € no corpo biologico em que
acontece a formacao dessas diferentes formas do proprio corpo se comportar em termos de
género e sexualidade, pois

[...] Assim como a sexualidade ndo se reduz a uma condig@o bioldgica, a genitalia de

uma pessoa ndo conduz, necessariamente, o destino de sua experiéncia sexual nem
de género. O desejo por homens e/ou por mulheres sejam estes cisgéneros ou trans, é

2 Entende-se aqui como identidades sexuais e identidade de género o que é colocado por Guacira Lopes Louro ao
escrever em “O corpo educado: Pedagogias da Sexualidade™: ““ A inscrigdo dos géneros - feminino e masculino -
nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e , portanto, com as marcas dessa cultura. As
possibilidades de sexualidade - das formas de expressar os desejos e prazeres - também sdo sempre socialmente
estabelecidas e codificadas. As identidades de género e sexuais, sdo, portanto, compostas e definidas por relagdes
sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade.” (Louro, 2022, p. 12).
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uma construcdo social. A identificacdo das pessoas como mulher, homem, néo
binario, travesti etc. também ¢é (Nogueira; Pereira; Toitio, 2020, 56).
Por isso devemos ter olhares atentos aos discursos conservadores que sdo propagados

por grupos hegemdnicos; pela classe que domina os poderes publicos no Brasil. A diversidade
tem total importancia nas faldcias introduzidas nas negociag¢des politicas e por esse fato se
torna relevante percebermos as estratégias da politica elitista e conservadora brasileira. Ao se
preocupar com a producdo de homens com alto grau de masculinidade e mulheres altamente
feminilizadas, e ainda empregar o discurso simpatizante com a igualdade e em prol da
diversidade.

Essa tradicdo ultraconservadora aparece no Brasil intensamente na imposi¢do de
pregacdes preconceituosas advindas de lideres religiosos e conservadores da bancada
evangélica que usufrui dos preceitos da religido para compactuar com suas doutrinas
estigmatizantes referentes a comunidade LGBT. A partir do governo de Luiz Inacio Lula da
Silva do Partido dos Trabalhadores (PT), iniciado em 2003 e finalizado em 2011, como
também na governanca iniciada em 2011 e finalizada em 2016, da presidenta Dilma Vana
Rousseft, também do PT, ambos promoveram politicas publicas para essa comunidade e
receberam criticas do conservadorismo religioso. Esse fundamentalismo que carrega a
extrema-direita em nosso pais intensifica os seus preconceitos para inferiorizar meninos €
meninas, homens e mulheres que ndo hospedarem em seu corpo e sua vida a
heterocisnormatividade e a monogamia que também ¢ conveniente para a sociedade
capitalista, racista, sexista e patriarcal.

A pluralidade nao ¢ algo a ser defendido por esses setores, porém, os seus dizeres sao
contraditdrios ao utilizarem de falas que promovam igualdade e liberdades, a0 mesmo tempo
em que carregam consigo argumentos violentos sobre as diferencas existentes no mundo. E,
pior, esses discursos interferem na forma de ser dos individuos, uma vez que influenciam a
maneira que cada um deve viver a sua vida, a forma que cada pessoa deve se expressar
socialmente. Especificamente sobre os debates pertencentes a categoria dos géneros e
sexualidades, a Biblia tem sido um importante instrumento para esse grupo, com o interesse
em atribuir uma Unica defini¢do de como os corpos LGBT devem viver, a fim de controlar o
Estado acerca da fungao de ndo entendé-los como humanos, dignos de liberdade, intimidade,
e cidadania.

Em seu primeiro governo, iniciado em 2003, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva
comecou a por em destaque a valorizacdo da cidadanizacdo da homossexualidade ao criarem
politicas publicas que reconhecem pessoas gays, lésbicas, transexuais e travestis. O

“Programa Brasil Sem Homofobia”, em 2004, foi desenvolvido com o intuito de promover
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os Direitos Humanos a essa populacdo, a partir do combate as violéncias e discriminagdes.
Em 2005 houve o “Funcionamento do Conselho Nacional de combate a Discriminacio e
Promoc¢ao dos Direitos LGBT” que, por consequéncia desse projeto, a sua organizacao
passou a tornar obrigatoria a participagdo de LGBTs.

Considerada como um marco histérico, aconteceu em 2008, também a partir do seu
governo, a “1* Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos Humanos LGBT”,
que foi presidencialmente convocada e oportunizou as/os LGBTs a dialogarem sobre suas
demandas para representantes da nacdo. Em 2009, teve a criacdo da Coordenaciao Geral de
Promoc¢io dos Direitos LGBTs que, junto ao Governo Federal, 6rgdos e ministérios
procuravam articular agcdes necessarias para essa populagao.

Ja no governo Dilma, em 2011, o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu que
pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis podem usufruir do direito civil que
garante a unido estdvel para brasileiras e brasileiros. O Conselho Nacional de Justiga (CNJ)
passa a atribuir em 2013, o registro ao casamento em cartério entre pessoas que desejam se
casar com outras do mesmo sexo, o qual se percebem. Essas politicas de reconhecimento sao
importantissimas e imprescindiveis para a comunidade LGBT, pois garantem direitos que
todo brasileiro/a deve poder usufruir em um pais democratico. Porém, ¢ também preciso
reforcar que resisténcias a politicas como essas que alimentam o capitalismo no Brasil, com o
suporte biblico e religioso liberal que tenta inserir nessas politicas as compreensdes que
apenas na religido deveria ser obrigatdrio seguir, uma vez que vivemos em um Estado que em
sua Constitui¢do se entende como laico.

Nogueira, Pereira e Toitio (2020) afirmam que as conquistas mais significativas foram
advindas do Supremo Tribunal Federal (STF) e destaca que as principais foram a
possibilidade de pessoas trans alterarem o nome social pelo cartério em 2018 e a
criminalizacdo da LGBTfobia em 2019. E ainda focalizam que

Como projetos de lei de unido civil entre pessoas do mesmo sexo e de
criminalizagdo da LGBTfobia tramitam ha anos no Congresso, barrados pela agao de
parlamentares conservadores, em grande parte organizados pela bancada evangélica,
o STF acabou decidindo sobre essas questdes. Contudo, isso torna essas conquistas
mais frageis, uma vez que uma decisdo do STF ¢ mais facilmente revertida do que a

aprovacdo de lei no Congresso Nacional. E, ao mesmo tempo, se fosse aprovada
uma lei, ela se sobreporia a decisdo do Supremo (Nogueira; Pereira, Toitio, p. 141).

Diante disso, ¢ importante também compreender no contexto atual, como o

fundamentalismo religioso retroalimenta o interesse da hegemonia brasileira e androcéntrica,
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que logo, ¢ sistematizada por homens, em sua grande maioria, brancos e publicamente
heterosexuais.

Em 27 de setembro de 2023 aconteceu, na Comissdo da Previdéncia, Assisténcia
Social, Infancia, Adolescéncia e Familia, uma audiéncia publica com Deputadas Federais e
Deputados Federais para responder ao Projeto de Lei 5167/09 que tem o instinto de proibir
que pessoas do mesmo sexo possam se equiparar ao casamento civil ou a entidade familiar.
De inicio, ¢ favoravel ressaltar que o projeto € inconstitucional ao ir contra o que esta
garantido na Constituicdo Federal de 1988 sobre o que dispde na Lei N° 10.406, de 10 de
janeiro de 2002, a qual diz em seu Art. 1° que “Toda pessoa ¢ capaz de direitos e deveres na
ordem civil.” (Brasil, 1988, art. 1).

O projeto vai contra o PL 580/07 que modificou a lei n° 10.406, de 10 de janeiro de
2002, de Codigo Civil, para legitimar o contrato civil de unido homoafetiva. Esse ataque a um
direito civil, garantido pelo STF parte da extrema-direita que, apos o governo liderado por Jair
Messias Bolsonaro eleito pelo Partido Social Liberal (PSL) passou a se intensificar nos
ambitos decisorios de politicas para a classe trabalhadora brasileira. Mas, os interesses dos
oprimidos ndo devem ser lidos por um grupo hegemodnico que procura adentrar regras biblicas
que ndo devem fazer parte da construgdo de bens para um dos segmentos que compdem a
classe dominada no mundo, tendo em vista que a laicidade do Estado ¢ garantida
constitucionalmente.

Ao empunhar a bandeira de defesa da familia, afirmada como tradicional, a bancada
evangélica difundiu a ideia de que as demandas politicas da populagdo LGBT sdo
inimigas da familia e visam, em ultima instancia, destruir os valores cristdos na
sociedade. Quem ndo se enquadra a heteronormatividade deve permanecer

simplesmente existindo, mas ndo merece a protegdo da lei (Duarte; Santana, 2018, p.
282).

r

Também ¢ importante destacar que a propria Constituicdo Federativa do Brasil
compartilha de uma linguagem monogamica no § 3¢ do art. 226 que determina protecao para
as familias com apoio do Estado: “Para efeito da protecdo do Estado, ¢ reconhecida a unido
estavel entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversao em casamento.” (Brasil, 1988, art. 226). O documento também coloca que o
casamento ¢ civil e gratuito. Considerando isso, vale questionar: qual ¢ o interesse em dispor
uma ordem que pretende retirar direitos que mais a frente foram garantidos para grupos
desvalorizados e excluidos nas politicas de Estado brasileiras? Ao mesmo tempo que tenta

incluir essa populacdo, o Brasil regride ao percebermos o ataque ao direito inegavel das
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pessoas dissidentes de sexualidade e género expressarem o seu amor e serem quem realmente
sdo.

Em resposta a isso, convenhamos que ha um interesse sdcio econdomico que nao supera
as violéncias simbolicas sofridas pelas pessoas que contrariam a normatividade arquitetada
para corpos do sexo feminino e masculino. Existe um abocanhamento do trabalho das pessoas
da classe trabalhadora que fazem parte da comunidade LGBT, considerando que estas podem
consumirem enquanto existem e por isso merecem respeito, mas em contraponto ndo devem
ter o direito ao casamento civil, este que também lhes garante estabilidade financeira e
dignidade social perante a lei, como ¢ garantido no capitulo da Constituicdo Federal de 1988
que apresenta sobre o regime de bens para o casal.

Na audiéncia, ocorrida no dia 27 de setembro em 2023, que também foi
disponibilizada no canal do YouTube da Camara dos Deputados, estava a bancada que era a
favor da negacdo do direito de pessoas LGBTs terem direito ao casamento civil, e
conservadores, muitos deles faziam parte do Partido Liberal (PL) e de outros partidos que
defendem ideologias semelhantes, mas sua maioria presente eram evangélicos e
ultraconservadores. Alguns até chegaram a pegar a Biblia para usar como dona da verdade
que deve reger o projeto de lei ali discutido, ao verem o livro como algo completo de
verdades absolutas.

O Deputado, Pastor Sargento Isidorio, do partido Avante Bahia, utilizou do livro
religioso para dizer que as pessoas LGBTs existem e que o convivio com elas deve ser
respeitado e a0 mesmo tempo insere sua opinido LGBTfobica ao dizer que Deus criou o
homem e a mulher e ainda salientou que o casamento deve existir apenas para que haja a
multiplicagdo a partir da procriagdo por parte da relagdao heterosexual. Suas justificativas eram
carregadas de comentarios e pensamentos homofobicos, lesbofobicos, bifobicos e
transfobicos, todos em favor dos esteredtipos monogamicos e cisheteronormativos que diziam
respeito ao controle e a vigilancia referentes aos corpos.

A Deputada Clarissa Tércio, do Partido Progressista (PP) de Pernambuco, acusou
parlamentares por vitimizar as/os LGBTs ao realizar o voto em separado sobre este projeto,
por considerarem violentos para a comunidade LGBT, como também os acusou de terem
argumentos vazios.

O Dossi¢ de Mortes e Violéncias LGBTI+ no Brasil, documento produzido pelo
Observatorio de Mortes e Violéncias contra LGBTI+ que junta trés organizagoes, sendo com a
Acontece Arte e Politica LGBTI+, a ANTRA — Associagdo Nacional de Travestis e

Transexuais e a ABGLT — Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis,
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Transexuais e Intersexos realizou uma longa pesquisa para sistematizar dados de violéncias
influenciadas pela discriminacdo de sexualidade e/ou género entre 2022 e os resultados
apontaram que esse grupo continua sendo vitimizado por muitos ataques a sua existéncia,

como aponta no quadro a baixo.

Quadro 2: Numero e porcentagem de mortes LGBTI+ no Brasil por segmento em
2022
Travesti ¢ Mulher Transexual 159 mortes (58, 24%)
Gay 96 mortes (35,16%)

Lésbica 8 mortes (2, 93%)

Homem Trans e Pessoa Transmasculina 8 mortes (2, 93%)

Pessoa nao Binaria 1 morte (0, 37%)

Segmentos 1 (37%)

Fonte: Dossié de Mortes e Violéncias LGBTI+ no Brasil (2023). Quadro elaborado pelo autor.

Dentro desses dados, foram feitas segmentacdes que possibilitaram fazer uma
separacao interseccional, em que fizeram um recorte em que dividia a sexualidade, a
identidade de género, a orientacdo sexual, a faixa etarias das vitimas, como também a raga
dessas pessoas. Os homens cisgéneros representavam 34,07% das mortes, enquanto as
mulheres cisgéneras 2, 93%. Em termos de raca e etnia 33,33% foram pessoas pretas e pardas,
34,43% foram pessoas brancas, 0,73% foram pessoas indigenas e 31,50% nao foram
informadas.

Ainda apontam que 83,52% dessas mortes acontecem por assassinatos e 10,99% delas
sdo cometidas por praticas suicidas. Os dados do Dossi¢ foram coletados por meio de jornais,
portais eletronicos e casos que foram publicizados nas redes sociais. A metodologia para a
elaboracdo do Dossi€ levou em conta a indiferenca do Estado referente a esse publico e

pretendeu demonstrar esse aspecto na pesquisa feita.



30

Um dos objetivos desta pesquisa ¢ denunciar a omissdo do Estado em reconhecer a
LGBTIfobia como qualificador e agravante nos casos de crimes de 6dio contra a
populagdo LGBTI+, especialmente quando a orientagdo sexual e a identidade de
género sdo fatores determinantes para a escolha das vitimas, assim como para a
forma, intensidade e violéncia com que os casos vém acontecendo (Acontece;
ANTRA; ABGLT, 2023, p. 12)

Na audiéncia, dentre tantos votos a favor, estavam aqueles que votaram contra o PL
5167/09, a Deputada Taliria Petrone do Partido Socialismo e Liberdade (PSOL) do Rio de
Janeiro responde a deputada Claricia Tércio (PP/PE) anteriormente citada, a informando que
de fato sdo tempos sombrios, pois todos os dias uma pessoa LGBT ¢ assassinada no Brasil,
assim como todos os dias criancgas sofrem de violéncia sexual e Taliria ressalta que a grande
maioria dos criminosos sdo homens da familia heteronormativa, a Deputada também diz que
na Camara dos Deputados ndo ¢ lugar para se discurtir os textos biblicos, porque o Estado ¢é
laico.

Erika Hilton, Deputada transexual (PSOL/SP) aponta em seu momento de fala que
esse Projeto de Lei ¢ antidemocratico, como também faz parte de um projeto fundamentalista
de poder politico que tem em seu cerne o religioso como ferramenta para intensificar os
privilégios hegemodnicos da classe que oprime através do fetichismo biologico e sexista com
discursos genitalistas para fortalecer a violéncia de género que ¢ estrutural na sociedade
capitalista.

Argumentacdes como a do Deputado Eli Borges do PL de Tocantins, que votou a favor
do projeto, sdo extremamente criminosas € violentas, visto que causam um retrocesso que nao
deveria estar acontecendo no Brasil, considerando as lutas hodiernas dessa populacao no pais
para simplesmente poderem ser quem sdo sem o pisoteamento de quem ndo aceita e nao
respeita a sua identidade sexual e/ou de género.

O Deputado, ao se expor como defensor do principio da Constituicdo, e,
contraditoriamente,  dos principios biologicos, apresenta sua inconformagdo com a
diversidade sexual e de género ao dizer que tirou a doutrina¢do ideoldgica nas escolas do
estado de Tocantins, como também colocou que as criangas ndo podem serem vitimas disso,
além de dizer que a escola ¢ um lugar apenas de estudar portugués, matematica, fisica,
quimica... Os discursos conservadores aqui apresentados se contrapdem as diversas pesquisas
cientificas de académicos/as que pesquisam sobre relagdes culturais e de género nas escolas,
além de ser um comentario totalmente advindo de ideologias conservadoras que nao

demonstram compaixdo e respeito aos/as marginalizados/as. A partir de seu discurso ¢
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possivel perceber a preocupagdo com o que as escolas ensinam para as criangas, a0 impor que
nela deve-se ensinar conteudos de uma forma que nado dialogue com a vida dos educandos/as.

Além disso, essas ideias que fortalecem uma educagdo tradicional contribuem para o
apagamento da relagdo entre educador/a e educando/a, visto que esse tipo de ensino ndo
considera os corpos que na escola frequentam, mas apenas as mentes, como se aqueles corpos
ali ndo estejam sendo vistos ¢ nem sendo educados, mas apenas as suas mentes importam e
por esse motivo apenas elas sdo importantes no ambiente escolar tradicional que demanda
corpos estando ativos quanto as suas docilidades (Hooks, 2017).

As relagdes de género estdo sempre presentes em nossa realidade e ndo podem ser
ignoradas nas praticas de professoras e professores. No Estado brasileiro, houve uma tentativa
de estabelecer nas escolas o didlogo com as relagdes de género e sexualidade com o material
pedagégico intitulado como “Escola sem homofobia”, porém, sem resultados efetivos,

considerando a contradi¢do da esquerda com o assunto (Nogueira; Pereira; Toitio 2020).

Se, em 2011, o governo optou por ceder resisténcia a bancada evangélica e nao
construiu nenhum debate com a sociedade brasileira, este material ressurgira das
cinzas como um verdadeiro fantasma, povoando a subjetividade das familias
brasileiras na forma de “kit gay”, fundamental nas elei¢des do atual presidente Jair
Bolsonaro. O governo optou por nao disputar a consciéncia popular em torno do
combate a LGBTfobia e consentiu com a bancada fundamentalista que,
posteriormente, utilizou o mesmo material para difundir inverdades como forma de
angariar votos da populagdo (Nogueira; Pereira; Toitio, 2020, p. 156).

Facchini e Rodrigues (2018, p. 245) colocam que, ao existir segmentos catolicos que
também se colocaram contra a presidenta Dilma Rousseff por querer abrir as escolas
brasileiras para abordar a tematica, “a candidata fez, varios gestos simbolicos e politicos,
desde visitar a cidade de Aparecida no feriado de 12 de outubro até langar uma “Carta Aberta
ao povo de Deus”.

Diante disso, percebe-se que ¢ notavel apreender como a educagdo ¢ utilizada como
instrumento principal para retroalimentar as injuncgdes patriarcalistas, sexistas e heterosexistas
que compdem seus ideais determinantes de uma logica capitalista e neoliberal quanto as
formas de ser menina e menino, mulher e homem. As criangas sdo ensinadas a serem o que
ndo sdo ou até mesmo a serem aquilo que ndo imaginavam ser, mas sdo utilizadas como
objetos de manutengdo da ordem hegemodnica em torno do apagamento de seus interesses
individuais e espontaneos. Como professores/as, portanto, se alinham as normatizagdes de

identidade sexual e de género ao estar com educandas e educandos.
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CAPITULO 2: EDUCACAO, ESCOLA, IDENTIDADE E GENERO

Nos anos de 1970 emergiu autores com elaboracdes tedricas conhecidas como
estruturalistas e reprodutivistas. Segundo elas, os modelos de uma sociedade sdo reproduzidos
por institui¢des que compdem essa sociedade. Louis Althusser (2023) foi um desses. Segundo
ele o Estado Capitalista ¢ composto por aparelhos ideoldgicos que os auxiliam em seu
funcionamento, diante da reproducdo de suas ideologias e assim a sociedade se incorpora as
suas prescricdes. Ou seja, o autor nos informa que existem institui¢des que simbolizam a
maneira como a vida em civil deve funcionar: seguindo as regras impostas pelos instrumentos
de dominag¢ao do préprio Estado.

Ele ira ao longo de suas obras tratar sobre como sistema capitalista se reproduz a partir
de instituicdes tais como a Igreja, os sistemas escolares, as familias, os sistemas politicos,
juridicos e sindicais, a esses ele denomina de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE) que
operam na sociedade predominada pelo capitalismo (Althusser, 2023).

Sendo assim, para compreender como funciona a escola, ¢ necessario compreender
que antes dela, existe a sistematizagdo do espagco em que ela esta inserida, pois as relagdes nao
comecam a existir depois da criacdo das instituicdes educacionais, mas por meio das relagdes
que existiam antes mesmo do AIE escolar. Sendo a ideologia um conjunto de crengas e
valores que carregam as praticas que movimentam os aparelhos que, a partir dos seus
principios ideologicos, o demonstram através da repressdo que também se torna ideoldgica
(Althusser, 2023).

As violéncias ndo sdo naturais na sociedade, uma vez que, conforme aponta Pierre
Bourdieu: elas podem ser simbdlicas quando impostas a fim de fazer com que sejam
reproduzidas a partir daqueles que os dominantes pretendem atingir, mas o fazem,
contaminando os dominados que podem identifica-las como algo inerente da sociedade e as
relacdes que acontecem nela, que se confundem como absolutas e a-histéricas, quando na
verdade ndo sdo (Bourdieu, 2021).

Portanto, nos cabe compreender que os corpos dominados na sociedade se tornam, a
partir da Igreja, Escola, Estado, etc. sdo os principais produtos de interesse nas relagdes de
dominagdo (Bourdieu, 2021). E nesse sentido que essas teorias nos permitem apreender que a
escola ¢ um fruto da sociedade e, por isso, ela caminha de acordo com os interesses de quem
nela possui o maior grau de poder suficiente para controla-la, e a sua reprodugdo sempre sera

pelo manuseio dos corpos existentes nela.
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Os corpos que frequentam a escola sdo observados, avaliados e ensinados a seguir os
ditames impostos pelo grupo dominante desde antes de se permitirem a estar nos muros
escolares, pois a incorporacao das relagdes dominantes ja fazem parte de um processo
educativo nas proprias relagdes de dominagao antes de meninas e meninos irem para convivio
dentro dos muros escolares (Bourdieu, 2021).

Isso sendo uma violéncia simbolica, como exigir que a escola seja o principal aparelho
que fortalece o refor¢o das vitimas da dominagdo hegemonica na sociedade?

Em primeiro lugar, trata-se de levar em conta que a sociedade brasileira possui uma
politica extremamente masculina, branca e cisgénera. E esse o publico que motiva relacdes
especificas nas escolas. Em segundo lugar, ¢ importante enxergar a escola como uma
institui¢do a qual todas as pessoas possuem o direito de estar presente. Em terceiro, a escola ¢
organizada a partir dos interesses de uma minoria elitista que, se precisar estar ao lado da
maioria que se espelharem nela, vai demonstrar sensibilidade a esse lado, caso fortaleca a
relacdo necessaria com aqueles que a mantém no poder. Esse tltimo ponto foi ressaltado por
Pierre Bourdieu em seu livro “4 domina¢do masculina”, quando o autor diz que existe uma
lei social que se transforma em uma lei incorporada e que penso ser um ponto estrutural para
pensarmos na escola como uma entidade poderosa que concede a classe oprimida
possibilidades de continuarem sendo objetos de trabalho em favor dos repressores de Estado.

As identidades hegemonicas sao ensinadas para aqueles que adentram o espago escolar
possuindo diversas outras identidades que podem ser estigmatizadas e segregadas por uma
visdo poderosa dentro desse espaco, que ¢ a do/da chefe da sala de aula: o/a professor/a. Se
partirmos do ponto de vista antropologico sobre a educagdo, veremos que existe um trabalho
anterior (Bourdieu, 2021) de inculcamento dos saberes de cada grupo social. Bourdieu se
refere a existéncia do que ele chama de “trabalho prévio” em seu livro, ¢ em meu

entendimento, compreendo que este trabalho seja por si, um trabalho educativo.

A educacdo pode existir livre, e, entre todos, pode ser uma maneira que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como idéia, como crenca, aquilo que ¢
comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por
um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como
armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos (Brandao, 1981, p. 10).

E partindo desse aspecto do antropdlogo Carlos Rodrigues Branddo que me tornou
capaz de captar que os comportamentos legitimados socialmente para jovens e adultos desde a
infancia poderiam estar sendo impostos em prol de uma assimilagdo que nada tem a ver com o

que cada crianga apresenta como algo subjetivo do seu ser. O préprio ser ¢ pensado para
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seguir uma estética, para ter determinados trejeitos, para vestir determinada roupa, e até
mesmo para oralizar de uma determinada maneira, enfim, meninas € meninos passam por uma
educagdo antes de irem para a institui¢ao escolar, por existir ambientes de educagdo que nao
se limitam as praticas pedagdgicas que acontecem na escola. Como apresentado, a Familia, a
Igreja, o Estado etc. fazem parte de um kit opressor que admite a perpetuagdo da exclusao
daquilo que ¢ subjetivo, ao avistar que € necessario impor para que a coeréncia necessaria ao
capitalismo permaneca estabilizada em nossa cultura.

Por isso mesmo - e os indios sabiam - a educagdo do colonizador, que contém o

saber do seu modo de vida e ajuda a confirmar a aparente legalidade de seus atos de
dominio, na verdade nio serve para ser a educagdo que ele, ndo obstante dominado,

também possui como um dos seus recursos, em seu mundo, dentro de sua cultura
(Branddo, 1981, p. 11).

Ao identificarmos o que se entende por educacdo, convenhamos dizer que essa
educagdo colonizadora continua sendo estabelecida no século XXI, uma vez que a construcao
de ambientes fechados de educacao vem sendo construidos para que as pessoas sejam ali
educadas, uma vez que ensinar e aprender coisas fazem parte da conduta humana. O nosso
olhar observador por si ja ¢ um olhar educador, pois ele avalia, reflete sobre o que estd
observando, e por meio da sua avaliacdo transforma aquilo que estd vendo, até que seja
possivel vir no pensamento “eu faria diferente”; “se fizer de outra forma pode dar certo”. Isso
¢ educacdo. Refletir faz parte do ato educativo e ¢ por isso que ndo somos objetos, mas
homens e mulheres que vivem com a natureza e nela aprendemos a viver coletivamente,
mesmo com alguns querendo ela apenas para si (Freire, 2021).

Brandao (1981) entdo avisa: surge a escola. “Este ¢ o comego em que a educagdo vira
ensino, que inventa a pedagogia, reduz a aldeia a escola e transforma “todos” no educador. E
por essa via de pensamento, em que o educador ou a educadora se tornam um chefe que deve
atender as demandas colocadas para ele em sua profissdo, enquanto ¢ alguém que educa, para
ensinar aqueles que ndo educam. A isso Saviani (2021) chamou de pedagogia tradicional, uma
pedagogia organizada para as pessoas, com o/a professor/a no centro, porque apenas esse
corpo ensina e quem for aprender com o ensinante, apenas cabe prestar atengdo em suas
palavras ditas como se fossem verdades inquestionaveis. Freire (2021) denomina essa forma
de ensinar como educacao bancaria, j& que o professor ou a professora apenas “prepara” os
pacotes de conhecimentos para sacar na mente vazia e inocente dos/das educandos/as,

pertencendo a estes o perfil de receptores/as de informacdes que muitas vezes nada dialogam
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com a sua vida. E por essa via de racionalidade da escola bancéria que (Saviani, 2021, p. 6)

aborda essa pedagogizacao excludente do ensino:

A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universalizagdo
(nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam nem sempre eram
bem-sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem todos os
bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria consolidar.

Causada pelo ensino tradicional, a pedagogia nova nasce como uma teoria que comeca
sustentar criticas pela pedagogia anterior, ao ter em seu centro de estudo a preocupagdo com a
marginalidade existente na educagdo, que comega a ter uma nova proporc¢ao de complexidade,
posto que, tendo em vista que o problema da pedagogia tradicional era o fato dela considerar
que as pessoas sdo desprovidas de conhecimentos e por isso necessitavam ir a escola para
saca-los por intermédio dos/das professores/as (Saviani, 2021). “O marginalizado ja nao ¢,
propriamente, o ignorante, mas o rejeitado.” (Saviani, 2021, p. 7).

Esse discurso tinha a ver com as dificuldades da turma de ndo conseguir aprender,
entdo as preocupagoes se devia ao fato de que estes estavam sendo “anormais” por conta da
“incapacidade” cognitiva de cada um, e para solucionar esse problema a educacao agiria por
parte da forma como o professor como um bom mediador do conhecimento com seus
educandos/as, Saviani (2021). Apenas o fato de haverem diferengas de aprendizagens era um
problema para esse contexto que ficou conhecido como escolanovismo. Em outro momento,
Demerval Saviani vai apontar que a pedagogia tecnicista surge, com o fim da pedagogia

escolanovista no século XX.

[...] para a pedagogia tecnicista a marginalidade ndo sera identificada com a
ignorancia, nem sera detectada a partir do sentimento de rejei¢cdo. Marginalizado
sera o incompetente (no sentido técnico da palavra), isto é, o ineficiente e
improdutivo. A educagdo estard contribuindo para superar o problema da
marginalidade na medida em que formar individuos eficientes, isto €, aptos a dar sua
parcela de contribuicdo para o aumento da produtividade social. Assim, estara ela
cumprindo a sua func¢do de equalizagdo social (Saviani, 2021, p. 11).

A escola surge, portanto, com intengdes que ndo levam em conta o contexto social de
educandos/a, mas colocam no centro as necessidades hegemonicas para manter a “equalizagdo
social” do Estado, este que domina todas as outras coisas da sociedade. No entanto, as
relagdes de género ndo fogem da escola e elas precisam serem mantidas de uma forma que
ndo aborde as questdes reais do assunto nas escolas. Infelizmente, os ataques sobre a
abordagem da tematica de forma concreta nas escolas brasileiras sdo o tempo inteiro atacadas

por apresentar confrontos que fardo os/as profissionais da educag¢ao ndo trabalharem de forma
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critica e reflexiva na escola, pois caso o faca, ndo estardo colaborando com a eficiéncia que
lhe ¢ cobrada através dos curriculos escolares.

A isto, j& sabemos que ha uma forte resisténcia de conservadores e conservadoras da
extrema-direita brasileira que tentam barrar politicas que tem como objetivo dar margem para
falar sobre diversidade de género nas escolas.

Assim sendo, ¢ fundamental refletirmos: onde estdo as relagdes de género e
sexualidade nas escolas e o que tem impedido a materializagdo de praticas pedagogicas que
ndo excluam as diferencas de identidade dos seus educandos/as mas as compreenda como
algo que ¢ subjetivo ao ser de cada um, que pode, e deve ser respeitada?

Antes de responder essas perguntas, ¢ mister lembrar que, de acordo com Nogueira,
Pereira e Toitio (2020) o conservadorismo procura sempre impor o formato da familia
patriarcal que coloca a mulher em condigao de subalternidade, sendo entdo uma consequéncia
dessa imposi¢ao de papéis de género a partir de praticas sexistas que oportunizam a criagao de
codigos a serem operados em cada corpo com determinado sexo.

O nucleo central da familia deve ser constituido, exclusivamente, por um casal
heterossexual e cisgénero, que deve gerar e educar filhos e filhas igualmente

heterossexuais e cisgéneros que, por sua vez, vao constituir outros nticleos familiares
no mesmo formato (Nogueira; Pereira; Toitio, 2020, p. 44-45).

E permitido entdo ser heterossexual, cisgénero ¢ monogimico, e quem nio seguir
esses padrdes de identidades serdo vistos como corpos “descartaveis”. A Igreja, a Escola, a
Familia e o Estado estdo dizendo que ndo temos/podemos ser e isso deve acontecer antes
mesmo de as criangas entrarem na escola, pois a incorporacao dos habitos, costumes e valores
que devem praticar ja serdo interpretados por elas no seus seio familiar, a educagdo
ultraconservadora acontece nas relacdes com a familia patriarcal, em que o homem ¢ quem
manda, quem trabalha ¢ quem sustenta a casa, diferentemente na mulher que serve para
procriar muitas vezes independentemente da sua vontade, e para continuar com o seu trabalho
que a ela foi ensinado a ser visto apenas como uma obriga¢ao. Cabe a ela lavar roupas, fazer a
faxina na casa, lavar os pratos e fazer a comida para as criangas. A menina € ensinada a seguir
os passos da mae, para que em um futuro possa ser que nem ela, € o menino deve ter o pai
como seu mais importante reflexo de homem que “ird” se tornar quando crescer.

A educagdo acontece em todos os espagos, em todos os cantos, mas essa educagdo
pode apagar identidades, ou criar outras identidades, e como existe um grupo que controla a
educagdo institucional, a maior de todas as educagdes, a que predomina € a do colonizador, ¢

esta que ensinam as meninas a serem boas mogas que devem esperar a posse de um homem
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para vencer na vida, e os meninos devem ser ensinados o tempo todo a serem jovens desde
cedo, com demandas de adulto para que seja um guerreiro mais para frente (Brandao, 1981).
E tendo isso em vista que ndo podemos deixar de entender que a educagio ¢ utilizada como
um projeto neoliberal que visa a dar migalhas para educandos e educandas oriundos/as das
classes populares, estando entre elas as pessoas negras, indigenas, pessoas com deficiéncia e a
comunidade LGBT, se inserindo como principal objeto a ser manipulado para que um projeto
elaborado por uma classe especifica seja mantido a partir do trabalho e da presenga das
classes mais pobres e desfavorecidas.

Devido a isso, podemos dizer que a educagdo faz parte da tarefa do capitalismo como
condi¢do essencial para fabricar meninas e meninos, homens e mulheres, a fim de serem
trabalhadores/as dos que lhe oferecem a educacdo tradicional como direito, mas que nado
exerce a integralidade do proprio direito, considerando que valorizam um jeito de fazer
educacdo que nao respeita a diversidade de identidades, mas que oferecem uma educagao
baseada em um modelo de familia, de homem e mulher quem ndo deixem de servirem os
interesses da cisheteronormatividade que deve ser propagada também na educacdo que
acontece na escola e ainda mais reforgada dentro dos outros espagos. A estrutura ¢ essa, a

diversidade existe, mas precisa ser exilada das escolas e Louis Althusser ainda lembra que:

Se os AIE “funcionam” predominantemente através da ideologia, o que unifica a sua
diversidade ¢ este funcionamento mesmo, na medida em que a ideologia, na qual
funcionam, esta de fato sempre unificada, apesar da sua diversidade e contradigdes,
sob a ideologia dominante, que ¢ a ideologia da classe dominante (Althusser, 2023,
p.-77).

Ou seja, as relagdes estdo postas, € por mais que a escola ndo queira, ela precisard
aprender a estar com elas de forma que respeite a diversidade existente nela, bem como
responder os Direitos Humanos de cada educando/a. Parece-me necessario discutir sobre
curriculo, género e sexualidade nas escolas para que o questionamento que fiz mais acima
possa ser contemplado.

Sendo o curriculo um documento que tem como demanda - nas instituicdes
educacionais - a organizacdo dos contetdos, saberes e praticas de ensino pelos/as
professores/as, ¢ pensavel por partes desses profissionais que a inten¢do ao construir seus
planejamentos de aula seja a de conseguir reproduzi-lo da forma como foi desenhada pelos
objetivos propostos no texto curricular. Isto nos leva a pensar sobre o contexto em que esses
objetivos tentardo ser alcancados, € nos questionar: o que no dia da minha aula pode

acontecer?
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Oliveira (2003) menciona que os estudos do cotidiano em educagdo procuram
realizar trabalhos com praticas curriculares que sdo reais, compreendendo que existe a
possibilidade de haver baguncas curriculares no momento em que o curriculo pretendido
esteja na tentativa de ser aplicado da forma como realmente estivesse sendo esperada pelos

. « . . -

professores. Para ela, ainda “Isso significa dizer que os professores tecem suas praticas
cotidianas a partir de redes, muitas vezes contraditorias, de convicgdes e emancipagao,
crengas, de possibilidades e limites, de regulacdo e emancipacao” (Oliveira, 2003, p. 1).

Ainda que, o/ professor/a pretenda realizar praticas tradicionais que em sua grande
maioria das vezes ¢ imposta pelas politicas nacionais e curriculares de ensino, precisa-se
considerar as possiveis e impossiveis praticas que sdo ou podem ser (im) possiveis no
cotidiano escolar sobre a relacdo de professoras e professores com a turma, causando entao
um confronto com as regras do curriculo. Se fugir da linearidade, a bagunga acontece, € o
curriculo que pretendia ser regular pode se tornar emancipatorio a depender do ponto de vista
do professor/a, que tera que lidar com os acontecimentos que acontecem no momento de sua
aula, e que ndo podem ser evitados, se tornando imprevisiveis, inevitaveis e, ainda melhor:
desconfortaveis para a formagao de todos e todas presentes para viver aquilo que entende-se
por curriculo.

Se pensarmos em praticas emancipatorias, progressistas e democraticas em sala de
aula como atividades quase que forcadas pelas relagdes inesperadas que acontecem na sala de
aula, estaremos vivendo o que se entende por atos de curriculo, (Macedo, 2012).

[...] os atos de curriculo, dentro da sua perspectiva construcionista, se configuram
através de acles situadas de atores sociais que, portando e criando sentidos e
significados, portanto uma configura¢do ideoldgica na sua dindmica responsivel e
responsavel, inspiracdo bakhtiniana, se atualizam como possibilidades de alteragdo
de toda e qualquer cena curricular. Trata-se de um conceito eminentemente
processualista no campo do curriculo. Sua poténcia politica vincula-se a necessidade
de que os cendrios curriculares possam funcionar como agoras curriculantes, ou
seja, espagostempos nos quais todo ¢ qualquer ator social envolvido nas “coisas” do
curriculo seja ouvido como importante para a democratizagdo de um artefato
inventado socialmente e que, ao longo dos séculos vem reproduzindo situacdes

extremamente autocraticas e, com isso, produzindo exclusdes (Macedo, 2013, p.
429).

O autor também propde o reconhecimento dos atos de curriculo como constituintes
das pessoas envolvidas em atividades formativas, tendo entdo a determinacgdo de que todos/as
seriam seres curriculantes, por estarem vivendo momentos de ensino e aprendizagem, estao

também se tornando atores politicos e sociais por estarem experienciando momentos
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internacionalizados para haver compartilhamento e trocas de conhecimento (Macedo, 2013).
Préaticas sociais, culturais, portanto, formativas.

As vivéncias nos formam, nos educam e enquanto sujeitos que aprendem em um
espaco, como também em um determinado contexto e tempo, nos transformamos
intencionalmente, ou ndo, em seres humanos que vivem o curriculo da vida, por fazermos,
antes da organizagdo dos textos curriculares, o seu proprio documento acontecer, a partir das
vivéncias com as diversidades sociais, culturais e identitrias promovidas pelos momentos
historicos que, portanto, desenham a nossa historia, o nosso curriculo. Devido a isso, ¢ valido
ainda reconhecer que esses atores sociais podem se tornarem agentes que experienciam o
poder de se emanciparem e por meio disso se entenderem como sujeitos que possuem o poder
de transformar a sua realidade, mas também podem ser objetos na situacdo das suas vivéncias
curriculantes.

Isto quer dizer que as pessoas oprimidas podem se tornar opressoras da sua propria
condi¢do a qual estdo condicionados e condicionadas, a partir do momento em que estdo
sendo ensinadas a ndo serem agentes revolucionarias da sua realidade histdrica e social, mas a
continuarem em posi¢do de objetos coisificados, estaticos e irreflexivos sobre sua propria
existéncia, causando, entdo a falta de conhecimento sobre a sua condicdo humana, por isso
ontoldgica, de ser algo mais do que estdo dizendo que podem ser (Freire, 2021).

E considerando essas reflexdes que devemos nos atentar as politicas que direcionam
professores e professores a olharem para o seu cotidiano enquanto profissional, e perceberem
que as relacdes de género existem na escola e que, ainda que possam estar sendo negadas pela
sua condicdo humana de escolher, e, portanto de se manter “neutra” a tal situagdo, ndo
deixardo de circularem no chao da escola, por ser algo impossivel de negar, mas possivel de
controlar e podar o que pode ser dito e nao dito, vivido ou ndo vivido em sala de aula.

As politicas de educagdo que possuem um importante papel na area de organizacdo
do curriculo pode evitar aquilo que se pode evitar: os preconceitos carregados pelo discurso
de neutralidade sobre as questdes de género nas praticas de ensino de professores e
professoras dos anos iniciais; o fingimento disfarcado de intolerancia com a diversidade de
meninas € meninos no ambiente escolar, para que também aprendam a respeitar aquele visto
como “estranho” em qualquer outro lugar; esse ¢ um dos primordiais papéis da escola.

Havendo essas colocagdes, ¢ preciso ponderar que, ainda que as relagdes
acontecimentais sejam inevitaveis, professoras e professores precisam ter a compreensao de
que ndo ¢ perca de tempo trabalhar sobre questdes a respeito das diferentes identidades de

género, € que essa tematica ndo deve ser destacada na escola apenas quando meninas e
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meninos demonstrarem conflitos e preconceitos sobre o comportamento de colegas da turma
que nao estao configurados dentro dos pacotes sexistas e dualistas para géneros especificos.

Roberto Sidnei Macedo também enfatiza que, por os atos de curriculo serem, nao
obstante, uma constru¢do que envolve questdes epistemologicas, culturais e
politico-pedagdgicas, a eles devem ser posto o desafio de acolher os atores que fazem parte
da aplicagdo e reproducdo do curriculo, a partir de uma visdo que contemple as
especificidades tedrico-praticas que ndo excluam os atores, mas os entendam como sujeitos
que contribuem com a constru¢do curricular do fazer pedagogico (Macedo, 2013).

Nesse sentido, partirei para a discussdo sobre algumas politicas publicas de educacdo
no Brasil com o fim de perceber como a diversidade de género estd sendo vista por
especialistas - visto que foram profissionais que escreveram tais documentos - € como
profissionais da educacdo que convivem no chao das escolas estdos sendo direcionados para
atuarem em sala de aula. No entanto, a pretensdo sera a de perceber apenas como a categoria
género esta sendo inserida nesses textos € com qual intuito. Entre essas politicas, me
concentro na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), no Plano Nacional de
Educagao (PNE) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); politicas que possuem
suma importancia para a educagdo brasileira e que ndo devem ser lidas ingenuamente e nem
acriticamente por qualquer profissional da area educacional do nosso pais.

Em primeiro lugar, ao se tratar da Lei 9.394/1996 (LDB), ¢ preciso destacar que este
documento tem como principal objetivo levar o conhecimento as instituigdes de ensino sobre
principios constitucionais organizados para que sejam levados em conta quando for tratar de
assuntos e praticas voltados para a educacdo brasileira. E, rapidamente, ¢ valido dar énfase
para a consideragdo que nos remete a tematica da presente monografia: a palavra género nao
aparece no documento, em sua quarta versao, porém, nao devemos deixar de lado o que ¢ dito
no Titulo II, em seu terceiro artigo que fala de alguns principios direcionados para os fins da
educacdo nacional, em que destaca questdes importantes nos incisos posteriormente
evidenciados: II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV —
respeito a liberdade e apreco a tolerancia; (BRASIL, 1996, Art. 3).

A partir dessas consideracdes, percebemos que a LDB determina que a educagao
deve acontecer pelo acompanhamento de bases que componham principios que visam
promover nas institui¢des de ensino situacoes de igualdade, sem intolerancia e que o professor
tem a liberdade de aprender e ensinar, pontos relevantes para que possamos refletir até¢ onde

que a obrigacgdo de tais instituicdes estdo sendo “obedecidas” diante das regras constitucionais
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apontadas para o setor educacional. Bem como, com quais intuitos tais direcionamentos sao
criados nesses documentos, para quem realmente os serve, quais ideologias, portanto, podem
estar sendo postas, e nao sendo visiveis para quem a lei aponta que deve ser respeitada; quem
a lei exclui e quem ela mantém, sem desconsiderar, claro, a importancia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional como um importante documento para a educagdo, mas o que
contesto ¢ sobre a efetivacdo dos principios constitucionais que regem a educagdo, ou que ao
menos deveriam.

Pois, conforme percebemos na constru¢io do Plano Nacional de Educacdo, os
ataques a grupos especificos se tornaram efetivos no documento, mesmo sendo dbvia que as
questdes de género devem ser incluidas como principio indispensavel para ser tocado nos
debates sobre educacdo, uma vez que nao escapam das proprias vivéncias de educagdo. Isto
causa retrocessos para a educacdo brasileira, uma vez que a igualdade de género e ndo
respeito a diversidade de género ndo seja uma das metas incluidas no documento, sem ainda
perder de vista que, de acordo com Ministério da Educagao (MEC), a Lei N° 13.005/2014 que
aprova o PNE define 10 diretrizes que devem ser vistas como essenciais para a educagao
brasileira e estabelece 20 metas que devem ser cumpridas com o apoio do proprio MEC,
durante a vigéncia do documento, que ¢ entre o periodo de 2014/2024 (BRASIL, 2023).

No capitulo 6 do PNE, intitulado “Polémicas em Destaque” ¢ mencionada a alteracao
da palavra “género” para se referir a suplanta¢ao das desigualdades educacionais no pais que
era mencionada uma das diretrizes do Plano. Vale ainda dizer que no texto essa polémica ¢

identificada como ““a mais ruidosa”, dentre tantas outras apresentadas neste capitulo:

O Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase na promogdo da “igualdade
racial, regional, de género ¢ de orientagdo sexual”, expressdo substituida por
“cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminagdo”. A contenda
terminou favoravel ao Senado, com a aprovacdo do destaque para manter seu texto
(Brasil, 2014, p .22).

Por fim, ndo tem como deixar de lado o documento mais polémico, entre os que citei
aqui: a famosa Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que possui trés versoes, sendo a
terceira a mais ruidosa de todas, ndo apenas pela exclusao dos objetivos de aprendizagem
previstos em versdes anteriores sobre o respeito a diversidade de género e sexualidade, mas
também por ter sido criada e aprovada de forma antidemocratica, mesmo havendo a proposta
do PNE de 2014 que orientava a o processo de constru¢do da Base, colocando que deveria
acontecer de forma coletiva sem deixar de contemplar as contribui¢des de pessoas atuantes do

campo educacional (Silva, 2020). E um documento normativo, nio possui tempo de validade,
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tendo entdo uma diferenca em compara¢do ao PNE, que ndo é permanente e que inclusive ja
possui uma nova versao pretendida para a proxima década.

Tendo em vista que a BNCC tem a pretensao de definir as competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas e alcangadas por estudantes que estejam vivenciando a Educacgao
Bésica - que comporta as fases da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, e logo apds o
Ensino Médio - , estas eram vistas entdo como objetivos de aprendizagem essenciais a serem
alcancados a partir do intermédio de praticas pedagdgicas. Ao realizar uma profunda analise
nas trés versdes da Base, (Silva, 2020) faz alguns realces referentes aos objetivos de
aprendizagem que diziam respeito as questdes de género e sexualidade na escola, e evidencia
que a primeira versao havia mengdes aos conceitos € que na segunda houve um aumento e

maior relevancia sobre a abordagem tematica nas escolas:

As alteragdes entre a primeira e segunda versao favoreceram as questdes de género e
sexualidade e as proposicdes de discussdo e respeito a diversidade e diferenca. Na
segunda versdo, sobe para 26 as mencdes especificas a sexualidade, e 38 a género.
Hé também um crescimento de mengdes a Relagdes de Género, Orientagdo Sexual, e
Homofobia, e o aparecimento de expressdes como “questdes de gé€nero, corpo e
sexualidade”, que propde um aprofundamento do debate, especialmente em
Educagao Fisica, para pensar também as questdes de corpo, relacionadas a género e
sexualidade (Silva, 2020, p. 148).

Seria hipdcrita dizer que as questdes de género e sexualidade estavam sendo excluidas
da BNCC, pois ¢ evidente, principalmente em sua segunda versdo, que estdvamos obtendo
uma grande transformacao no que diz respeito as questdes curriculares nas escolas brasileiras,
pois professores e professoras estariam tendo um documento que ndao apenas os
comunicavam, mas os direcionavam para trabalhar com criangas, jovens e adultos sobre
abordagens relacionadas a diversidade sexual e de género nas escolas, a fim de promover
condi¢des de igualdade e respeito para com seus educandos/as. Na segunda versdo ¢ tido
como Direito de Aprendizagem dos estudantes o “/...J respeito e ao acolhimento na sua
diversidade, sem preconceitos de origem, etnia, género, orienta¢do sexual [...]” (Brasil, 2016,
p. 34).

A segunda versio da Base especifica bastante as abordagens da tematica no
documento, inclusive ao dizer sobre as construgdes identitarias como construgdes sociais,
separando a condi¢do bioldgica e social do corpo ao objetivar as aprendizagens do Campo de
Experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” estabelecidos para a Educagdo Infantil. Introduz

dizendo que:

O corpo expressa e carrega consigo ndo somente caracteristicas fisicas e biologicas,
mas também marcas de nosso pertencimento social que repercutem em quem somos
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e nas experiéncias que temos em relagdo ao género, & etnia ou raga, a classe, a
religido ¢ a sexualidade. O corpo revela nossa singularidade, nossa identidade
pessoal e social (Brasil, 2016, p. 69).

Além disso, acho interessante que neste mesmo Campo de Experiéncia, em um dos
Direitos de Aprendizagem - ndo apenas neste -, a concepcdo social da construcdo das
identidades aparecem de forma significativa e tolerante com as diversas possiveis
manifestagdes identitdrias das criangas da educacdo infantil. Os professores teriam como
objetivo e incentivo de colaborar com o autoconhecimento das criangas, mas ndo o de
poda-las devido a seus preconceitos enquanto ser humano construido em uma sociedade
machista, Igbtfobica e que o tempo todo procura impor a heterocisgeneridade compulsoria nos
corpos. A Base divide os Direitos de Aprendizagem em seis, sendo eles o “Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar e o Conhecer-se”, destaco o objetivo escrito na BNCC para
este ultimo:

CONHECER-SE nas diversas oportunidades de interagdes e exploracdes com seu
corpo; reconhecer e valorizar o seu pertencimento de género, étnico-racial e
religioso (Brasil, 2016, p. 71).

Infelizmente, “especialistas” que participaram da terceira versao do documento
removeram todos os objetivos de aprendizagem, direitos de aprendizagem, competéncias e
habilidades inseridas na primeira e segunda versdo que tinham no cerne as mengdes sobre
respeito a diversidade sexual e de género “reduzindo-se apenas a seis direitos gerais € em
nenhum deles hd mengdes a questdes de género, sexualidade, diversidade, diferenca ou
questdes correlacionadas.” (Silva, 2020, p. 150). Esses assuntos passam a ser lidos como
irrelevantes para a educagdo brasileira, mesmo havendo o conhecimento da existéncia de
grandes estatisticas das violéncias de género e sexualidade no pais. A uma posi¢cdo como essa,
nao podemos deixar de nos questionar: a quem interessa uma Base Nacional Comum
Curricular que apaga qualquer tipo de orientag¢do curricular para professores/as atuarem em
sala de aula da Educagdo Bdsica no tocante as questoes de respeito a qualquer forma de ser
e existir no mundo?

O autor ainda considera que a maior perda na ultima versdao da BNCC ¢ sobre o
Direito de Conhecer-se que era anunciado e explorado em diversos momentos da segunda
versdo da Base, e eu concordo plenamente pela sua presenga na Base, pois o direito de
autoconhecer-se sem haver restricdes e impedimentos nesse movimento € construgdo que

J4

envolvem perguntas como “o que eu sou?” ¢ crucial para qualquer sujeito se perceber como



44

pertencente a0 mundo e conseguir enxergar qual € o seu lugar na sociedade enquanto cidadao
e cidada.

Levando em conta esses estudos e questionamentos acredito ser possivel afirmarmos
que curriculo ¢ disputa, e, por isto, ¢ acompanhamento de relagcdes de interesses politicos e
ideoldgicos, que, portanto, os justifica também que falar de curriculo no campo da educacao,
¢ também reiterar que curriculo é poder. Havendo a exclusio e contribuicdo dos
conhecimentos do professorado que acrescentou essas categorias na Base Nacional Comum
Curricular, estamos sendo desafiados e desafiadas a viver em um mundo em que as
desigualdades reais s3o o tempo inteiro incentivadas de acontecerem e o seu inicio e fim
sempre serdo dados a partir das criagdes dos seres humanos e nas suas relagdes entre si e na
sociedade (Frigotto e Ferreira, 2019).

As identidades devem ser respeitadas, valorizadas e ndo serem objetos de um campo
politico que procura tornar as suas hegemonicas e submeter aquelas que diferenciam desta a
ideia de anormalidade construida, por exemplo, pelo falso discurso de cristdos da bancada
evangglica sobre a existéncia de uma ideologia de género.

Um exemplo sobre essa questdo de “ideologia de género” sdo as controvérsias nas
disputas concernente a imposicdes de género e sexualidade no Brasil, sobretudo na area da
educacdo, como a posicdo biologicista e, portanto, ultraconservadora da Deputada Federal
eleita pelo Rio de Janeiro em 2022, apoiada ao partido Unido Brasil, Danielle Dytz da Cunha.
A mencionada Deputada procurou legitimar a proibicdo da linguagem neutra nas escolas
brasileiras, a partir de do PL N°467, de 2023 apensando-se ao PL-2114/2021 do antigo
Deputado Federal, Loester Carlos Gomes de Souza do Partido Liberal de Minas Gerais que
propunha a proibi¢do do ensino da linguagem neutra nas escolas brasileiras, se encarregando
também de punir instituigdes escolares que utilizarem como conteudo de ensino a linguagem
nao-bindria.

Com efeito, no texto de justificativa da Deputada que permanecerd atuante em seu
cargo até 2027, ela retrata seus posicionamentos ideoldgicos a fim de defender o projeto que
limita o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas a praticas pedagdgicas que promovam
apenas a aprendizagem da norma culta e formal aos educandos e educandas. Levando em
conta o falseamento ideoldgico criado pelas instituicdes cristas historicamente sobre o amparo
da “ideologia de género” ¢ visivel em muitas colocagdes de seu documento, como o que cito a
seguir: “O conceito de “linguagem neutra” ¢ fruto da ideologia de género, a qual ensina que o
sexo biolodgico ndo ¢ o suficiente para definir a sexualidade humana. Sendo que meninos

podem ser meninas € meninas podem ser meninos.” (Brasil, 2023, p.3).
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Essa proposi¢do que se alimenta de interesses construidos ideologicamente - por isso,
criados por interesses morais, econdmicos, sociais e culturais - parte de principios
hegemonicos, uma vez que provém de um viés classista fundamentado pelo grupo dominante
que, como ja visto, se caracteriza a partir de convicgdes morais carregadas de preconceito e
6dio contra a diversidade de sujeitos, por isso, patriarcais, sexistas, misdginos, racistas e
Igbtfobicos.

Nao a toa Althusser (2023) defende que a ideologia dominante tem como
indispensavel em seu projeto politico a inculcacdo de suas proprias crengas - que sao
ideoldgicas - em outros sujeitos, e ainda que, a Igreja foi, historicamente, substituida pela
Escola, que entdo se tornou o novo aparelho ideoldgico de Estado dominante na sociedade,
em seu lugar. Ora, estaria sendo contraditorio se o disser em minha pesquisa que a realidade
brasileira nao pode se espelhar nas colocagdes estudadas por Louis Althusser.

Fica explicita a tentativa de grupos protestantes e neopentecostais de legitimar suas
ideologias no Brasil, através da resisténcia a politicas publicas que visam a inser¢do do
dialogo que promova o respeito a diversidade de género nas escolas, como também a
persisténcia aparece por meio do surgimento de leis que excluem e estigmatizam as diferencas
de género e sexualidade nas escolas, por meio do discurso de que existe uma doutrinacao
ideoldgica que influenciam criangas e adolescentes a serem gays, lésbicas, transexuais...

O proprio discurso da ideologia de género € marcado por uma doutrina religiosa que
supde a visdo biologicista da sexualidade e do género. Ao determinar a identidade de género e
orientacao sexual dos sujeitos desde bebés, por serem entendidas ndo por meio das relagdes de
existéncia de cada sujeito que hoje nasce, mas por meio da relacdo hegemonica decorrente da
ideologia dominante defendida pela Igreja que entdo se encontra com o Estado por meio dos
meios juridicos e politicos.

O discurso proferido pela Damares Alves, ex ministra da Mulher, Familia e Direitos
Humanos, ao Jair Messias Bolsonaro se tornar presidente, em que aparece em um video
propagando que “menino veste azul e menina veste rosa” ao também acrescentar que o Brasil
se encontrava em uma nova era a partir da entrada desse governo que foi o de Jair Messias
Bolsonaro. Ainda, a pastora evangélica em uma de suas falas divulgadas nos sites de noticias
e redes sociais diz que “O estado é laico, mas essa ministra é terrivelmente cristd. Acredito

)

nos designios de Deus.” Esse discurso por si ¢ inconstitucional, mas sendo um discurso
hegemonico, para a classe dominante brasileira lhes basta apenas ouvi-los de maneira

pacifica.
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Mas, dentre tantos outros exemplos, finalizo essa discussdo com um outro discurso da
ex-ministra em que ela diz que “neste governo ninguém serd impedido de chamar meninos de

92999

“principes” e meninas de ‘“princesas”’, o que demonstra mais uma vez a doutrinagao
ideoldgica que contraditoriamente ela propaga, ao acusar outros grupos de fazer ideologia de
género.

Acredito ser o suficiente para compreendermos que a imposicao de género ndo faz
parte da minha linha de pesquisa - construcionista - em seu sentido inventor, que entende a
sexualidade e o género como constructos sociais € ndo puramente biologicos. O bastante para,
além do mais, concluir que o discurso estigmatizante de liderancas religiosas no Brasil por si
constroi a ideologia de género que ¢é apontada como algo originado pelos movimentos
feministas e antilgbtfobicos, ou por liderangas politicas que procuraram implementar projetos
de inclusdo e respeito as diferengas nas instituigdes de ensino, visando nao entendé-las como
“desviantes”, “anormais” ou “destoantes”.

Isso posto, parece possivel obter resposta para a pergunta que me desafiei a responder:
onde estdo as relagoes de género e sexualidade nas escolas e o que tem impedido a
materializa¢do de praticas pedagogicas que ndo excluam as diferencas de identidade dos
seus educandos/as, mas as compreenda como algo que é subjetivo ao ser de cada um, que
pode, e deve ser respeitada?

E nitida a organiza¢do de grupos dominantes no Brasil a fim de barrar a “existéncia”
das relacdes sobre essa diversidade nas escolas que sdo vistas como uma ameaca para a
hegemonia de um Estado que ¢ capitalista e hegemodnico. As relagdes de género ndo fogem
das escolas brasileiras, uma vez que ao mesmo tempo sdo o tempo inteiro discutidas e
disputadas pelos anseios e desejos da bancada evangélica e neopentecostal nos bancos
decisivos da jurisdi¢do brasileira, o que nos faz concluir que elas estdo o tempo inteiro nas
escolas.

O que ¢ problematico e instigante para esse publico conservador ¢ a diversidade dessa
categoria na escola, ja que apenas a existéncia de corpos seguidos pela
heterocisnormatividade devem ser aceitos dentro dela, conforme a contraditoriedade desse
proprio publico, que ja impde uma logica a ser seguida, em relagdo a generificagdo dos corpos
de educandas e educandos. A resisténcia ao respeito as diferentes identidades sexuais e de
género - como também as possiveis identidades que possam surgir nas escolas - de meninas e

meninos sdo o tempo inteiro negadas, estigmatizadas e empurradas para o chao do

preconceito e da discriminacao, pelo qual a escola se encontra atravessada cotidianamente.
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Entretanto, essas organizacdes sdo consequéncias necessarias para a reproducio das
relagdes de produgdo para a manutengdo e equilibrio do capitalismo que, para permanecer
dominante na sociedade, nao pode dispensar dos costumes, crengas e valores morais da
ideologia que os sustenta, para continuar tornando-o cada vez mais hegemonico, a partir da
alimentacdo da sua base infraestrutural, que depende do Estado para impor os seus principios
para continuar sendo estruturalmente imperante (Althusser, 2005). Logo, nada melhor que
utilizar a Escola como uma impressora de copias de suas ideologias nos corpos vulneraveis e

j& submissos a essa condi¢do ideoldgica:

Ela se encarrega [a escola] das criancas de todas as classes sociais desde o maternal,
e desde o maternal ela lhes inculca, durante anos, precisamente durante aqueles em
que a crianga ¢ mais “vulneravel”, espremida entre o aparelho de Estado familiar e o
aparelho de Estado escolar, os saberes contidos na ideologia dominante (o francés, o
calculo, a historia natural, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente a ideologia
dominante em estado puro (moral, educacdo civica, filosofia) (Althusser, 2005, p.
87).

Talvez aqui eu esteja pensando ser ideologicamente necessario discorrer ndo sobre a
dominagdo das necessidades da hegemonia capitalista pura em si, como invencivel e durdvel,
eterno e ndo falivel. O penso como um sistema fracassado em si mesmo. Primeiramente, nas
escolas defendo a insercdo da temadtica que passa ao lado desse debate economico e cultural
de uma estrutura de sociedade, mas ndo penso que a formula - se € que existe uma - para a
inser¢do de uma educacao respeitosa concernente as diferencas de género esteja apenas na (re)
inser¢do de sugestdes (e ndo obrigagdes) de competéncias e habilidades em documentos como

a BNCC ou em metas a serem alcancadas criadas pelo Estado, a partir do PNE.
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CAPITULO 3: EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE, DIVERSIDADE,
PAZ: EDUCACAO POPULAR E IDENTIDADE DE GENERO

Procurarei desenvolver, neste capitulo, um debate sobre uma proposta de educagdo que
¢ precisa, imperiosa, impreterivel, indispensavel, urgente e sempre, mas sempre: inevitavel.
Estou exprimindo em palavras e em sindnimos dessas mesmas palavras os meus sentimentos
de luta por uma educagdo justa, equanime e igualitaria, progressista ¢ libertadora que, para
alcanga-la, se torna necessario estudarmos para entendé-la em suas raizes. E preciso falar de
Educagao Popular.

Para discorrer sobre ela, inicialmente me preocupei em estudar um pouco da sua
historia para, em seguida, abordar alguns de seus principios que sdo cruciais para exercer uma
educagdo que respeite as diferencas e que, desse modo, as compreendam como importantes
para o alcance utdpico e marxista, por isso esperangoso, da revolucao historica dos grupos
marginalizados na sociedade, que forma a Classe Trabalhadora, bem como a diversidade
contida nela.

Poder. Nao ha como falar de uma educag¢ao com (com elas e nao para elas) as classes
populares sem trabalharmos rigorosamente para um entendimento que lhe da forma, que lhe
faz ser necessaria, que lhe faz ser util, principalmente para aqueles que sempre sentiram
interesse em alimentar as institucionalizagdes de um educagao de adultos.

Ao destacar sobre a formacao de algumas sociedades antigas tendo como base alguns
estudos do antropdlogo Lewis Henry Morgan, Friedrich Engels, dd engajamento para o que
chamamos hoje de Estado em nossa sociedade, e, quando o autor se debruca sobre como o
processo de constituicdo desse Estado foi “funcionando”, torna possivel compreender que as
relagdes de dominagdo foram sendo cada vez mais coercitivas ao ponto que, por meio de suas
contradigdes esse tipo de organizagdo social foi reerguendo a base de praticas de opressao.
Isso pode ser destacado na passagem de sua obra pelo capitulo denominado “A formagdo do
Estado pelos germanos™ ao falar sobre o reino dos francos, uma tribo do povo germanico:

Neste, ao povo vitorioso dos salios couberam como propriedade plena nao so6 os
vastos dominios do Estado romano mas também todas as extensas faixas de terra que
ndo haviam sido repartidas entre as cooperativas maiores e menores dos vales e das
marcas, sobretudo os conjuntos das florestas. A primeira coisa que fez o rei dos
francos, que havia recém-passado de simples comandante supremo das tropas um
verdadeiro principe territorial, foi transformar essa propriedade do povo em bem de

realeza, rouba-la do povo e da-la de presente ou arrenda-la ao seu séquito (Engels,
2019, p. 142).
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Vemos, portanto, que as praticas sucedidas de um egoismo que no século XXI
conseguimos perceber como universal, por o Estado ser uma politica que organiza as vidas
dos seres humanos de cima para baixo, com isso, também as suas relagdes, nao parte de algo
tdo novo assim, ou seja, ndo € recente. E € algo tdo poderoso que o consegue ser maior do que
a sociedade, maior do que as relagdes que sdo controladas e produzidas por ele, por meio de
suas regras de ordem, enquanto as deixam embacgadas as vitimas de seu governo, por esse
motivo ¢ visto como praticamente um sindnimo de poder: por estar envolvidos em lutas de
classes e por classes (Engels, 2019). Nao podemos insistir em uma ndo negac¢ao de que [...]
esse poder, que ¢ oriundo da sociedade, mas colocou-se acima dela e tornou-se cada vez mais
estranho a ela, é o Estado (Engels, 2019, p. 157).

Agora, se olharmos para uma sociedade chamada Brasil, acontecimentos como esses
ndo sdo tdo estranhos, quanto possam aparentar ser. Em um contexto de colonizacdo que
vivemos, as unides entre as comunidades ndo se estabeleceram com rigor, uma vez que
segundo (Freire, 2022) ndo existiam vivéncias coletivas entre as comunidades brasileiras, o
que, por consequéncia, fez com que fosse predominante as condigdes de inexisténcia
democratica em nosso pais. A participagdo popular era afetada/interrompida pelas relagdes de
poder que causavam a falta do engajamento de brasileiras e brasileiros mais pobres.

Seria facil questionarmos “Mas, ¢ a luta do povo contra a elite?”. O que acontece, ¢
que a inexisténcia de relacdes democraticas entre todas as pessoas foi sendo criada pelos
caminhos opressores de um modo de vida compactuado com a burguesia. Desse modo, a
tarefa maior era manter algo ruim, para impedir a existéncia de algo bom.

Assim, vale muito mais uma sociedade que educa - de forma disfargada - o povo para
ndo se colocarem diante do seu mundo, ndo falarem criticamente sobre as suas necessidades,
nao refletirem sobre o porqué de nao estarem enxergando e o porqué de nao poderem falar.
Ou seja, permanece o mutismo do homem na sociedade, mutismo este disfarcado em
comunicados para as pessoas que acompanham os espagos organizados pelas mesmas, suas
instituigdes e etc; se tornando util, partindo dessa via, insistir que de fato faltam experiéncias
focadas em (re) organizagdes das relagdes democraticas na sociedade, uma vez que elas nao
existiram para o Brasil (Freire, 2022). Nao por todas e todos, o0 homem trabalhador, a mulher
trabalhadora, seus filhos e filhas eram ensinados informalmente a obedecerem os poderes

daqueles que vinham de cima:

Esta foi, na verdade, a constante de toda a nossa vida colonial. Sempre o homem
esmagado pelo poder. Poder dos senhores das terras. Poder dos governadores-gerais,
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dos capitdes-gerais, dos vice-reis, do capitdo-mor. Nunca, ou quase nunca,
interferindo o homem na constituigdo da vida comum” (Freire, 2022, p. 100).

Todo esse contexto contribui para concebermos um debate sobre as camadas mais
pobres (economicamente) da sociedade. As camadas que contribuem para a socializacdo de
conhecimentos que lhes sdo inegaveis, por fazerem parte de um mundo que procura fugir
daquele guiado por capitdes-gerais, por vice-reis. Toda essa historia reflete a sociedade
brasileira e também as suas relacdes do povo com/no seu pais. As estruturas dominantes de
que serviram para causar no ser humano a falta de senso sobre a sua propria realidade ao invés
de fazer possivel o entrosamento do homem nas decisdes comuns a todas e todos, o proibiu,
as maos de uma classe detentora de um poder contestavel - porque contraditorio - fazem com
que as mentes de uma classe menos favorecida vejam apenas as impossibilidades de
contesta-lo.

Nao a toa Freire (2022) ressalta sobre a acomodagdo ser uma das consequéncias do
mutismo causado pela inexperiéncia democratica que o Brasil sofreu, pois ela traz como fruto
- a partir do mutismo - um antididlogo que se prolifera entre homens e mulheres, ao ponto que
isso interfere de uma forma mais profunda as suas participacdes governamentais. “As
disposicdes mentais que criamos nestas circunstdncias foram assim disposi¢des mentais
rigidamente autoritarias. Acriticas.” (Freire, 2022, p. 100). Estd ai, um bem maior e tdo
significante para a Educagdo Popular: em meios de tantas historias, a historia dela, ja havia
sempre iniciado, se formos pensar nas relagdes humanas, nos interesses humanos que fazem
oprimir uns aos outros.

Tudo isso poderiamos chamar de educacdo. Nao ha como falar de uma Educacgdo
Popular sem estarmos colados sempre em um movimento de criticidade que balanga as
educagdes que existem por meio dela e que vao em contramdo a passos quer que estejam
envolvidos com os comunicados que ndo fazem o povo refletir. Praticas acriticas ndo servem
para essa teoria da educagdo que possui sentidos muito diversos que caem totalmente em
controvérsia com as “propostas” da elite com os projetos e programas que esfacelam a
educacdo do povo por meio da arrogincia em “ignorar” os saberes que constroem a massa
popular do Brasil. Saberes estes que, segundo Branddo e Assumpcao (2009) devem ser
reconstruidos com a intengdo de serem voltados novamente para um saber que faga parte de
uma educagdo comunitaria.

Um saber poderoso ¢ o saber o provindo das vivéncias das comunidades que
hodiernamente vivem com os esquemas advindos da opressdo que, por meio da apropriagdo

dos conhecimentos construidos nela, fazem com que sejam contrarios a ela, sendo que estes
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saberes fazem parte dessas comunidades tradicionais. Para o alcance dessa superacdo, ndo
poderia ser mais justo o segundo sentido que os autores ddo para a Educagdo Popular, ao
considera-la “como trabalho politico de luta pelas transformagdes sociais, como emancipagao
dos sujeitos, democratizacao e justica social.” (Brandao; Assumpgao, 2009, p. 12).

Sao alguns principios que encarregam os trabalhos organizados politicamente com e
para o povo. Nesses trabalhos, a educagdo permanece acontecendo, os saberes aparecem e se
transformam cada vez mais em um saber socialmente construido nas raizes em que
empregam-se as coletividades. A esses saberes também devemos chamd-los de cultura
popular, pois ¢ a partir dela que a educagdo popular acontece, pois “O lugar estratégico que
funda a educagdo popular é o dos movimentos e Centros de cultura popular: movimentos de
cultura popular, Centros Populares de Cultura, movimentos de educacdo de base, acao
popular.” (Brandao; Assumpgao, 2009, p. 28).

Levando em consideragdo esses apontamentos ndo poderiamos cair em uma visao
ingénua de pensar que a educagdo para e com as massas populares ndo sdo intencionais, tendo
em vista que possui como expectativas a emancipagdo das pessoas que sofrem com a
dominagdo que roubam os seus saberes por meio da recuperagdo dos seus saberes que lhes
foram apropriados. E, portanto, uma educagdo de base acontecendo, agdo popular sendo de
fato uma préatica que procura causar uma reagdo que precisa, também, ser transformadora.

Essa educagdo de base ¢ fruto da insercdo dos movimentos sociais € organizagoes
populares que apareceram no Brasil que procuram a satisfacdo em suas vidas com a derrota do
sistema capitalista, por meio das educagdes desses movimentos de educadores. As
experiéncias de educagcdo com o povo sdo marcadas historicamente no Brasil pela juncao de
comunidades que procuraram, em coletivo, vociferar as suas angustias, suas vontades, seus
desejos, seus desgostos. A raivosidade que perdurava na realidade que nao estavam isentas de
vivencia-la. Desde entdo, na historia a educacdo nunca deixou de ser importante. Nem,
arriscaria dizer, nunca deixou de ser popular, porque ela nasce da cultura daquelas e daqueles
que vivem nela. Porém, ndo ha de se ignorar como a expressao de seus saberes emergiram em
nosso pais, pois foi a partir desse reconhecimento que comegamos a acreditar na sua

existéncia.

A educacdo no Brasil estd num momento muito rico porque 0s movimentos sociais
estdo vivos. A Educagdo Popular tem sido a expressdo mais avangada do movimento
de renovagdo pedagogica. Um movimento que comegou no final da década de 1950,
estendeu-se pela de 1960 e se mantém na educagdo de jovens e adultos e nos
movimentos sociais urbanos e rurais (Arroyo, 2015, p. 247).
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E neste periodo tivemos aquele que viemos a té-lo como Patrono da Educacdo
Brasileira, Paulo Freire, que participou de trabalhos de alfabetizagdo de trabalhadores e
trabalhadoras, com o seu método que nao fugia das relagdes dialdgicas com essas pessoas no
processo educativo que ele participava como educador, pois a sua inten¢do era a de ensinar as
pessoas a ndo apenas verem as palavras, mas realizarem uma leitura que propiciava uma
ampla visao do que se esta vendo e lendo (Brandao, 2015). Essa forma critica de ler o mundo
a volta, possuia a intengao de compreendé-lo como um “[...] mundo social que as gerou, ¢ as
fez serem como sdo e a dizerem, ou mentirem, o que dizem ou mentem.” (Branddo, 2015, p.
13).

E um método que dialoga com a existéncia do que estamos vendo e também daquilo
que achamos estar muito longe para conseguir ver, mas que por meio de um dialogo de
praxis’, os empecilhos para percebermos a fonte de conhecimentos que nos constroem
aparecem mais de perto. Estes, ainda aparecem como superaveis, nesse processo de

reflexdo-agdo-reflexdo, como chamou Paulo Freire.

De entdo em diante ficou impossivel pensar e praticar uma educagdo ao mesmo
tempo popular (por oposicdo aos modelos autoritdrios e também aos populistas dos
anos 50) e emancipadora, sem que de alguma maneira esteja associada as palavras
de Paulo Freire.” (Brandao, 2015, p. 11).

A sua participagdo nestes processos de educacdo foi tdo momentosa que tiveram
impactos em espacos governamentais: “[...] Paulo Freire participou, por um tempo breve e
fecundo da equipe que, a pedido do Partido dos Trabalhadores, escreveu um primeiro
documento a respeito de um projeto popular de educacdo.” (Brandao, 2015, p. 13). “Paulo
andou na contramao do tecnicismo, do que vinha acontecendo na area de educagdo.” (Arroyo,
2015, p. 249). E possivel pensar, a partir disso, que h4, em torno de uma historia, uma
organizacdo que possui interesses politicos, economicos e ideoldgicos acima de um “projeto
popular de educagdo para o Brasil”. E possivel, ainda, pensar que, por ser critica, reflexiva,
democratica, espontanea, e criativa, a Educagcdo Popular nunca deixou de ser ideoldgica, pois
ela também possui as suas intencionalidades, que identificam as subjetividades da sua agdo

transformadora.

3 Em sua obra mais citada no mundo, a “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire diz que (2021, p.52) “A praxis,
[...] é reflexdo ¢ agdo dos homens[e mulheres] sobre o mundo para transforma-lo. Sem ela, ¢ impossivel a
superacdo da contradi¢do opressor-oprimidos.”; Em “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” o filosofo, ao também se referir a reflexdo-agdo-reflexdo de mulheres e homens sobre as suas
contradi¢des, chama professoras e professores para se educarem e educar os outros por meio da praxis, sendo
esta importante na a¢do educativa e pedagdgica também: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagcdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo.” (Freire,
2021, p.24).
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Para o alcance disso, o Estado ndo foge do papel de se debrugar sobre esses grupos
interessados em fazer agdes de Educacao Popular. Pois ha a necessidade, em se preocupar nos
valores que estao sendo pregados naquilo que podem estar chamando a aten¢do do povo com
a linguagem do povo, por meio de “comunicados” de simples entendimentos para esse povo
que ¢ marginalizado o tempo inteiro por quem possui o poder de se relacionar dessa forma, e
ainda ganhar com essa relagdo que ¢ lhe produtiva, mas nunca para as massas, uma vez que
“Na cultura politica o povo sempre foi visto como analfabeto, ignorante, barbaro. A educagao
serviria entdo para resolver estes “problemas”. Esta cultura politica dominante invadiu a
cultura pedagogica.” (Arroyo, 2015, p. 250).

Mas a educacgdo das massas nao deve servir aos interesses da classe que as domina, ja
que ela se constitui por meio do seu proprio espago, em que vive aquelas e aqueles que
necessitam dela para conseguirem obter acesso a educagdo que lhe ¢ negada pelas condigdes
de vida que lhes sdo oferecidas. E por esse motivo que ela ndo nasce dentro das escolas, por
talvez ndo ser o lugar em que ela de fato aconteca com a intensa resisténcia, em comparagao
com aqueles espagos em que a educagdo popular mais atua. Ora, “Ela se realiza em todas as
situagdes em que, a partir da reflexdo sobre a pratica de movimentos sociais € movimentos
populares (as “escolas” em que tem sentido uma educacdo popular) [...] (Brandao;
Assumpgao, 2009, p. 35).

As resisténcias ao poder estatal que prevalece nos discursos e debates educacionais sao
imprescindiveis para esse jeito diferenciado de fazer uma educacdo com a linguagem das
massas. O liberalismo j& pregava as suas vontades sobre homens e mulheres da classe
desfavorecida para realizar as suas relagdes de opressdo por meio de discursos com base na
educagdo do povo, com enunciados que dirigiam o povo a querer ser educado, pois ao
contrario da imposi¢do de uma educagdo estatal ao povo, o povo se manteria forte, frente ao
Estado (Arroyo, 2015).

Por qual motivo serviria para as massas uma educacdo que ndo parte delas, mas do
outro e apenas para o outro? As educacdes bem-vindas ndo sdo aquelas que deseducam, que
oprimem quem pretende ser educado, quem ignora as relagdes de harmonia entre quem ensina
e aprende ao mesmo tempo. A educacdo de afeto, respeito, espontaneidade, por isso
democratica, ¢ aquela em que os sujeitos presentes nos seus espagos servem-se das proprias
fontes para poder aprender, do préprio ser, do proprio eu que ja existe dentro de cada
educando, de cada sujeito historico que aprende, educa e se educa.

E onde os saberes sdo construidos, nos compartilhamentos que acontecem por meio

das decodificacdes apreendidas ao ponto que se elevam, enquanto conhecem, e, nesse
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processo transformam os saberes, criam novos saberes, caem na reorganizacdo de novos
conhecimentos com os anteriores, os refletem em uma, duas, trés praticas, e refletem ainda
mais os saberes nas proximas interagdes com as praticas que o norteiam (Brandao;

Assumpgao, 2009).

Assim, hoje, no inicio do século 21, a educag¢do popular dever ser realizada de
forma a reafirmar a sua esséncia, 0 compromisso com a causa do povo e uma pratica
pedagdgica que pergunte as pessoas quem elas sdo, que se abre a ouvi-las dizer
como elas desejam e ndo desejam ser; em que mundo querem viver; a que mundo de
vida social estdo dispostas a ser preparadas para preservar, criar ou transformar.”
(Branddo; Assumpgao, 2009, p. 93).

Caracteristicas de uma pratica educativa que nao desrespeite os educandos fazem parte
da condicdo libertadora de ensinar a partir dessa maneira distinta de fazer uma educagdo que
ndo se funde em uma base isolada, sem considerar as subjetividades das pessoas que, a partir
dessas praticas pedagdgicas se inserem. A Educagdo Popular tem como demanda a
transformagao da realidade social. Desse modo, ela ndo pode se deparar com abordagens de
educacdo com os educandos que os coloquem em um lugar de passividade, por isso o
educador ou a educadora que se compromete com a educag¢do do povo ndo pode estar ingénuo
da sua autoridade que oprime os educandos, autoridade esta que advém da pratica bancéaria
como o autoritarismo que Paulo Freire apresenta em seu livro Pedagogia do Oprimido (Freire,
2021).

A educacdo bancaria se caracteriza a partir da contradi¢do existente entre educadores e
educadoras com as pessoas que as quais pretendem apenas ensinar, € nao aprender com elas,
pois, segundo Freire (2021) a pratica educativa que nasce do bancarismo nao tem como
principal referéncia os educandos para que o educador e a educadora possa realizar o seu
trabalho, e, portanto, o educador/a bancario sustenta a sua pratica a partir dos conhecimentos
que desejam transferir aos educandos, como se estes fossem meros objetos dependentes de
depositos que apenas o professor poderia lhes transmitir.

O jeito de fazer educagdo nessa perspectiva ndo respeita a espontaneidade dos
educandos, uma vez que nem podem ser expressadas, ouvidas, j4 que sdo vistos como
“coisas” e ndo como sujeitos, e, dessa mesma forma, a educagao do silenciamento (a bancaria)
ndo possui como objetivo conhecer, viver, experienciar com os educandos, mas impor uma
experiéncia que se da como estatica e inacabada, pois as experi€ncias escolares promovidas
por educadoras e educadores que acessam o bancarismo anulam, por meio de sua pratica, a

constru¢do de experiéncias que podem ser construidas em didlogo com os educandos, para
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que se torne de uma experiéncia feita, pondo em seu lugar a transmissao de seus “pacotes” de
conhecimento para “encher” nos educandos a partir da narragdo que faz desses pacotes,
cabendo aos educandos fazer o trabalho técnico de memorizar para que nao seja punido

(Freire, 2021).

Mas, se para a concepgdo “bancaria” a consciéncia é, em sua relagdo com o mundo,
esta “pega” passivamente escancarada a ele, a espera de que entre nela,
coerentemente concluira que ao educador ndo cabe nenhum outro papel que ndo o de
disciplinar a entrada do mundo nos educandos. Seu trabalho sera, também, o de
imitar o mundo. O de ordenar o que ja se faz espontaneamente. O de “encher” os
educandos de contetdos. E o de fazer depositos de “comunicados” — falso saber —
que ele considera verdadeiro saber (Freire, 2021, p. 88).

Em vista disso, € possivel afirmar que a Educacdo Popular ndo poderia andar de
maos dadas com uma educagdo que limita a possibilidade dos educandos de aprender mais, de
conhecer e se conhecer nos ambientes que propdem ndo deseducar, mas realmente fazer um
trabalho de educacdo que se permita ser critico ¢ amplo para todas as pessoas que nesse
trabalho coletivo se exercem. Por ser coletiva, ndo havemos de deixar de lembrar que a
Educacdo Popular existe por meio do aprendizado de dialogar com a coletividade que a
mesma procura organizar. Assim como, por o didlogo ser um ponto essencial, a educagdo que
se propde ser libertadora, ndo pode permanecer inexistente na relagdo entre educador e
educando, pois esta ¢ a primeira contradicdo que a pratica problematizadora e libertadora de
educagao procura superar (Freire, 2021).

Também, a autoridade do educador passa a ter outras significagdes no trabalho
libertador que este faz com os educandos. A educacgao problematizadora de Paulo Freire ndo
se alimenta de narrativas, criadas e planejadas pelo educador/a para que possam depois
transferir-lhes aos educandos, mas sim, anda colada com aquelas e aqueles que se envolvem
no trabalho com o intuito de aprender, mas também de organizar metodologicamente, com o

educador/a as possibilidades dos momentos a serem vividos para poder aprender sobre algo.

Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que oS
“argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas.” (Freire,
2021, p. 95).

A conscientizacdo, nessa relacdo, tanto a do educador quanto a do educando, se
potencializa na medida em que h& uma relagdo dialdgica acontecendo nesse processo. Uma
autoridade libertadora nasce a partir de um exercicio problematizador para que possam obter

como resultados a libertagdo das criangas, jovens, adultos e idosos que se fazem presente nos
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espacos em que uma Educacgdo Popular esteja acontecendo. Autoridade libertadora porque, ao
lado das massas, serd uma autoridade dialogavel, mas nao uma autoridade severa, violenta,
por ser uma rigorosidade que esteja ao lado das pessoas, mas ndo em uma hierarquia em que
h4a um melhor que o outro, um maior que o outro, mas ¢ uma comunica¢ao que acontece em

conjunto. Logo, Freire aponta:

Deste modo, o educador problematizador re-faz, conscientemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem
recipientes doceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo com o
educador, investigador critico, também. Na medida em que o educador apresenta aos
educandos, como objeto de sua “ad-miracdo”, o conteudo, qualquer que ele seja, do
estudo a ser feito, “re-ad-mira” a “ad-miragdo” que antes fez, na “ad-mira¢ao” que
fazem os educandos (Freire, 2021, p. 97).

A concepgdo de Educagdo Popular no Brasil e na América Latina passa, portanto,
pela concepcao de educagao problematizadora criada pelo educador Paulo Freire. Concepcao
esta que, como ja vimos, ndo procura criar corpos ouvintes, silenciosos, ingénuos e com
sentimentos de incapacidade das pessoas se reconhecerem como sujeitos auténticos em
relacdo ao conhecimento da sua propria condicdo de existéncia. O educador, sendo
investigador critico de sua propria pratica, se faz e refaz ao tempo em que se coloca diante dos
educandos e educandas como alguém que ndo compreende todas as coisas, mas sim como
alguém que se vé como um ser ilimitado, inacabado.

Sendo assim, ndo concordemos que uma programacao feita pelo educador, para os
educandos, sem a participacdo destes, deixe de ser uma pratica de silenciamento. Ou o inicio
de uma pratica em que a voz dos educandos sdo negadas desde o inicio do planejamento
curricular do educador, planejamento este que ¢ imposto pelos sistemas de ensino. Uma
cultura, diante disso, ¢ criada dentro das escolas, desde mesmo a educagdo infantil, em que, o
professor que experimenta essas praticas autoritarias ao lado das criangas, fortalece um padrao
nuclear em torno das praticas escolares (Freire; Guimaries, 2020). “E possivel que o professor
nao programe, no primeiro dia de aula, que ele va comecar por uma musiquinha, depois passe
por uma “hora de falar”, ou “hora das novidades”, por exemplo” (Freire; Guimaraes, 2020, p.
113).

Ou seja, uma cultura do silenciamento ja pode ser evidenciada por essa via de
pensamento em que o autor coloca, pois tendo se tornado uma pratica que pode ser
considerada um costume nos ambientes escolares, a ado¢ao de uma ideia de que o professor
ndo se organiza para o primeiro dia de aula com as criangas por ja saber o que terd que fazer

(o que ja fazia antes, com as outras turmas, em todos os outros primeiros dias das voltas as
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aulas) consequentemente intensifica um padrao de comportamento docente que ndo se vincula
com o autoconhecimento critico e reflexivo do professor sobre o seu proprio trabalho. Além
disso, a falta de conhecimento critico, por meio da sua pratica, se espelhara nas criangas, que,
desde o inicio da sua relacdo com o professor durante o ano letivo, sdo ensinadas, desde cedo,
a serem caladas.
Entdo, quanto mais habilmente ele passa a articular esses nucleos de atividades que
ele programa, menos brechas — me parece — a crianga tem para poder se

exprimir, ser espontanea, contar o que ela sente, ou gesticular como tiver vontade,
em relagdo a um determinado objeto que vai ser conhecido [...] (Freire; Guimaries,

2020, p. 113).

Nao a toa desde o século XVIII a ideia de infancia era concebida através da vinculacao
com principios de mandamentos dos adultos sobre os corpos das criangas, foi nesse momento
em que a preocupagdo em disciplind-las apareceu; quando a modernidade aparece, a
necessidade de definir o que a crianca deve fazer ou ndo, a partir da constituicdo de normas
estabelecidas, em que at¢ mesmo a sexualidade das criangas precisavam ser controladas pelos
adultos como aponta Amanaiara Concei¢do de Santana Miranda, pesquisadora em estudos
disciplinares sobre Mulheres, Género e Feminismo, (Miranda, 2019). Assim, a autora ainda
observa em sua pesquisa de Mestrado que o forte interesse em inibir a sexualidade das
criancas ainda possuem, no século XXI, disparidades de género que compreendem os
meninos como corpos que possuem desejos sexuais, € as meninas como corpos que nao
possuem poder para colocar em exercicio os seus desejos e a sua sexualidade, uma vez que
ndo sdo enxergadas como tal (Miranda, 2019).

O protagonismo das criancas em seus espagos de convivio, seja no seio familiar ou na
escola, ¢ inexistente nas praticas dos adultos que, ainda hoje, ndo conseguem perceber as
subjetividades das criancas como algo construtivo para a sua realizagdo enquanto seres
humanos. A familia educa e a escola também, ndo raro percebemos que as criangas chegam
nas escolas com saberes que esta nao lhes ensinou, quando € o primeiro ano na instituicao,
mas foram aderidos em outros espagos juntamente com pessoas proximas a elas.

Esses aprendizados, em sua grande maioria acontecem com os adultos, assim como a
escola possui como dirigentes de seu trabalho apenas a visdo adultocéntrica em relacdo as
criangas, pois também promove uma educagdo que acontece a partir das experiéncias dos
adultos, mas ndo das experiéncias das criangas, € no século XXI o que prevalece ¢ um ideal de
escola que tem como pretensdo governar as pessoas que nela frequentam (Miranda, 2019). A

escola ¢ uma “instituicdo criada e pensada para controlar os corpos de todos, em especial a
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crianga, que ndo deseja a escola, mas essa lhe ¢ imposta pelos adultos.” (Miranda, 2019, p.
21).

Essa relagdo posta entre os adultos com as criancas sao, portanto, encontradas também
no ambiente escolar. O adulto tem voz, a crianga ndo tem, ainda que esteja exercendo o seu
direito de estar naquele ambiente. Isso acontece por ainda haver a existéncia de uma visdo
tradicional da educa¢do, que usa do autoritarismo sistematico que acaba desligando as
criangas no espago escolar, uma vez que a organizagdo curricular das escolas ainda se baseia
em planejamentos conteudistas sem levar em conta as singularidades dessas criangas, uma vez
que sdo obrigadas a aprenderem sem o carinho do professor em querer ouvi-la, mas este
pretende apenas ser ouvido, uma vez que o sistema o faz ser dessa forma. E em seu didlogo
com Sérgio Guimaraes, Paulo Freire ressalta sobre o medo do educador em se arriscar frente
ao medo de possuir praticas mais libertadoras com os/as educandos/as: “E ai se estabelece um
ciclo vicioso que, no fundo, ¢ o circulo vicioso do siléncio, em que a Unica voz autorizada a
falar em tom assertivo € a voz do educador. E a voz do educando cada vez menos soa, na
classe” (Freire; Guimaraes, 2020, p. 117).

A pratica bancaria de educacao, que possui em seu cerne o habito de realizar o ato de
programar os conteidos sem obterem contato préximo com os educandos e as educandas,
criam traumas, por consequéncia, nestes, no futuro, quando vao para turmas mais elevadas em
nivel de série escolar e ndo conseguem participar das aulas com metodologias que asseguram
a participagdo dos educandos os colocando como protagonistas nesse processo (Freire;
Guimaraes, 2020, p. 17). A espontaneidade para que possam viver os desejos de ser e de
aprender desses educandos/as maiores, como aponta Sérgio Guimaraes, foi “massacrada’ por
outras experiéncias perpassadas por eles, que os amedontraram na infancia e, por
consequéncia, insegurangas aparecem até mesmo quando chegam a frequentar a universidade,
pois fica perceptivel que ha um medo de se colocar no lugar de quem tem voz e de que podem
ser ouvidos e ouvidas (Freire; Sérgio; 2020, p. 114).

Esses posicionamentos nos fazem chegar a conclusdo de que as identidades sdo
construidas socialmente a partir dos significados culturais que se desenvolvem
simbolicamente nas escolas, a partir das a¢des dos profissionais que nela estdo inseridos/as.
Esses significados podem partir da visdo de mundo do educador ou da educadora que estdo
com as criancas, advindos de suas vivéncias de educagdo em campos formais ou informais de
educagdo. Porém, ¢ necessario conseguirmos observa-las - as identidades - como simbolos
que constantemente se alteram ao longo do tempo e das vivéncias dos sujeitos (Woodward,

2014).
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Entdo, a fim de quebrar visdes essencialistas que promovem apenas a estaticidade da
centralizacdo de uma forma linear de concebermos o mundo e as nossas formas de estar nele,
elementos que caracterizam a Educagdo Popular se tornam totalmente essenciais para pensar
numa maneira de ajustar a educagdo que impde comportamentos premeditados que devem ser

aprendidos pelas criangas no ambito escolar.

No interior da escola, assim como na familia, se aprendem conhecimentos,
obediéncias e outras varias coisas. A governanga, porém, ndo tem a mesma eficacia
em todos/as, pois as criangas burlam o processo de disciplinamento dos seus corpos
e mentes. Elas também imprimem as suas governangas ao produzirem devires a
partir de seus escapes (Miranda, 2019, p. 29).

Como vemos, as criancas burlam o processo de reprodu¢do das demandas que sdo
incutidas sobre os seus corpos, com o intuito de fixar essas para atingir a neutralidade das
criancas sobre os seus proprios desejos, sejam eles sexuais ou ndo, mas que facam parte das
suas vontades que surgem de forma sincera por suas partes. A espontaneidade ¢ um forte
elemento no campo de atuacdo de educadoras e educadores populares, pois ndo ha educacao
sem considerar os interesses dos educandos e educandas.

Infelizmente, ndo serve como instrumento para praticas de muitos professores e
professoras nas escolas, pois desde a educagdo infantil, é evidente que docentes ja
sistematizam o espaco escolar conforme as normas padronizadas dos corpos, compreendendo
que deva ser destacado o padrdo heterossexual e cisgénero, podendo ser normatizado em
cartazes construidos pelo docente que nao conheceu as criancas, mas que, antes conhecé-las
os deixam colados nas paredes da turma, por exemplo (Miranda, 2019). Essa leitura critica
nos permite evidenciar as influéncias em torno do disciplinamento dos corpos das criangas,
desde que o adulto obtenha a crenga de que sdo corpos ddceis, que seguem as regras
facilmente, sem “burlar” as regras.

Ora, como ja estudado, as criancas fogem das normas que lhes sdo dadas, ndo dos seus
interesses, mas simplesmente determinadas sem explicagdes e sem poderem ter a voz para
contesta-las. Exemplo disso foi uma observagdo que feita por Miranda (20219), que
identificou algumas dessas normas durante sua pesquisa, em alguns cartazes colados na sala
de aula. Em um cartaz havia uma menina fazendo o gesto de siléncio com o dedo indicador e
logo abaixo dela estava a frase “Trabalhar em siléncio”. Em um segundo, ao lado deste, havia
o indiciamento para as criangas organizarem a sala, no entanto, a imagem que simboliza a
frase contida no cartaz “Arrumar a sala” era a de uma menina com uma prateleira ao lado.

Esses eram combinados que o/ou a docente havia tido com a sua turma. Miranda (2019) em
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sua observacgdo, destaca ainda que a Unica imagem que continha a ilustracdo de um menino,
foi no combinado que os incentivaram a ndo brigar na escola.

Enquanto isso, as meninas ficam em posi¢cdes subalternas, e a hierarquizacao de
género comega a ser imposta na escola a partir desta etapa de ensino: a educagao infantil. Por
que o simbolo feminino em fazer siléncio e em organizar bagun¢a que todas as criangas
fizeram em sala de aula? E por que o desenho de um menino representa a regra - que serve
para todas as criancas - de ndo brigar na escola? Essas questdes sdo importantes para que
possamos compreender de forma concreta como as criancas constroem identidades nas suas
escolas e, para além disso, como a escola coloca meninos e meninas em identidades
contraditdrias com os seus interesses, por terem apenas a tarefa de fazer o que professor quer,
sem haver didlogo entre as criangas, sendo que elas possuem conhecimentos sobre si € sobre o
mundo que podem aparecer nas salas de aula com ou sem a inten¢ao do professor ou
professora.

Mas, se este segue um jeito distinto da educacao libertadora proposta por Paulo Freire,
estara estagnado num processo educativo que poderia ser fluido, ao tempo em que adotam, ao
invés daquela, uma educacao que faz o educador sentir-se dono das criangas e de si, e,
consequentemente, possui a vontade de governar as criancas de acordo com seus valores, mas
ndo aquela de fragmentar uma pratica que inibe os conhecimentos que nelas proprias possam
ser desvendados em sala de aula.

As singularidades das criangas fazem parte de um projeto adultocéntrico que carrega
marcas do machismo estrutural que existe na sociedade e que permanece presente nas escolas,
por esta ser um dos dispositivos que perpetuam a opressdo de género na sociedade. Se
espalham costumes, valores e habitos a partir disso, € formam uma cultura ndo apenas
machista, compactua também violéncias misoginas e lgbtfobicas. O que pensamos e maneira
como pensamos sdo determinadas, portanto, pela educacdo institucionalizada e que ¢
predominante no Brasil. Assim, nds, professores e professoras, precisamos nos percebermos
como sujeitos influentes na vida das criangas, pois a pauta de género ¢ sempre colocada por
n6s mesmos de maneiras muito bem orientada para as criangas ¢ a falta de observagdo sobre
nossas praticas pedagdgicas contribuem para uma ndo observagao desses “detalhes” de género
por parte do/a educador/a (Miranda, 2019).

A ingenuidade docente sobre nosso proprio fazer pedagdgico reflete na formacgao das
criancas em relagdo as suas formas de existir e isso € inegavel de se afirmar, pois, como ja
visto, a educacdo possui o poder de criar e recriar as pessoas, bem como transforma-las.

Possui o poder de impor, mas, ndo podemos negar também que, se possuem o poder de causar
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uma transforma¢do social, automaticamente transforma os interesses predominantes na
sociedade que pretende transformar. Logo, somos sujeitos cognoscentes com a capacidade de
serem aptos para as incumbéncias que nos sdo dadas, mas, mais do que isso, podemos nos
reconhecer enquanto seres capazes de ser diferente, a partir do momento em que nos vejamos
como diferentes, e respeitemos a nossa diferenca sobre as outras diversidades que aparecem
ao nosso redor.

Existem atitudes e vozes que nao sao ouvidas. Que nao precisam ser ditas para que
possam se concretizar, como j& vimos. Professores e professoras, desse modo, reproduzem
seus valores e principios com as criangas sem precisar notifica-las sobre o que estdo fazendo,
e, até mesmo, sem notificar para outros adultos, uma vez que a neutralidade se mantém
disfarcada diante da forma como ¢ feita (Georg; Martins, 2015, p. 150-151).

Isso fica implicito, mesmo porque faz parte de uma pratica curricular manifestada
“pedagogicamente” pelos professores/as. Nisso, fica explicita a pratica preconceituosa do
educador que, ao ndo falar sobre género e sexualidade nas escolas, produzem masculinidades
e feminilidades especificas nas criangas a partir das negagdes, das proibicoes e até mesmo das
permissdes dadas as meninas e aos meninos na escola (Georg; Martins, 2015, p.154).

Sdo comportamentos, atitudes, saberes e gestos que ensinam aos meninos € as
meninas os valores que esta comunidade escolar admite, aceita e valoriza na
construgdo de suas masculinidades e feminilidades. Dessa forma, tanto os
significados culturais de masculinidade e de feminilidade como as expectativas

atribuidas ao que ¢ ser feminino ou masculino tornam-se conhecidas e evidenciadas
para as criangas (Georg; Martins, 2015, p.153).

O professor equipa, para isto, das suas aprendizagens socio-historicas que podem ter
perpassado por ele ou ela de maneira disfarcada pela reproducdo de representagdes
hegemdnicas sobre a maneira correta que deva agir um homem e uma mulher, criando, por
conseguinte, padrdes caracteristicos de feminilidades e masculinidades, por meio dos
discursos sobre os corpos sexuados. Por ter se tornada suprema essa forma de exercer as
formas de ser mulher e homem na sociedade, a escola também se veste nos padrdes
heterossexuais e cisgénero.

Logo, as relagdes sociais que envolvam género entre as criangas podem ser vistas,
mesmo que caladas, mantidas em conformidade com a norma estabelecida que rege a escola e
também a pratica que incita a discussdo sobre a tematica de professoras e professores, quando
o discurso do género ndo ¢ manifestado explicitamente no seu curriculo e na sua pratica

curriculante. As circunstancias da permeabilidade dos corpos nas escolas, das suas expressoes
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e narrativas sdo emblemadticas nas escolas. Segundo (Georg; Martins, 2015, p. 157), as
criangas levam para a escola:
[...] situacdes inusitadas relativas a sexualidade e ao género promovendo, no(a)s
educadore(a)s, sentimentos de desconhecimento e impoténcia no confronto e
questionamento sobre essas vivéncias. E comum presenciarmos, na escola,

peculiaridades nas diferentes historias de meninos ¢ meninas construidas e
determinadas pelo meio e pela cultura na qual vivem.

Ao enfatizarem sobre a falta de familiaridade com as questdes que se referem a
sexualidade e ao género, pode-se por em destaque a formagao desses profissionais em relagao
ao tema, pois ¢ de suma importancia que o processo formativo ndo caia em essencialismos
estratégicos que visam a fixar as opressoes de classe, raga e de género na sociedade. O pensar
auténtico sobre a propria pratica do educador se exclui - numa formagao acritica - , enquanto
prevalece a ingenuidade sobre as diversidades que aparecem por parte de seus educandos e
educandas.

Esta ultima citagdo também revela de forma nitida que as ag¢des curriculares sobre
género ¢ sexualidade na escola aparecem mesmo sem a vontade do educador/a, e que, ao nao
conseguir estabelecer um didlogo justo sobre o que as criangas colocam, com elas, ideologias
vao sendo produzidas, constituidas e reproduzidas na aprendizagem delas, sendo
intencionadas ou ndo, “neutralizadas” ou nao.

As criangas vao seguir a professora/o, pois ¢ quem tem razao em tudo, em quem deve
confiar, por ser um corpo adulto; isso elas aprendem desde cedo e, ao aprenderem como regra
a ser seguida, ja em casa, com a familia, essa disciplina ¢ facilmente aceita para além das
situagdes de perigo que as criangas possam estar passando; as relagdes de género, neste caso,
se tornam ameagadoras para a identidade que esta se constituindo nas criangas, devido as
interferéncias que produzem desigualdades entre meninas € meninos por parte da professora/o
com desconhecimento sobre o assunto que as criangas colocam - ou do que nao coloca, pois,
assim como as criangas, professoras e professores também sdo um corpo, €, neste sentido,
vivem as historias do seu corpo (Georg; Martins, 2015). Facilmente educadoras ou
educadores sdo ouvidas/os e seguidas/os também, pelos pequenos. A partir da sua reacao as
narrativas infantis sobre género e sexualidade apresentadas para ela ou para ele, se constroem
novas singularidades nas criangas no que diz respeito a suas identidades de género e sexual
também.

Nessa logica, ¢ importante que todas e todos nos reconhegamos como alguém que nao

possui um corpo, mas que somos O hosso proprio corpo e por esse angulo, nds apenas
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seremos; o que ja abarca as relagdes de género, uma vez que 0 NOSSO COrpo possui um sexo
determinado por caracteristicas biologicas que sofrem interferéncias sociais, culturais e
econOmicas ja construidas e perpetuadas por homens e mulheres historicamente. Ao nao
refletir criticamente sobre as nossas vivéncias que perpassam sempre pelas relacdes de
género, estas ficardo imoéveis, num lugar estratégico para reproducdo dos comportamentos
discursados como disciplinados e corretos para todos os corpos e entdo as nogdes de
feminilidades e masculinidades apenas estardao produzindo efeitos de dominagao dos corpos, €
ndo das suas libertagdes ocasionadas pelas interdigdes de sexualidade e género na escola
(Dal’Igna, 2007). “Talvez essa seja mais uma pista importante quanto a invisibilidade das
discussodes sobre relagcdes de género no ambito da escola, principalmente no que se refere as
séries iniciais do ensino fundamental.” (Dal’Igna, 2007, p.248).

Ou seja, a nossa existéncia estara sendo constituida pelos intercimbios entre as
diversas identidades que passam por nds, enquanto corpos que estdo sendo e que estdo
promovendo normas significativas para ser no mundo. Essas normas, entretanto, podem nao
serem ditas em nenhum momento, uma vez que sao colocadas em um espaco social de (in)
visibilidade que permeia pela pratica do que nao ¢ discursado, mas do que ¢ imposto. A
significagdo do corpo, nesse caso, se constroi em suas condigdes culturais e sociais de
existéncia.

A falta de acolhimento aos ideais necessarios para a nossa formac¢ao humana aparece
nao apenas do ponto de vista direcionado para os educandos, mas também aos educadores,
que sdo condicionados, na escola, pelo sistema de ensino que asseguram seus principios na
medida em que possui um controle do educador. Por esta via, pode-se por em destaque o
debate concernente a violéncia na escola a partir de suas imposi¢oes de disciplina, pondo em
encontro as opressoes sofridas entre educadores/as e educandos/as, a partir do momento em
que os primeiros sdo conduzidos por uma “exigéncia antes da compreensao”, sdo obrigados,
deste modo, a também agirem disciplinadamente com os educandos, que ficam sujeitados ao
autoritarismo que possui uma raiz estrutural em conjunto com os sistemas escolares (Lima;
Monteiro; Asinelli-Luz, 2018).

Nesse sentido, o reconhecimento de educadoras e educadores neste campo como
corpos que sdo violentados/as por condi¢des sociais de existéncia tornam-se imprescindiveis,
visto que a realizacdo das suas incumbéncias enquanto profissionais, ndo levam em conta as
subjetividades que influenciam nas praticas vivenciadas com os educandos na escola. A
conscientizacdo politica se torna uma iluminagdo obscura que tira o brilho do educador ou

educadora e faz com que se reconheca como um corpo construido por meio das relagdes
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estruturais da sociedade que o oprime, a fim de apagar a possibilidade da avaliagdo critica de
sua auto-imagem, dando lugar para a homogeneizagdo das condutas de competéncia e
disciplina que regulam o espago escolar e acao do educador, consequentemente.

Ainda, ¢ importante salientar que, ao compreendermos na base da Educacdo Popular
que a educacdo estd inserida em todos os ambitos, ndo podemos esquecer que as situacdes de
opressao vivenciadas pelas relagdes humanas nao estdo longe da institui¢do Escola, mas ao
redor dela também. Nao somente, como, também, que a opressao ¢ uma violéncia que educa
mentes e corpos, por meio do seu antididlogo com estes, o que ¢ uma ameaca para oS
principios encarregados por essa teoria da educagdo a qual venho apresentando. Mas, por que
o antididlogo ¢ um perigo para as atividades em Educagdo Popular? Concordo com (Lima;

Monteiro; Asinelli-Luz, 2018, p. 1241) quando afirmam que

Com a oportunidade de interagao, os sujeitos poderdo transitar por distintos espagos,
reforgando o didlogo como auxilio na pratica de prevengdo de violéncias, tanto na
familia, quanto em instituigdes escolares/ndo escolares e nas comunidades. Nesse
ambito, a Educagdo, na acdo baseada em interagdes sociais, desperta a transformacao
das estruturas dos cidadaos.

As desigualdades de poder entre as interagdes incutidas nas relagdes sociais sdao
influenciadas pelas diferengas das pessoas que estdo inseridas neste campo contraditorio que
comprometem os interesses de alguma das diferengas, neste caso, o perigo de se obter uma
educacdo que possua em seu cerne preceitos que atravessam por uma concepegao libertadora e
problematizadora do mundo, ¢ que, se posta, causa uma descontinuidade no trabalho
persistente que domina as experiéncias discursivas de poder com todas as partes envolvidas
com o proprio mundo. Nesse sentido, nada mais do que justo do que pensarmos sobre uma
educacdo que esteja disposta a explorar, em sua pratica, o respeito, a diversidade, o afeto, e a
sua incapacidade de conhecer mais, para que assim possa perceber a capacidade de aprender
mais, a partir de praticas pedagogicas que sejam conduzidas pela praxis educativa.

A violéncia implicita que ¢ posta por meio das praticas de ocultamento das
possibilidades de incorporar na escola as aprendizagens atravessadas por diversos meios
culturais vividos pela fases de desenvolvimento dos/as educandos/as pode ser combatida
levando em consideragdo a persisténcia de ser possivel a mudanca de uma educacao
autoritaria disfarcada de autoritarismo para uma forma de fazé-la autoritaria com a introdugao

de aspectos entretidos com a Cultura da Paz.

Os processos metodologicos de um trabalho pedagogico configurado na perspectiva
de uma Educagdo para a Paz devem proporcionar momentos que valorizem os
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métodos dialdgicos, interacionais, experienciais ¢ de investigagdo, incentivando a
participag@o, o trabalho em equipe e a cooperagado entre pares. O trabalho objetiva o
desenvolvimento de qualidades e valores que trardo melhorias no desenvolvimento
humano como um todo. Este meio para atingirmos a paz nas escolas e a

ndo-violéncia se assemelha muito aos pensamentos de Paulo Freire (Lima;
Monteiro; Asinelli-Luz, 2018, p. 1245)

O interessante dessa sugestio de uma Educagdo para a Paz na formagdo de
professores, em minha opinido, estd em que surte a esperanga no processo formativo de quem
se pretende ser professora ou professor, se compreender como atrizes e atores politicos em seu
proprio campo de trabalho: a Escola. Sendo uma institui¢do administrada pelo Estado, nada
mais do que obtermos uma formagao que nos garanta conseguir se adequar nao ao sistema que
iremos nos defrontar futuramente, enquanto professores/as, mas sobretudo, estarmos no lugar
de nos confrontarmos com o sistema que se prepara para nos atendermos antes de chegarmos
até¢ ele. Para que ndo seja uma surpresa, nada melhor do que haver reivindicagdes desde o
momento em que aprendemos a ser professor.

Para aprendermos a ser professor, nessa logica que procuram abalar o poder do Estado,
podemos e precisamos firmar o nosso lugar diante dele, a partir do nosso reconhecimento - e
aqui volto a dizer novamente - enquanto corpos marcados por contextos de opressdo que
confirmam, a partir do reconhecimento ¢ logo em seguida, se estiver compreendida a
complexidade dessa reflexao dialética do corpo oprimido, a afirmacao enquanto um corpo que
¢ influenciado pelos contextos culturais em que vive, para que assim consiga por em agao os
principios voltados para a desconstrug¢do da construcdo que somos ensinados a nos manter
calados.

Estou falando da derrubada das concepgdes instaladas em nossas mentes e corpos que
esteve/esta sendo interferido pela liberdade dos opressores de oprimir, que também, foi/é
ensinado a querer ser opressor; essa derrubada, no entanto, precisa ser a da liberdade dos
opressores, mas ndo a dos oprimidos que sdo ensinados explicita ou implicitamente a terem
medo da liberdade, Freire (2021). “Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados,
“imersos” na propria engrenagem dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se sentem
capazes de correr o risco de assumi-la.” (Freire, 2021). Assim, podemos pensar, ndo apenas o
educando, na escola, sendo dominado, como também o professor, que se torna dominador
daquele que ja entra nela sendo dominado, ja sendo, este dominador, um alguém também ja
dominado. Mas, como deve ser entrar na escola ja possuindo a consciéncia de que somos
dominados? Como deve ser, entrar na escola e possuir a consciéncia de que podemos dominar

um outro corpo, uma outra mente?
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As narrativas, os comportamentos, os valores, como ja venho dizendo, acontecem
para fortalecer o curriculo. Neste caso, ao pisar na escola, ja temos todas essas engrenagens
que nos fardo professores/as. Neste caso, também, ja somos atores curriculantes, porque, ao
sermos atores construidos por meio de um curriculo transmitido por narrativas compostas por
fatores sociais e culturais, nos fazemos um ser auténtico na medida em que fazemos parte
dessa existéncia que € politica. Desse modo, professoras e professores s3o, por si, uma
representacdo politica fora e dentro da escola. Nao pode-se negar, entdo, que uma
normalidade representativa possa ser implementada por estes profissionais com os/as
educandos/as. As relacdes de dominacdo podem acontecer na escola, desde o olhar que ja
temos do mundo. Olhar este que ¢ educado pelo mundo de formas inteiramente subjetivas.

Ao falar da superacdo da contradi¢dao entre opressor e oprimido, Paulo Freire destaca

que, ao oprimido se reconhecer como tal:

Sofrem uma dualidade que se instala em “interioridade” do seu ser. Descobrem que,
ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente. Querem ser, mas temem ser. Sao
eles e a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado neles, como consciéncia opressora.
Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou
ndo o opressor de “dentro de si”. Entre se desalienarem ou se manterem alienados.
Entre seguirem prescrigdes ou terem opgdes. Entre serem espectadores ou atores.
Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam na atuagdo dos opressores. Entre
dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu poder de criar e recriar, no seu
poder de transformar o mundo (Freire, 2021, p. 47-48).

A invisibilidade dessa condi¢dao pode ser escapada na formagdo de professores, pois o
curriculo também pode estar na condi¢cdo de um documento construido por corpos € mentes
que constituem nele conceitos dominantes que disciplinam outros corpos e outras mentes.
Logo, em se tratando do trabalho pedagdgico ocorrido a partir deste documento que constroi
identidades e que ndo possui neutralidade, torna-se justificavel ao respeito que devemos
possuir na formagao de professores e de educandas e educandos na Educacdo Basica em
cultivar os principios de uma Educagdo para a Paz desde a infancia, pois ela ¢ “um processo
educativo que envolve acdes de construcao de conceitos éticos e cidaddos, juntamente com os
contetidos programaticos da escola.” (Lima; Monteiro; Asinelli-Luz, 2018, p. 1248).

Nao sendo neutro, o curriculo deve ser, portanto, encaminhado, formulado, moldado, a
partir de interesses inculcados com a (re) construcao das concepgdes de educagdo que
produzem praticas educativas tendo como base a problematizacdo da realidade dos educandos
para que nela possam se reconhecerem como seres autonomos e capazes de atuar nela propria
por meio da sua inser¢do reflexiva diante do mundo que causard trabalhos desempenhados

pela criticidade obtida por meio dela.



67

Mas essa pratica de se pensar a pratica educativa deve dar espago para a voz do
educando, por parte do educador ou educadora que, necessariamente e politicamente, devem
compreender que a pratica pedagogica democratica acontece, em primeiro momento, na
escola, a partir dai: da relagdo que se estabelece entre ambas as partes que devem aprender a
falar com e ndo a falar para; tanto educador, quanto educando devem possuir, reciprocamente,
o habito de democratizar-se por meio da pratica democratica que lhes devem ser ensinadas e
aprendidas tanto por um, quanto pelo outro (Freire, 2022). Como explica o autor, a
proximidade fisica entre ambos os corpos lhes ddo a possibilidade de se comprometerem com
um exercicio essencial para a educagdo, que € justamente uma pratica que nao acontece sem o
exercicio ¢ a vontade do educador/a por ouvir os educandos, exercicio este que possui
principios democraticos, € que por isso produzem, constroem, compreensdes da realidade
democraticamente, assim também.

Uma vez que hé o silenciamento por parte de um corpo sobre o outro, a dialogicidade
contesta, por meio da delecdo do exercicio docente de se dar preferéncia e, dessa forma, se
colocando acima dos educandos e das educandas, ao aprenderem que precisam nao coloca-lo
e coloca-las abaixo de si. A dialogicidade nessa perspectiva libertadora denuncia uma forma
politica perversa de fazer educagdo que prefere criar formas de ocultar os interesses, as
identidades dos educandos e o contexto em que vivem.

Isto implica na vontade de um sistema que prefere padronizar a forma como pensam
as pessoas em sociedade, e por meio da educagdo essas praticas podem mostrar-se com
praticas que produzem uma pedagogia ouvinte, a0 mesmo tempo em que, por si, j& possuem
uma politica pedagdgica que estrutura as vivéncias que calam o educando, por meio do ensino
politico que chega ao educador/a que o faz defender ideologias que implicitamente passaram
por ele/a, e assim foram se concretizando em seu ato de ser professor ou professora.

Nesse caso, tdo professores/as sdo silenciados na vida por uma forma de educacgdo
tradicional, quanto o educando se torna vitima, a partir das consequéncias que produziram
essa educagdo que impossibilitava o professor de pensar mais, de ser mais, de problematizar
mais o que estava em sua falta, j4 que essas suas capacidades eram trancadas pela politica
antidemocratica que nunca pretendeu dar visibilidade as suas manifestagdes que lhes
apresentam enquanto sujeitos politizados, nao-neutros.

Fomos entdo, deformados pelo falso uso do poder de alguns que se sobrecarregavam
de, por meio do siléncio que nos obrigava a aceitar, automaticamente, através da aceitagao de
ndo ter a liberdade de viver uma democracia, o processo de inculcagcdo de novas identidades

estava acontecendo pela “interdicdo” do que viria a ser a manifestagdo de ndés mesmos; essa
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imoralidade acontece tanto por parte do Estado com toda a sociedade, quanto por parte da
pratica de educadores que, devido as falsas neutralidades que se encarregam fazem acontecer
a experiéncia de apagamento de educandas e educandos (Freire, 2022). Todavia, essa
educacdo que acontece entre 0s processos na vida, como - acredito eu - estd subentendido até
agora, aparentemente pode transparecer que a politica da classe dominante ndo possui papel
nesse exercicio politico e educativo que influenciam o posicionamento das populagdes
dominadas pela ideologia que estdo publicamente - mas implicitamente para alguns - sendo
expostas pelos fatores estruturais da sociedade, como evoca Paulo Freire: “As interdigdes a
nossa liberdade s3o muito mais produtos das estruturas sociais, politicas, economicas,
culturais, histéricas, ideologicas do que das estruturas hereditarias.” (Freire, 2022, p. 96).
Assim, o simbolismo das agdes que aparecem na educagdo da familia, entre pares,
amigos ou em qualquer outra instancia, e até mesmo na escola, sdo produto de uma carga
historica e poderosa que ja se interessava pela forma que essas instdncias da sociedade
viviam; também na forma, como essas instancias sdo € como cada pessoa presente nas
relagdes sociais - € que sdo consequentemente relagdes econdmicas, culturais e também
histoéricas - é.
Fica clara a importancia da identidade de cada um de n6s como sujeito, educador e
educando, da pratica educativa. E da identidade entendida nesta relacdo
contraditoria, que somos ndés mesmos, entre o que herdamos e o que adquirimos.
Relagdo contraditoria em que, as vezes, o que adquirimos em nossas experiéncias
sociais, culturais, de classe, ideologicas interfere de forma vigorosa, através do
poder dos interesses, das emocdes, dos sentimentos, dos desejos, do que se vem
costumando chamar “a forca do coracdo” na estrutura hereditaria. Nao somos, por
isso, s6 uma coisa nem sé a outra. Nem s, repitamos, o inato, nem tampouco o
adquirido, apenas. A chamada “for¢a de sangue”, para usar uma expressdo popular,

existe, mas ndo ¢ determinante. Como a presenca do cultural ndo explica tudo
(Freire, 2022, p. 95-96).

A partir disso, a preocupagdo com o que deve ser, vincula ao que o autor destaca, que
diz respeito ao ser mais, a partir da descoberta do poder se sermos ndés mesmos, sem
impedimentos que regulam nossos corpos, ¢ tida como elemento principal para fundamentar
as praticas de dominancia da sociedade. E nesse caso, educador, quanto educando sdo
importantes nesse processo de transi¢do do “o que eu sou”, para o “o que eu preciso ser” ou,
melhor dizendo “para o que eu devo ser”.

A contraditoriedade criada a partir dai, ¢ essencial no processo de desvelamento das
ideologias que se tornam “donas” da pratica de qualquer educador, mas pensando na
professora ou professor que se posiciona por meio do processo de ensinagem que nao

acontece com os educandos, mas apenas ¢ direcionado para eles e elas, € preciso destacar
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como, por meio desse exemplo, a constituicdo da identidade de cada educando ja se produz
pela ideologia que educa, mas que nao dialoga com quem estad pretendendo educar. Ou seja,
que ndo ouvem as criancas. Nesse sentido, vale o destaque na passagem do autor, ao refletir
sobre a educagdo das identidades que sdo construidas nas experiéncias entre
educador-educando: “E na pratica de experimentarmos as diferengas que nos descobrimos
como eus € tus. A rigor, ¢ sempre o0 outro enquanto fu que me constitui como eu na medida
em que eu, como tu do outro, o constituo como eu.” (Freire, 2022, p. 97).

Isso implica na visdo de ocultamento do educador sobre os educandos. Como discutido
aqui referente a ndo disponibilidade do educador em dar voz aos educandos, essa por si, assim
repito, € uma execu¢do de um projeto em que, quem o funda, ¢ o antididlogo que em toda a
nossa historia nos foi negado, por isso antidemocratico também. Tudo isso, porque, a
diferenca do outro sempre nos foi vista como inferior em termos de verticalidade. Nao fomos
€ nem somos , ou raramente somos, ensinadas e ensinados a viver em horizontalidade com a

diversidade.

Forte tendéncia nossa ¢ a que nos empurra no sentido de fazer claro que o diferente
de nds ¢ inferior. Partimos de que a nossa forma de estar sendo ndo ¢ apenas boa mas
¢ melhor do que a dos outros, diferentes de nos. A intolerancia ¢ isso. E o gosto
irresistivel de se opor as diferengas (Freire, 2022, p. 97).

Como lido, fica nitida a existéncia do trabalho de se opor as diferencas, ao mesmo
tempo em que estas fazem acontecer muitas atividades em nossa sociedade que fornecem o
Estado. A escola, por exemplo, vive a diferenga, as silenciando ou ndo. Assim como essa
diversidade de pessoas, de costumes, de culturas precisam da escola, antes de tudo, a escola
precisa delas. Tanto ela, como outras institui¢des que pregam contra o diferente, mas que nao
acontecem sem as identidades que simboliza cada corpo envolvido na sociedade, estando elas
explicitas ou nao: sempre havera identidades em um sé o corpo e estas, mesmo quando
escondidas, estardo fazendo favor a quem precisa que se mantenham em siléncio.

Freire (2022) ainda aponta que a classe que domina a classe dominada, ao recusar a
diferenca desta, ao ndo pretender ficar igual ela, e nem a de ter como objetivo fazer com que
ela adote a sua identidade dominante, desejam manter as diferencas em lugar de opressao para
assim realgar sempre a inferioridade dos que sdo dominados pela opressdo da classe que
domina.

Desse modo, fica evidente a importancia de combatermos e sabermos, aprendermos a
identificar toda essa violéncia politica que ¢ posta em prol da nossa negagdo de pensarmos

como se deve fazer politica. E pensar sobre isso no campo da formagdo de professores,
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sobretudo daqueles que ja estdo no espaco escolar, atuando com criangas, jovens e adultos, a
fim de que seja possivel alcangar as possibilidades possiveis que fagam acontecer a ligagao
entre os contextos de vida dos educandos e das educandas (quem sdo, de onde vieram, o que
desejam, o que pensam...) para que as diversidades possam ser contempladas em um sentido
politico de acolher, de libertar e de transformar esses corpos que frequentam o espago escolar.

Bem como ensinar meninas € meninos a serem capazes de se identificarem enquanto
seres capazes de perceberem as diferengas e aprenderem com elas, possuindo principios que
se encarregam de ajudar a se reconhecerem como seres politicos em sociedade, ja na escola,
como seres que ensinam e aprendem, desse modo, se percebendo como agentes de
transformagao das formas se relacionar com as diferengas no mundo.

A complexidade desse problema nos garante afirmar que a permanéncia de formagdes
sobre a relagdao de afastamentos das formas diferentes de ser e de pensar das criancas deve ser
um dos alvos a serem combatidos dentro das institui¢des de educagdo bésica, visto que ¢ um
trabalho concreto que acontece cotidianamente, e que, cotidianamente, pode estar interferindo
nas identidades culturais de cada individuo, por, muitas das vezes, estes estarem em
divergéncia com relacdo a norma que lhes regulam e que lhes impde um jeito especifico de
ser.

Logo, ¢ justificada a importancia de desenvolver senso critico quanto ao processo de
ensino e aprendizagem das criancas que vao para as escolas serem educadas. Enquanto essas
instituicdes possuem praticas que revelam o contrario de suas incumbéncias, que chegam ser
contrarias ao que foi estabelecido por leis, referente a diversidade, respeito aos individuos etc.
Sendo assim, a pesquisa se intensifica em termos de relevancia no momento em que possui a
preocupacao de desvendar como as escolas influenciam a (in) visibilidade da construgdo de

identidade de educandas e educandos.
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CAPITULO 4: A PESQUISA E O SEU CAMPO: APRESENTACAO DO ESPACO E
0OS ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se preocupou em realizar estudos de obras - relacionada ao tema de
importantes intelectuais da area, ja que as teorias sdo relevantes para o processo da minha
introjecdo ao tema, por meio do que ja foi investigado e descoberto sobre a tematica
interessada pela pesquisa que estard sendo feita, pois “A pesquisa bibliografica é a aquela que
se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc” (Severino, 2007, p. 122).

Ainda com o intuito de compreender a temadtica referida e estudada pelo pesquisador,
teve a preocupacgdo de verificar como as teorias as quais tive oportunidade de utilizar, podem
ser visualizadas na pratica, e, através desse ponto, a pesquisa acontece a partir de uma
abordagem qualitativa.

A pesquisa qualitativa se ocupa com a preocupacgdo de, por meio de observagdes,
proteger as informacdes que por consequéncia das observagdes poderdo contribuir com a
identificacdo de valores, crencas e atitudes, tendo em vista que faz parte de uma abordagem
que tende a investigar as significacdes das coisas (Minayo, 2011, p. 21). Dito isso, o espaco
direcionado para possibilitar condi¢des para a realizagao deste estudo serd uma escola em que
estejam incluidos os anos iniciais do ensino fundamental. Os estudos tedricos serviram como
auxiliares para o tipo de abordagem mencionada e escolhida, pois as relagdes sociais

envolventes mediante as observacdes puderam serem vistas de outras formas, uma vez que:

Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes. O universo da producao humana que pode ser resumido no mundo
das relagdes, das representacdes e da intencionalidade e ¢ objeto da pesquisa
qualitativa dificilmente pode ser traduzido por numeros ¢ indicadores quantitativos
(Minayo, 2011, p. 21).

Percebe-se entdo, que a atividade de observagdo, na pratica, foi feita por intermédio da
teoria. Esta metodologia carregou a pesquisa de campo como auxiliar nesse processo, visto

que, em didlogo com Severino:

Na pesquisa de campo, o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A
coleta de dados ¢ feita nas condi¢des naturais em que os fendmenos ocorrem, sendo
assim diretamente observados, sem intervengdo ¢ manuseio por parte do
pesquisador. Abrange desde os levantamentos (surveys), que sdo descritivos, até
estudos mais analiticos (Severino, 2007, p. 123).



72

Severino (2007, p. 123) destaca que: “A pesquisa exploratoria busca apenas levantar
informacdes sobre determinado objeto [...]. Com isso, entrevistas foram realizadas a partir do
meu objeto de estudo, que sdo professoras e professores de escolas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A instituicdo escolar onde foi realizada a pesquisa se encontra na cidade de
Amargosa/BA, em uma 4area rural, sendo, desse modo, caracterizada como uma escola do
campo. Atende criangas que estdo em fase da pré-escola até o quinto ano do ensino
fundamental e todas elas pertencem a comunidade rural pela qual a escola se estabelece.

A sua estrutura fisica ndo ¢ muito grande, contando com todas as salas existentes e
espacos de brincadeira para as criangas, ficando dessa forma: 3 salas de aula, 1 cozinha bem
pequena, 1 sala de secretaria com 1 banheiro dentro para os funcionarios e 1 sala de
almoxarifado para colocar os materiais escolares das pequenas e dos pequenos, 1 banheiro
com a faixa “feminino” que, segundo informagdes de funciondrios da escola meninas e
meninos utilizam esse banheiro por conta da distancia do banheiro masculino em relagdo a
sala que estao.

Nesse caso, ha mais 1 banheiro com a faixa “masculino” e ainda ha outro banheiro,
ao lado deste, com a faixa escrita “feminino”, totalizando, portanto, 4 banheiros na escola.
Também tem 1 patio, 1 horta que os servidores cuidam de vez em quando e 1 almoxarifado no
fundo da escola.

Quanto aos servidores, hd uma merendeira - moradora da mesma 4rea rural em que
se encontra a escola -, uma trabalhadora de servigos gerais (da mesma area rural também) e
um porteiro (zona urbana). A merendeira estudou até o 6° ano, devido ao abandono do pai na
familia, precisou se responsabilizar por outras tarefas em relagdo a esse acontecimento; disse
que gostaria de estudar para ser enfermeira e hoje diz que ndo estuda porque ndo tem
“vergonha na cara”. A trabalhadora que se encarrega dos servigos gerais concluiu o ensino
médio e se vé estudando para uma outra profissdao, porém, ndo consegue se ver em uma outra.
O porteiro ¢ professor, pois fez o segundo grau do magistério, no entanto, nao se identifica
com a profissdo.

Na escola, possui uma coordenadora pedagdgica, uma diretora, e no turno da manha
(o qual me dediquei a realizar a pesquisa) ¢ totalizado o nimero de 3 professores/as, sendo
duas mulheres € um homem.

Neste turno, hd uma professora na turma de criancas com 4 anos e também com

criancas de 5 anos, compreendendo como G4 (Grupo 4), ¢ G5 (Grupo 5) na categoria da
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Educagdo Infantil. Também hd uma professora no 1° ano do ensino fundamental e um
professor com o 5° ano, ou seja, com os anos iniciais do ensino fundamental também. A turma
da pré-escola conta com 9 meninos ¢ 7 meninas. A do 1° ano atende 7 meninos € 8 meninas,
j4 a do 5° ano s3o 5 meninos e 7 meninas. No total, o turno da manha se assegura com a
educacgao de 43 educandas e educandos.

Foram realizadas entrevistas com a coordenagao da escola (coordenadora pedagogica
e diretora) e também com as professoras € o professor do turno matutino. A diretora e um
professor solicitou as perguntas do roteiro de entrevista com antecedéncia para que pudesse
ter conhecimento prévio, ao passo que a diretora optou por responder as questdes por escrito.
Por direito e respeito, foi encaminhado o roteiro e realizada a entrevista tranquilamente. Com
as outras pessoas foi possivel a entrevista e também a autorizagao para grava-las.

Esses pontos sdo importantes para o encaminhamento da pesquisa, mesmo que fujam
da perspectiva do pesquisador, uma vez que o “planejado” ndo aconteceu como deveria.
Entretanto, o fato de ter acontecido momentos “tensos” demonstram a delicadeza e
inseguranc¢a que 0 momento imprime.

Falar sobre as relacdes de género na escola envolve também a compreensdo de
género que esses profissionais carregam e elas serdo expostas em um didlogo, o que faz
emergir as insegurancas em relacdo aos julgamentos, ao erro etc. As respostas nas entrevistas
demonstram isso também, entdo, a qualidade da pesquisa ndo se perde e o processo de
investigacdo do que ela se propde acontece a partir dessas vivéncias do pesquisador com as
pessoas envolvidas em sua pesquisa.

Foram feitas observacdes em torno do ambiente escolar que contribuiram com a
coleta de dados. No momento em que fui entrevistar a coordenadora e a diretora da escola, no
turno vespertino, vivenciei questdes relacionadas ao tema da minha pesquisa por parte das
criancas durante o recreio ¢ da mesma forma aconteceu em conversas com o porteiro da
escola. Todas essas vivéncias foram cruciais para o meu envolvimento com a pesquisa,

mesmo ndo sendo “programadas”.

4.1 APROXIMACOES: MENINOS, MENINAS, MULHERES E HOMENS NA
ESCOLA: DADOS E REFLEXOES

Nesta se¢do serdo apresentados os dados coletados e algumas reflexdes possiveis na
trajetoria da pesquisa, com base nos encaminhamentos metodologicos previstos, para a devida

retirada de tais informacdes, sendo a entrevista semiestruturada e as observacdes das
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caracteristicas presentes na escola que possuem importancia para a compreensao do objetivo
central da pesquisa.

E valido ressaltar que as entrevistas tiveram o alcance de 5 profissionais da educagdo
responsaveis com educandas e educandos da pré-escola ao 5° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo a coordenadora pedagdgica da escola, a diretora, a professora de uma
turma de educagdo infantil, a professora de uma turma do 1° ano dos anos iniciais e o
professor do 5° ano dos anos iniciais do ensino fundamental também.

Diante disso, foram feitas algumas subdivisdes referentes a construcao das perguntas,
havendo algumas diferengas para pessoas que trabalham na coordenagao e dire¢ao (os roteiros
das entrevistas estdo em anexo). Em relagdo as perguntas para as/os professoras/es, possuindo
o total de 11 perguntas para os/as professores/as e 9 perguntas para a coordenadora
pedagogica e a diretora da institui¢do escolar.

No quadro a seguir serdo expostos 0s principais elementos que emergiram das
entrevistas realizadas. E importante, antes da apresentagdo das respostas, ressaltar que os
nomes das pessoas entrevistadas sdo ficticios preservando o anonimato das pessoas
participantes. Sendo assim, a diretora da escola sera referenciada neste trabalho como
Eduarda, a coordenadora pedagdgica se chamara Leise, a professora da educagdo infantil se

chamara Carla, a professora do 1° ano sera Ingrid e o professor do 5° sera chamado de

Francisco.
Perguntas que foram feitas para as 5 pessoas Elementos que mais apareceram nas
entrevistadas, sem subdivisao: respostas:
e Conteudo de lingua portuguesa (género
textual)
O que vocé entende por género? e Sexualidade
e C(Caracteristicas fisicas e bioldgicas do
corpo humano
e Separagdo de cores e brincadeiras feita
Para vocé, as relagdes de género aparecem na pelas criangas
escola? (Caso responda “Sim”: Como?) (Caso e A escola apresenta apenas as diferencas
“ndo”, por qué?) biologicas sobre género masculino e
feminino
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e Diferencas bioldgicas (fisicas) e sociais
Na sua opinido, quais as diferencas entre

meninos € meninas?

e Dialogar com a crianga
e Respeitar a diferenga que a crianga
Na sua opinido, qual o papel da familia nesse apresenta
assunto? e Compreender as diferengas
e Orientar

e Fortalecer a relacdo familia-escola

e C(Criar politicas publicas para dar
seguranga aos profissionais que
trabalham na escola em abordar a
tematica “género” no curriculo

Na sua opinido, qual o papel do Estado nesse e Levar profissionais que estudam sobre

assunto? as relagdes de género para a escola

e A sensacdo de que o Estado vem
fazendo algo em relacdo ao trabalho
com estudos de diversidade de género

na escola

Quadro 02: Elaborado pelo autor.

As respostas para a pergunta “Como a coordenagdo pedagogica orienta os trabalhos
sobre esse assunto?”, respondida pelas profissionais que trabalham na secretaria da escola
tiveram o foco no trabalho que a escola se envolve em questdo de diversidade, sobre o respeito e
a valorizagdo das diferencas de género ja existentes. Entdo, por as criangas se identificarem como
“menina” e “menino”, o trabalho que acontece fica envolta dessas identidades explicitas, as quais

as criancas carregam desde antes de ir para a escola, como ¢ dito pela coordenadora pedagdgica:

A escola ¢ orientada a trabalhar a identidade como um todo. Essa questdo da
identificagcdo enquanto menina e menino, na maioria das vezes, na verdade eu nunca
peguei um caso que ndo fosse assim: os alunos ja se auto identificam, né?! Enquanto
meninas e meninos, entdo o que a gente vai fazer ¢ um trabalho de valorizacao, de
autoconhecimento, deles se analisarem, se avaliarem, se reconhecerem dentro do
mundo, analisar o todo (Eduarda, 2024).
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J4 no questionamento sobre apontar as dificuldades em trabalhar com a tematica
“diversidade de género” na escola, a familia apareceu como sendo o maior impedimento,

tanto na fala da coordenadora, quanto na fala da diretora.

E de como abordar o tema de forma a néo ficar subentendido com orientagio
sexual pela familia (Leise, 2024).

A gente se sente muito pressionado em relac@o as familias, porque... é como
dei o exemplo do projeto que a gente tem que € o Faga Bonito, € um projeto
anual, a gente trabalha o combate a violéncia sexual de criancas e ¢ um
trabalho muito cuidadoso, trazemos especialistas para a escola como
psicologos, conselho tutelar, enfermeiros para fazer palestras, a gente faz um
trabalho com os professores para explicar com a linguagem do aluno sobre o
que se trata e o que a gente recebe de volta da familia, muitas vezes, € que
estamos trabalhamos ousadia, eles utilizam esse termo, que a gente esta
falando ousadia para a crianca, que a gente estd falando de sexo para a
crianca em uma idade inapropriada, entdo assim, a familia ndo entende esse
mecanismo, essa dindmica da escola, esses assuntos que a escola precisa
abordar (Eduarda, 2024).

Enquanto a resposta da Leise para a pergunta: “Na sua opinido, quais as contribui¢des

da escola no ensino do ser “meninos” e ser “meninas”?” foi “Acredito que é de continuar a

)

manter o estigma, a visdo de sociedade sobre o que é ser menino e do que é ser menina.’

(Leise, 2024). Houve estranhamento pela mesma pergunta por parte da Eduarda:

Na minha concepgdo, a escola ndo ensina a ser menino € a ser menina. A
escola ensina a ser um individuo, ser um cidaddo, ser um intelectual, a gente
esta em contato com o conhecimento cientifico sem necessariamente ensinar
“o que ¢ ser menina?”, “o que é ser menino?”, até porque... eu acho que ¢
algo que até... que até destoa, porque, ¢ como dei o exemplo da questdo das
brincadeiras, né?! Muitas vezes eles vém de casa com essa concepgdo. Que ¢
essa brincadeira... futebol, um exemplo que € um classico, tem diversas
outras, mas o futebol e a boneca sdo os classicos, que o futebol apenas
meninos podem brincar e com as bonecas, apenas meninas podem brincar e
nisso ai a escola intervém, ela discute, ela desconstroi, ela explica que
brincadeira ¢ para brincar, ndo ¢ especifico, mas ndo tem uma construgdo em
regras, ou em regras, nao sei como foi pensada essa questdo, mas ndo existe
uma formulagdo de como ser menino e como ser menina, a escola ndo atua
dessa forma, pelo menos aqui ndo atua assim (Eduarda, 2024).

Finalizando as questdes feitas apenas para a secretaria, foram obtidas as respostas para
a pergunta “Como o curriculo escolar contribui com isso?”, sobre o que diz respeito a falta de
incentivo para que haja o trabalho sobre diversidade de género com as criangas na escola.
Também transpareceu a falta de apoio para poder “saber” abordar atividades com tal tematica e

isso fica explicito na resposta de Leise, quando ela diz: “O curriculo escolar contribui muito
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pouco, até quando colocado um tema relacionado ao género, nao ha uma abordagem especifica
voltada para a inseguranga de se trabalhar.” (Leise, 2024). Diferente de Eduarda que, ao dizer
sobre o abandono curricular no que concerne as praticas de ensino relativo a diversidades de

género, indicou possibilidades:

Olha so, o curriculo escolar, pensando na identidade de género, ainda ¢
empobrecido, mas existem conteudos programaticos que os professores
podem puxar ganchos, que eles podem fazer a interdisciplinaridade, que eles
podem trazer outros assuntos, pode-se trazer um texto. Exemplo: estou
trabalhando tirinha, sei 14 [sic] um determinado género textual, eu posso
trazer dentro daquele conteudo sobre gé€nero textual, um texto que aborda
sobre valorizacdo, sobre igualdade, enfim. Mas assim, o nosso curriculo ndo
foca necessariamente nesse tema. Existem possibilidades de puxarmos os
ganchos, existe a possibilidade de fazer analise e produzir algo que a gente
objetiva (Eduarda, 2024).

Por fim, segue o quadro abaixo outros elementos que apareceram por parte dos/as

professores/as:

Perguntas que foram feitas para as/os 3 Elementos que apareceram nas respostas:

professoras/es entrevistadas:

e Divisdo de banheiros

Na escola em que vocé trabalha existe a divisdo e Naio ha divisdo na escola
entre “coisa de menino” e “coisa de menina”? e A familia divide
Se sim, o que vocé acha disso? E Como vocé e Adentram no ensino do respeito pelas
reage (ou age) a isso? diferengas
Como ¢ proposto o trabalho sobre a diversidade e Nio é proposto

de género na escola em que vocé trabalha?
Quais as principais dificuldades encontradas

nesse trabalho?

Como ¢ trabalhada as diferencas de género e Sem podar a crianga
quando, por exemplo, uma crianga apresenta e Sem afastar a crianga
comportamentos diferentes ao do género que e (Questionar o preconceito daqueles que o
aparentemente se apresenta? Exemplo: menino praticam com essa crianca
com formas e preferéncias mais feminilizadas ou e Trabalhar o ensino do respeito

meninas com formas masculinizadas?




Na escola existe alguma crianga que passa por

essa situacdo?

Alguns elencaram que “Nao” e uma

professora respondeu “Sim”.

Na sua opinido, o que fazer, enquanto
professora(o), com essas diferengas? Quais sdo

as possibilidades?

Diélogo com o/a aluno/a e sua familia
Trabalhar o ensino do respeito
Propor atividades sobre diversidade de

género

Quadro 03: Elaborado pelo autor.
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A professora Carla e a professora Ingrid, ao responderam as entrevistas, relataram

acontecimentos que enfocaram as diferenciacdes das/nas relagdes de género:

Eu acho que ndo. Nao, porque eu falo assim. Olha, quando eu me recordo,
teve acho que foi uma crianga, que falou “rosa é cor de menina”, ai é onde eu
entro, que a gente ndo trata de questdes assim, mas quando um fala alguma
coisa nds vamos em cima daquilo, entdo quando ele falou assim “rosa ¢ cor
de menina”, ai eu vou mostrar para ele que rosa, como azul, como verde, é
uma cor como todas as outras cores e que todo mundo pode usar a cor que
quiser usar, ndo tem uma definicdo de que rosa ¢ para menina e que azul é
para menino, isso foi uma coisa que criou na mente, a sociedade, alguns pais
ainda tem isso criado e passa e isso para o filho, ¢ ai [sic] foi quando eu falei
“ndo, tanto menina pode usar rosa e menino pode usar, como azul menino
pode usar e menina também”, ndo tem essa questao, cor € cor, cada um usa a
que mais agrada, que mais gosta, entdo eu acho que, no meu ponto de vista,
pelo o que eu ja vi aqui, pela forma que eu trabalho, que nao hd muito essa
diferenca, a ndo ser a relagdo mesmo... fisica (Carla, 2024)

Eu ja vi, como eu ja te disse, vi uma situagdo com outra turma em uma hora
de recreacdo, e ai [sic] uma colega minha chegou e disse, ndo foi professor,
mas uma colega da escola, chegou e disse “Ndo, ndo ¢ seu, isso ¢ de
menino”, ¢ eu falei pra [sic] ela ndo, também ndo chamei na frente da
crianga, né?! Eu falei “Nao, colega. Nao tem esse negocio de menino e
menina. Mulher dirige carro, entdo porque que a menina ndo pode brincar de
carro?” Nao é? E com relagdo ao carro... foi em relagdo ao boneco, ela falou
“Nao, ndo pode” e eu falei “Pode sim, um dia ele vai crescer, vai ter um filho
e vai cuidar do filho dele. E se ele escolher brincar de boneca aqui na escola,
ele vai brincar”. Ela ficou sem jeito, mas entendeu (Ingrid, 2024).

O professor Francisco, ao falar sobre a existéncia de meninas com comportamentos

considerados masculinizados € meninos com comportamentos feminilizados, relatou que nao

ha criangas com esses tragos e que devido a isso ndo seria necessario trabalhar sobre o

respeito a criangas que possuem essa diferenga e utiliza o discurso em relagao ao curriculo por

ndo trabalhar tal tema com as criangas na escola. Ele diz: “/...] aqui a gente ndo percebe, ndo
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s

tem, entdo meninas se comportam como meninas e meninos se comportam como meninos.’
(Francisco, 2024).

A gente nao aborda. Quando tem casos a gente tem que trabalhar, mas como
ndo tem casos... ¢ também ja faz parte do curriculo, a gente trabalha com o
que vem do curriculo municipal, a gente trabalha com o que vem no plano de
curso, entdo se tivesse no plano de curso e a escola ndo tem esses casos
especificos, a gente ja teria que trabalhar, mas como ja vem de 14 o curriculo
pronto, o plano de curso pronto, a gente segue o que esta ali (Francisco,
2024).

A sua resposta também indica que para a abordagem do tema € necessario existir os
“casos especificos”, principalmente quando ele enfoca que, quando houver a identificagdo
dessas diferencas, eles obrigatoriamente teriam que estudar sobre isso.

Em didlogo com isso, sdo interessantes as informacdes coletadas em torno da escola,
no que diz respeito aos simbolos que rodeiam a instituigdo e que, portanto, estdo sempre
expostos para as criancas. Na Figura 1, por exemplo, aparece um pequeno cartaz feito pela
direcdo da escola, que informa a sala de professoras e professores com imagens de criangas,
em comemorag¢ao a volta das aulas de um novo ano letivo.

Figura 1: Cartaz de boas vindas na porta das salas de aula da escola feito pela diretora

e coordenadora da escola

'FELIZ VOLTA AS AULAS!

Fonte: autoria propria (2024)

Na imagem, um menino aparece uma camisa amarela e com uma bermuda vermelha,
uma menina aparece com uma blusa branca, uma saia vermelha, utiliza acessorios no cabelo
da cor vermelha, e um sapato marrom, uma outra menina aparece com um vestido rosa e com
um sapato também, um menino estd todo vestido de azul e um outro menino est4 utilizando

uma camisa azul com uma bermuda marrom e um sapato também.
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Na Figura 2 ¢ possivel observar um grande mural na sala de aula de duas professoras
(uma que trabalha no turno matutino e outra pelo turno vespertino). As professoras se
encarregaram de realizar o pedido a uma encomenda desse mural, para colocar na sala de
aula. O mural tem como titulo “Cantinho da Leitura”. Nele, sdo representados personagens
da histéria O Mégico de Oz e também a professora do turno da manha, a qual tive contato,
relatou que além de quererem dar destaque a estes personagens, pretenderam também
trabalhar com a diversidade em relagdo a educacao especial.

Figura 2: Mural do Cantinho da Leitura

Fonte: autoria propria (2024).

Nessa imagem, ha um menino autista, com um fone de ouvido azul, uma camisa preta,
e uma calca azul e um ténis preto e uma menina surda com um acessorio rosa no cabelo, uma
blusa rosa com arco-iris, uma saia laranja e um ténis branco com detalhes rosa. Além disso,
percebe-se que as flores expostas neste material sdo apenas cores rosa, laranja e amarela,
branco e azul. Porém, em termos de quantidade, ha 4 flores rosas, 5 flores laranjas, 1 flor
branca, 1 flor azul e 2 flores verdes. Ha também borboletas da cor laranja e rosa, sendo 2
laranjas e 1 rosa.

Nessa mesma sala, de professoras que lecionam com turmas de 1° ano e do 3° ano dos
anos iniciais do ensino fundamental, hd também imagens coladas na parede que possuem a
pretensdo explicita de ensinar as criangas os encontros vocalicos. No entanto, ha também
outro viés educativo que vai além dos objetivos explicitos do material didatico sobre o que diz

respeito a normas de género. Apenas meninas estdo usando a cor rosa em suas vestes,
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enquanto apenas um menino apresenta usar uma roupa azul nos cartazes que enfocam os
encontros das vogais, ainda que no cartaz acima dessas imagens, uma menina € um menino
estejam utilizando a mesma calga da cor azul:

Figura 3: Material didatico colado na parede de uma sala de aula do 1° ano e 3° ano

dos anos iniciais do ensino fundamental

Fonte: autoria propria (2024).
Um outro destaque em relacgdo a cores de flores e borboletas, aparecem nas Figuras 4 e
5. Nelas, as tnicas cores representadas sdo rosa, laranja, amarelo e lilds. Vale destacar que nao
foram profissionais que exercem seu trabalho nesta escola que fizeram, mas que foram
organizados por outros servidores da prefeitura do municipio de Amargosa/Ba e colocaram na
parede da escola:
Figura 4 e Figura 5: Materiais de enfeite na escola organizados pela prefeitura de

Amargosa/Ba

22 AMARGAcA
Fonte: autoria propria (2024).

A figura 6 e 7 sdo indicativos de género no banheiro da escola. Nao havendo
separacdo por cores, as letras que compdem a palavra “FEMININO” e a palavra
“MASCULINO” sdo azuis em sua mesma tonalidade, assim como as bordas. Materiais
também feitos pela direcdo da instituicdo escolar.

Figura 6 e 7: Porta dos banheiros frequentados pelas criancas da escola
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Fonte: autoria propria (2024).

No dia em que estive em campo para realizar a entrevista com a diretora da escola e
também com a coordenadora, tive contato com criangas de turmas do turno vespertino. Nesse
momento, ja havia feito as entrevistas, e estava observando a escola e fotografando. Quando
fui tirar foto das portas dos banheiros - que fica proximo a duas salas de aula - passei por
algumas criancas que estavam merendando. Eram criangas do 3° ano.

Os meninos estavam olhando para mim e dando risada, entdo cheguei neles para
perguntar do que estavam rindo. Ficaram timidos para dizer, mas ao tentar mais uma vez fazer
com que me falassem sobre o que estava sendo engragado, um respondeu “ele falou que vocé
é sexual, alguma coisa assim”. O outro falou “é bicha!” e entdo mais um menino que estava
neste exato momento corrigiu o colega falando comigo “é gay, né professor?” e eu disse
“sim, gay”.

Logo depois de ter uma conversa com eles sobre respeito com as pessoas, explicando
que ser gay ndo ¢ algo engracado, um dos meninos que estavam rindo de mim comegou a
conversar sobre o assunto, dizendo “menino pode usar qualquer coisa, rosa, roupa de
mulher”. Continuou conversando e fazendo desabafos em relagdo a vivéncias dele com essas
questdes: ele disse que um dia foi brincar de boneca e o seu primo ficou rindo, ainda falou que
esse mesmo primo vestiu roupa de mulher um outro dia apos isso ter ocorrido e que assim
“pagou o que ele devia”.

Depois disso, um outro menino olhou para mim e disse: “e isso tem a ver?”. No caso,
afirmando que essas coisas ndo diz se alguém ¢ gay ou ndo e o mesmo menino que fez a
seguinte problemadtica ¢ o que corrigiu o outro ao utilizar o termo “bicha” para se referir a
homossexualidade de homens gays.

Diante disso, os dados que emergem tanto das observagdes, vivéncias e entrevistas nos
indicam a complexidade do tema e o quao vasto ¢ o campo de trabalho para que possamos

avangar nos debates acerca do tema.
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4.2 ALGUMAS REFLEXOES SOBRE GENERO NA ESCOLA

Apos todo debate que antecedeu esta etapa do trabalho, me parece importante retornar
ao questionamento inicial: afinal, o que € género? O presente Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) apresentou vivéncias, conceitos historicos sobre os corpos humanos que englobam nao
apenas o género, mas a classe, a raca e a sexualidade dessas pessoas.

Assim, por meio da jungdo desses elementos sociais, iremos entender como estdo
inseridos nos corpos que compdem o género ¢ influenciam, dessa forma, cada corpo
generificado.

Os nossos corpos sao generificados. Isto quer dizer que sdo construidos socialmente.
E o que alguns estudiosos/as das relacdes entre corpo e mente tém destacado em suas
pesquisas. A ideia defendida nesta se¢do parte do principio de que o corpo ¢ construido
socialmente de formas diversas. Para algumas pessoas, falar em construcao social de homens
e mulheres pode soar assustador, ainda mais quando as questdes sobre sexualidade estdao
inseridas nesse dialogo.

Os estudos sobre sexualidade para a pesquisa tornam-se necessarios, ja que a
sexualidade se encontra implicada com as relagdes entre corpo, género e poder. Desse modo, a
pesquisa se configura por meio de debates que, ao lado do género, sdo emergentes e entdo
acontece essa articulagdo. Ora, dizer que hd uma constru¢ao dos géneros significa que ha uma
generificagdo dos corpos que acontece nas relacdes em que todos/as se encontram, vivem,
conversam, agem tradicionalmente, contraditoriamente e at¢ mesmo cegamente, significa
ignorar o que a biologia entende por corpo?

Esses comportamentos sdo incentivados por normas construidas socialmente as quais
englobam os corpos sexuados, que carregam o biolodgico consigo, entdo ao partir da dedicacao
em incluir e colocar no cerne fundamentos sobre o género na base social ndo afasta a outra
categoria, uma vez que o género passa por cima das caracteristicas bioldgicas para continuar
sendo reproduzido, Louro (2014).

Consequentemente, passa a existir cruzamentos entre as relagdes sociais com, ou a
partir da existéncia do corpo fisico. O dicionario Michaelis em uma das diferentes definigdes
usadas para exemplificar o que seria um corpo, coloca que, além de ser algo composto por
elementos fisicos (corpo sexuado), diz também que ele ¢ visto como um recipiente que pode
ser preenchido em algum espaco. Contudo, quando pesquisamos por “género” no tira-duvidas

sdo apresentadas algumas expressdes sobre esta palavra. Focaremos na expressdo “género de
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vida” que significa “modo, maneira de viver de uma pessoa ou de uma coletividade.” Como
entdo esses comportamentos e divisdes aparecem na pratica entre os sujeitos generificados?

Imaginemos uma pessoa que diz ser negra, brasileira e que faz parte da classe mais
desvalorizada economicamente no pais. Quando dizemos todas essas caracteristicas sociais
que se encontram no corpo desse sujeito, conseguimos confirmar que ha varias identidades
dentro de apenas um individuo. Nesse sentido, se dizemos as caracteristicas de um corpo,
consequentemente percebemos que ha algo dessemelhante que sdo entdo visualizadas como
opostas a isso: “branco/negro”; rico/pobre”, etc.

Essas caracteristicas sdo concentradas e construidas juntamente com corpos
generificados. E como se essas identidades ndo pudessem existir socialmente sem o género,
levando em conta que ha um controle onipresente de uma politica de género entre os corpos,
que acontece tendo como principal objetivo alcangar a apropriacdo de beneficios sociais,
culturais e financeiros diante das relagdes que sdo - por emergéncia - montadas para que
sejam produzidas novas relagdes que terdo o poder de dar seguimento a partir da reproducao

do que ¢ representado para ser e agir no mundo. Louro (2014) salienta que:

Busca-se compreender que a justica, a Igreja, as praticas educativas ou de governo, a
politica, etc. sdo atravessadas pelos géneros: sdo instincias, praticas ou espagos
sociais sdo “generificados” - produzem-se, ou “engendram-se”, a partir das relacdes
de género (mas ndo apenas a partir dessas relagdes, e sim, também, das relacdes de
classe, étnicas, etc) (Louro, 2014, p. 29).

Ha discursos que sdo confeccionados para os corpos sexuados, como os famosos e
polémicos que propagam que ha “coisas de menino” e “coisas de menina”. Para que ndo
calamos em um Vviés acritico sobre as informagdes e praticas relacionadas a essas questoes, ¢
importante fortalecer o porqué da persisténcia que estranha e assusta os outros, que € pensar
as relagdes entre meninos e meninas, homens e mulheres com a énfase ndo essencialista, pois
entende-se que, “Na contemporaneidade, esse corpo que tem sido passivel de modificagdes,
construgdes, reconstrugdes e intervengdes nao € visto nem tomado como um produto final,
pronto e acabado” (Beck e Felipe, 2014, p. 174).

Desse modo, ndo podemos esquecer que o debate concernente as desigualdades
ocasionadas pelos simbolismos de opressdes de género foram incentivados a partir da revolta
de estudiosas feministas, que procuraram langar os debates que compreendiam as situacdes de
género em sua totalidade, levando em conta o contexto social e descartando os ideais que

submetem a invisibilidade das mulheres na sociedade, sendo estes, acompanhados pelo

discurso do determinismo bioldgico que, para os movimentos que o defendiam, entende os
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comportamentos humanos - de homens e mulheres, meninos € meninas - como algo dado por
natureza, sendo, portanto imutaveis e compactuando com uma universalidade violenta (Felipe,

1999).

Tal determinismo serviu muitas vezes para justificar as desigualdades entre ambos, a
partir de suas diferencas fisicas. O que importa, na perspectiva das relagdes de
género, ¢ discutir os processos de construgdo ou formacdo histérica, linguistica e
social, instituidas na formacdo de mulheres ¢ homens, meninas ¢ meninos. Os
Estudos Feministas sempre estiveram preocupados com as relacdes de poder entre
mulheres ¢ homens. A principio, tais estudos procuravam chamar a atengdo para as
condigdes de exploragdo e dominagdo a que as mulheres estavam submetidas
(Felipe, 1999, p. 3).

E tendo isso em vista que podemos dizer que o corpo com caracteristicas do sexo
feminino e masculino nao os limitam, pois sdo criados cddigos que delimitam e detalham
como cada corpo deve se comportar no mundo. E considerando isto que ndo podemos negar
que, quando algum familiar estd esperando um bebé nascer, os responsaveis determinam
como sera a cor do quarto, as roupas, os objetos de banho, e quais serdo os brinquedos que
irdo ter no quarto do bebé. Este corpo, que ainda ndo podemos enxergar, esta sendo construido
por meio das interferéncias na vida de alguém que ainda ndo caminha, ndo fala e que também
ndo sabe o que ele ¢, se ¢ um menino, uma menina, se gosta mais de rosa ou de azul, de
carrinho ou de boneca, este corpo estd sendo educado desde mesmo antes de nascer. Sobre as
cores ¢ ainda incluindo outros tipos de representagdes identitarias, € importante ressaltar que

elas

[...] marcam os corpos — o masculino ¢ o feminino —, ditando regras e prescri¢des
normativas de como se constituir, se portar, se movimentar, de como agir ¢ de como
ser na vivéncia ¢ na constituicdo da identidade de género e também da identidade
sexual” (Filha, 2012, p. 635).

r

De acordo com essa pratica tradicional e que se tornou cultural na sociedade, ¢
possivel vé-la em agdo também no Brasil, ja que parte de uma regulacdo globalizada e que ¢
historicamente fortalecida conforme as mudancgas sociais acontecidas e que acontecem em
seus diferentes contextos historicos. Louro (2022) aponta que entre a existéncia das mais
variadas formas de reconhecer-se como homem e como mulher na sociedade, as informacgdes
para a construgdo desses sujeitos sdao multiplas, em razdo de que a construcdo, sendo
padronizada ou ndo, se constitui a partir das sugestdes, dos antincios que s3o possibilitados
socialmente.

Por causa disso, o ser menina e¢ menino, mulher ¢ homem ndo se resume ao

biolégico, pois se fosse, estariamos argumentando em prol da existéncia de uma visdo
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essencialista sobre 0s corpos, em que seriam vistos como imutaveis, estaticos e fixos diante da
sua existéncia e relagdo com os sujeitos. Ora, concordemos: os corpos - biologicamente
falando - mudam suas fisionomias com o tempo. Um dia somos nenéns, depois bebés,
criangas, pré-adolescentes, adolescentes, adultos e, por fim, nos tornamos idosos e sO
podemos dizer que nos encaixamos em uma dessas fases de desenvolvimento quando somos
ensinados a nos percebermos de tal forma.

Nao podemos ignorar também que, neste processo de evolugao do corpo humano, ha
vivéncias em diversos contextos e realidades que sdo essenciais para a formacdo desses
corpos socialmente. Quando consideramos isso, conseguimos ver que as concepgoes
construtivistas sdo reais, ndo neutras e mutaveis, porque todos os dias aprendemos algo novo
que nos deixardo marcas sobre quem iremos ser, podendo se manifestar um dia depois, ou em
um futuro distante, mas nao serd impossivel enquanto os corpos ainda existirem. Ha dizeres,

99, <

codigos, costumes e marcadores que irdo olhar para vocé e dizer: “vocé ¢ um homem”; “vocé
¢ uma mulher”; “vocé parece um homem em um corpo de mulher”; “vocé parece uma mulher
em um corpo de homem”. Essas expressoes de discursos dizem respeito aos corpos sexuados,
fisicos e bioldgicos, que vivem e se constroem socialmente.

As discussoes acerca das relagdes de género, sexualidade e identidade sdo ainda mais
amplas ao entrarmos em sua andlise a partir dos estudos de Judith Butler que, junto a outras
autoras e autores dos estudos de género, sexualidade e identidade ¢ possivel destacar tal
abrangéncia. Ao se opor ao estruturalismo, a autora compreende 0 sexo como uma constru¢ao
social e cultural, e o género como uma categoria que existe através das performances
vivenciadas pelas relagdes interpessoais dos corpos com esses elementos que entdo passam
por adquirir géneros que surgem. Mas antes de entrarmos nesse topico, penso ser importante,
antes de tudo, apresentar um pouco sobre a sua linha de pensamento desde o0 momento em que
ela trata das questdes de género, a partir daquilo que se compreende como identidade.

Ao se alinhar com as pesquisas de Michel Foucault, Butler (2023) leva ao debate de
“identificacao” de género em torno das questdes politicas e controladora dos corpos, da
sexualidade, do desejo e do género, a partir do enfoque de que por meio desse controle ha
uma parcialidade especifica que defende a ideia de que haver um alguém - um corpo, uma
identidade... - inteligivel, que, portanto, seria um alguém que segue as nog¢des juridicas e
legitima, dessa forma, o que é um corpo inteligivel, coerente, ou nio. E por ai que a autora vai
dizer que ha uma identidade coerente que ¢ imposta aos corpos € que vai além daquilo que se
entende sobre corpo sexuado, sendo a “identidade masculina” a principal referéncia para que

outros individuos se “identifiquem” tendo como base o discurso masculinista de identidade.
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Melhor dizendo, a identidade que ndo ¢ digna de adotar uma identidade coerente,
digna, e inteligivel, ¢ aquela - ou aquelas - que se opdem a identidade masculina, pois sem a
adogao desta, ndo € possivel haver identidade (Butler, 2023). Como se pensar o género a partir
desses “mistérios” envolvidos nos debates nessa tematica? Tendo em vista o que foi posto, e
em concordancia com Butler (2023), ndo ha outra forma de pensarmos a logica imposta aos
sexos por via da visdo de mundo, de sujeito e de gente, masculinista.

As caracterizagOes para outros corpos sexuados nao levam em consideragdo a ilusao
de que o género ¢ destacado conforme a anatomia de cada corpo, mas ainda assim, por esse
viés, um corpo, por causa das suas diferengas anatomicas, biolodgicas, ¢ obrigado a seguir uma
forma masculina de ser, mesmo continuando sendo denominado como: mulher; A
identificacdo do género feminino s6 € possivel, nesse caso, se esse corpo identificado como
inteligivel obtenham as configuracdes que determinam que o corpo pode ser um sujeito, uma
pessoa (Butler, 2023).

Ou seja, para que um corpo seja coerente, ¢ necessario que este adote as
caracterizagoes que justificam a sua coeréncia e as referéncias para avaliar essas justificativas
serdo de ordem masculinista, falocéntrica, andocéntrica, pois apenas um corpo € tido como
flexivel para a dominacdo por essa ordem falocéntrica, que traz para nds a compreensao de
que apenas um género existe (aquele adotado pelo corpo que ¢ flexivel), que é aquele criado
pela propria ordem reguladora do sexo feminino, e que cria o género mulher a partir do que se
entende como racional.

A racionalidade que me refiro ¢ fundamentada nas nog¢des de masculinidade que
possuem influéncia na construg¢do do sexo e do género, por uma tendéncia inflexivel que ¢ a
da perspectiva do masculino e que cria, por meio disso a possibilidade de uma “mulher” se
identificar como mulher. Tendo como pressuposto o entendimento de que o género, em sua
condi¢do bindria, ¢ marcado pelas influéncias da linguagem normativa e controladora que
procura contornar o sexo feminino por intermédio da compreensao masculinista de ser sobre
aquilo que universalmente acabou sendo compreendido como género feminino (Butler, 2023).

Para isso, o corpo sexuado ¢ tido como a principal matéria a ser significada a partir das
suas caracteristicas anatomicas, dai surge a criacdo do género “mulher”, que, devido as
influéncias herdadas de uma politica que procura ditar qual ser ¢ possivel de ser “lido”, ¢ um
género marcado pela linguagem e referéncia de ordem masculina (Butler, 2023).

E ao ir em contramdo da fragilidade que ¢ imposta aos corpos de se verem como
flexiveis apenas para a reproducdo da masculinidade e heterossexualidade compulsoéria, a

autora da um toque especial a essa discussdo quando percebe o género como imprevisivel:
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Nesse sentido, o gé€nero ndo ¢ um substantivo, mas tampouco ¢ um conjunto de
atributos flutuantes, pois vimos que seu efeito substantivo ¢ performativamente
produzido e imposto pelas praticas reguladoras da coeréncia do género.
Consequentemente, o género mostra ser performativo no interior do discurso
herdado da metafisica da substincia — isto é, constituinte da identidade que
supostamente é. Nesse sentido, o género ¢ sempre um feito, ainda que ndo seja obra

de um sujeito tido como preexistente a obra. No desafio de repensar as categorias
do género fora da metafisica da substincia, é mister considerar a relevancia da
afirmagdo de Nietzsche, em Genealogia da moral, de que "ndo ha 'ser' por tras do
fazer, do realizar e do tornar-se; o 'fazedor' ¢ uma mera ficgdo acrescentada a obra —
a obra ¢ tudo". Numa aplicacdo que o proprio Nietzsche ndo teria antecipado ou
aprovado, nés afirmariamos como corolario: ndo ha identidade de género por tras
das expressdes do género; essa identidade é performativamente constituida, pelas
proprias "expressoes" tidas como seus resultados (Butler, 2023, p. 56)

Ao compreender que ha proibicdes de possibilidades de existir outras identidades que
transparecem em formato de “nog¢des juridicas”, como aponta Butler, baseada em Foucault, a
mesma procura defender que ha possibilidades de subversdes inevitdveis diante dos
impedimentos da transcendéncia que leva os corpos a se verem de outras formas possiveis,
como aponta acima ao pdr em destaque a concep¢do de género como expressdes
performativas.

Acho interessante que Butler, para ser mais especifica no que procura exemplificar em
seu livro “Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade”, ainda em dialogo
com estudos de Foucault, torna o debate mais complexo, mas também ainda mais subversivo,
quando ela aponta sobre os modos de temporalidade que discursam sobre as

performatividades que instituem aquilo que se entende por sexo:

Podemos insistir nesse argumento, salientando que "o antes" e "o depois" da lei sdo
modos de temporalidade discursiva e performativamente instituidos, invocados nos
termos de uma estrutura normativa que afirma que a subversdo, a desestabilizacdo
ou o deslocamento exigem uma sexualidade que de algum modo escape das
proibig¢des hegemonicas a pesarem sobre o sexo (Butler, 2023, p. 63).

Ou seja, os corpos agem de formas subversivas o tempo todo, ¢ devido a isso se
tornam opostos ao que determina as leis governantes que discursam sobre como estes devem
se construir - por meio de um discurso biologicista que naturaliza as determinagdes de género
no seu sentido binario - por meio desta cultura hegemdnica sobre os sexos.

E uma explicacdo para esta citacdo anterior, onde ¢ afirmado que essa estrutura
legitimadora dos corpos diz que para que haja a subversdo, a desestabilizacdo e o
deslocamento ¢ preciso que haja uma uma sexualidade que ndo esteja compondo as

conformidades que acomodam a identidade sexual que ¢ hegemdnica na sociedade, e que,



89

para esta cultura, ndo ¢ util, porque nao produz e sdo, portanto, vistos como fora de logica,
fora de coeréncia.

As possibilidades de interpretar uma sexualidade e um género que estejam fora do que
aponta as leis que constroem as moralidades e imoralidades de cada corpo sdo exclusivamente
negadas, nesse caso, ja que apenas a ado¢do de uma identidade masculinista ¢ alcancavel e, se
¢ alcangével, ¢ produtivo. H4&, por meio disso uma “verdade” sobre o sexo que aprovada por
organizacdes que possuem interesse na sexualidade que nos fazem concordar com Weeks

(2022, p. 62):

[...] a definigdo precisa de “verdadeiras™ caracteristicas femininas e masculinas esta
aliada a um novo zelo em definir, nos discursos do judiciario, médico e politico, o
que ¢ “normal” ou “anormal”. De fato, ao definir o que ¢ anormal (uma moga com
evidéncias corporais de masculinidade, neste caso), tornou-se plenamente possivel
definir o que ¢ verdadeiramente normal (uma plena correspondéncia entre corpo e

identidade de género socialmente aceitavel).

Porém, ha as expressdes que fogem do que ¢ solicitado para os corpos sexuados e que
sdo produzidas mesmo que de forma inesperada, e que servem como resultados que podem ser
lidos como o género atuando performance e de forma inquieta, subversiva, e destruidora da
possibilidade de vé-lo como inexoravel. Judith aponta muito bem essa questdo em uma parte

de sua obra, ao se referir a identidade gay e hétero:

A '"presenga" das assim chamadas convengdes heterossexuais nos contextos
homossexuais, bem como a proliferacdo de discursos especificamente gays da
diferenga sexual, como no caso de butch e femme como identidades historicas de
estilo sexual, ndo pode ser explicada como a representacdo quimérica de identidades
originalmente heterossexuais. E tampouco elas podem ser compreendidas como a
insisténcia perniciosa de construtos heterossexistas na sexualidade e na identidade
gays. A repetigdo de construtos heterossexuais nas culturas sexuais gay e hétero bem
pode representar o lugar inevitavel da desnaturalizagao e mobilizagdo das categorias
de género (Butler, 2023, p. 66).

E ainda considerando esses escapes em torno das expressdes sexuais, faz-se possivel
entender as razdes - que operam em torno do sexo - para dizer que ha uma pratica especifica
em volta disso que deve ser apagada da historia, e fazé-la passiva dentro da prépria historia,
que ¢ a pratica subvertente a 16gica da linguagem inteligivel que constitui o que ¢ lido como
possivel de se ler, de compreender, e neste ponto ¢ importante compreendermos as imposi¢des
de condutas sexuais a partir de interesses de uma economia que discursa sobre estas, mas por
meio também de sua repressao possivel através do seu vinculo com a for¢a do poder (Focault,

1998).

Dizer que o sexo ndo ¢ reprimido, ou melhor, dizer que entre sexo e o poder a
relagdo ndo ¢ de repressdo, ocorre o risco de ser apenas um paradoxo estéril. Nao



90

seria somente contrariar uma tese bem aceita. Seria ir de encontro a toda a economia,
a todos os “interesses” discursivos que a sustentam (Focault, 1998, p. 14).

Logo, fica perceptivel que as relacdes de género ndo se desvinculam também das
relagdes de poder, ja que fazem parte de uma organizacao politica que, em concordancia com
os apontados aqui colocados, possuem o poder de criar um género, por meio das
determinagdes do sexo, e controlar esse género através do controle que vai determinando e
significando o sexo, o corpo que compde esse sexo € as praticas que os regulam e que o faz
sempre questionar de si. Concordemos com Jeffrey Weeks ao afirmar que “A sexualidade tem
tanto a ver com nossas crengas, ideologias, € imaginagdes quanto com nosso corpo fisico”
(Weeks, 2022, p. 46). E por isso também as identidades ndo sdo dadas, adotadas por natureza,
mas sim resultados das relagdes que nds, seres humanos, temos por meio das relagdes que

ocorrem em volta da propria natureza:

A conclusdo ¢ inescapavel. Sentimentos e desejos podem estar profundamente
entranhados e podem estruturar as possibilidades individuais. As identidades,
entretanto, podem ser escolhidas, e, no mundo moderno, com sua preocupagdo com
a sexualidade “verdadeira”, a escolha é muitas vezes altamente politica (Weeks,
2022, p. 92).

Sendo assim, podemos dizer que as identidades estdo sempre em “crises’que
perpassam por contradi¢gdes com aquelas outras que sdo inscritas nos corpos tendo como base
a sua composicdo anatdmica, sobre o que diz respeito as identidades sexuais e de género, ja
que fazem parte de atos que escapam da possibilidade de encontrar a concretizagdo de uma
neutralidade politica, visto que esta ¢ uma influéncia pesada para tornar formas de ser e de se
representar hegemonicas na sociedade em que vivemos, que, portanto, ¢ politica.

Para a representagdo de uma identidade poderosa, hegemonica, que seguem as nogdes
identitarias que corpos adquirem ou adotam - ou sdo obrigados a adotar -, a rotula¢do do
nosso corpo por meio da incanséavel fiscalizagdo sobre ele que nos ¢ orientada, ¢ algo
indispensavel em nossas relacdes; as identidades sdo, devido a isso, partes cruciais da vida
sociocultural e econdémica de nossa sociedade que procura legitimar formas universais de
existéncia.

Com o género e a sexualidade ndo ¢ diferente: mesmo antes de um bebé nascer, seu
corpo ja ¢ regulado por influéncia da cultura que antes dele ja existe e que em seu corpo se
impde. Porém, o que Jeffrey Weeks aponta acima ¢ que, mesmo havendo as nocdes de

identidades que s@o impostas em todas as pessoas, essas mesmas pessoas nao deixam de fugir,



91

o tempo todo, das regras controladas pela identidade implementada para todas e todos
existirem conforme a moral de sistemas politicos que regem a sociedade, por exemplo.

Essas contribuigdes tedricas muito nos ajudam a pensar em um seguinte
questionamento: existem meninos € meninas na escola? Como meninas € meninos se
comportam na escola, se ha meninas e meninos dentro da escola? Num sentido em didlogo
com os elementos de género em Judith Butler, que dialoga com a metafisica da substancia e
também pensa o género a partir de seus estudos filosoficos, aponto essas questdes a fim de

reflexdo neste debate.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meninas, meninos, homens, mulheres... ¢ a escola? J4 sabemos que o gé€nero ¢
traduzido e encontrado nos corpos € que, portanto, estes ndo se resumem a biologia, mas
também ¢ encontrado e montado para viver socialmente, havendo, entdo, um cruzamento
entre essas duas vertentes - a bioldgica e a social. E por meio disso que esta subsegdo pensara
as relagoes desses encontros no cotidiano, a fim de refletir na vida das criangas, sobretudo, no
espaco escolar, a partir dos estudos teoricos realizados para a construgdo desta pesquisa em
articulagdo com os dados obtidos através dos encaminhamentos metodologicos.

Pretende-se conversar sobre como a escola monitora e organiza os corpos de
meninos € meninas nos momentos em que frequentam esse ambiente, considerando as
relagdes de género que surgem por intermédio do encontro dessas criangas em seu universo
educativo. Quais comportamentos, simbolos, falas, brincadeiras e etc. sdo praticadas pelas
criangas na escola? Isso reflete quem elas sdo fora dela? Como essas a¢des nos falam que a
construcao de género existe? Essas indagacdes norteara o que estd por vir.

“Meninas € meninos: existe na escola?”’, como assim?! Essa pergunta pode soar
como estranha e assustadora por estarmos a todo momento enxergando as criangas nas ruas,
nas pragas, em casa, nas escolas, entre outros. Nesses diversos espagos podemos encontrar
corpos de meninos e meninas, porém, o que indago, questiona a forma como meninos e
meninas sao vistos na escola pelo ponto de visdo do outro, que consequentemente olhara essas
criangas em acordo com as suas proprias significacdes sobre corpos masculinos e femininos,
ao tempo que pode, por meio desse olhar, estar vendo algo que pode ndo ser, um corpo que
ndo existe de forma singular e subjetiva por parte da crianga, mas sim por parte de quem a
observa, de quem a educa, de quem pretende que esse corpo realmente exista: o corpo
cisheteronormativo.

Sobre isso, € possivel evidenciar um momento da coleta dos dados em que a
coordenadora pedagogica adentra do debate sobre a educagdo das mentes, mas ndao dos
corpos, ao dizer: “Na minha concepg¢do, a escola ndo ensina a ser menino e a ser menina. A
escola ensina a ser um individuo, ser um cidaddo, ser um intelectual, a gente esta em contato
com o conhecimento cientifico sem necessariamente ensinar “o que é ser menina?”, “o que é
ser menino?” [...] " (Eduarda, 2024).

Sera que sdao apenas educandos/as querendo aprender os conteudos de lingua
portuguesa, matematica e brincar nas aulas de educagdo fisica? No interior desse
questionamento localiza-se outros: Meninos € meninas podem ser quem quiser na escola? Se

sim, podem realizar suas vontades livremente, sem ser impedidas pelos professores/as de
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praticar o que lhe da alegria em estar na escola? Caso ndo, elas estdo sendo construidas para
agirem de qual forma? Quando sdo negadas as suas vontades, estdo sendo empurradas para se
espelharem em uma forma de ser especifica?

Tudo isso nos ajudard a refletir sobre como as identidades sdo construidas
socialmente, a partir das relagdes de discriminacdo existentes no cotidiano escolar. Ha
situagdes que aqui podem ser imaginadas: pensemos no contexto da pré-escola, um menino
que pede a professora uma boneca para brincar € o desejo do menino nao ser realizado pela
professora, apos ela responder para ele “isso € brinquedo de menina, quer um carrinho?”. A
atitude também poderia ser outra: a professora poderia se calar e tentar fazer com que a
crianga aceite outro brinquedo que nao fosse a boneca, mas o carrinho.

Foi possivel identificar durante a pesquisa alguns simbolos presentes nas escolas a
partir das imagens que caracterizam as salas de aula, tanto por parte da secretaria da escola, da
prefeitura do municipio e também das professoras. Além, também de uma professora ter
relatado sobre a polémica da generificagio dos brinquedos, criticando o sentimento da
necessidade de adotar um género para situacdes cotidianas que refletem papéis de género e
também para objetos que fazem parte da vida comum das pessoas. A partir da fala de um
colega de trabalho na tentativa de impedir uma crianga de brincar com brinquedos por causa

do seu género, ela diz:

“[...] Ndo tem esse negocio de menino e menina. Mulher dirige carro, entdo

porque que a menina ndo pode brincar de carro?” Nao ¢? E com relagdo ao
carro... foi em relagdo ao boneco, ela falou “Ndo, ndo pode” e eu falei
“Pode sim, um dia ele vai crescer, vai ter um filho e vai cuidar do filho dele.
E se ele escolher brincar de boneca aqui na escola, ele vai brincar [...]".
(Ingrid, 2024).

Nessas situagdes poderiam estar ocorrendo o afastamento dessa crianca em se
identificar como um menino que gosta de brinquedos ditos como “de menina”. Podemos
concordar com Auad (2006) quando ela diz que por meio da apropriacdo dos estudos voltados
para a categoria género ¢ possivel refletir sobre angulos que poderiam passar despercebidos
sem essa instrugdo. Ignorar as diferencas entre meninos € meninas faz parte de um processo
de exclusdo das subjetividades desses sujeitos, e por esse motivo falar sobre género reflete a
desigualdade entre os géneros, ja que ha interesse em criar uma forma certa de ser homem e
mulher na sociedade.

Desse modo, fica evidente também que a familia se configura como um elemento

primordial para a escola pesquisada trabalhar com o que se entende por género. Tanto a
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coordenadora quanto a diretora da escola relataram, na pergunta referente as dificuldades de
se trabalhar a tematica “género” na escola, que o principal medo ¢ de deixar as claras para a
familia de que estdo falando sobre “ousadia” para as criangas e também sobre orientagao
sexual, quando, na verdade, ndo estdo falando sobre isso. Adotar estudos de género, portanto,
se apresenta como um instrumento que possa colaborar com os desafios e possibilidades de
percebermos quais sao de fato as causalidades de falar e de nao falar sobre nas escolas, tanto
para compreender os limites da familia, quanto para serem encontrados os limites da propria
escola em acolher a discussao sobre a tematica.

Foi apresentado em alguns capitulos a resisténcia a ideia sobre a famosa ideologia de
género propaganda por fundamentalistas religiosos, os quais a compreendem como uma
ameca para as criangas, pois, em na visao desse grupo, como ja visto, se trata de ensinar as
criancas a mudarem de género, de sexo, sexualidade, a partir de doutrinacdo que, para eles,
tem objetivo de ensinar as criangas a praticarem o ato sexual... qualquer coisa que remeta a
algo que distoe da cisheternormatividade.

Essa confusdo ndo me parece ser natural da sociedade, concorda, leitor/a? Para
pessoas desse grupo conversador, a escola deve ignorar as relacdes de género, e focar apenas
na ensinagens de conteudos escolares. Hooks (2017), ao falar sobre o eros e o erotismo em
processos pedagdgicos, adentra no foco deste estudo, ao escrever sobre um “desligamento” -
podemos chamar dessa forma -, das individualidades na escola, dando a compreender que
nesse lugar ndo ha oportunidades do alunado dar aten¢do a paixdo na sala de aula, pois esta ¢
vista como ameagadora das normas escolares que sdo todas voltadas para o desenvolvimento
cognitivo de forma pura e “neutra”.

Dado que nao ¢ permitido manifestar cuidados com os outros corpos - nesse caso, na
relagdo entre educadora/o e educando/a -, percebe-se tanto o apagamento de subjetividades do
alunado, quanto dos/as docentes. E em vista disso que a autora diz que “A repressdo e a
negacdo nos possibilitam esquecer e, depois, buscar desesperadamente nos recuperar,
recuperar nossos sentimentos e paixdes, em algum lugar isolado - depois da aula. (Hooks,
2017, p. 254).

Se ha uma norma que deve ser seguida pelos corpos que frequentam a escola, existe,
portanto, um distanciamento dos mesmos na instituicdo. Esse controle expulsa as liberdades,
vontades e até mesmo decisdes desses sujeitos que convivem ao redor dela.

Por outro lado, Filha (2012) confirma essa oOtica na infancia ao dizer que as criangas
nem sempre sdo bem ouvidas por parte dos adultos, uma vez que muitas de suas falas sdo

ignoradas por parte de seus pais e desta forma sdo impedidas de conversarem sobre as suas
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curiosidades. Essa perspectiva ¢ semelhante a concepcdo de infincia e de crianca que
historicamente prevaleceu, a qual considerava-as como mini adultos. “A investigagdo sobre a
infancia foi, durante varias décadas, influenciada por um viés adultocéntrico, pois tinha como
referencial a pessoa adulta” (Filha, 2012, p. 630).

A familia esperava dos pequenos/as um amparo quanto ao trabalho em tarefas como
cagas, pescas, plantacdo de alimentos e etc, a fim de que as mesmas pudessem contribuir na
renda da casa. Dessa forma percebe-se que a formagdo das criangas eram arrumadas por
pessoas que se viam no poder de controlar esses corpos, que provavelmente eram vistos como
doceis. Por outro lado, a autora ndo se reduz na relacdo da familia com as criancas pequenas,

e, ao falar das instituigdes educacionais, coloca que

[...] até mesmo nesse espaco, outras negociacdes sdo produzidas, pois nem sempre é
pertinente dizer tudo, nem em qualquer lugar. Nesse processo, ha possibilidades de
controle, selegdo, organizagdo, mas também de resisténcias e¢ de novas
possibilidades (Filha, 2012, p. 629-630).

Ou seja, em outras palavras poderiamos compreender essa citagdo pelo ponto de vista
que parte do entendimento de que as escolas podem reproduzir a discriminagao a diversidade
de género também, e por essa via concebe-se que a escola pode também estar preocupada em
vigiar corpos de meninos € meninas ndo apenas como importantes de estarem nas salas de
aula, mas os compreendendo de uma forma ampla, que vai além da avaliagdo das atividades
do livro didatico, de testes e provas. Isto quer dizer que, professoras e professores podem estar
atentos em como meninas € meninos agem conforme falam, andam e conseguem ir além
disso: quais sdo as suas escolhas, seus gostos e tudo que os remeta na forma de estar no
mundo que as criangas se sentem bem.

Nesse processo de intervengdo as atitudes e preferéncias infantis outras formas de se
comportar, ser e agir estdo surgindo como portas para que essas criancas desenvolvam novos
gostos e novas escolhas por outra forma de ser, que ndo aquela que espontaneamente foi
afastada de si mesma socialmente. Meninos podem ser educados para agirem “como menino”
e meninas podem ser educadas para se expressarem ‘“como meninas”. Essa pratica pode
descrever que concepgao de ser humano a escola pretende educar.

Sugerindo que isto revela a presenca de uma cultura que prega formas especificas de
socializagdo de comportamentos para determinados sujeitos, causando, com base nisso,
problemadticas polémicas entre as pessoas que sdo impactadas com escolhas de um grupo
dominante que pensa, cria, instala e assim estrutura as condi¢des necessarias para agir em

diversos meios, vejamos como isso acontece no ambito escolar.
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Daniela Auad, autora do livro “Educar meninas e meninos: relagdes de género na
escola”, ao dissertar sobre atividades mistas (com meninas € meninos) em que demonstram
posturas de desigualdade entre esses dois gé€neros apresenta, de forma nitida, como a
educagdo das criangas deve ser algo essencial para o desenvolvimento delas: ao expor um
momento em que as educandas e educandos de uma escola em que ela pesquisou
(referenciada pelo nome ficticio: Escola do Caminho), brincavam de “Menino pega menina” e

“Menina pega menino”, a famosa brincadeira conhecida como “pega-pega’:

Algumas meninas, mesmo depois de pegas, continuavam sendo perseguidas e tendo
os cabelos puxados. Em determinado dia de observacdo, pude notar uma das
meninas da terceira série quase aos prantos sendo perseguida sem, contudo, sair da
brincadeira ou pedir ajuda de algum adulto. Resolvi perguntar para os meninos,
neste dia, porque eles perseguiam especialmente aquela menina e ndo paravam de
puxar os seus cabelos. Um dos meninos, colega de classe da menina, respondeu que
“mulher tinha mesmo que apanhar” e que “se ela quisesse que eles ndo puxassem o
cabelo dela que fosse para escola com ele (o cabelo) preso” (Auad, 2006, p. 49-50).

Quando a escola ndo problematiza as aptidoes das criangas e os padroes de género em
um espaco que a demanda - educar - precisa ser concretizada em minimos detalhes que
refletem grandes coisas, como nota-se, elas poderao se tornar maiores em torno do mundo em
que vivemos, levando em conta que esses padrdes sdo predominantes na sociedade. Dar
significagcdo ao que um corpo masculino deve ser (agressivo, bagunceiro, desorganizado, nao
deve chorar e etc), bem como para o feminino (ser calma, organizada, sentimental e etc)
simboliza a constru¢do de mulheres e homens a partir de tais papéis de género que sao
designados para cada um/a. Meninos machistas, mulheres submissas. Essa ¢ a realidade que
contempla a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira.

Como vimos, ndo apenas a questdo de género aparece no momento em que 0s meninos
estavam puxando o cabelo da menina, mas também o racismo aparece nesse encontro que
marca a superioridade do corpo masculino sobre o feminino. Esses encontros sinalizam as
variadas identidades que um sujeito pode ser detectado e classificado, podendo ter vantagens
ou desvantagens sobre tais caracteristicas fisicas, sociais € econdmicas. Ai encontramos a
resposta: meninos € meninas existem na escola em sua diversidade, mas a escola pode apagar
as maneiras diversas que as criangas apresentam para educadores/as nas possiveis dindmicas
que a institui¢do escolar lhes convocam a participar. Talvez, agora, possamos modificar a
pergunta para: Identidade e diferenca: existe na escola?

Ao refor¢ar moldes que refletem a forma de ser menina e menino, mulher ¢ homem

nas relagdes em sociedade, avista-se que essas imposicOes de padrdes que envolvem a
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percepcao exigida sobre o olhar dos sujeitos sobre si mesmos, ditam sobre as diferengas que
existem e as identidades que possam surgir a partir delas. Quando algo ¢ imposto, ou seja,
obrigatorio, com essas imposi¢des, estando prevalecidas, consequentemente surgird efeitos
simbolicos que marcam os corpos € que surgem através da socializacdo do que esta sendo tido
como norma, e, ainda, sendo norma, ndo deve ser transgredida, mas praticamente interpretada

como uma lei.

As identidades sdo fabricadas por meio da marcacgdo da diferenca. Essa marcacdo da
diferenca ocorre tanto por meio de sistemas simbolicos de representacdo quanto por
meio de formas de exclusdo social.” A identidade, pois, ndo ¢ o oposto da diferenca:
a identidade depende da diferengca (Woodward, 2000, p. 40)

Se a identidade, portanto, depende da diferenca, como entdo essa diferenga pode ser
percebida nas relacdes com o todo social? Nas secOes anteriores algumas situagdes puderam
ser analisadas para obtermos um melhor entendimento sobre questdes que voltassem para a
compreensdo da categoria desta pesquisa e que também serve como referéncia para o assunto
aqui em foco, que também nao foge do conceito género. Porém, para fortalecer um pouco
mais sobre, imaginemos uma outra relacdo, em outro contexto, a fim de compreender como a
diferenca cria a identidade e como a identidade ¢ marcada pela diferenca.

A identidade afirma aquilo o que ela ¢, sendo portanto, quase que tida como algo fixo
e determinado, que ndo muda, mas utiliza-se de afirmagdes “autoritarias” para fortalecer o
sujeito que esta dizendo que ¢, com o que se identifica, Silva (2000). Com isso, o autor
exemplifica que, quando alguém se enxerga como uma pessoa negra, simplesmente podera
dizer “sou negra/o”, assim como acontece quando uma pessoa homossexual pode dizer “sou
homossexual”. Isso acontece com as mais diversas outras individualidades que perpassam
pela diferenga e que, portanto, chegam a serem compreendidas como individualidades
fabricantes de identidades por meio dessas distingdes que parecem ser tdo naturais nas
relagdes com as pessoas e até mesmo com a natureza.

Por essa logica, como a gente consegue captar a diferenga? Ora, se ela ¢
imprescindivel para o surgimento de novas identidades, existe, entdo, antes de uma identidade
ser criada, entendida, significada. Para que isso ocorra, a diferenca precisa ser avistada, vista e
marcada pelos olhares que a cercam. Isso da a entender que, quando alguém se vé como
negro, homossexual, mulher, humano, ¢ porque ha uma separagdo que torna possivel que um
processo de diferenciacdo seja assumido quando ha uma identificagcdo que se distingue de um
corpo que até entdo aparentava ser igual, em comparagdo com o outro que afirmou ser algo

que os demais ndo s3o. E por isso que, quando afirma-se uma identidade, uma outra esta
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sendo distanciada. Nao ¢ a toa que quando alguém diz “sou branco/a”, estd dizendo que ela
nao € negro/a, preto/a, pardo/a e nem indigena. Nessa categoria, apenas uma prevalece como
imperante na sociedade, intervindo, por consequéncia, nos corpos ainda que possam ser
misturadas em um unico.

Entender um corpo como fixo, as identidades como fixas, é cair em essencialismos,
pois consideram-as como isenta de transformacdes, e dessa forma o ndo essencialismo se
coloca em oposicdo a essa, por prestar aten¢ao nas possibilidades das diferengas, podendo
vé-las pelo interior da criticidade, a partir de questionamentos possiveis sobre as mesmas,
Woodward (2000). Quando contestadas, as identidades e as diferengas constroem e
transformam realidades cruéis, que excluem tudo o que ndo deve ser elogiado como belo;
“normal”, por serem vistas como “desviantes” das normas que ditam e produzem a identidade.

E na base dessa discussdo que se contrapde ao essencialismo, que é possivel perceber
uma politica de identidade®, que, junto aos movimentos sociais, entende esse campo como
relevante para pensar questdes culturais. As organizagdes politicas e populares tém
fundamental importdncia no que concerne a constru¢do de uma sociedade em que uma
pedagogia da diferenga’ seja centralizada e posicionada contra grupos que excluem e oprimem
a diversidade sexual e de género no Brasil, por ndo se conformarem com as violéncias
também produzidas e que o sistema capitalista ganha destaque por entender que um jeito
especifico de ser e estar no mundo seja 1til ao lucro que mantém o andamento e “avango” do
lucro de quem compactua com essa concep¢ao que entende que os corpos devem andar

conforme o controle de apenas uma identidade em todos os ambitos.

* No livro “Identidade e diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais”, organizado por Tomaz Tadeu da Silva,
que trazduz escritos de Stuart Hall e Kathryn Woodward. No capitulo intitulado “Identidade e diferenga : uma
introdugdo tedrica e conceitual”, escrito pela Woodward, ¢ citada a politica de identidade, que “[...] concentra-se
em afirmar a identidade cultural das pessoas que pertencem a um determinado grupo oprimido ou
marginalizado” (Woodward, 2000, p.34)

5 Para (Silva, 2000, p.101) a chamada pedagogia da diferenca significa *’[...] precisamente “diferenga”: educar
significa introduzir a cunha da diferenca em um mundo que sem ela se limitaria a reproduzir o mesmo € o
idéntico, um mundo parado, um mundo morto.”
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APENDICE A — Roteiros de Entrevistas

Parte I - Perguntas utilizadas para intermediar o didlogo com a direcido e coordenacio:

1. O que vocé entende por género?

2. Para vocé, as relagdes de género aparecem na escola? Se sim, como? (Caso “nao”,
porque?)

3. Como a coordenagdo pedagogica orienta os trabalhos sobre esse assunto?

4. Quais as principais dificuldades encontradas em orientar trabalhos sobre
diversidade de género nas escolas?

5. Na sua opinido, quais as contribui¢des da escola no ensino do ser “meninos” e ser
“meninas’?

6. Na sua opinido, quais as diferencgas entre meninos e meninas?

7. Como o curriculo escolar contribui com isso?

8. Na sua opinido, qual o papel da familia nesse assunto?

9. Na sua opinido, qual o papel do Estado nesse assunto?.

Parte II - Perguntas Perguntas utilizadas para intermediar o dialogo com as
professoras:

1. O que vocé entende por género?

2. Para vocé, as relacdes de género aparecem na escola? (Caso responda “Sim”:
Como?) (Caso “ndo”, por qué?)

3. Na escola em que vocé trabalha existe a divisdo entre “coisa de menino” e “coisa
de menina”?

4. Se sim, o que vocé acha disso? E Como vocé reage (ou age) a 1ss0?

5. Como ¢ proposto o trabalho sobre a diversidade de género na escola em que vocé
trabalha? Quais as principais dificuldades encontradas nesse trabalho?

6. Como ¢ trabalhada as diferencas de género quando, por exemplo, uma crianca
apresenta comportamentos diferentes ao do género que aparentemente se apresenta? Exemplo:
menino com formas e preferéncias mais feminilizadas ou meninas com formas
masculinizadas?

7. Na escola existe alguma crianca que passa por essa situacao?

8. Na sua opinido, quais as diferengas entre meninos € meninas?
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9. Na sua opinido, o que fazer, enquanto professora(o), com essas diferengas? Quais
sdo as possibilidades?
10. Na sua opinido, qual o papel da familia nesse assunto?

11. Na sua opinido, qual o papel do Estado nesse assunto?



