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RESUMO

Norteado pelas discussdes sobre mecanismos de disciplinamento,
particularmente, as discussdes propostas por Foucault, este trabalho teve como
objetivo compreender como os alunos de uma escola publica percebem a
relacdo entre mecanismos de disciplinamento e aprendizagem, além de
identificar como sdo definidos e organizados os mecanismos disciplinares da
escola e analisar a acdo desses mecanismos na pratica do cotidiano escolar.
Para tanto, no percurso metodolégico adotamos uma pesquisa de natureza
qualitativa e abordagem interpretativa que foi realizada com alunos do terceiro
ano do ensino fundamental de uma escola publica. Como instrumento de coleta
de dados recorremos a analise documental do regimento interno da escola e do
projeto politico pedagogico (PPP), bem como a um grupo focal composto por oito
alunos regularmente matriculados na escola pesquisada. Com relacdo a analise
documental, os resultados indicaram que a escola adota mecanismos
disciplinares que séo definidos no ambito do sistema publico estadual e que a
mesma institui esses mecanismos como praticas no cotidiano escolar. No que
diz respeito ao grupo focal, os alunos percebem a disciplina como necessaria
para a promocdo da harmonia em sala de aula. Todavia, destacam que o
excesso da disciplina colabora para tornar o ambiente escolar opressor e
limitante. Os dados também revelaram que os alunos ndo consideram a
disciplina como um fator promotor da aprendizagem, indicando a necessidade
de praticas mais humanizadas e flexiveis. Neste sentido, considerando a escola
publica como o futuro campo de trabalho dos licenciandos, torna-se relevante
discutir esse tema durante o percurso formativo de professores como um aspecto
importante a ser enfrentado na luta em prol da melhoria da qualidade da
educacéao.

Palavras-chave: Mecanismos de Disciplinamento; Escola; Disciplina.



JESUS, Luan Andrade. DISCIPLINARY MECHANISMS: THE SCHOOL AS A
SPACE FOR CONTROL AND DISCIPLINARIZATION OF BODIES. Monograph
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ABSTRACT

Guided by discussions on disciplining mechanisms, particularly the discussions
proposed by Foucault, this work aimed to understand how students in a public
school perceive the relationship between disciplining mechanisms and learning,
in addition to identifying how disciplinary mechanisms are defined and organized.
the school and analyze the action of these mechanisms in the practice of
everyday school life. Therefore, in the methodological path, we adopted a
qualitative research with an interpretive approach that was carried out with
students in the third year of elementary school in a public school. As a data
collection instrument, we resorted to document analysis of the school's internal
regulations and the pedagogical political project (PPP), as well as a focus group
composed of eight students regularly enrolled in the researched school.
Regarding the document analysis, the results indicated that the school adopts
disciplinary mechanisms that are defined within the state public system and that
it institutes these mechanisms as practices in everyday school life. With regard
to the focus group, students perceive discipline as necessary to promote harmony
in the classroom. However, they emphasize that the excess of discipline
collaborates to make the school environment oppressive and limiting. The data
also revealed that students do not consider the discipline as a factor that
promotes learning, indicating the need for more humanized and flexible practices.
In this sense, considering the public school as the future field of work for
undergraduates, it becomes relevant to discuss this topic during the training
course of teachers as an important aspect to be faced in the struggle to improve
the quality of education.

Key-words: Disciplinary Mechanisms; School; Discipline.
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1. INTRODUCAO

Durante toda a nossa vida aprendemos a viver em um mundo rodeado de
regras e regulamentos que vao nos direcionando a um caminho “correto” a ser
seguido e qualquer comportamento que fuja desse destino € caracterizado como
uma manifestacéo desobediente, infratora e anormal. Segundo Foucault (2014),
a “disciplin@a” concebe um mecanismo muito eficaz na normalizacdo e
padronizacdo desses comportamentos a fim de adequar os individuos em
sistemas regidos pelo poder, controle e adestramentos. Dessa forma, produzem
corpos capazes de serem domesticados, fazendo assim esse sistema funcionar
de forma correta aos olhos de quem o impde.

Esses mecanismos de controle e poder sdo denominados por Foucault
como “praticas disciplinares”, percebidas como formas de normalizacdo que
reforcam o poder sobre o comportamento. O ambiente escolar, por exemplo, se
apresenta como um lugar rodeado de normas e padrdes que nos fazem refletir
acerca da nossa profissdo e repensar sob a ética de que tipo de individuos
gueremos formar: se aqueles que criticam e lutam contra uma sociedade
controladora, ou aqueles domesticados que, na melhor das hip6teses, ndo se
sentem incomodados perante uma norma que de alguma forma os desagrada?
Situagbes como essas nos fazem pensar sobre o nosso papel enquanto
educador/professor e, para além disso, nos direciona para uma discussao critica
guanto a funcéo social da escola.

Outra reflexdo que o educador/professor precisa estar atento e que pode
facilitar a compreensao sobre mecanismos de disciplinamento, sdo 0s espacos
pandpticos. O pandptico! favorece uma vigilancia muitas vezes subjetiva, que
permite a coordenacdo e o controle dos individuos, tornando-se mais
obedientes. A ideia principal desses espacos ainda continua normalizadora,
entretanto, cada vez mais, a disciplina vai se tornando eficaz na modelagem dos

comportamentos. Esses espacos dao subsidios para que as manifestacfes de

1 Um pandptico é uma construgdo cujo design é pensado para estrategicamente observar a
totalidade da sua superficie interior a partir de um ponto especifico, facilitando, assim, o
controle daqueles que se encontram dentro do edificio
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poder e controle sejam executadas. Assim sendo, 0 espaco escolar precisa ser
propicio para a realizacdo desse disciplinamento, um espagco que seja
desenvolvido e pensado para que os individuos sejam vigiados desde a saida
para o intervalo (controlado por sinais), ou nas filas juntamente com as divisdes
das classes ou turmas. Portanto, a escola torna-se “(...) um espaco fechado,
recortado, vigiado em todos os seus pontos, onde os individuos estdo inseridos
no lugar fisico onde os menores movimentos sédo controlados e onde todos o0s
acontecimentos sao registrados (...)” (FOUCAULT 2014, p 192).

Por meio de pesquisas histdricas e inovadoras, Foucault percebeu no
ambiente escolar uma situacéo de ordem, adestramento e punic¢éo, atitudes que
possuem o objetivo de formar individuos alienados, caracterizado como objeto
capazes de serem moldados e influenciados, para que ndo fujam das leis
impostas pelo Estado, bem como das estruturas de poder que se institui
cotidianamente na realidade social, ou 0 que Foucault denomina de micropoder.

Para o autor, por meio das escolas

[...] nasce uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o
aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicéo,
mas a formagédo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna
tanto mais obediente quanto é mais util, e inversamente. (FOUCAULT,
p.119).

Embora as anadlises de Foucault nos remetam a uma reflexdo sobre a
educacdo na Franca, ndo podemos negar que ha uma similaridade com o
sistema educacional brasileiro: o controle com base no poder e no
disciplinamento. Atualmente, no Brasil, ha um modelo estabelecido na educacéo
que, se analisarmos atentamente, observaremos fragmentos que Vvém
perpassando historicamente ao longo do tempo.

Durante um longo periodo, percebemos uma educacao que tem na figura
do professor a sua centralidade e que vé a aprendizagem como decorréncia da
memorizacao e do controle externo. Nesse contexto se sobressai a visdo de que
o aluno deveria ser moldado, controlado. Para isso, Libaneo (1990) sugere uma
reflexdo sobre as chamadas “tendéncias pedagodgicas” dividindo-as em duas
linhas principais: as tendéncias liberais e as progressistas. As tendéncias liberais
direcionam a formacado do aluno para atuar em papéis sociais, ocasionando em
uma necessidade de adaptacédo aos valores e regras estabelecidos por uma

sociedade em que prevalece a divisdo de classes. Ja as tendéncias
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progressistas baseiam-se na formacgdo critica acerca da realidade social,
enfatizando a fun¢éo do sujeito como o construtor da propria realidade. O aluno
agui é orientado para uma discussao voltada aos fatos histérico-sociais que
viabilizam um pensamento auténomo e critico para enfrentar a opressao e 0s
controles advindos de um sistema capitalista e controlador.

Entretanto, em termos do espago em que os alunos ocupam na escola e
do controle das suas acbes, serda que as mudancas que deveriam advir
ancoradas nessa segunda concepcéo sao efetivas? Diante de fatos recentes que
temos visto na midia brasileira, talvez possamos inferir que essa questao esta
longe de ser consensual. Um exemplo disso, é crescimento, no Brasil, do debate
em torno da militarizacdo das escolas brasileiras, enquanto um projeto
governamental, que defende a disciplina e o controle dos estudantes como a
chave para a melhoria no aprendizado e no ambiente escolar.

Ainda com relagdo ao tema, podemos considerar a situacéo recente do
Brasil que tem implementado a criagcdo de militarizacdo de algumas escolas
publicas, tendo como principal objetivo conter a indisciplina e a violéncia na
escola e, indiretamente, melhorar a aprendizagem dos alunos. Todavia, 0 que
precisamos nos perguntar é sobre o0 custo que esse mecanismo de
disciplinamento nos causara, ndo um custo monetario, mas sim da liberdade que
tira em sua maior parte a autonomia do estudante. O fato é que a implementacéo
desse modelo militarizado nas escolas traz uma série de regras e tratam os
estudantes como sujeitos a serem controlados em seu pensar e fazer em seu
cotidiano na escola.

Um exemplo desse controle sobre os jovens, podemos vislumbrar no que
aconteceu em um colégio na cidade de Goias, a 130 km da Capital Goiania, em
que se abriu um inquérito para apurar uma revista intima feita em cerca de 40
alunos e alunas com faixa etarias de quatorze anos. Esses alunos tiveram que
ficar nus para que oficiais da policia militar (PM) pudessem inspeciona-los?.

Acdes como essas sO aumentam a necessidade de uma reflexdo mais critica

2 A matéria foi publicada no site Brasil247 e apés o ocorrido o Mistério Publico foi procurado
pelos pais dos alunos e ap0s acionar o conselho tutelar a Policia Militar afastou o diretor e dois
PMs. BRASIL, 247. Alunos de escola militar sdo forcados a ficar nus para revista.
Disponivel em: < https://www.brasil247.com/brasil/alunos-de-escola-militar-sao-forcados-a-
ficar-nus-para-revista Acesso em 16/abril/2021



https://www.brasil247.com/brasil/alunos-de-escola-militar-sao-forcados-a-ficar-nus-para-revista
https://www.brasil247.com/brasil/alunos-de-escola-militar-sao-forcados-a-ficar-nus-para-revista
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acerca desse controle e disciplinamento existente na sociedade, uma vez que a
ideia de disciplina aparece, muitas vezes, na mentalidade dos professores, das
escolas e da familia como uma maneira eficaz de se obter bons resultados
escolares. Filmes como: “A sociedade dos poetas mortos” (1989) e “Como
estrelas na Terra” (2007) criticam essa visdo de que quanto mais disciplina e
mais rigor no controle dos estudantes e das suas ac¢les, melhor serq os
resultados e o desempenho desses estudantes. No primeiro filme com um
professor que mobiliza os alunos para pensar e reagir a disciplina imposta, e no
outro, um professor que é criticado por um trabalho em que ele tenta romper
essa relagao entre disciplina e aprendizagem.

Nas praticas de estagio, bem como nos discursos de professores e
estagiarios, essa problematica também se expressa de forma recorrente. Nesse
caso, podemos observar, cotidianamente, uma relacdo entre 0 menino danado
e 0 menino que nao se encaixa, sendo esses comportamentos fortemente
ligados com a sua aprendizagem. Como esses estudantes vivem esses
julgamentos? Como a escola se estrutura em torno disso? E qual a visdo da
escola acerca da relagéo de disciplina com o desempenho dos estudantes? S&o
guestdes que pretendemos discutir neste estudo.

Ao referirmos, anteriormente, a questdo da militarizacdo de algumas
escolas brasileiras, queremos destacar que esse ndo serd o tema central de
nosso estudo, mas que foi nosso interesse problematizar sobre o sentido da
organizacdo da escola frente a essa ideia, ja que a militarizacdo ndo é pensada
para ser implementada para os professores, mas sim para a gestado da escola e
para a efetivacdo de seus processos de controle. E o que significa militarizar a
gestdo da escola? Significa militarizar o centro do controle, de onde partem as
ordens, os valores e 0s deveres que séo estabelecidos para reger a instituicao.

A ideia da disciplina militar foi muito bem abordada por Foucault (2014)
em seu livro Vigiar e Punir, quando o autor mostra como as escolas incorporam
a rotina militar em seu espaco. Isso foi aos poucos se traduzindo em regras que
os alunos precisam seguir, tais como: hora para beber agua, hora para entrar e
sair da sala. Dessa forma, a organizacao dos processos coletivos que se dao na
escola foi instituida sem a participacéo dos sujeitos que comp&em a comunidade
escolar e podera colaborar para que o aluno tenha sua autonomia e liberdade

cada vez mais lesada, ocasionando em comportamentos individuais alienados e
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padronizados, ou resisténcia ao que estd posto. Diante disso, o foco dessa
pesquisa ndo é estabelecer uma analise critica acerca da influéncia politica na
educacdo, mas sim, compreender como essas manifestacbes de poder se
institucionalizam no cotidiano das escolas, produzindo comportamentos que
acabam por contribuir para um sistema educacional rigido e controlador.

Logo, € a seguinte a questdo central que conduzira a pesquisa que
estamos propondo: Como sao definidos os mecanismos de disciplinamento
presentes em uma escola publica de Cruz das Almas - BA e como é percebida
a relacdo entre eles e os processos de aprendizagem na concepgado de
estudantes?

Frente ao exposto, o presente estudo buscou discutir a relacdo que se
estabelece entre os mecanismos de disciplinamento e o processo de
aprendizagem baseando-se nas concepc¢des dos estudantes.

Entendemos que s&o muitas as tentativas de controle que surgem e que
marcam o ambiente escolar, porém, pouco se discute acerca dessa tematica ao
longo do processo de formacéo de professores, e boa parte dos licenciados
acabam reproduzindo esse comportamento controlador e, muitas vezes,
opressor. Em funcéo disso € que entendemos esse debate como relevante, pois
€ caracterizado como um tema que precisa ser muito bem analisado ja que essas
constantes relacbes de poder sdo incessantemente reproduzidas nesses
espacos educacionais

O interesse por essa tematica nasceu durante o componente curricular de
Sociologia e Antropologia da Educac¢éo, componente obrigatério para o curso de
Licenciatura em Biologia da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia,
guando desenvolvemos, em fevereiro de 2018, uma pesquisa de campo com
estudantes do Ensino Médio (EM) da rede publica estadual de ensino do
municipio de Cruz das Almas - BA e de algumas escolas privadas. Durante a
pesquisa, aplicamos questionarios para os estudantes e por meio da coleta de
dados verificamos que a maioria deles respondeu que a disciplina é importante
uma vez que a falta dela faz com que os alunos tenham comportamentos
desarmonizados e que isso atrapalhava o desenvolvimento das aulas.

Foi obtido um total de 109 questionarios respondidos por esses alunos,
sendo que 57 pertenciam a rede privada e 52 a rede publica, com idades de 16

a 20 anos. Dos 57 estudantes da rede privada, 28 eram do sexo masculino e 29
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do sexo feminino. Dos 52 estudantes da rede publica, 23 eram do sexo
masculino e 29 do feminino, isso totalizou 51 homens e 58 mulheres
qguestionados. Em consideracdo ao que foi perguntado para os estudantes, a
primeira questao indagou se durante as aulas os professores exigiam a formacao
de fileira das carteiras. Na segunda, perguntou-se sobre a percepcao da
presenca de supervisdo nos corredores das escolas. Na terceira pergunta
guestionou-se se havia supervisdo em relacdo ao uso do uniforme escolar. A
altima questdo foi referida a existéncia de adverténcias causadas por
descumprimento de horarios. As trés ultimas perguntas foram discursivas, sendo
gue na primeira o estudante deveria relatar sua percepcao sobre as relacbes de
poder entre professores e alunos existentes em sua escola. A pendltima
pergunta era a respeito de como ele via a disciplina usada em sala de aula pelos
professores e em como isso poderia favorecer ou dificultar o aprendizado.
Finalmente, na Ultima pergunta do questionario, os estudantes expressavam sua
opinido sobre como as relacfes de poder em sua escola poderiam interferir ou
nao nas suas expectativas apdés a formacdo no ensino médio. Ao final do
trabalho, concluimos que a maioria dos alunos questionados, respondeu que as
relacdes de poder existentes na escola, de alguma forma, influenciariam em suas
expectativas.

Os dados analisados produziram uma certa curiosidade em investigar
mais a fundo essas relacbes de poder e em saber como as mesmas Sao
desenvolvidas e estabelecidas no ambiente escolar. Foi entdo que comecei a
direcionar a minha linha de pesquisa para essa tematica. Acredito a discussao
de Foucault acerca do disciplinamento, do vigiar e punir, e sobre como esses
mecanismos que “asseguram” o controle dos corpos, € muito valida para o
ambito da educacdo, uma vez que é na escola que deveriamos desenvolver a
criticidade com relacdo ao nosso olhar sobre o mundo e sobre nés mesmos.
Dessa forma, estudar e compreender como esses mecanismos de
disciplinamento vao influenciar nas expectativas dos estudantes, bem como no
seu comportamento, nos garante um certo ganho para o campo da educacéo, ja
gue essa tematica nos remete a uma autocritica para analisar se 0S N0Ss0s
métodos, aplicados no processo de ensino-aprendizagem, estao contribuindo
para fortalecer essa linha “opressora” ou se estamos conseguindo realizar o

nosso trabalho enquanto professor de maneira critica e reflexiva, ajudando os
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nossos alunos a se desenvolver cada vez mais como mentes livres e pensantes
e Nndo como mentes aprisionadas a um sistema controlador, regido pela vigilancia
e punicao.

Nesse contexto, surgiram indagacfes que buscavam averiguar como 0S
professores, alunos e gestores percebiam e agiam sob essa viséo disciplinar e
controladora.

Ao propor esse estudo acreditamos que este possa contribuir para o
debate sobre a importancia de fomentar um ensino mais critico e menos
controlador, mais social e menos opressor.

Dadas essas consideracdes, essa pesquisa teve como objetivo geral
compreender como o0s estudantes de uma escola publica convivem com os
mecanismos de disciplinamento e como percebem a relacdo desses
mecanismos com a aprendizagem. E como objetivos especificos a pesquisa
buscou: (a) identificar como sao definidos e organizados 0s mecanismos
disciplinares da escola; (b) identificar as concepc¢des de alunos da escola publica
investigada sobre disciplina; (c) compreender como os alunos percebem os
mecanismos de disciplinamento existentes na escola e como 0s mesmos sao
colocados em prética; (d) analisar a concepcao dos alunos acerca do que eles
pensam sobre a relacéo entre disciplina e aprendizagem.

Para apresentar o estudo, organizamos este trabalho em sete capitulos.
Assim, inicialmente, na introducdo foram elencadas as questbes que
mobilizaram o presente estudo, a justificativa e os objetivos. No segundo, terceiro
e quarto capitulos tratamos da parte tedrica, sendo que no capitulo dois,
intitulado: “A disciplina como controle dos corpos e dos comportamentos sociais:
um olhar a partir de Foucault”, focamos na discusséo acerca do controle que &
estabelecido através de relacdes de poder que dao origem a mecanismos de
disciplinamento das mais variadas manifestagcdes sociais do sujeito. Nesse
aspecto, destacamos o papel do disciplinamento na construgao dessa relagéo
de poder que se constitui como uma verdadeira rede social em que, a0 mesmo
tempo, os atores sdo sujeitos ativos e/ou passivos no exercicio cotidiano do
poder. No capitulo trés “Exame, avaliacdo e disciplina como condicdo para
aprendizagem: sera essa uma relacdo realmente necessaria?”, analisamos
diferentes perspectivas tedricas sobre a relacdo entre os referidos mecanismos

de disciplinamento e aprendizagem, mostrando que essas perspectivas sdo
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institucionalizadas através de documentos oficiais da escola e que essa
institucionalizagcdo € incorporada na vida de estudantes e professores
corroborando com as posicées hegemonicas de determinados grupos no poder.
Ja no capitulo quatro “Disciplina/Indisciplina na escola: Sera a escola uma
prisdo?”, propomos discutir de que modo os alunos percebem e reagem aos
mecanismos de disciplinamento e como essa relacdo de poder no ambiente
escolar colabora para a visdo de escola como sendo um ambiente engaiolado e
individualizado. No capitulo quinto € exposta a metodologia da pesquisa, sua
caracterizacao, sujeitos da pesquisa e a forma de andlise dos dados coletados.
O sexto capitulo traz os resultados dos dados obtidos e a sua discusséo.
Finalizando, apresentamos as consideracfes finais sobre os achados da

pesquisa.
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2. A DISCIPLINA COMO CONTROLE DOS CORPOS E DOS
COMPORTAMENTOS SOCIAIS: UM OLHAR A PARTIR DE
FOUCAULT.

Michel Foucault (1991) diz que a disciplina nasce com o objetivo de
coordenar, categorizar e distribuir os individuos em um determinado espaco,
correlacionada com a ideologia do controle e do poder hierarquizados.
Historicamente, até os dias atuais, sempre estivemos inseridos em contextos de
poder articulados as relagbes entre o Estado e a Sociedade, norteadas por
interesses politicos que vao definir o sentido dessa “dependéncia”.

Weber (1919) explica que a politica ndo esta relacionada apenas com o
Estado, o autor enfatiza que a politica e suas manifestacdes estao inseridas nas
variadas ag¢0es cotidianas. Para o autor o poder € amorfo, sendo instalado nas
relacdes sociais e estabelecendo uma determinada dominagdo sobre os
comportamentos. Ainda nas reflexdes de Weber, observamos que em uma
sociedade € estabelecido um padréo de hierarquia, em que sempre vai existir
agueles que dominam e aqueles que sdo dominados. Ou seja, no Estado, as
pessoas devem obedecer as autoridades e ndo o contrario, gerando assim uma
relacdo social desigual.

Apesar das discussdes que Weber propde sobre poder parecer ter
similaridade com as reflexdes de Foucault, na medida em que ambos buscam
explicar como o controle é estabelecido através do poder e como incorporamos
e reagimos a essa relagéo, entretanto, precisamos compreender que os estudos
e reflexdes de Foucault ndo buscaram formular uma Teoria do Poder, mas sim,
apontar caminhos para identificar de que forma os sujeitos atuam sobre uns
sobre os outros. Para ele o poder ndo € exercido por um determinado grupo
sobre o outro de forma a garantir o controle social geral. A concepc¢ao do autor
€ bem mais complexa. Ele pensa no poder como um processo difuso que se da
em todas as relagdes sociais e que as pessoas estdo inseridas em contextos de
poder e acabam sofrendo influéncias e, muitas vezes, reproduzem e exercem o
mesmo discurso que o controla.

As ideias correntes frente a esse tema quase sempre estao direcionadas

ao Estado como monopdlio do poder, mas para Foucault o poder se efetiva
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mediante um conjunto de relagcdes, ndo podendo ser visto de maneira linear, mas

sim como um sistema de rede

Trata-se (...) de captar o poder em suas extremidades, em suas Ultimas
ramificagbes (...) captar o poder nas suas formas e instituicdes mais
regionais e locais, principalmente no ponto em que ultrapassando as
regras de direito que o organizam e delimitam (...) Em outras palavras,
captar o poder na extremidade cada vez menos juridica de seu
exercicio. (FOUCAULT, 1979, p.182).

Assim sendo, o poder ndo estd apenas regimentado na instituicdo do
Estado, mas também nas mais variadas instituicbes que coordenam e executam
o sistema do poder e o fazem se manifestar.

Em seu livro Vigiar e Punir (2014), Foucault nos mostra que na sociedade
moderna, até o final do século XVIII, o poder era definido exclusivamente como
punicdo e a maneira mais efetiva na manifestacado desse poder era a utilizacao
do corpo como espaco de puni¢céo. Esse tipo de poder expde de maneira cruel
o suplicio do corpo frente a submissdo e ao controle determinados pelos
detentores do poder como expde Foucault nesse trecho de sua obra “Vigiar e

Punir’

Damiens fora condenado, a 2 de marco de 1757], a pedir perddo
publicamente diante da porta principal da Igreja de Paris [aonde devia
ser] levado e acompanhado numa carroga, nu, de camisola,
carregando uma tocha de cera acesa de duas libras; [em seguida], na
dita carroca, na pra¢ca de Greve, e sobre um patibulo que ai sera
erguido, atenazado nos mamilos, bragos, coxas e barrigas das pernas,
sua mao direita segurando a faca com que cometeu o dito parricidio,
gueimada com fogo de enxofre, e as partes em que sera atenazado se
aplicardo chumbo derretido, 6leo fervente, piche em fogo, cera e
enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera puxado e
desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo consumidos
ao fogo, reduzidos a cinzas, e suas cinzas lancadas ao vento.
(FOUCAULT, 2014, p. 09).

Dessa forma, o autor caracteriza o suplicio como a infalivel arte de causar
dor, uma dor indescritivel que € amplificada de acordo com a gravidade do delito.
O sujeito condenado ao suplicio € exposto em praca publica para que os
espectadores observem o castigo que é dado para aqueles que infringiram as
regras, o corpo supliciado € o corpo forcado a se curvar a justica. Outro ponto
caracteristico do suplicio € deixar marcas no corpo do supliciado para, caso este
venha a sobreviver, lembréa-lo do castigo, o que, de alguma forma, o mantera
dentro das regras. Para Foucault (2014) “O suplicio se inseriu tdo fortemente na

pratica judicial, porque é revelador da verdade e agente do poder”.
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Como o objetivo da disciplina é coordenar, categorizar e distribuir, ou seja,
ordenar, a ordem advinda do suplicio € estabelecida pelo “espetaculo” que
transmite aos espectadores o medo de errar, de ser diferente, fazendo, assim, o
sistema funcionar de forma “adequada” aos olhos dos que ditam as regras e 0s
padrdes a serem seguidos.

Foi s6 a partir do século XVIII que, segundo Foucault, a forte caracteristica
do poder como forma de punicdo do corpo foi deixando de existir. Hoje, na
sociedade contemporanea, Foucault diz que o poder é caracterizado nao pela
punicéo fisica do corpo, mas da consciéncia, ou seja, pelo controle dos corpos.

Um ponto muito importante nessa “nova” configuragdo de poder é a
utilizacdo de medidas mais racionalizadas para se obter os resultados. Agora,
para além do Estado, nascem as ramificacbes do poder nas chamadas
instituicdes disciplinares, como por exemplo, familia, escolas, exército e
manicomios, locais estes que até entdo nao eram percebidos como espacos de
poder. Esses espacos agora vao trabalhar com a ideia de disciplinarizacao,
acometendo aos individuos o poder de repressao.

O processo de socializacdo pode ser marcado por um conjunto de
experiéncias que afetam o individuo de diferentes maneiras, entretanto, a
similaridade que existe nas relacdes sociais é o contato com o outro. E esse
contato que permite aos sujeitos se apropriarem de discursos e se aproximarem
de pessoas com quem teria maiores afinidades. Esta aproximacéo por afinidade,
muitas vezes, formara os diversos grupos sociais, que, mais tarde, fornecera aos
sujeitos espacos para que haja manifestacdes de poder. Embora o sujeito ja se
insira nesses espacos com uma gama de experiéncia, € o contato com 0 outro
que vai propiciar a capacidade de influenciar e ser influenciado. Para essas
influéncias sao atribuidos signos que sao incorporados e propagados nas mais
variadas classes sociais.

Logo, se esses espacos produzem e sofrem influéncias, podemos dizer
que a sua prépria organizacao é disciplinadora. Essa é a principal ponte que
conecta as escolas, hospitais, prisdes e tantas outras instituicdes disciplinares.
Cada ordem, discurso e normas sdo idealizadas para tornar o ambiente
disciplinador. Um olhar mais critico para esses espacos nos possibilita entender
como € que essa disciplina afeta o corpo dos individuos. Na escola, por exemplo,

Foucault (2014, p. 144) diz que a disciplina “fez funcionar o espago escolar como
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uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de compensar”,
ja nas igrejas “durante séculos, as ordens religiosas foram mestras de
disciplinas: eram os especialistas do tempo, grandes técnicos do ritmo e das
atividades regulares”.

Para executar esse disciplinamento de maneira eficiente, fez-se
necessario a reorganizacao dos espacgos que os individuos ocupavam. Assim, o
conceito de panoptico elaborado por Jeremy Bentham, foi tdo bem abordado por
Foucault em seus estudos sobre a sociedade disciplinar, se torna um forte aliado

na padronizacdo e controle dos comportamentos. Foucault (2014) diz que:

Pode-se entdo falar, em suma, da formacdo de uma sociedade
disciplinar nesse movimento que vai das disciplinas fechadas, espécie
de ‘quarentena’ social, até o mecanismo indefinidamente generalizavel
do ‘panoptismo’. (FOUCAULT, 2014, p.209).

Para o autor, “quanto maior o numero de informacdes em relacdo aos
individuos, maior a possibilidade de controle de comportamento desses
individuos”. Temos aqui um sistema arquitetado concomitantemente com o
exercicio constante da vigilancia.

Com as varias manifestacbes de disciplinamento nessas instituices
disciplinares precisamos compreender a dinamica de como as instituicoes
constituem verdades e as incorporam no cotidiano. Para isso, é importante
atentar para a construcdo do discurso e da subjetividade do sujeito, esses, que
mais tarde serdo percebidos nas praticas das mais variadas relacdes sociais no
cotidiano.

Antes de avancarmos na discussdo sobre 0s mecanismos de
disciplinamento, é relevante considerar algumas reflexdes pertinentes acerca do
gue Foucault caracteriza como corpo. A ideia do corpo € discutida e difundida
durante a Epoca Classica até os dias de hoje. L4, foi percebido no homem um
corpo moldavel, que logo foi caracterizado como objeto propicio ao poder. O
corpo que pensa € capaz de ser manipulado, enjaulado.

Foi através dessas possibilidades de controle que no século XVIII o corpo

ganhou tamanha notoriedade. Isso porque, segundo Foucault (2014)

Ndo € a primeira vez, certamente, que o0 corpo € objeto de
investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade o
corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que |he
impdem limitacBes, proibicdes ou obrigacdes (FOUCAULT, 2014,
pag.134).
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Facamos uma reflexdo entre o corpo e a maquina: as maquinas sao
criadas, desenvolvidas, aperfeicoadas e a elas sao atribuidos os comandos.
Desta forma elas séo capazes de operacionalizar e tornar reais os desejos dos
seus “mestres”. O corpo funciona de tal maneira, como uma grande e diversa
maquina, seus neurbnios trabalham a todo vapor para captar e
transmitir/propagar as ideias contidas nas ordens. Entretanto, ao contrario das
magquinas, 0 corpo pensa e € essa capacidade de atribuir sentido que o torna
perigoso aos olhos dos que controlam o sistema. E a partir dai, na tentativa de
controlar que é empregado ao corpo uma for¢a de contencao que o limita.

Embora a utilizacdo do corpo como objeto de sujeicdo seja algo ja
bastante explorado nas mais diversas relacdes histérico-sociais, € a forma
operacional que foi sofrendo alteracdes. A mecéanica do corpo € estabelecida e
controlada para transforma-lo em maquina e a eficacia dos movimentos
corporais sdo estabelecidos e potencializados por intermédio da for¢a e ndo do
pensamento.

O corpo do sujeito funciona aqui como um receptaculo de informacdes
que dardo movimento as a¢fes. Porém, o corpo ndo pode ser caracterizado
como algo estavel, pois, segundo Foucault, os corpos estdo constantemente
sendo influenciados por diversas for¢cas que vao mudando-o ao longo do tempo.
Assim sendo, o corpo nunca sera totalmente livre, tampouco totalmente
oprimido. Ele se torna um espaco constituido de lutas que vao acontecendo
continuamente e nessevespaco a dominacéao e a resisténcia coabitam. Foucault
(2011) diz que “nada no homem, nem mesmo o seu corpo, é suficientemente
estavel para servir de base para o alto reconhecimento ou para a compreensao

de outros homens”.

Houve, durante a Epoca Classica, uma descoberta do corpo como
objeto e alvo de poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande
atencao dedicada entdo ao corpo — 0 corpo que manipula, modela-se,
treina-se, que obedece, responde, torna-se habil ou cujas forcas se
multiplicam. (FOUCAULT, 2014, pag. 134).

Entender que o corpo ndo é um objeto Unico e estavel, mas sim um
complexo envolvido em constantes relacdes que promovem e dinamizam as
acOes do sujeito, é compreender que 0 mesmo é feito para reagir de maneiras
diversas em processos de controle e disciplina, gerando a producédo da sua

verdade. Essa verdade € como uma ideia estabelecida nas relagbes de poder
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que acabam individualizando, mas também se trata de uma construcéo através
das culturas, do contato com o outro, das diversidades, e todas essas interagdes
vao provocando mudancas no discurso. Assim, o ato de falar e transmitir
informacéo e ideias € sempre influenciado pelas instituicbes com as quais se lida
ao longo da vida e que sao criadas a partir das relacdes sociais. Elas nos déo
poder, mas custam parte da nossa forma de pensar independente, iSso porque
um Corpo nunca € apenas um corpo, ele € plural e diverso. Porém, quase sempre
0 corpo esta preso em uma relacao de poder e essa relacdo acaba influenciando
no discurso e nas praticas sociais.

Sobre o exposto, observamos que na contemporaneidade as formas de
manifestar o poder ndo se referem mais a punicéo fisica do corpo. Mas, que as
instituicdes disciplinares incorporam essa evolucao do poder em suas praticas,
evidenciando o corpo como algo propicio ao controle, a fim de estabelecer uma
relacdo de docilidade, que classifica, separa e categoriza os individuos. Segundo
Foucault (2014), essa maneira de controle e adestramento incorporado no
cotidiano das instituicées disciplinares € denominado como “Poder disciplinar”.

Em seu livro vigiar e punir (2014) Foucault diz que:

O poder disciplinar é com efeito um poder que, em vez de apropriar e
de retirar, tem como fungdo maior “adestrar’; ou sem duvida adestrar
para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as
forcas para reduzi-las, procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las
num todo. (FOUCAULT, 2014, p.167)

No que se refere a sancao normalizadora, Foucault (2014) diz que esse
mecanismo esta inserido em todos os sistemas disciplinares e é executado como
um mecanismo penal. Essa sancdo engloba os julgamentos e as leis que sdo
desenvolvidas para reprimir comportamentos ditos incorretos ao sistema. E a
forma de tornar penalizavel qualquer comportamento que fuja da norma.

Refletir sobre essas formas de disciplinamento presentes nas
instituicbes, com destaque para a escola, € fundamental para compreendermos
0S processos de construgao de verdades assumidas pelos sujeitos que ocupam
esses espacos e que mediam as interacdes e 0s comportamentos sociais. Além
disso, é importante reconhecer que, para além da hierarquia das organizacgoes,
temos as hierarquias que circulam nos espacos cotidianos imbrincadas na

totalidade das relagbes sociais. Assim, podemos dizer que todos 0s sujeitos, em
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algum momento da vida, exercem alguma forma de poder sobre o outro. Dessa
forma, vemos que nas escolas, por exemplo, tanto os gestores e professores,
guanto os alunos e servidores, estdo inseridos nessas relacdes, e que aquele
gue recebe uma ordem é, em algum momento da vida, propagador da mesma.
Sobre os desdobramentos tedéricos dessa discussdo iremos tratar no
capitulo seguinte que discutirh as nuances do poder disciplinar no cotidiano

escolar.
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3. EXAME, AVALIACAO E DISCIPLINA COMO CONDICAO PARA
APRENDIZAGEM: SERA ESSA UMA RELACAO REALMENTE
NECESSARIA?

Antes de entrarmos nas discussfes acerca de possiveis relacdes entre
exame, disciplina e aprendizagem, entendendo o exame como um forte
mecanismo de disciplinamento, torna-se necessario, primeiramente, nos dedicar
a entender melhor o que queremos definir como aprendizagem. Se analisarmos
atentamente as discussoes de Vygotsky (1987) sobre a aprendizagem, podemos
entender que essa se refere ao caminho que nos leva de um ponto para o outro
e que 0 percurso que fazemos entre esses pontos, ou seja, as experiéncias
contidas nesse percurso, chamamos de aprendizagem.

Para entendermos melhor, segundo Vygotsky (1997), quando estamos
decididos a aprender algo novo nds nos deslocamos de um ponto inicial, que o
autor caracteriza como “Nivel de Desenvolvimento Real”, e vamos para o que
estamos dispostos a aprender que € chamado pelo autor de “Nivel de
Desenvolvimento Potencial”. O primeiro ponto se refere ao que ja se sabe. O
caminho que liga os dois extremos € nomeado de “Zona de Desenvolvimento
Proximal” (ZDP), assim, o que ocorre dentro da ZDP esté diretamente ligado a
aprendizagem. E é nessa zona que iremos desdobrar as discussbes deste
capitulo.

Na ZDP a figura do professor € ativa e importante para que se dé o
processo de aprendizagem e este deve atuar como um mentor/orientador para
ajudar os sujeitos a coordenar e sistematizar as ideias, fazendo, assim, com que
0 processo de ensino e aprendizagem seja efetivo. Sobretudo, é importante
destacar as diversas metodologias a serem utilizadas pelos professores para
gue ocorra o “sucesso” na aprendizagem dos seus alunos.

Para tratar sobre o processo de aprendizagem, Luckesi (2011), em suas
discussoes, destaca o lugar da avaliacdo da aprendizagem e nos direciona a
reflexdes necessarias para o bom entendimento dessas praticas de ensino. Uma
dessas reflexdes é sobre a pedagogia do exame. Assim, para acompanhar esse

processo do ensino e exibir o seu resultado, o exame aparece como um ritual
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peridédico com suas formalidades, métodos e normas, dispondo os alunos em um
mesmo espaco determinado durante um estipulado tempo, sendo possivel sua
vigilancia. Forma-se entdo, um ambiente controlado, hierarquizado e disciplinado
em que os “‘examinados” finalmente sdo vistos como individuos com suas
habilidades e perspectivas, tudo isso no intuito de criar diagndésticos, perfis e
conjuntos de caracteristicas que serdo utilizadas para compara-los.

Portanto, é recorrente o papel do exame como classificatorio e
guantitativo, ordenando cada unidade entre melhores e piores dentro de um
padrao predeterminado. Aquele que adquire o saber como lhe foi decretado, e
ainda consegue expressa-lo, principalmente através de registros escritos, €
validado e aceito. Enquanto aqueles que apresentam diferencas, desvios, pode
ser corrigido, punido ou excluido, assim propondo sua normalizac&o. Portanto, o
exame adquiri um caréter classificatério que viabiliza uma viséo excludente sob
o individuo examinado.

Ao discutir sobre o tema da avaliacédo escolar, Luckesi (1998, p.169) nos
diz que

A modalidade dos exames escolares, que se conhece hoje, foi
sistematizada no decorrer do século XVI e metade do século XVII. Os
jesuitas, em um documento denominado Ratio atque Institutio
Studiorum Societatis jesus (Ordenamento e institucionalizacdo dos
estudos na Sociedade de Jesus), usualmente conhecido como o Ratio
Studiorum publicado em 1599 — formalizaram o modo de administrar a
pratica pedagoégica em suas escolas, assim como um modo especifico
de examinar os estudantes no final de um ano letivo, sistema esse
ainda vigente nas préticas cotidianas.

Luckesi (2005) ainda diz que a pratica do exame, devido a operar com 0s
recursos de aprovacao/reprovacdo, obrigatoriamente conduz a politica de
reprovacédo, que tem se manifestado com o mais consistente alibi para o fracasso
escolar.

Assim sendo, 0 sujeito € inserido em constantes avaliacdes que vao
predeterminar se ele é adequado ou ndo adequado para desenvolver
determinadas atividades. O anuncio permanente dessas avaliacbes, muitas
vezes, inclusive, em tom de ameaca, se amplia para atuarem como instrumento
gue contribuem para alimentar um sistema controlador, manipulador e autoritario
gue compromete o desenvolvimento do aluno, deixando-o perdido e descrente
de si.

Nesse sentido, Hoffmann esclarece:
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O processo avaliativo ndo deve estar centrado no entendimento
imediato pelo aluno das nogbes em estudo, ou no entendimento de
todos em tempos equivalentes. Essencialmente, por que ndo ha
paradas ou retrocessos nos caminhos da aprendizagem. Todos os
aprendizes estdo sempre evoluindo, mas em diferentes ritmos e por
caminhos singulares e Unicos. O olhar do professor precisara abranger
a diversidade de tracados, provocando-os a progredir sempre
(HOFFMANN, 2001, p. 47).

Os estudos de Foucault procuraram compreender, no detalhe, esse
processo de disciplinarizacdo dos alunos, possibilitando analisar que a pratica
do exame se assemelha com a do registro, ja que, segundo o0 autor por um vasto
tempo na escola anotagdes escritas por alunos em momentos de exames nao
eram as unicas a serem criadas. Constantemente, sob vigilancia, sempre eram
feitos registros sobre o desenvolvimento dos alunos pelos professores ou outros

sujeitos que exerciam o controle dos espacos escolares.

A funcdo do registro é fornecer indicacbes de tempo e lugar, dos
hébitos das criang¢as, de seu progresso na piedade, no catecismo, nas
letras de acordo com o tempo na Escola, seu espirito e critério que ele
encontrarqd marcado desde sua recepcdo. (FOUCAULT, 2014, p.185)

O exame, em suas funcbes de observar, analisar e sondar, funciona,
portanto, como uma constante prevencdo ao desencaminhamento e
desorientacdo de quem esta sendo avaliado, para que o estudante atenda aos
perfis esperados. E tido como uma etapa importante para continuar o
disciplinamento e o0 bom adestramento nessa incessante relacado de poder nas
escolas.

O exame, nada mais é que a demonstracdo da forca e do poder, esses
gue ao mesmo tempo que condicionam 0s sujeitos em relacdes hierarquicas, os
caracterizam como objetos, levando-os a sujeicdo. Ou seja, a pedagogia do
exame, ou simplesmente o exame escolar, da forma que é imposta, pertence a
uma légica que se preocupa em avaliar apenas os resultados finais do processo
na ZDP.

Evidéncias do exposto podem ser verificadas quando atentamos a
observar o método avaliativo de concursos publicos e de vestibulares. Nessas
situacdes o0 exame nédo tem a funcao de analisar o percurso de aprendizagem do
candidato, mas apenas identificar o final do seu trajeto e, a partir dai, dizer se
VvOCcé conseguiu chegar na sua “Zona de Desenvolvimento Potencial” ou ndo. Ao

verificar o que o candidato apresenta, o avaliador anota seus erros, seus acertos,
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entabula-os do melhor ao pior, e classifica-os entre aprovados e reprovados,
essa é a intrinseca funcdo do exame. Se analisarmos atentamente, essa logica
também se estabelece nas escolas, e em tantas outras instituicdes disciplinares,
gue acabam valorizando apenas o trabalho do professor como um verificador
para pontuar os erros e acertos dos alunos, sem ter a atengao voltada para o
seu processo de aprendizagem.

Aqui chegamos em um ponto extremo do ato de examinar. Nesse tipo de
situacdo nada mais importa para o professor a ndo ser o status de aprovado ou
reprovado dos seus alunos, os mesmos que se amedrontam e até faltam a
escola em “dia de prova”.

Sobre esse tema Luckesi diz que

Durante o ano letivo, as notas vao sendo observadas, médias vao
sendo obtidas: o que predomina é a nota ndo importa como elas foram
obtidas nem por quais caminhos. Sao operadas e manipuladas como
se nada tivessem a ver com O percurso ativo do processo de
aprendizagem (LUCKESI 2005, p.18)

Assim, compreendemos que h& conexdes entre as discussdes de
Foucault e as reflexdes de Luckesi a partir da anélise do contexto do poder, pois
para que a vigilancia disciplinar ocorra de maneira efetiva € necessario: dividir
os individuos em grupos, diminuir a comunicacao entre 0s sujeitos e desenvolver
quadros comparativos para classificar e distribuir os melhores dos piores. E por
iISSO que 0 exame se torna tao eficiente na padronizacdo dos corpos. Dessa
forma, as anotacdes prescritas através de provas, testes, e tudo o mais que é
utilizado para “examinar’” dentro de uma instituicdo disciplinar, vai atuar
diretamente nessa diviséo classificatéria entre o melhor e o pior. Assim, quando
uma tarefa é desenvolvida de maneira correta/disciplinada vai ser atribuido ao
sujeito recompensas, fazendo-o entender que é muito mais vantajoso continuar
agindo de maneira disciplinada.

A partir do exposto, algumas questdes ainda precisam ser tratadas, como
por exemplo: examinar € a mesma coisa que avaliar? Sera que examinar garante
os resultados na aprendizagem? Em qual contexto a disciplina vai entrar nessa
discussdo? Ou serd que € realmente necessério fazer a relacdo entre exame,
disciplina e aprendizagem?

Para avancar nessas e outras possiveis perguntas, precisamos

aprofundar um pouco mais essa discussao. Para isso, incluiremos mais uma das
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reflexdes que Luckesi faz sobre uma das praticas de ensino que ganha
relevancia no trabalho de muitos professores, que € a avaliacdo da
aprendizagem.

Ao abordar essa reflexdo comecaremos a entender que avaliar é diferente
de examinar, ja que a maioria das vezes a avaliacao é estabelecida ndo apenas
no final do processo de ensino, mas sim durante todo o percurso educativo.

Embora avaliar e examinar parecam termos semelhantes, algumas
particularidades precisam ser evidenciadas. A avaliagdo quando aplicada no
sentido continuo ao processo de aprendizado permite fazer diagndésticos acerca
da troca de conhecimentos que esta sendo estabelecida em sala de aula. Assim,
tanto o professor quanto o aluno conseguem refletir sobre suas praticas e ver os
pontos que podem ser melhorados. Isso faz com que o percurso ha ZDP se torne
participativo, ndo sendo avaliado apenas o final como € feito no ato de examinar.

Quanto a essa possibilidade, Luckesi afirma que a avaliacdo escolar deve
ser pensada como um processo que se da ao longo dos percursos escolares
vividos pelos estudantes e ndo apenas ao final destes, buscando resultados
provisorios para alcancar posteriormente o melhor dos resultados (LUCKESI
2005).

Desta forma fica evidente a importancia de um diagndstico continuo, ja
que isso permite ao professor enxergar novas possibilidades e, também,
acompanhar o percurso educativo do seu aluno.

A partir das consideracdes expostas, podemos afirmar que a pratica de
examinar se torna pouco efetiva, ndo favorecendo o acompanhamento dos
desafios com os quais 0s alunos precisam lidar frente as possibilidades de
construir e sistematizar conhecimentos novos. Todavia, € consideravel lembrar
que as duas formas de validar o éxito académico dos alunos estao coexistindo
na educacao brasileira e, na maioria das vezes, a avaliacdo é entendida como
exame tendo como foco os resultados e ndo os processos de aprendizagem
desenvolvidos pelos alunos.

Cabe registrar, ainda, que consideramos que a avaliacdo da
aprendizagem possibilita uma dimens&o maior sobre o ato de educar, assim, ao
mesmo tempo em que o professor avalia ele é avaliado, e esses diagndsticos
vao possibilitar tomada de decisdbes mais coesas, que estimule o

desenvolvimento de ambos os lados. Pois, entendemos que 0O processo
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educativo enquanto um espaco de formacao e de desenvolvimento critico dos
sujeitos deva atuar pelo desenvolvimento das suas multiplas dimensdes: fisica,
emocional, social e simbdlica, ndo se limitando apenas na dimenséao intelectual
do aluno. Cabe destacar que o desenvolvimento dessas dimensdes esta para
além da sala de aula e das disciplinas escolares, uma vez que é o contato com
novas interacdes que possibilita ao aluno experimentar linguagens e contextos
diversificados.

Entendemos que o exame e a disciplina se constituem como um forte
mecanismo de controle pelo qual as instituicdes disciplinares conseguem
manifestar o seu poder. Antes de fazermos qualquer conexao entre esses
mecanismos e a aprendizagem, precisamos entender o papel da disciplina
dentro desse contexto. Se enxergarmos a disciplina como uma forte poténcia
ideoldgica cujo objetivo é a coercdo, comecaremos a perceber que a mesma
esta atuando de maneira tdo consolidada na sociedade que acabamos a
reproduzindo. Isso porque a disciplina faz parte do nosso cotidiano de uma forma
tdo presente que parece ser impossivel viver sem ela. Talvez tenhamos sido
condicionados a esse status de docilidade em que o padrdo correto é ser
obediente, quieto, ou para falar mais diretamente, controlado.

Os “problemas” comportamentais dos sujeitos, aqueles que estéo
relacionados a hiperatividade ou falta de atencdo, por exemplo, podem ser
percebidos de maneira muito evidente dentro do ambiente escolar, e 0s mesmos
passam a ser fortemente subjugados, pois fogem de um padréo estabelecido e
predeterminado. No ambiente escolar, o termo “desvio de comportamento”, na
maioria das vezes, € empregado para agueles alunos que ndo se encaixam em
padrdes e é a partir dai que esses comportamentos, vistos como contestadores
e desorganizados, sédo disseminados para a sociedade que pode percebé-los a
partir de uma visdo marginalizada e totalmente equivocada da escola. A resposta
da escola para esses comportamentos é, em sua maior parte, a intimidacéo. Os
alunos sao intimidados pelas normas, pelas ordens, pelos exames, mas esses
podem se mostrar insuficientes para lidar com esses “desvios”, isso porque, 0
olhar disciplinar da escola estd mais direcionado para adequar esses sujeitos,
do que entendé-los e contribuir para a sua formacao e desenvolvimento.

Dessa forma, a multiplicidade e a diversidade de experienciacdo do

mundo e das intera¢cdes sociais entre 0s alunos presentes no ambiente escolar



34

vai se apagando e, no seu lugar, surge um espaco recortado e moldado de
maneira que atinja a contento as expectativas das instituicdes disciplinares. Ser
plural e diversos numa instituicdo disciplinar quase sempre é assinar a sua
prépria condenacdo. Isso, porque na escola ha um controle do corpo
individualizado para que o controle do corpo social se torne eficiente e
manipulavel.

A partir da reflexdo sobre a relacédo entre exame, avaliacdo e disciplina e
suas expressdes no processo de aprendizagem, mesmo que de forma sintética,
apontamos indicativos para visualizar a funcionalidade operacional das
instituicbes disciplinares, mais especificamente da escola. Vale destacar que
esses mecanismos terdo suas expressfes no cotidiano das escolas, tanto por
meio de documentos regimentais, quanto das praticas pedagodgicas dos
professores, das atitudes individuais e das interacdes coletivas dos alunos.

Vejamos, em sintese, como podemos articular esses elementos
considerando um determinado olhar sobre o cotidiano das escolas. Nesse
sentido, o exame se configura como uma forte ferramenta de categorizacéo e
distribuicdo que ndo permite uma reflexdo significativa e democréatica do
processo de ensino e aprendizagem. Essa condi¢do leva os alunos a uma
situacédo de individualidade, com foco na necessidade de atribuicdo de notas ao
ensino, a fala, as acoes.

Foucault (2014, p.181) nos diz que o exame “é um controle normalizante,
uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os
individuos uma visibilidade através da qual eles sao diferenciados e
sancionados”. E por esse motivo que 0 exame se torna um mecanismo
ritualizado constantemente no ambiente escolar.

No tocante a avaliagdo, percebemos que a mesma vai atuar no processo
educacional como um instrumento que considera a aprendizagem como um
processo continuo, que ndo se limita a ideia de aplicar notas, separar e
classificar, mostrando-se, assim, uma pratica mais eficiente para garantir os
direitos de aprendizagem dos alunos.

A disciplina se insere nessa relagdo como uma potente “arma” que limita
os individuos e os condicionam a docilidade. Ela estabelece regras, sancoes,
padrées que levam a uma dependéncia limitadora e, nesse processo, 0 Uso aos

exames € recorrente como um instrumento de reconhecimento das
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aprendizagens dos estudantes. Sobre isso, Foucault (2014, p. 150) fala que a
disciplina “define cada uma das relagbes que o corpo deve manter com o objeto
que manipula. Ela estabelece cuidadosa engrenagem entre um e outro”. Aqui,
chegamos na analise da interdependéncia entre disciplina, corpo e resultados.
Na educacdo, o processo de disciplinarizacdo, da forma como é imposta,
favorece o desenvolvimento de ac¢des autoritarias que dificultam a compreenséo
sobre as questdes diversas que surgem no ambiente escolar, uma vez que séo
esses mecanismos de disciplinamento que codificam o corpo para que cada uma
das partes que o constitui seja limitada e determinada.

Em face do exposto, podemos considerar que 0s mecanismos de
disciplinamento estéo inseridos no ambiente escolar e participam ativamente na
construcdo de um corpo moldado e disciplinado que, assim, respondera
positivamente ao que € definido para ser aprendido. Afinal, ndo sdo poucas as
vezes que se ouve a afirmacdo de que um aluno disciplinado aprende mais e
melhor.

Esses elementos assumem diversas expressfes no processo educativo e
uma dessas expressoes pode ser percebida através do documento orientador
da acdo educativa escolar, a saber, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
instrumento que orienta a acdo educativa escolar. Ou seja, ele reune as
principais ideias e decisfes assumidas pela instituicio de ensino, no que diz
respeito as opc¢des educativas e a organizacdo da escola. E um documento com
potencial formativo significativo e que deve ser desenvolvido de maneira
participativa e democrética, assim sendo, as ideias contidas no documento
expressam as opinides dos agentes envolvidos no processo. Porém, em
algumas escolas € comum observarmos a pouca ou quase nenhuma usabilidade
deste documento, ou seja, um instrumento valioso para fomento da reflexao,
criticidade e autonomia dos alunos, se torna ritualizado nesses espagos
formativos, dando lugar para um espaco hierarquizado e individualizado. Isso
porque, historicamente, vivemos inseridos em modelos educativos tradicionais e
lastreado pela passividade, de modo que os pensamentos e a liberdade de
expresséo, quase sempre eram desconsiderados.

Um PPP ativo, desenvolvido através da participacdo coletiva da
comunidade escolar, pode atuar nos processos educativos diminuindo o0s

impactos produzidos pelas praticas disciplinares, oferecendo assim, um
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ambiente democrético, propicio para o exercicio de comportamentos livres e

autbnomos.
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4. DISCIPLINA/INDISCIPLINA NA ESCOLA: SERA A ESCOLA UMA
PRISAO?

No ano de 1988, o Brasil viveu um dos seus maiores eventos sociais que
legitimava o processo de redemocratizacdo: a promulgacdo de uma nova
Constituicao Federal, que, apesar de ser um documento normativo, foi marcado
pela defesa do direito de ir e vir dos cidaddos e, também, da liberdade de
expressdo. Todavia, € comum nos dias de hoje nos depararmos com situacdes
gue sao contrarias a esses direitos constitucionais conquistados pelo povo.

Esse breve relato histérico serve para compreendermos as influéncias
incorporadas na reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN, 9394/96) que vai reafirmar os escritos na Constituicdo Federal
e defender essa perspectiva de uma formacdo mais autbnoma. Logo, isso
significa conferir espagos e aberturas para que os conhecimentos dos alunos,
bem como as suas culturas, sejam valorizados, perspectivas essas que sao
confrontadas devido ao uso continuo do poder disciplinar. Assim, o
engessamento do ensino, o autoritarismo, as relacdes de poder e os curriculos
imutaveis, sdo consequéncias que se expressam nas escolas e que vao
contribuir para uma relagéo de poder cada vez mais opressora.

Sao esses fragmentos historicos que sao herdados pela escola e a torna
um ambiente propicio para a execucao da disciplina. Vejamos como a escola
incorpora nas suas praticas o poder disciplinar e como, aos poucos, ela vai se
configurando como um espaco engaiolado. Isso pode ser percebido, a comecar,
por sua estrutura, jA que o sistema de ensino se apresenta como um forte
exemplo de panoptismo, pois, segundo Foucault (2014), este € classificatério,
controla os corpos e é militarizado, tendo como objetivo principal, formar
individuos capazes de se adequar a sociedade e aos interesses hierarquizados.
O disciplinamento presente nas escolas € fomentado por principios de ordem,
hierarquia e a san¢ao normalizadora, por exemplo, que manifestam em regras
de obediéncia, tais como: obedecer aos mais velhos e aos seus superiores e
qualquer acao contraria é dita como infratora.

Aos poucos, essa situacdo de ordem vai adequando o0s sujeitos em
padrdes e classificacdes, ocasionando um status de docilidade. Para esses, vem

os elogios e as recompensas e cada vez mais aparecem em destaque como o
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bom aluno. Mas para aqueles que acabam n&o se encaixando como um corpo
disciplinado, aparecem as mas classificacoes.

Essas manifestagbes, segundo Foucault “[...] permitem o controle
minucioso de operacfes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas
formas e Ihes imp&e uma relagcédo de docilidade” (FOUCAULT, 2014, p 135). O
autor reforca, ainda, que para essas manifestacoes serem executadas, o espaco
escolar precisa ser propicio para a realizacéo do disciplinamento. Assim, vemos
nas escolas que ha sempre ordens e disciplina que precisam ser cumpridas e
que acabam escravizando o discurso em um padrdo que € incorporado e
reproduzido nas relagdes. Desta forma, o receptor do discurso, aqui o “oprimido”,
é fortemente influenciado e incorpora essa verdade, levando-a a sua pratica. Ou
seja, ao receber uma ordem, uma puni¢do, 0 sujeito reproduz essa ordem e €
levado a punir o outro da mesma maneira. Estabelece-se assim a dinamicidade
das relac6es de poder. O poder aqui ndo é entendido como uma apropriacdo do
individuo, mas sim as estratégias estabelecidas por ele. Ele é mais executado
que possuido, ndo se trata de um atributo exclusivamente das classes
dominantes.

A atuacdo de um olhar hierarquico no sucesso do poder disciplinar, €,
justamente, o disciplinamento por meio do olhar, sédo os olhos que condenam e
gue aprisionam 0s corpos. Para isso, as construcdes panopticas, bem como as
acOes supervisionadas, criam uma esséncia escolar pautada na disciplina como
potencializacdo das forcas do corpo. Um exemplo dessa vigilancia hierarquica,
e que esta para além da relacdo entre gestores e alunos, sao o0s representantes
de turma em que os préprios alunos se encarregam da funcéo de disciplinar
condenar, classificar e reprimir seus proprios colegas. Esta se trata de uma forte
estratégia escolar cuja funcdo € unicamente exercer o controle disciplinar

E através desses mecanismos que as escolas executam a arte de
disciplinar, de corrigir e domesticar os comportamentos, configurando-se, muitas
vezes, como uma prisdo. Foi nessa analise que Ferrari e Dinali (2010), em seus
estudos sobre heranca moderna disciplinar e controle dos corpos, nos mostra
uma reflexdo com base na resposta de um aluno do ensino médio que ao sair da
aula disse: “ainda bem que eu estou saindo dessa gaiola”, expressdo essa, que
segundo os autores, remetem aos estudos de Foucault, especialmente quando

0 autor nos fornece elementos tedricos e historicos que permitem fazer
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aproximacoes entre instituicdes como a escola moderna e a prisdo (FERRARI E
DINALI, 2010). Na expressao do aluno percebemos que a escola se caracteriza
agui como um espaco fechado e configurado para aprisionamento dos corpos,
reforcando a ideia do corpo como algo propicio ao controle.

Para Ferrari e Dinali (2010, p.3) o objetivo do citado estudo era

Problematizar a construcéo do sujeito, moderno e atual, como objeto e
produto das relacbes de poder/saber. Entdo, para este texto,
estabelecemos como objetivo pensar o sujeito como uma invengéo
proporcionada pelas técnicas disciplinares, que tém como um dos
objetivos controlar os corpos para maior proveito. A escola, dessa
forma, pode ser pensada como uma maquina de controle e
organizagdo dos corpos, implicada tanto na fabricagdo do sujeito
disciplinar quanto da propria Modernidade.

Tais reflexdes reforcam essa ideia de escola como um espaco
desenvolvido estrategicamente para a execucao de um bom disciplinamento.

Fazendo um paralelo entre essas duas instituicdes, a escola e a priséo,
podemos observar e refletir acerca de varios mecanismos que se assemelham
tanto na metodologia de execucéo, quanto no objetivo final, a saber: cameras de
vigilancia, presencga de grades, uso de uniforme, alimentar-se sob avisos de
sirene, hora para sair no patio, relatos de ocorréncias e adverténcias, pessoas
umas atras das outras em filas, etc.

Sabemos que as normas e regras sao vistas como necessarias para a
vida em sociedade, todavia € de extrema importancia se atentar aos custos que
essa vigilancia e normalizagdo acomete aos sujeitos. O estabelecimento de
limitacbes, de categorias, de classificacdo etc., s6 contribuem para um
comportamento padronizado e individualizado, que aprisiona 0s pensamentos

em gaiolas. Sobre isso, Rubem Alves diz que

Ha escolas que séo gaiolas. H& escolas que séo asas. Escolas que
sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte do voo.
Passaros engaiolados sdo passaros sob controle. Engaiolados, o seu
dono pode leva-las para onde quiser. Passaros engaiolados sempre
tém um dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos
passaros € o voo. Escolas que sdo asas ndo amam passaros
engaiolados. O que elas amam séo os passaros em voo. Existem para
dar aos passaros coragem para voar. Ensinar o voo, isso elas nao
podem fazer, porque o0 voo ja nasce dentro dos passaros. O voo ndo
pode ser ensinado. SO pode ser encorajado (ALVES, 2001, p. 127).

Além disso, é preciso destacar que as relagbes interpessoais (Inter =
entre, pessoais = pessoas) seguem uma dinadmica que é marcada pela interacéo

e 0 contato com o outro. A dinamicidade do contato com o outro é referenciada
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através da troca de experiéncias relacionadas aos aspectos culturais e historico-
sociais dos sujeitos. Tais aspectos se manifestam no cotidiano escolar de
diversas maneiras, formando complexas e diversas redes de relacdes sociais.

A escola, como um espaco formativo, estabelece sanc¢des que se baseiam
na percepgédo de moral para mostrar aos sujeitos inseridos naquele contexto o
que deve ou nédo fazer dentro de um convivio social. A saber, no dicionério online
de portugués, moral significa “preceitos e regras que, estabelecidos e admitidos
por uma sociedade, regulam o comportamento de quem dela faz parte”. Todavia,
essas regras e costumes, ao mesmo tempo que tentam levar um grupo social ao
equilibrio e a organizacdo, condiciona os sujeitos a limitadas manifestacdes
comportamentais.

Partindo do pressuposto que a moral é estabelecida com base em
contextos histéricos, culturais e sociais, podemos inferir que essas regras sao
desenvolvidas por grupos sociais que, estrategicamente, usam do poder para
estabelecer sancdes que favorecam o controle dos corpos.

Sabemos que a escola é anunciada como uma instituicdo que visa
promover a formacgéo critica e autbnoma dos alunos, porém, € a maneira como
elas definem, organizam e executam essas regras, e as reacdes que elas podem
provocar, que nos leva a reflexdo sobre o real objetivo dessas. E nesse contexto
de acdo e reacdo que trazemos a oposicdo entre os polos disciplina e
indisciplina, considerando como esses sao utilizados para estabelecer a
categorizacdo dos comportamentos sociais. A disciplina entendida aqui como
uma manifestagdo comportamental restrita, limitante, controladora, e a
indisciplina como um comportamento que foge desses padrbes, ou seja,
comportamentos desorganizados, infrator e, por que nao dizer, imoral.

A ciéncia da moral é apresentada e incorporada pelos individuos desde o
ceio familiar, la eles comecam a compreender e distinguir o certo do errado: n&o
matar, ndo roubar, nao furar fila, respeitar os mais velhos etc. Assim, de fato, a
ciéncia da moral estabelece um cdédigo de ética para ser seguido. Durante toda
a vida, os individuos sao apresentados a novas regras que se intensificam de
acordo com a sua maturidade. Ao entrar nos portdes da escola, regras e
condutas sdo colocadas, porém, agora, inseridos em um espaco recortado,
vigiado, hierarquizado, disciplinado e administrado por uma potente forca de

coercao e de poder, que se torna também um lugar de resisténcia e indisciplina.
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Nesse sentido, muitas vezes, o aluno ndo participa do processo regimental e
normalizador da escola; a regra simplesmente é imposta, o que significa que a
construcdo social, bem como as possiveis contribuices dos alunos, ndo séo
considerada. Desta forma, quando as forcas disciplinares agem, as vezes a
saida passa a ser a resisténcia e a oposi¢ao as regras.

Em seus estudos sobre disciplina e indisciplina na escolar, Bella e Santos
(2009) nos remetem a uma reflexao sobre a vida de alguns pedagogos da Rede
Estadual de Ensino, no municipio de Ribeirdo Claro, estado do Parana,

evidenciando falas que afirmam: “os alunos n&o querem nada com nada”, “n&o
tem nogéo do que querem para o futuro”, “os familiares ndo estédo interessados
em acompanhar o desenvolvimento de seus filhos”, “os valores morais foram
perdidos”. Tais falas corroboram com a discusséo que trazemos, principalmente
no tocante as manifestacbes da resisténcia dos alunos frente as normas
disciplinares do cotidiano escolar. Essa resisténcia ou indisciplina, como ja
haviamos discutido anteriormente, pode ser revelador do poder disciplinar na
escola que, devido a forca coercitiva como é operacionalizado a partir da
intencdo de disciplinar e corrigir o indisciplinado, assume um papel de violacao
ao direito de livre expressao.

Bela e Santos ainda dizem que:

Ha de se ter cuidado de pensar a disciplina ndo como antigamente,
guando exigia autoritariamente o siléncio, a obediéncia, a resignacao.
Hoje, o professor pode e deve desenvolver no aluno a verdadeira
disciplina, aquela que congrega: movimento, vontades e esfor¢cos para
a realizacdo de determinadas Tarefas” (BELLA e SANTOS, 2009, p.3)

Sobre o0 exposto, evidenciamos a escola engaiolada e como pouco efetiva
na garantia do desenvolvimento critico e autbnomo dos alunos. Isso porque,
esses espacos engaiolados trabalham com a ideia de um sucesso escolar
pautado na ordem e obediéncia, sem levar em consideracdo o contexto e as
expressdes comportamentais dos alunos.

Nesse sentindo, € comum nos perguntamos sobre o real papel da escola?
Se para alunos e professores esse papel estaria voltado para uma dimensao do
desenvolvimento e da formacdo de um sujeito autbnomo e critico ou da
socializacdo disciplinadora? Seja qual for o papel atribuido a escola, a disciplina
e indisciplina s&o manifestacbes que permeiam o ambiente escolar. Logo,

compreendemos que esses comportamentos fazem parte de um processo de
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socializagdo e que a esse ndo pode ser atribuido sentido algum sem que seja
tratado a partir de uma perspectiva critica em que a forma como a escola
organiza suas praticas e suas formas de controle e disciplinamento esteja no
centro da discusséo.

Embora essa indisciplina seja percebida pelos professores como um dos
principais motivos que dificultam a realizacdo do seu trabalho, ndo podemos
negar que a propria escola contribui para tal situacéo. Isso porgue, a indisciplina
na escola so6 vai deixar de ser um problema quando a escola a reconhecer como
uma manifestacao frente ao seu préprio principio de ordem.

As reflexdes metodoldgicas deste estudo, estardo elencadas no capitulo
seguinte, quando evidenciaremos os caminhos tracados e percorridos para

obtencéo dos objetivos propostos.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: CAMINHOS PARA
CHEGARMOS AOS OBJETIVOS.

No que se refere aos sujeitos racionais, toda acdo, antes de tudo, &
induzida pela forca do pensamento. Essa capacidade de pensar nos leva a
lugares diversos e nos possibilita experimentar o novo, ajudando-nos a construir
0 conhecimento a respeito do que estamos nos propondo a descobrir.

Seguindo nessa linha de raciocinio, podemos dizer que pesquisar se torna
um complemento do ato de pensar. Se eu penso, sou conduzido a um universo
de possibilidades e a pesquisa nos ajuda a direcionar essas possibilidades para
um determinado objetivo.

A pesquisa funciona como uma bussola que conduz nossos
pensamentos, ideias e problemas numa direcéo l6gica e detalhada. Sobre isso,
Gil (2002, p. 17) apresenta um conceito de pesquisa que contribui para
compreender melhor tal reflexdo. Para o autor a pesquisa € como um
“procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos”. Logo, se a pesquisa € um
processo sistémico, ou seja, um conjunto de procedimentos sistematizados e
organizados de maneira que nos possibilite encontrar caminhos mais coerentes
e assertivos, podemos inferir que esta carece de uma metodologia, de um
planejamento dos caminhos que vao ser fundamentais para se alcancar a
solugéo dos problemas que estdo sendo propostas para investigacao.

Assim sendo, esta presente pesquisa, antes de tudo, foi idealizada por
uma intencionalidade que se expressou por meio da definicdo de objetivos de
estudo e se materializou por meio dos procedimentos metodolégicos listados
abaixo, quando se tentou chegar aos objetivos que o conduziram. Na sequéncia
serdo apresentados o tipo de pesquisa que foi utilizada para alcancar os
resultados deste trabalho, os sujeitos envolvidos no processo, o campo de
pesquisa e também os métodos que foram aplicados para coleta e analise dos

dados
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5.1. PESQUISA QUALITATIVA: TRABALHANDO COM A
SUBJETIVIDADE

Compreender o mundo é um processo individual, pois as ideias,
discursos, percepcgdes e interpretacdes fazem parte do subjetivo, daquilo que é
proprio do ser humano. Leontiev (1978) atribui sentido a subjetividade,
caracterizando-a como um processo pelo qual algo se torna préprio ao individuo,
ocorrendo de tal forma que esse pertencimento se torna Unico e singular. Assim,
0S sujeitos interpretam os fatos de sua maneira, incorporando conceitos e
percepc¢des, dando-lhes sentido.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a abordagem qualitativa se
mostra eficiente para este estudo, pois ela busca compreender questdes e
fendmenos em profundidade, diferenciando-se da abordagem quantitativa que
visa a compreenséo dos fatos através de relacdes estatisticas entre variaveis e
gue pode ser aplicada a outros objetos de estudo. Nesse estudo, estamos,
portanto, propondo compreender a qualidade do fendbmeno enquanto expressao
da reflexdo, da forma de agir e de pensar dos sujeitos sociais.

André (1995) complementa essa reflexdo dizendo que a pesquisa
qualitativa busca, a partir de uma viséao holistica dos fenébmenos, considerar 0s
componentes de uma situacdo em suas interacfes, relacbes e influéncia
reciprocas. Para ela essa abordagem de pesquisa surge a partir da ideia de que
os fendbmenos sociais ndo podem ser investigados e analisados apenas de forma
quantitativa, uma vez que a sua natureza € mutavel e estd em constante
movimento.

A pesquisa qualitativa interpretativa, foi escolhida para esse estudo,
possibilita fazer uma analise mais aprofundada das relacdes que se estabelecem
entre os sujeitos, na medida em que se percebe que os simbolos, as crencas,
os valores e as relagbes entre grupos sociais ganham uma relevancia
significativa nesse tipo de abordagem, isto €, garantir que 0s pensamentos e
ideias subjetivas sejam ouvidas e consideradas.

De acordo com Andrade, Guimaraes e Damiano (2012, p.21)

A pesquisa qualitativa procura estimular pesquisadores e entrevistados
a pensarem mais autonomamente sobre temas, objetos e/ou
conceitos. Trabalha com a dimenséo subjetiva de ambos implicada no
processo de investigacdo. H4 mais espaco para a analise interpretativa
ou discursiva [...]. Faz uso de dados descritivos, também, obtidos pelo
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pesquisador no contato com a situacdo em estudo, enfatiza o processo
realizado e leva em consideracdo a perspectiva dos participantes.
Transforma em qualidade a questdo a ser interpretada e nao fica
apenas numa descricdo e/ou valorizacdo extremada dos nimeros (ou
medida) resultantes do trabalho investigativo de mensuracéo.

Desse modo, o pesquisador é inserido no campo de analise como um
mediador do processo de coleta de dados, sendo capaz de refletir sobre as
manifestacbes dos sujeitos, atribuindo significados e interpretacbes para

compreender as ideias expostas.

5.2. LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de médio porte que fica
localizada no municipio de Cruz das Almas, -BA. Para manter o anonimato da
escola denominaremos a mesma como Colégio Estadual Andrade Foucault.
(CEAF). O colégio possui uma equipe formada por 18 professores efetivos, 02
professores contratados pelo Regime Especial de Direito Administrativo — REDA,
10 funcionarios terceirizados distribuidos em diferentes funcbes e 02
funcionarios efetivos na secretaria escolar

O CEAF agrega os seguintes niveis de ensino: Ensino fundamental Il (9°
ano), Ensino Médio (1%, 22 e 32 séries) e a Educacédo de jovens e adultos (EJA),
sendo no turno matutino e vespertinos 01(uma) turma do 9° ano e as demais
turmas do ensino médio e no noturno os alunos da modalidade EJA. Destas
turmas, duas de 9° ano (uma no matutino e outra no vespertino), cinco turmas
de 1° ano (trés delas funcionando no matutino e duas no vespertino), quatro
turmas de 2° ano (duas funcionando no matutino e duas no vespertino) e duas
turmas de 3° ano (uma em cada turno), num total de 13 turmas no diurno.

No tocante a estrutura escolar, foi elaborado, com base na versdo mais
atualizada do PPP do colégio, um mapa informativo que permite melhor
compreensao da distribuicdo de cargos e da quantidade de individuos que estao

inseridos no contexto do campo pesquisado.
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DIRECAO GERAL COORDENACAO
01 diretor PEDAGOGICA

01 coordenador

VICE-DIRECAO PROFESSORES
02 vice-diretores 18 professores efetivos

02 professores contratados

SECRETARIA
ESCOLAR ASSISTENTE ADMINISTRATIVO

02 recepcionistas
01 auxiliar ADM

01 secretaria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O colégio possui muros em todo o seu entorno e abrange um total de 09
salas usadas para as atividades do cotidiano escolar, uma dessas salas funciona
como biblioteca, laboratdrio de informatica e reprografia e outra como sala dos
professores e depdsito. Segundo o documento, a escola também possui “uma
cozinha pequena e mal localizada, com um minusculo depésito de merenda
acoplado, além de dois sanitarios, sendo um masculino e outro feminino”. O setor
administrativo em que se localiza a direcdo, secretaria e coordenacéo, esta
posicionado na lateral do corredor, o que podemos interpretar como uma
estratégia que facilita uma melhor visualizacado do espaco escolar.

As informacdes referentes a estrutura e a composicdo do CEAF ganham
relevancia nesse estudo, na medida em que nos garante uma reflexdo mais
concisa acerca das discussdes que Foucault faz sobre os espacos pandépticos,
e gque, apesar de ndao haver nenhuma informacao sobre o uso de cameras de
seguranca no colégio, podemos inferir que tal reflexdo nos revela um espaco
idealizado para promover a vigilancia para além dos sistemas de filmagens,
podendo ser percebida através do olhar hierarquico, mecanismo eficiente para
manter o controle sobre a forma como os alunos circulam e s&o observados no

espaco da escola.

5.3. VOLUNTARIOS/AS DA PESQUISA
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Caro leitor, nesse primeiro momento, pecgo-lhes licenca para expressar as
minhas sinceras e necessarias consideracdes frente aos sujeitos desta
pesquisa. Enquanto licenciando, sempre me questionei sobre o que faz um
professor ser um bom professor. Por vezes, tentei resolver esse questionamento
e cheguei a cogitar que a resposta para a minha pergunta estaria atribuida ao
professor que nunca erra uma pergunta, que sempre tem uma resposta pronta
para seus alunos ou até mesmo aquele professor confiante, que ndo tem medo
do erro ou de situacdes inesperadas.

Quando comecei a experimentar a sala de aula durante o estagio
supervisionado 1V, fui entendendo que boa parte do meu pensamento estava
equivocado, isso porque, aprendi que o bom professor ndo é aquele que sabe
de tudo, mas, aquele que estabelece uma conexdo com seus alunos, que sabe
estabelecer uma relagédo de amizade, de reciprocidade e de companheirismo,
afinal, algumas vezes passamos mais tempo com nossos alunos, do que com
nossos proprios familiares. Foi navegando nessa relacdo, que estabeleci um
contato mais préximo com meus alunos convidando-os assim, para participarem
da minha pesquisa.

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) contou, como
voluntarios, com a participacéo de 08 (oito) alunos regularmente matriculados no
3° ano do Ensino Médio (EM), em uma escola publica localizada no Municipio de
Cruz das Almas Bahia. Do total de alunos, 04 (quatro) eram do sexo masculino
e 04 (quatro) do sexo feminino. Os alunos, carinhosamente e respeitosamente
chamados por mim de amigos, participaram do grupo focal e me ajudaram a
consolidar este estudo.

As observacfes frente as estratégias de coleta de dados, serdo descritas

na sessao seguinte.

5.4. ESTRATEGIAS DE COLETA DE DADOS

Para contemplar os objetivos deste estudo, a coleta de dados para a
pesquisa foi estabelecida de duas formas. Inicialmente foi realizada uma analise

documental do (PPP) e do Regimento Interno da Escola, em que buscamos
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elementos para compreender o delineamento das normas disciplinares da escola
e as suas formas de legitimag&o institucional.

A anadlise documental pode ser caracterizada pelo estudo “[...] de
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa” (Gil, 2008, p. 45). Os
documentos, em sua grande maioria, sao instrumentos que abrigam orientacdes
e registros, servindo de consulta para nortear inameras a¢des. Na escola, nota-
se gue os documentos, no tocante as normas e sancdes, sdo utilizados para
garantir direitos, estabelecer regras e deveres, registrar acontecimentos, entre
outras inumeras funcionalidades.

A escolha da analise documental como uma das estratégias de coleta de
dados para essa pesquisa foi estabelecida em consequéncia da confiabilidade
advinda dos registros escritos e assinados, garantindo, assim, credibilidade aos
dados coletados e que “[...] a analise documental pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos” Lidke e André (1986, p. 38).

No tocante ao segundo momento da coleta de dados, foi realizado um
grupo focal. Para isso, utilizamos um roteiro semiestruturado (APENDICE A),
para nos ajudar a conduzir as discussdes de maneira coesa e sem perder o foco
dos objetivos.

O grupo focal, a segunda estratégia de coleta de dados estabelecida
nessa pesquisa, se caracteriza como uma valiosa metodologia, uma vez que se
constitui em uma técnica importante que muito contribui para a compreenséao
acerca das concepcoes dos sujeitos a partir de suas interagées em grupo. Neste
sentido, Gill et al., (2008, p. 293) entende grupo focal como “uma discussao em
grupo sobre um tépico especifico organizado para fins de pesquisa”.

A oportunidade de realizar uma andlise a partir de uma perspectiva das
interacOes coletivas, contribui para que o grupo focal possa se tornar, também,
um espaco de desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo. Para Bauer
e Gaskell (2002, p. 75), o grupo focal objetiva “estimular os participantes a falar
e a reagir aquilo que outras pessoas dizem no grupo”. Portanto, julgamos que a
analise documental e o grupo focal se mostraram estratégias pertinentes para
tornar esta pesquisa um estudo mais rico em detalhes.

Por fim, é importante esclarecer que, tendo em vista a pandemia causada

pelo Sars-CoV-2, a coleta de dados foi exclusivamente online, sem haver
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nenhum contato fisico entre os envolvidos. Assim, antes de iniciar a sesséo do
grupo focal pelo servico de comunicacao por video, desenvolvido pelo Google —
Google Meet, os participantes foram guestionados sobre a possibilidade de
gravacdo da sessdo. ApoOs as manifestacbes favoraveis a gravacao, foi
socializado para devido preenchimento via Google Forms, o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido) (APENDICE B). Apds os esclarecimentos, a

sessao foi iniciada.

5.5. SOBRE OS CAMINHOS DA ANALISE DOS DADOS

Para melhor compreenséo e precisao dos dados coletados nesse estudo,
fizemos, incialmente, a leitura do PPP e do Regimento Interno da Escola, A
referida analise objetivava identificar nos documentos: (1) a existéncia de
informacgdes sobre a forma como o documento foi produzido e organizado; (2) as
concepcOes de disciplina e indisciplina; (3) evidéncias sobre a relacdo entre
esses elementos e o processo de aprendizagem dos alunos; (4) elementos que
indicassem a forma como da o processo de aplicacdo dos mecanismos de
disciplinamento no espaco escolar.

Com relacgédo ao grupo focal, foi utilizado um roteiro, construido a partir dos
objetivos da pesquisa, que foi dividido em trés blocos de perguntas/reflexdes. O
primeiro bloco, contemplava as discussdes acerca do que os alunos entendiam
por disciplina. Para propor tal discusséo, foi feita a seguinte provocacao: O que
é disciplina e o que pensam sobre a disciplina na escola? No segundo bloco, foi
perguntado o que os alunos entendiam sobre as seguintes provocacdes: Como
0 que esta previsto no regimento da escola sobre a disciplina é vivenciada na
escola? E Como se posicionam diante da frase: “Ha escolas que séo gaiolas e
ha escolas que séo asas” Rubem Alves (2001). Ja no terceiro bloco, os alunos
foram provocados sobre o seu posicionamento frente a seguinte questdo: O
aluno disciplinado é aquele que aprende mais? As reflexdes produzidas pelo
grupo foram transcritas, de maneira ndo seletiva. Em seguida, analisada a partir
da categorizacao das falas dos sujeitos em funcao dos temas que foram tratados.
E no que diz respeito a leitura dos documentos institucionais da escola,
anotamos as concepcOes e evidencias que julgamos pertinentes para

realizarmos reflexdes seguras e conexas com 0s objetivos propostos. Assim,
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sendo, os dados coletados a partir dessas metodologias supracitadas, foram
discutidos no capitulo seguinte deste estudo, que nos apresentara os resultados

desta pesquisa, divididos em 4 (quatro) sessdes para melhor compreensao da

analise.



51

6. RESULTADOS E ANALISES

Depois de um longo, porém prazeroso caminho de leituras e
embasamentos tedricos, no presente capitulo apresentamos os resultados e as
andlises feitas a partir dos dados coletados durante a pesquisa, tomando como
referéncia os objetivos propostos e a discussdo teorica feita ao longo dos
capitulos anteriores. Desta forma, os dados foram organizados em quatro
sessoOes de discussao que discorrem sobre a institucionalidade dos documentos
da escola; o entendimento dos alunos sobre disciplina e 0 que pensam sobre
disciplina na escola; como a disciplina € vivenciada na escola e como eles se
posicionam diante da frase: “Ha escolas que sao gaiolas e ha escolas que sao
asas” de Rubem Alves; e, por fim refletimos sobre as respostas dos alunos frente

a questao: O aluno disciplinado é aquele que aprende mais?

6.1. A INSTITUCIONALIDADE ESCOLAR: OS DOCUMENTOS
‘FALAM”!

A andlise do Regimento Interno e do PPP da escola buscou identificar
como séo definidos e organizados os mecanismos disciplinares da escola a partir
de um olhar critico e na tentativa de alcancar os objetivos propostos no estudo.

A partir da solicitacdo formal a escola, recebemos os documentos via e-
mail e pudemos, assim, iniciar o tratamento dos materiais. Para uma melhor
organizacédo do processo de andlise, decidimos separar essa discussao em dois
momentos, inicialmente iremos tratar da analise do Regimento Interno e, no
segundo momento, faremos as discussdes sobre o Projeto Politico Pedagdgico.
Finalizando esta sessdo com uma reflexdo em que buscamos fazer
aproximacodes entre os elementos que compdem os dois documentos.

O regimento interno da escola foi um documento desenvolvido pela
Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia (SEC), que o institui para as
unidades escolares que integram o Sistema Publico Estadual de Ensino,
podendo ser adotado pelas escolas municipais que ndo possuem um sistema
préprio.

Embora este documento tenha sido elaborado pela SEC-BA, as unidades

escolares puderam contribuir para o seu aperfeicoamento, desde que as
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contribuicdes estivessem dentro do prazo de cento e vinte dias da sua
publicacdo. No entanto, com relagéo a esse aspecto nao obtivemos informacdes
sobre a colaboracao da escola pesquisada na elaboracdo do documento.

A publicacéo do regimento ocorreu sob a portaria de N° 5.872 de 15 de
julho de 2011. A referida portaria foi publicada pela SEC-BA que aprova o
regimento escolar das unidades integrantes do sistema publico estadual de
ensino. O processo de desenvolvimento do documento foi baseado no disposto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDBEN) e nas Resolucdes
do Conselho Estadual de Educacéo (CEE) n°® 127/1997 e n° 163/200.

Neste sentido, observamos que o regimento publicado pela SEC-BA é o
mesmo documento utilizado pela escola que, em suas praticas cotidianas,
incorpora as sancdes estabelecidas pelo governo do estado. O documento, para
além dessas informacg@es preliminares, sinaliza a obrigatoriedade da escola em
divulgar e socializar o material com a comunidade escolar, dispondo em um local
de facil acesso.

No tocante a estrutura do documento decidimos elaborar um mapa que
possibilite uma melhor compreensédo de como os titulos, capitulos e sec¢des do

mesmo estao organizadas

TITULO | DOS PRINCIPIOS, FINALIDADES
TiTuLO Il —> EOBJETIVOS e DA
I ORGANIZACAO
05 CAPITULOS

TiTULO 1Nl —> DA ORGANIZAGAO DIDATICA 06 SECOES _
I 03 SUBSECOES

04 CAPITULOS
09 SECOES

TITULO IV — 5  DAS NORMAS DE CONVIVENCIA 06 CAPITULOS
ESCOLAR 04 SECOES
i DAS ENTIDADES OU 02 CAPITULOS
ISR > ASSOCIACOES ESPECIAIS
I DAS DISPOSICOES FINAIS E QSARTLCS
TITULO VI — ; 0 SECOES
ULO TRANSITORIAS 0 SUBSECOES

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Neste estudo, centramos a atencédo principalmente nos Titulos II, IV e V,

por terem uma relacdo mais proximo com 0s objetivos do estudo. Procuramos,
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assim, discutir e analisar as concepc¢des de disciplina e indisciplina que
aparecem ao longo do documento; aspectos que o documento traz sobre uma
possivel relacdo entre a disciplina escolar e o processo de aprendizagem dos
alunos e como se da o processo de aplicacao das normas definidas no regimento
escolar.

Dando continuidade na analise documental do regimento interno,
pudemos observar que o mesmo faz a sua primeira mencao ao termo disciplina

guando se refere a funcdo do colegiado escolar, dizendo,

Deliberar, sempre que solicitado pela direcdo da unidade escolar,
sobre o cumprimento das acdes disciplinares a que estiverem sujeitos
os alunos, de acordo com o disposto neste Regimento, nas normas de
convivéncia expedidas pela dire¢do e pela Secretaria da Educacao
(REGIMENTO ESCOLAR, 2011, p. 8)

A primeira concepcdo de disciplina apresentada no documento, faz
referéncia, portanto, a atuacao do colegiado escolar frente as decisdes de cunho
disciplinar aos alunos. Assim, compreendemos que através da mencado de
disciplina feita pelo documento, a escola assume um carater analitico para
discutir a deliberar sobre o descumprimento de regras infringidas pelos alunos.

Outra ideia de disciplina que aparece no documento e comunga com a
concepcao mencionada acima, é no tocante a funcdo do conselho de classe.
Segundo o documento, este 6rgdo colegiado, assume a funcédo de discutir e
deliberar, sempre que for solicitado, sobre assuntos de natureza pedagdgica,
didatica e disciplinar, e tem como finalidade o acompanhamento do rendimento
escolar na garantia do direito a aprendizagem dos alunos. Nesta parte, 0
documento traz o termo “disciplinar” para indicar a atuagédo do conselho de
classe em acbes comportamentais que revele condutas disciplinadas. Um fato
curioso, e que se relaciona com um dos objetivos propostos para esta secao de
analise documental, € que pela primeira vez o documento estudado faz mencéo
a condutas disciplinares no mesmo paragrafo e estabelecendo relacdo com o
rendimento escolar e aprendizagem dos alunos.

Entende-se que a possibilidade de relacionar disciplina e aprendizagem
se da devido a sua atuacao de carater normalizador que pode estar atuando nos
ambientes escolares como uma ferramenta de controle e coercdo. Essa
concepgao de disciplina que discutimos com base no que foi apresentado no

documento, permite refletir sobre as constantes relacées entre disciplina e
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aprendizagem, uma vez que é recorrente o uso de medidas disciplinares para
assegurar o bom desempenho do aluno. Isso porque a atuacao disciplinar se
configura como uma acgdao instituida para estabelecer objetivos e metas aos
processos cognitivos dos sujeitos.

Antes de fazer qualquer outra mengé&o ao termo disciplina, o documento
traz algumas funcdes do conselho de classe. Todavia, destacamos as mais
pertinentes para esta discussdo. Segundo o regimento, compete ao conselho

escolar:

a) opinar sobre os processos relativos a questbes disciplinares
previstas neste regimento;

b) identificar os estudantes de aproveitamento insuficiente e discutir
sobre as provaveis causas desta situacao e suas respectivas solucdes;
c) analisar o comportamento da classe, confrontando o seu
relacionamento com os diferentes processos, propondo procedimentos
ou medidas pedagdgicas para superacdo das dificuldades
identificadas.

As reflexbes que podemos fazer sobre as discussdes propostas até aqui
no tocante as concepcdes de disciplina apresentadas no regimento interno da
escola é que a comunidade escolar se articula para que os 6rgaos das instancias
escolares, juntamente com as suas sanc¢des normalizadoras, atuem no sentido
de tornar o ambiente mais disciplinado e, consequentemente, mas harmonioso.
Porém, devemos nos questionar se essa harmonia alcancada pelas praticas
disciplinares assume, ou ndo, uma caracteristica autoritaria de maneira a retirar
a autonomia dos estudantes, comprometendo o seu protagonismo com relacao
aos processos escolares vividos por eles. Sobre essa questédo, Aquino (1996, p.
43) reflete sobre um fenbmeno escolar em que “o siléncio nas aulas € absoluto
e, fora delas, contido. Os movimentos corporais por sua vez, sdo completamente
esquadrinhados: sentados em sala, e em fila fora dela”. Se caminhar nesse
sentido, as ac¢Oes disciplinares da escola poderdo tonar o aluno enquadrado,
quieto e passivo.

Outra referéncia apresentada pelo documento sobre disciplina que deve
nortear a atuagao do conselho de classe destaca, mais uma vez, a ideia da acéo
supervisionada deste Orgdo para garantir um bom comportamento. Como

podemos observar no fragmento abaixo

O Conselho de Classe levara em conta 0s seguintes aspectos
relacionados a conduta do estudante: | - assiduidade; Il - conduta geral
dentro e fora da sala de aula; lll - notas obtidas nos componentes
curriculares em que for aprovado; IV - circunstancias diversas que
tenham interferido na aprendizagem; V - participacdo e desempenho
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em atividades socioculturais, técnicas, cientificas, esportivas e
recreativas (REGIMENTO ESCOLAR, 2011, p. 10)

Esse trecho revela que o aluno esta sendo observado o tempo todo e para
essas observacgoes se atribuem classificagdes que vao, aos poucos, tornando o
ambiente escolar individualizado e categorizado, concedendo a disciplina e a
indisciplina o marcador para situar tais comportamentos.

Sabemos que a atuacéo do poder disciplinar e da supervisdo em sala de
aula ou no cotidiano escolar, se d4, muitas vezes, através do olhar hierarquico e
da observacédo, elementos esses que possibilitam a manifestacdo do poder, é
por isso, que 0s O6rgdos escolares assumem essa forte caracteristica de
observancia. E necessario colher as informacées de como 0s sujeitos se
relacionam para se obter subsidios de como adestrar mais e melhor

Com base nas discussdes de Foucault (2014) entendemos que o poder
disciplinar atua no sentido de inserir os individuos numa relacdo de controle.
Dessa forma, as regras de condutas contidas no regimento interno da escola, se
configuram como uma manifestacdo do poder disciplinar que se instala nas
praticas de ensino.

Alvaro Marchesi, em seu livro: O que sera de nés, os maus alunos?,
aborda uma discussdo acerca dos problemas escolares de alunos e as
dificuldades de seus professores para educa-los e revela a importancia de
medidas disciplinares como fundamento para tornar o ambiente escolar
harmonioso e propicio para aprendizagem. Em um trecho do seu livro, Marchesi,

nos diz que

Todos concordam que é fundamental um clima de harmonia dentro da
escola e que sem organizagdo nada funciona bem... os
comportamentos anti-sociais ou violentos de determinados alunos
tornam muito dificil manter um clima de convivéncia na escola e nas
aulas que facilite a aprendizagem dos alunos.” (MARCHESI, 2006,
p.79).

A visdo de Marchesi, frente aos problemas de aprendizagem dos alunos,
é incorporada no discurso de diversos profissionais da educacao. Isso porque,
na visao desses, é a disciplina que assegura a normalidade do ambiente escolar,
promovendo a harmonia dos comportamentos. Talvez por isso, baseando-se
nesta visdo, é que o regimento interno da escola traga consigo mencoes de
disciplina interligadas ao sentido de condutas e aprendizagem dos alunos. Cabe

destacar que, neste estudo, criticamos a ado¢édo de medidas disciplinares em
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contextos educacionais para se obter um bom rendimento escolar, pois
acreditamos que o processo cognitivo do sujeito precisa ser livre, favorecendo o
desenvolvimento de um pensar critico e auténomo.

Até aqui, discutimos a forma que as ideias de disciplina e indisciplina séo
apresentadas no documento e também como o documento traz a relagdo desses
aspectos com a aprendizagem dos alunos. Agora, finalizando a leitura e analise
do regimento interno da escola, chegamos ao ponto de discutir como se da o
processo de aplicacdo das normas definidas no mesmo. Para isso, voltamos a
atencdo para o titulo quatro do documento que dispde sobre as normas de
convivéncia escolar e punigdes devido a atos infratores por parte dos alunos.
Observamos as medidas educativas e procedimentos para apuracéo de atos de

indisciplina e de atos infracionais.

Medidas educativas sdo as acOes disciplinares aplicaveis aos
estudantes pelo ndo cumprimento do previsto no inciso Il do art. 60,
nos art. 66 e 67 das normas de convivéncia escolar da unidade escolar
previstas neste Regimento, no estabelecido nas legislac6es em vigor
pertinentes, bem como nas portarias do diretor, visando a prevenir,
retratar e evitar a repeticdo de infracdes disciplinares. (REGIMENTO
ESCOLAR, 2011, p.30)

A saber, sdo medidas educativas, segundo o regimento interno da escola

| - orientacdo disciplinar com agfes pedagogicas dos professores,
equipe pedagégica e direcdo; Il - registro dos fatos ocorridos
envolvendo o estudante e adverténcia escrita, assinada pelo estudante
e encaminhada ao conhecimento dos pais ou responséaveis; Il -
encaminhamento do estudante para pratica de projetos de acdes
educativas realizados pela unidade escolar; IV - retratacdo verbal ou
escrita, asseguradas a protecdo as dignidades das pessoas
envolvidas; V - suspensao de frequéncia as atividades da classe, por
periodo determinado, assegurando o direito de permanéncia na
unidade escolar ou em outro local determinado para cumprimento das
atividades curriculares e realizagdo de atividades orientadas pelo
professor; e VI - mudanga de turma ou de turno, caso verificada a
incompatibilidade de convivéncia na classe ou quando esta significar
constrangimento ao estudante ou qualquer outra acdo que possa
prejudicar o seu aprendizado. (REGIMENTO ESCOLAR, 2011, p.30)

As medidas educativas para atos indisciplinares sdo colocadas no
regimento como consequéncias de infracdes disciplinares. Assim, o documento
assegura essas medidas para prevenir, retratar e evitar futuras infragcoes. Neste
sentido, 0 que esta exposto no documento pode ser traduzido como um potente
mecanismo do poder disciplinar, que “assegura” os bons comportamentos.

Registrar os fatos, advertir, retratar, suspender frequéncia e até mudar de

turma, sdo exemplos expressos no regimento que a escola utiliza no seu dia-a-
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dia. A adverténcia serve para punir o0 aluno e, a0 mesmo tempo, avisa-lo de que
se houver novamente uma acao indisciplinar a punicdo sera mais severa. As
outras medidas apresentadas no documento também atuam no sentido
coercitivo, sobretudo no tocante a mudanca de turma ou turno. Sendo o sentido
da disciplina separar, coordenar e categorizar, essas medidas assumem um
papel importante para a manifestacdo do poder. Outro ponto relevante para a
discussdo, € sobre a organizacdo da escola para aplicar essas medidas.
Segundo o documento, essas deverdo ser aplicadas pelo diretor da unidade
escolar em que o estudante esta matriculado, considerando a gravidade da
conduta. A unidade escolar devera abrir um livro préprio para o registro de todas
as ocorréncias referentes a atos de indisciplina ou atos infracionais.

O processo de supervisdo dos atos de indisciplina ou infracionais,
segundo o documento, se dara por parte dos professores ou qualquer membro
da comunidade escolar que tiver ciéncia de descumprimento das normas de
convivéncia escolar previstas neste regimento. Desta forma, o regimento explica
como proceder apos a denancia de ato indisciplinar ou infracional.

A ideia de atribuir a funcdo de supervisdo a membros da comunidade
escolar significa dar autonomia para que qualquer pessoa assuma uma conduta
disciplinadora. Tal visédo corrobora com as discussdes que Foucault (1979) faz
em seu livro “Microfisica do Poder”. O poder pode ser manifestado por diversas
pessoas e diversos grupos de pessoas. Cada um, em algum momento da vida,
assume uma posicdo de dominancia na sociedade, ocasionando assim, a
dinamicidade das relagcbes de poder.

O regimento ainda mostra que as “queixas” feitas por esses “supervisores”
sdo levadas para a direcdo da escola que entdo encaminhara comunicacao
escrita ao conselho de classe expondo a ocorréncia dita como irregular para que
seja aberto processo de apuracao e, se for o caso, ao final, seja aplicada a

medida educativa pertinente. A saber:

O Conselho de Classe indicara ao diretor a constituicao, por portaria,
de comisséo especial para apuracdo e eventual aplicacdo de medida
educativa, constituida de representantes de cada segmento de
membros componentes do Conselho de Classe, a saber: | - um
representante dos professores; Il - um representante dos estudantes;
lIl - um representante dos pais ou responsaveis; IV - um coordenador
pedagégico; e V - um representante da dire¢cdo da unidade escolar.
(REGIMENTO ESCOLAR, 2011, p. 32)
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As andlises feitas no documento possibilitaram realizar reflexfes
pertinentes para vislumbrar a institucionalizagdo das regras e normas nesse
contexto escolar. Analisamos 0 processo de producdo e organizacdo do
documento, mostrando a sua caracteristica normalizadora. ldentificamos as
concepgOes de disciplina e indisciplina presentes no regimento, refletindo sobre
as nuances dessas concepcdes no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos e, por fim, discutimos a aplicabilidade das normas expressas no
regimento por parte da escola pesquisada.

Assim, a andlise realizada contribuiu para entendermos como 0s
mecanismos de disciplinamento sao institucionalizados e vivenciados nas
praticas de ensino e de convivéncia no ambiente escolar. Assim, avancaremos
na analise documental, agora realizando as reflexdes necessarias sobre o
Projeto Politico Pedagdgico da escola.

O PPP da instituicdo foi desenvolvido no ano de dois mil e sete. Est4
dividido em doze capitulos, sendo elaborado em um processo de consulta
democratica por toda a comunidade escolar.

A andlise do PPP revelou que o mesmo nao apresenta elementos que
permitam uma discussao pertinente aos objetivos da pesquisa realizada, isso
porqué em nenhum momento da leitura e andlise identificamos quaisquer
referéncia sobre disciplina e indisciplina, ndo havendo, também, indicios ou

mencao de acdes que sdo ligadas a mecanismos e praticas disciplinares

6.2. O QUE E DISCIPLINA E COMO OS ALUNOS A PERCEBEM
NA ESCOLA

Ao finalizar a se¢édo do grupo focal, fizemos a transcricdo das falas e
expressdes que puderam ser captadas ao longo da sesséo e, assim, obtivemos
o material que foi categorizado em trés blocos de reflexfes. Esta secdao,
corresponde as reflexdes do primeiro bloco de andlise do grupo focal. Portanto,
discutiremos aqui as percepc¢Oes dos alunos sobre disciplina e o que eles
pensam a respeito da disciplina na escola. Ao longo da discussao vamos
perceber que foram surgindo novos questionamentos que auxiliaram no caminho

reflexivo do grupo.
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Antes de avancarmos para a discussao, cabe registrar que 0s nomes
(Ana, José, Peixoto, Alaska, Batista, Manoel, Gusmao e Frida), foram atribuidos
ficticiamente aos participantes para que a identidade dos mesmos fosse
preservada.

Iniciando o momento de discussao, o mediador questionou ao grupo o que
eles entendiam sobre disciplina, e logo apdés o questionamento, surgiram
contribuicdes de dois alunos, Manoel e Gusméao, um destacando que a disciplina
seria uma regra e 0 outro que seria um conceito a se seguir, respectivamente. A
fim de propor uma maior participacao dos participantes, foi feita outra pergunta,
mas agora questionando-os sobre o que seria essa regra e esse conceito
especificamente. Foi entdo que obtivemos outras percepcdes sobre o termo

disciplina como podemos observar no didlogo que sera apresentado a seguir:

Alaska - Depende da forma que é falado

José- Quando vocé fala disciplina, o que me vem na mente é disciplina
da escola, matérias

Gusmaéo — E, tem também a disciplina da educacao, ser uma pessoa
disciplinada

José - E, tem varios tipos de disciplina, Inclusive (Interrompido)
Alaska - Tem a disciplina social, acho que depende.

Didlogos como esses, evidenciam as contribuigcdes subjetivas dos alunos
e que nos permite compreender que eles atribuem diversos sentidos a palavra
disciplina. Dito isso, o mediador validou as concepc¢des expostas pelos alunos e
em seguida, para que os pensamentos se alinhassem com as ideias deste
estudo, foi esclarecido que a partir desse momento em diante, a concepcao
atribuida a disciplina estaria voltada para as regras e normas.
O mediador voltou a primeira fala da aluna Alaska (mostrada no dialogo),
e pediu para que a explicasse. Foi ai que a aluna respondeu que dependia da
forma que ela (se referindo a disciplina) fosse usada. Nao satisfeito com a
resposta e incentivando uma discussdo mais detalhada, o mediador retornou
com uma outra pergunta, questionando a Alaska sobre como a disciplina pode
ser usada. Nesse momento, a aluna expressou a seguinte resposta:
Alaska - Por exemplo, eu sigo um personal que ele fala que a gente
tem que ter autodisciplina para ter um corpo que a gente almeja. Entao,
existe esse tipo de disciplina, existe a disciplina social, na qual eu
convivo em sociedade, entdo independente o que eu acho, entre certo
ou errado, eu tenho que respeitar as pessoas que estdo ao meu redor.

Acho que depende do conceito que for usado. Existe disciplina como
José falou, do colégio que as pessoas acham, depende do contexto.
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Quando a aluna se refere a autodisciplina, entendemos que a disciplina,
nesta concepcao, esta entrelacada a ideia de autossatisfacdo, isso porqué, esse
disciplinamento autoimposto, a possibilita alcancar as proprias metas. A
autodisciplina € o mecanismo por meio d qual o proprio sujeito se regula. Nesse
sentindo, Foucault (2014) fala que “um corpo bem disciplinado, forma o contexto
de realizagdo do minimo gesto”. Talvez, a ndo imposi¢gdo dessa disciplina,
tornaria o caminho mais dificil para se obter a conquista. Na mesma fala, a aluna
atribui uma concepcéao diferente para a disciplina, agora, nos deparamos com
uma disciplina envolvida em rela¢des sociais, capaz de levar o outro a respeitar
as pessoas e distinguir o certo do errado.

De certa forma, nessas duas concepcles apresentadas pela aluna, a
disciplina se configura como uma ferramenta de controle, capaz de conduzir as
acOes para uma possivel satisfacdo pessoal e também, agir como um marcador
de boa conduta. O controle disciplinar ndo consiste simplesmente em ensinar ou
impor uma série de gestos definidos; impde a melhor relacdo entre um gesto e a
atitude global do corpo. (Foucault, 2014, p. 149)

ApGs as contribuigBes dos alunos sobre disciplina, questionamos sobre o
gue eles pensam sobre a disciplina na escola. As respostas para essa pergunta
estdo apresentadas no didlogo abaixo:

José - Eu acho que ela é necessaria

Gusmao - E essencial disciplina na escola

Mediador - Por que ela é necessaria? Por que que ela é essencial?
Alaska - Porque nos faz respeitar as outras pessoas, nos faz saber os
nossos limites, nossos direitos, nossos deveres, 0 que a gente pode
cobrar e 0 que a gente tem que receber.

Mediador - Mas vocés acham que algum momento essa disciplina pode
ser ruim?

Alaska - Eu acho que tem pessoas que podem usar a favor delas e
contra nés. Por exemplo, hé situagdo de abuso de poder.

Gusmaéo - Abuso de disciplina, no caso

Alaska — Exatamente

Através das respostas acima, comecamos a perceber que os alunos
atribuem a disciplina uma carateristica fundamental de condugédo aos bons
comportamentos. Apesar dessa caracteristica ser entendida como necessaria
para promoc¢ao do convivio em harmonia, quando a aluna fala que a disciplina
“faz” respeitar, “faz” saber os limites, os direitos e os deveres, entendemos que
ha uma conexdo com as discussdes que fizemos até aqui, principalmente

guando colocamos a disciplina em um status de condutor de a¢des. O termo faz,



61

conjugacgao na terceira pessoa do verbo fazer, verbo esse que deriva do latim
“facere”, o0 mesmo que cometer, realizar, foi expressado pela aluna como uma
acao induzida por uma ordem disciplinar.

Quando o mediador questionou se em algum momento eles achavam que
a disciplina pode ser ruim, automaticamente eles fizeram mencdes as pessoas
que podem utiliza-la para beneficio proprio e contra eles. Ora, aqui entramos
numa incégnita disciplinar. Pois, se de um lado a disciplina atua para manter a
harmonia, fazendo e ordenando que vocé respeite as pessoas e reconheca 0s
seus limites, por outro lado, ela atua de maneira opressora, tirando a sua
liberdade e o pensar autbnomo, principalmente quando usada por pessoas em
situacdo de dominacéo hierarquica e disciplinar.

O abuso de disciplina, relatado pelo aluno Gusmao, torna clara a ideia de
uma disciplina opressora de castigos e corregdes. Foucault (2014, p.176) aborda

esse tema dizendo,

A ordem que os castigos disciplinares devem fazer respeitar é a
natureza mista: € uma ordem “artificial”’, colocada de maneira explicita
por uma lei, um programa, um regulamento. Mas também é uma

ordem, definida por processos naturais e observaveis.

Sobre o exposto, observamos que os alunos percebem a disciplina de
maneira diversa, podendo ser usada para promover um bom convivio em
sociedade, mas que também pode ser usada para oprimir e limitar. Nesse
sentido, a fim de aprofundarmos na reflexao sobre disciplina como promotora de
opressao e limitagbes, analisaremos, na secdo seguinte, as ideias expostas
pelos alunos sobre a atuacdo disciplinar da escola, como uma ferramenta

regimentada e socializada no contexto escolar.

6.3. PERCEPCAO DOS ALUNOS FRENTE A DISCIPLINA
ESCOLAR: A DISCIPLINA AS VEZES EXIGE A CERCA?

Na terceira parte do livro Vigiar e Punir, Foucault apresenta reflexdes
pertinentes sobre a disciplina e nos diz que a mesma “procede em primeiro lugar
a distribuicdo dos individuos no espaco”. Esta afirmacéao de Foucault favorece a
relacdo com a discussdo proposta para este segundo bloco temético discutido
no grupo focal. Isso porqué, o processo de disciplinarizacdo que ocorre nas

escolas, antes de tudo, precisa ser regimentado e, posteriormente, implantado
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na escola de maneira que atinja os objetivos disciplinares propostos. Assim, o
espaco escolar precisa ser organizado para que tais objetivos sejam alcangados.
Para propor uma discussdo acerca de como os alunos vivenciam as

praticas disciplinares dentro dos muros da escola, foi feito, um questionamento
para saber dos alunos se eles teriam ciéncia de algum documento regimental
que abrigasse as normas e regras de boa convivéncia naquele espago. Como
podemos observar no seguinte dialogo,

Mediador- A escola de vocés tem um regimento interno, eu quero saber

se Vocés ja tiveram acesso a esse regimento?

Alaska - Eu creio que nédo, ndo lembro

Gusmao - Também néo, nao lembro de saber sobre.
Batista - Eu acho que nao

Ao analisar essas respostas, recorremos ao regimento interno da escola
gue sinaliza a obrigatoriedade da instituicdo em divulgar e socializar o material
com a comunidade escolar, dispondo em um local de facil acesso (Secéo 6.1
deste capitulo). A ndo ciéncia da existéncia deste documento normalizador pelos
alunos da escola possibilita um uso das regras e normas disciplinares de maneira
unilateral pelos sujeitos responsaveis pela organizacdo e funcionamento
cotidiano da escola, situacdo essa que pode contribuir para tornar o ambiente
opressor.

Com base nas discussdes propostas até aqui, podemos destacar que a
morfofuncionalidade: morfo = forma, funcionalidade = funcédo, do espaco escolar,
contribui para o exercicio do poder disciplinar, promovendo a eficiéncia de
atitudes coercitivas. Nesse sentido, 0 mediador explicou aos alunos algumas
normas que puderam ser identificadas no regimento interno da escola e pediu
para que eles expressassem a sua experiéncia frente as normas mencionadas.

Mediador - Eu queria saber como vocés vivenciam essa disciplina na
escola? Vocés ja presenciaram alguma ac¢éo disciplinar ou indisciplinar
por parte dos professores, gestores e alunos?

Gusmao - Ja, ja presenciei até briga

José - Falta de respeito, interrup¢éo, varias coisas de indisciplina

Batista - Vandalismo, ndo sei se essa é a palavra certa, ou € muito
pesada. Mas tipo, depreciar mesmo o patriménio

As acgles indisciplinadas relatadas evidenciam que de fato ha um
descumprimento de regras neste ambiente escolar. Todavia, € necessario

considerar que essa situacdo poderia ser decorréncia da ndo participacdo dos
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alunos na definicdo das regras estabelecidas o que levaria ao descompromisso
com elas, podendo influenciar e potencializar o0s comportamentos
desarmoniosos. Nesse sentido, quando o mediador questionou sobre o que
poderia ser a possivel causa desses maus comportamentos, os alunos disseram
que

José - Eu acho que essas indisciplinas vém até de casa, entdo para
mudar isso na escola seria um pouco mais dificil

Alaska - Eu acho que educagédo vem de berco, o papel do colégio, de
certa forma € educar, tomar cuidado pra néo utilizar a disciplina como
algo opressor, mas acho que o colégio auxilia na educacéo

José - Problema familiar

Alaska - Eu acho que, como José falou, eu acho que é uma teia, pode
vir de diversas formas. Pode ser problema familiar, pode ser problema
de autoconhecimento, pode ser realmente falta de educacéo, pode ser
trauma

Gusmao - Bullying também influencia muito

A visdo desses alunos sobre os comportamentos indisciplinados,
expressa uma ideia de disciplina como atributo fundamental para garantia da
educacdo. Educacao entendida aqui como comportamentos que seguem uma
conduta moral e ética que eles valorizam.

No capitulo quatro desse estudo, intitulado “disciplina/indisciplina na
escola: sera a escola uma prisdo?”, fazemos uma discussao de como a escola
se baseia na concepc¢do de moral para estabelecer as regras e as condutas
corretas a serem seguidas. Assim, no ambiente escolar, quando os
comportamentos indisciplinados se expressam, os disciplinadores pouco querem
saber os motivos da indisciplina.

Quando perguntados sobre as possiveis solu¢gées que a comunidade
escolar poderia tomar para evitar a incidéncia desses comportamentos, 0S
alunos expressaram exatamente o que discutimos acima, a ideia de moral e ética

como solucao para os problemas

José - Eu acho que uma medida que seria boa contra a indisciplina na
escola, seria a matéria de ética, eu acho que seria bom

Gusmao - Eu concordo com a fala de José e acrescento que além da
educacédo que vem de casa, do exemplo que para acontecer um fato,
ndo passar pano para aquele acontecimento, como eu ja presenciei,
foi até em outra escola esse caso de ndo punir 0 aluno severamente
porque ele era filho da professora, ou diretora, alguma coisa assim, e
esse exemplo dava exemplo para outros alunos de querer fazer a
mesma coisa, achando que néo ia acontecer nada.
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A saber, a ética pode ser entendida como um campo da filosofia que
estuda os principios que motivam, distorcem, disciplinam ou orientam o
comportamento humano. O estudo da ética poderia, segundo a fala de José,
orientar uma conduta disciplinar, tornando-se uma alternativa para conter os
comportamentos desorganizados. Ja o aluno Batista, apos concordar com a fala
do colega, expressa uma outra questdo bastante pertinente para nossa analise.
No caso, apesar do relato dele estar relacionado com um fato ocorrido em uma
outra instituicdo de ensino, ele relata termos como “passar pano” e “punir
severamente” para caracterizar uma agao tomada por algum ato indisciplinar.
Essa acao, a que estamos referindo se enquadra nas atitudes de um agende

disciplinador, que na fala do aluno é personificado pela professora.

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que abrigue pelo jogo
do olhar: um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a
efeitos de poder, e de, em troca, os meios de coercdo tornem
claramente visiveis aqueles sobre quem se aplicam (FOUCAULT,
2014, p. 168)

A atuagédo da professora no discurso do aluno simboliza o jogo do olhar
mencionado por Foucault, isso porqué a vigilancia hierarquica exige que para o
bom disciplinamento o comando das sancdes disciplinares seja dado por alguém
em posicao hierarquica de poder. Essa ideia é fortalecida pelo aluno Batista,
guando ele concorda com a fala do Gusméo, dizendo

Batista - E na questao de briga, eu j& presenciei ndo s6 briga de alunos,
mas de diretora mesmo e aluno, que aconteceu no outro colégio que

eu estudava e isso, também, na posicdo que ela tem, ela deveria dar
exemplo pros alunos.

A partir das analises expressadas, pudemos inferir que a disciplina
contribui ndo apenas para conduzir as pessoas a terem bons comportamentos,
mas ela também contribui para potencializar 0s comportamentos
descumpridores de regras. Para afirmar essa reflexdo com base nos discursos
dos alunos, o mediador questionou se eles achavam que a utilizacdo dessa
disciplina opressora iria contribuir ou favorecer para que esses comportamentos

melhorarem.

Alaska - Eu acho que piora

Frida - Olha, eu acho que nesses casos teria que achar um meio termo,
porgue muitas vezes essas opressdes acabam so piorando a situacao
de vandalismo etc.

Ana - Eu acho que piora porque pode causar revolta
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Na tentativa de entender um pouco mais de como funciona o processo de
disciplina dentro dos muros desta escola, propomos uma reflexdo sobre a frase
de Rubem Alves “ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sao asas” e
pedimos para que 0s participantes expressassem sua opinido sobre a

supracitada.

José - eu acho que ele quis dizer que tem escola que ao invés de
guerer incentivar os alunos a serem criativos, acabam privando eles de
se descobrirem. Muitas escolas no Brasil fazem isso.

Gusmao - Eu vou dar um exemplo de mim mesmo que estudei numa
escola particular, ndo passei nem 5 meses, eu me senti preso, sabe?
Sem oportunidades, umas regras muito sigilosas sabe? E ja na
Municipal que estudei, era mais livre, na verdade uma bagunca, com
mais liberdade.

Alaska - Eu acho que tem escola que nos limitam, fazem a gente ficar
num cercado (entre aspas), num espaco limitado, mesmo a gente
sabendo que pode ir além, a escola ndo incentiva

Frida - Quando vocé falou essa frase, eu pensei logo hum dia que eu
estava no colégio e um amigo meu falou assim: Eu queria tanto ir
embora, mas eu ndo posso sair sem a permissao do diretor. E eu acho
gue isso meio que tem a ver porque normalmente quando a gente esta
em sala de aula, a gente tem que pedir até para ir no banheiro, tipo,
fazer uma necessidade bésica, sabe?

Rubem Alves utiliza a palavra gaiola, para refletir sobre as escolas que
exercem um certo dominio sobre os alunos (retratado na frase como passaros).
O autor usa dessas metaforas, para criticar a dominacgao existente na relacdo
aluno-escola, uma vez que ha escolas que se baseiam na ideia de formar alunos
para serem guiados, controlados, obedientes, sendo assim, um corpo
disciplinado, perfeito para ser inserido na sociedade. Os discursos apresentados
no dialogo acima, expressam de maneira precisa, a critica que Rubem Alves faz
acerca da escola gaiola.

Quando perguntada se a solicitacdo de permisséo para ir ao banheiro

seria uma coisa ruim, a aluna Frida respondeu que

Olha, olhando por um lado eu acho que sim porque tira a nossa
liberdade, tipo, ndo t6 falando claro que ndo vai deixar uma crianca de
5 anos sair da escola sozinha, 6bvio, mas, sei |4, a gente que é mais
velho. A gente ndo ta num dia legal para ta na escola assistindo aula,
tipo... sabe? O dia ta ruim mesmo, vocé ndo quer ta naquele ambiente,
vocé sé quer ir embora, ir pra sua casa e ndo da para fazer isso porque
vOCé tem que ta até o fim do dia na escola. E isso.

Bom, a fala da aluna, por si s, ja nos garante um vislumbre de como o

ambiente escolar pode se tornar limitante. Feito essas consideragbes, 0
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mediador ainda questionou aos alunos sobre a forma como eles reagem a essas

limitagcOes.

Mediador - Eu queria saber de vocés qual o efeito que essas escolas
engaioladas tem no comportamento dos alunos? Como vocés acham
gue os alunos reagem a essas gaiolas?

José - Eu acho que depende de cada pessoa, porque tem gente que
se revolta, tem gente que fica preso a ideia antiquada durante a vida,
até na fase adulta e acaba perdendo até a criatividade para fazer certas
coisas que ela queria e acaba acreditando que aquela ideia que a
escola imp6s nela é a certa e ndo a que ela tem certa para ela, como
se ela mudasse o que ela pensa, acho que expliquei certo.

Agora, na tentativa de promover um contraste entre essas ideias, foi

guestionado sobre o papel que as escolas que sdo asas tém no comportamento

dos alunos.

José - quando vocé fala dessa comparacdo que a gente ta fazendo
entre escolas, eu lembro das escolas do exterior, que incentivam arte,
tem matéria de teatro, varias outras coisas que incentivam o aluno e
eles deixam até escolher a area que vocé quer seguir no ensino médio.
Entdo, eu acredito que escolas que d4 asas € essa, que ndo tem
opressao.

Mediador - E vocés acham que essa escola que € asa, tem disciplina
nela?

José - Eu acho que sim

Alaska - eu acho que tem escolas ou até mesmo profissionais dentro
da escola que nos apoiam, acreditam na gente, acho que isso é um
grande incentivo. Por exemplo, eu conheco professores que eu conheci
no CEFA, outros que conheci no outro colégio, que eu vou levar para
a minha vida toda, sdo pessoas que me apoiam dentro e fora do
colégio.

A fala do José relaciona as escolas que sdo asas como escolas que

possibilitam o direito de escolha para os alunos e mesmo havendo disciplina em

seu contexto, ela ndo atua de maneira opressora. Para além disso, para o aluno,

este tipo de escola, incentiva a arte, o teatro, ou seja, incentivam o movimento

do corpo, a liberdade do corpo. Ja a aluna Alaska, apresenta uma forte relacao

entre professor e aluno e para aprofundar neste discurso, o0 mediador prop6s um

guestionamento que podera ser observado na sequéncia.

Mediador - E vocé acha Alaska que nas escolas que séo gaiolas existe
essa relagdo forte entre professor e gestores para com o aluno?
Alaska - Eu acho que sim, existe profissionais que realmente trabalham
porque amam 0 seu trabalho, existem pessoas que trabalham porque
€ 0 que elas acharam para trabalhar. Eu acho que quando um
professor cria conexdo com o0s alunos e aprende a apoiar ele,
independentemente do local isso vai permanecer.

Mediador - E essas conexdes sao favorecidas pelas regras? Se eu
tenho uma escola que tem essa disciplina rigorosa, vocés acham que
isso vai facilitar ou prejudicar essa relagéo do professor e aluno?
Alaska - Eu acho que acaba prejudicando porque os alunos podem até
se sentir, sei |4, acanhados em entrar em contato com um professor.
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Por exemplo, tem professor que eu posso chegar e falar, e eu acho que
com as escolas extremamente rigorosas os alunos podem nédo se sentir
a vontade em conversar com os professores nada além do que é
permitido, nada além dos assuntos, da aula do professor.

Gusmao - O aluno pode até ficar com medo de tirar dividas com o seu
professor, ou até pela rigidez dele, e quando tem essa conexdo mais
franca com o aluno fica bem mais facil de adquirir o conhecimento.

Ao analisar essas falas, chegamos em um momento de tentarmos
entender os efeitos que as a¢des disciplinares tém na vida social desses alunos.
A disciplina rigorosa, opressora, contribui para promover um afastamento
significativo entre professor e aluno, deixando essa relacdo enfraquecida. Na
sala de aula, é de suma importancia que haja reciprocidade no processo de
ensino e aprendizagem, a partilha de conhecimentos ndo pode ser uma
carateristica unilateral. Pensando nisso, perguntamos aos alunos como eles se
posicionam frente as acdes disciplinares na sala de aula e como eles percebem

a disciplina como condutora de agdes.

Gusmao - Acho que também nao é muito ruim, porque é uma forma de
organizacdo, porque se for pensar para o outro lado de deixar os
alunos a vontade, forma uma bagunca, sair sem pedir permisséo a
professora, a cadeira ali ndo esta em fila, esta tudo baguncado,
desorganizado.

Frida - E, por outro lado também, de certa forma n&o forma pessoas
criticas sabe?

Batista - eu acho que liberdade de expressdo, como o exemplo das
escolas que sdo asas

Frida - Por exemplo, eu acho que o uniforme é um exemplo de tipo,
meio que reprimir, ndo deixar a gente se expressar.

Podemos entender que as falas dos alunos atribuem a disciplina a fungéo
de organizar e que a falta da disciplina, ocasiona em bagunca. Essa visao,
comunga com a ideia de disciplina controladora, capaz de tornar punivel todo o
ato contrario as suas regras.

A disciplina traz consigo uma maneira especifica de punir, e que é
apenas um modelo reduzido do tribunal. O que pertence a penalidade

disciplinar é a inobservéancia, tudo que esté inadequado a regra, tudo o
gue se afasta dela, os desvios. (FOUCAULT, 2014, p. 176)

A aluna Frida desperta a nossa atencdo para um mecanismo de
disciplinamento que, até hoje, funciona de maneira impar na padronizagédo do
ambiente escolar. Quando o mediador questiona sobre a nédo possibilidade de
expressdo em funcao do uso do uniforme escolar, € dito pela aluna e os colegas

participantes do grupo focal:
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Frida - Eu me vestiria do jeito que eu quisesse, sem me importar com
0 que as pessoas iriam falar e ser eu mesma.

Batista - Porque no colégio vocé tem que se vestir de calca, sapato e
camisa do colégio, ai vocé vai sair e fala: poxa, sera que isso é bom?
Porque em tal lugar eu ndo posso esta assim, sera que nesse lugar eu
posso me vestir do jeito que eu quero?

Gusmao - Sim, eles usam como uma forma téo rigida como se a falta
do uniforme vocé tivesse agredindo a escola

Batista - até porque olhando por um lado, isso, uma roupa, 0 que a
pessoa esta vestindo ndo vai prejudicar o que ela esta aprendendo.
José - eu acho também que essa questédo do uniforme tem a disciplina
€em excesso.

Os alunos entendem que a roupa € uma das maneiras de
manifestacdes identitarias, é através da vestimenta, que eles podem demonstrar
a sua esséncia a sua verdade e se comunicar com 0 mundo exterior. A rigidez
do uso do uniforme escolar, para eles € uma acdo que limita essas
manifestacdes.

A vigilancia hierarquica, o panopitismo, a arte das distribui¢cdes, as
normas e regras, ou seja, esses mecanismos de disciplinamento, traduz uma
escola altamente disciplinada, que, com certeza, se utiliza do poder disciplinar
para promover a “paz” no ambiente escolar. Entretanto, é relevante saber que
de alguma forma, n&o tdo escondida, o poder disciplinar revela uma forca capaz
de controlar o outro, de tornar o outro dominavel. Talvez esse seja um dos
motivos que fizeram Rubem Alves, Foucault e tantos outros autores, a criticar e
repreender a dominacéo instalada no ambiente escolar.

A atuacao da vigilancia hierarquica na escola, ndo pode ser entendida
como a Unica acao do poder disciplinar, mas que a sua importancia na acao
deste poder € atribuida a sua extensdo capaz de produzir novos mecanismos.

Segundo Foucault

[...] gracas a ela, torna-se um sistema “integrado”, ligado do interior a
economia e aos fins do dispositivo onde é exercido. Organiza-se assim
como um poder multiplo, automatico e econémico; pois, se é verdade
gue a vigilancia repousa sobre individuos, seu funcionamento é de uma
rede de relagBes de alto e baixo, mas também até um certo ponto de
baixo para cima e lateralmente; essa rede “sustenta” o conjunto, e o
perpassa de efeitos de poder que se apoiam uns sobre os outros:
fiscais perpetuamente fiscalizados. (FOUCAULT, 2014, p.173-174)

Esse mecanismo manifesta a esséncia do poder disciplinar porqué
classifica, separa e distribui os alunos. Foi sobre isso e a partir da fala de um dos
alunos, caracterizando o ambiente escolar como um sistema, que pedimos para

que eles explicassem o motivo dessa categorizagéo.
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José - Pelo que eles me explicaram eu ndo poderia trocar de turma
porgue o sistema tinha me colocado em outra turma, quando eu falei o
motivo que queria trocar de turma, eles disseram que eu iria baguncar,
conversar demais, porque eu queria ficar mais préximo dos meus
amigos

Gusmao - Esse sistema que ele falou, é a secretaria, que eles fazem
esse padrdo. Cada aluno tem que ficar naquilo, dizem que é pelos
dados das pessoas que eles organizam as turmas. Eu ndo entendi
muito bem.

Frida - Eles organizam as turmas de acordo com a idade, pelas notas
também

Alaska - logo quando eu entrei no colégio, no primeiro ano, eu percebi
gue as séries eram meia que subdivididas, por exemplo, no A, eu acho
gue todo mundo tinha passado direto, no B eu acho que todo mundo
tinha perdido e tinha feito recuperacéo

Nas falas, podemos extrair a intrinseca atuacdo do poder disciplinar e
seus mecanismos de disciplinamento. A disciplina categoriza porqué separa os
melhores dos piores, distribui porqué organiza 0s que conversam e 0s que ficam
quietos, sanciona porqué puni os disciplinados e os indisciplinados. Desta forma,

se tornando uma feramente eficiente para contensdo dos comportamentos.

6.4. PERCEPCAO DOS ALUNOS SOBRE DISCIPLINA E
APRENDIZAGEM: O DISCIPLINADO APRENDE MAIS?

Os termos disciplina e indisciplina se apresentam no espac¢o educativo
como uma constante reinvindicagéo por parte dos professores, iSSO porqué, os
termos citados concede aos professores mecanismos eficientes para controlar e
tornar obediente o aluno indisciplinado. E por isso que a disciplina estabelece
uma relacéo estreita com os processos de ensino e aprendizagem, uma vez que
ela “assegura” a normalidade em sala de aula, que aos poucos vai se
configurando como um espac¢o modelo aos olhares disciplinares.

Devemos destacar que esta normalidade proporcionada pela disciplina
se da em fungcdo das queixas constantes dos professores que se sentem
desmotivados e exaustos devido as situacdes de desordem do ambiente escolar.
Nesse sentido, € recorrente usar a disciplina para proporcionar ao aluno uma
suposta condi¢do favoravel de aprender. Logo, o aluno que consegue agir de
acordo com as normas disciplinares impostas, ganham aos olhos dos
professores e se tornam alunos aplicados, inteligentes. Ja aqueles que
apresentam desvios aos padrdes ali colocados, sdo caracterizados como mal

educados e sem aptidao para aprender.
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Durante esta Ultima sessdo de discussdo do grupo focal, nos
preocupamos em entender como essa relagdo entre disciplina e aprendizagem
se apresenta em sala de aula e como os alunos reagem frente a essa

conformidade.

Mediador: O que vocés me dizem sobre a relacdo entre disciplina e
aprendizagem?

José - Eu acho que as duas tem que caminhar juntas

José - Acho que deveria ensinar e usar a disciplina como forma de
educacéo, mas ndo s0 a disciplina, outras coisas além da disciplina

A disciplina como forma de educac¢éo, segundo o aluno, esta relacionada
com a ideia da promocdo de comportamentos e de saberes. Ou seja, atribuir a
disciplina os bons resultados em sala de aula. Isso significa que, o professor,
sempre estara a procura da normalidade em sala de aula, ja que tal normalidade
lhe confere seguranga para atuar de maneira mais coesa, sem ter que se
preocupar com as condutadas, digamos, desarmonizadas.

Para Vasconcelos (1993, p.61)

Professor € um dos principais agentes de mudancga da disciplina (ou
um agente privilegiado);1- Por estar em contato direto com os alunos,
no locus privilegiado onde se manifesta o problema; 2- Por ser um
profissional da educacdo; 3- Por ser -potencialmente -um dos
interessados em resolver este problema (em funcdo do elevado
desgaste que sofre).

O professor segura has maos nao so o piloto ou apagador para auxiliar
a escrita de saberes, mas também, segura nas méaos a responsabilidade de
tornar o ambiente em sala de aula mais democratico, participativo e acolhedor
para todas e todos. Para além da boa conduta e supostos bons resultados
advindos pela disciplina, a mesma pode atuar como um fator limitante da livre
expressdo. Os alunos participantes dessa pesquisa, relataram atitudes da
disciplina que, no nosso ponto de vista, dificultam o processo de aprendizagem.
Segundo eles
Peixoto - A forma padrdo da escola, da sala de aula, faz a gente
parecer que é um robd, sendo programado, sabe? Eu acho que deveria
ter mais rodas de conversas, até mesmo para fortalecer esse vinculo
de troca entre alunos e professor, sabe?
José - Eu ia falar isso, que agir como robd é colocar a gente dentro de

um sistema que foi implantado pra ser como certo, meio que
padronizado
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Ja vimos, na sec¢éo 6.3 deste capitulo, que a morfofuncionalidade
do ambiente escolar colabora para a execu¢do do poder disciplinar na
medida em que essa morfofuncéo da sala de aula € um fator determinante
para a manifestacao desse poder. A aluna Peixoto, em sua fala, apresenta
um termo muito importante para entendermos essa reflexdo. Segundo a
aluna, a forma padrédo da escola e da sala de aula contribui para um
comportamento programado. Neste sentindo, sendo capturados pela rede
do poder, o aluno assumi comportamentos robotizados, programados
para o exercicio da obediéncia e do siléncio extremo. Colaborando com o
discurso da aluna, Carvalho (2006, p. 57) descreve o cotidiano da sala de

aula dizendo

Os alunos sentam-se enfileirados, vestidos uniformemente, obrigados
também a se comportarem uniformemente — com uma postura ereta,
silenciosos e atentos aos ensinamentos —, proporcionando condi¢des
para absorverem os conhecimentos de uma outra pessoa, que se julga
detentora do conhecimento — ao menos da area previamente proposta
pela instituicdo. Tais alunos, geralmente tratados como iguais, séo
colocados numa condi¢do de aprendizagem dos mesmos conteudos,
na mesma velocidade e da mesma forma. Muitas vezes nao se
respeitam seus conhecimentos prévios, suas diferencas em termos de
capacidade, muito menos suas opinibes sobre o que se esta
aprendendo. O aluno tem apenas o dever de aprender em um tempo
determinado, de uma forma preestabelecida e configurada de acordo
com o que se cobra na sociedade. Vé-se, nesse ambito, um processo
de homogeneizacao, vitima de uma racionalizacdo produzida a partir
de modelos [...]

A relacdo entre disciplina e aprendizagem esta inserida no ambiente
escolar e atinge os alunos de diversas maneiras. Além das jA mencionadas
acima, outra manifestacdo dessa relacdo esta voltada para desempenho
académico dos alunos. Se por um lado a disciplina fornece ao professor as
condicdes favoraveis para o exercicio da profissdo, por outro lado, ela fornece
aos alunos ambientes de resisténcia e revolta.

Sobre isso, Aquino nos diz que

Tomar a indisciplina e outros comportamentos disruptivos como
fendmenos complexos ditados pelos novos tempos pedagégicos
significa conceber a relacdo professor-aluno como necessariamente
conflitiva. (AQUINO, 2003, p.16)

Por muito tempo, o rendimento dos alunos estava diretamente relacionado
a condutas disciplinadas. O quieto, comportado e robotizado, era aceito e

validado. Recebia titulos e recompensas por ser o “aluno exemplo” e todos
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deveriam seguir aquele modelo. Mas ser& que a inteligéncia, a capacidade de
aprender s6 é um atributo dos alunos disciplinados? Foi questionado aos
participantes dessa pesquisa sobre o que eles acham sobre isso. E apés todos
eles discordarem dessa ideia, obtivemos as seguintes contribuicdes
Frida - Geralmente, essas pessoas que sdo disciplinadas demais, elas
passam além do ponto e absorvem um monte de informacgdo, muitas
vezes inutil e o importante elas nao absorvem.
Batista - Muitas vezes o aluno disciplinado tenta, tenta e ndo consegue
e 0 que nédo é disciplinado tem uma facilidade maior.
Gusmao - depende da busca do aluno né? Do conhecimento do aluno.
Batista - Disciplina ndo tem a ver com aprendizado, porque pessoas
muito mal disciplinadas, digamos assim, podem muitas vezes ter um

aprendizado muito melhor do que uma pessoa disciplinada, entdo eu
acho que nédo tem nada a ver.

Os alunos relatam, em nosso entendimento que a disciplina ndo conduz
ao aprendizado e que ela colabora para uma acumulo de conhecimentos e
informagdes que dificultam a assimilacdo por parte deles. Nesse caso, se
perpetua a imagem do aluno vazio, aquele aluno que precisa ser preenchido de
informagdes para que se torne uma pessoa intelectualmente melhor. A atuacéo
dos professores deveria ser acolhedora e problematizadora, para que os alunos
assumam o protagonismo do processo ensino e aprendizagem e isso tem

relacdo com o respeito aos conhecimentos preexistentes de cada individuo.

No entanto, muitos professores ndo adotam esta maneira de ensinar,
e, sim, uma postura muitas vezes ditatorial, passando como um rolo
compressor pelas diferencas dos alunos, impondo seu ponto de vista
sobre assuntos que deveriam ser discutidos em sala de aula, porém,
na verdade, sdo “despejados” nos alunos, considerados “folhas em
branco”, em detrimento de suas peculiaridades e opinifes.
(CARVALHO, 2006, p.59)

O aluno Batista diz que “a disciplina em si é necessaria em todo lugar e
principalmente na escola, porém o excesso da disciplina, ela sendo muito
rigorosa, pode prejudicar muito a gente. Em todos os quesitos”. Entendemos
nesse discurso e em outros que ja foram apresentados, que o problema da
relacdo entre disciplina e aprendizagem esta no o rigor normalizador que se
estabelece pelo poder disciplinar. Quando questionados sobre quais 0s quesitos
gue a disciplina poderia prejudica-los, os alunos relataram que seria no medo de
errar e ser julgado, na presséo psicoldgica, desenvolvimento de problemas e que

essas situacdes interferiam diretamente no intelecto deles, instalando o medo de
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se expressar, de opinar e de ser diferente. Como podemos exemplificar no
dialogo abaixo

Frida - Eu acho que o medo de errar e ser julgado

Batista - Pressao psicolégica desenvolvimento de problemas

Gusmaéo - E isso, acaba prejudicando nosso intelecto. A gente tem
medo de se expressar, medo de da sua opinido e de ser diferente

Ao chegamos ao final desta secéo e, consequentemente no encerramento
das reflexdes sobre o grupo focal, vale destacar a grande valia destas quatros
secdes de analise e discussdo, uma vez que foi possivel refletir sobre como o
poder disciplinar atua no ambiente escolar, desde a sua institucionalizacdo, até
a sua manifestacdo nos comportamentos, tendo a percepcdo dos alunos como

elemento central desse processo.
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7. CONSIDERACOES DO TRABALHO

A finalidade de praticas disciplinares é de produzir mentes e corpos
submissos, disciplinados, Uteis e déceis. Foucault (2014). Nessa perspectiva, 0s
mecanismos de disciplinamento se constituem como ferramentas de poder
capaz de controlar e limitar as operagdes do corpo e da mente. Consideramos
que tais acdes inviabilizam que o ambiente escolar exerca a sua funcao de
desenvolver mentes criticas e autbnomas, tornando-se um espago que assume
caracteristicas de rigidez, opressao e controle da liberdade de expressao. Desta
forma, utilizar as discussdes que Foucault propde sobre as préticas disciplinares,
foi bastante pertinente para esse estudo, ja que o ambiente escolar se tornara o
campo de atuacéo profissional dos futuros e futuras professores e professoras.
Repensar suas praticas se torna extremamente necessario para que o cotidiano
escolar exerca a sua funcgéo critica e social e que jamais as leis impostas neste
ambiente tirem o direito a liberdade dos alunos.

No que se refere as caracteristicas das praticas disciplinares Revel (2005,
p.35) diz que:

[...] caracteriza-se por um certo niUmero de técnicas de coercdo que
exercem um esquadrinhamento sistematico do tempo, do espaco, e do
movimento dos individuos que atingem particularmente as atitudes, os
gestos, 0s corpos.

No tocante a escola publica, as técnicas de coercdo mencionadas por
Revel, puderam ser percebidas através dos discursos dos alunos e dos
documentos regimentais que regem a escola pesquisada. Dito isso, 0 objetivo
central deste estudo foi compreender como os alunos de uma escola publica
reagem aos mecanismos de disciplinamento e como percebem a relacdo desses
mecanismos com a aprendizagem. Isto nos direciona a compreensdo sobre
como a disciplina esta sendo executada no espaco escolar e esperamos que as
reflexdes realizadas aqui estimulem acdes de respeito e flexibilidade.

Ao longo do processo de construgdo deste estudo, bem como dos
resultados que foram analisados, discutidos e apresentados, afirmamos o
alcance do objetivo central desta pesquisa que so6 foi possivel através de uma
forca conjunta entre orientado e orientadora entrelacados por embasamento

tedrico e também por meio da metodologia escolhida para essa pesquisa,
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destacando a abordagem qualitativa do tipo interpretativa, que nos garantiu
capacidade intelectual e procedimental para analisar e discutir os dados obtidos.

Nesse sentido, através dos discursos manifestados no grupo focal,
constatamos que os alunos identificam que ha utilizacdo de mecanismos
disciplinares por parte da escola e que esses podem ser percebidos de diversas
formas no cotidiano escolar, como no controle de sair para o banheiro, de sentar-
se em fileira, adverténcia por mau comportamento e até mesmo como promotor
de educacdao e respeito. E, apesar de relatarem que ser uma pessoa disciplinada
€ ser uma pessoa educada, eles ndo percebem a disciplina como promotora da
aprendizagem. Isso porqué, segundo eles, o interesse em aprender € uma
atitude que parte do aluno, disciplinado ou indisciplinado.

O primeiro objetivo especifico, portanto, procurou identificar como séo
definidos e organizados os mecanismos disciplinares da escola. Para isso,
reunimos os documentos regimentais da instituicdo e procurarmos apreender as
concepcOes de disciplina e indisciplina e se ha evidéncias sobre a relacdo entre
esses elementos e o0 processo de aprendizagem dos alunos. Apés a leitura e
andlise dos documentos, destacamos no regimento interno da escola a utilizacédo
dos termos disciplina para caracterizar as sancdes e regras estabelecidas para
aguele contexto escolar, principalmente no que diz respeito as fungdes dos
orgaos colegiados e, destacamos também, a utilizacdo do termo indisciplina para
relacionar os comportamentos “anormais” julgados pela aquela comunidade, no
tocante ao descumprimento de regras.

Ainda sobre o primeiro objetivo especifico, foi identificado que o regimento
interno da escola foi um documento desenvolvido por uma entidade
governamental, a Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, sendo pensado
sob as diretrizes da LDBN e que se configura como um documento normalizador.
Outra evidencia que julgamos pertinente, foi a mencado que o documento faz
sobre o termo disciplina sendo colocado no mesmo paragrafo que os termos
rendimento escolar e aprendizagem. Consideramos assim que o documento faz
referéncia a esses termos para indicar san¢des disciplinares como garantidora
de bons rendimentos estudantis.

O segundo objetivo especifico buscou identificar as concepc¢des dos
alunos da escola publica investigada sobre disciplina. Nesse caso, por meio do

grupo focal, identificamos que nos discursos dos participantes eles entendem
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que o termo disciplina pode estar relacionado as matérias das areas do
conhecimento, mas também pode estar se referindo as normas disciplinares.
Para eles, a disciplina € uma regra e um conceito a se seguir, podendo ser
também uma educacado que faz a pessoa se tornar disciplinada. Consideramos
também que os alunos entendem que a disciplina se torna benéfica no ambiente
escolar pois promove a harmonia em sala de aula. Todavia, ao longo das
discussbes no grupo focal, identificamos que apesar de acharem a disciplina
benéfica, entendem também que ela pode se tornar prejudicial quando usada de
forma autoritéria e opressora.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, trouxemos a compreensao de
como esses alunos percebem os mecanismos de disciplinamento existentes na
escola e como 0s mesmos sao colocados em préatica. Concluimos que para os
alunos, os mecanismos disciplinares estdao diretamente relacionados ao
comportamento, melhor dizendo, a conducao operacional do corpo. Segundo os
alunos a disciplina escolar se torna opressora quando as regras impostas néao
sao flexiveis. Assim, ao se depararem com a frase de Rubem Alves “ha escolas
que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas”, 0s participantes da pesquisa
refletiram que as sang¢des disciplinares colaboravam para tornar o ambiente
controlador e que ndo garantem ao aluno o direito de escolha. Destacamos
também um fator importante sobre a vivéncia da disciplina naquele contexto
escolar. A saber, o regimento interno da escola, nas orientacdes pré-textuais
indicam a obrigatoriedade de socializacdo do documento para toda a
comunidade escolar. Entretanto, na fala dos alunos, ficou evidente que nenhum
deles sabiam da existéncia deste documento que, como ja& mencionado, contém
as normas e orientacdes disciplinares naquele espaco.

O desconhecimento desse documento, desde a sua elaboracéo e
socializacdo, se configura uma acao totalmente autoritaria, pois retira do aluno a
oportunidade de colaborar democraticamente para construcdo do regimento.
Algo que deveria ser participativo e colaborativo, torna-se uma ferramenta de
repreensao que limita a liberdade comportamental do outro. Atitudes como
essas, precisam ser revistas, para que a disciplina ndo desenvolva relagdes
conflituosas e agressivas nessa e em outras instituicdes de ensino.

Por fim, o quarto objetivo especifico desse estudo foi pensado para

analisar a concepcao dos alunos acerca do que eles pensam sobre a relacéo
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entre disciplina e aprendizagem. Apds o questionamento proposto pelo medidor
do grupo focal, perguntando se o aluno disciplinado aprende mais, os alunos
manifestaram respostas negativas para essa pergunta. Porém, ao analisarmos
atentamente as falas dos participantes, entendemos que, para eles, a relacéo
que se estabelece entre disciplina e aprendizagem estd relacionada a
aprendizagem de boas condutas, bons comportamentos, ser educado para se
tornar disciplinado. Consideramos que no tocante a aprendizagem como uma
capacidade cognitiva e intelectual para compreender um conteldo, essa relacéo
pode prejudicar o processo de ensino e aprendizagem, isso porqué, segundo os
alunos, é a disciplina que configura o espaco de maneira que eles se sintam
como robés sendo programados. Para eles, ndo existe relacdo entre esses dois
termos pois a aprendizagem é uma acao que parte do sujeito. Um interesse que
surge de cada um.

Sobre o0 exposto, entendemos que conseguimos refletir e relacionar os
dados obtidos com as referéncias tedricas tomadas para esse estudo.
Consideramos que os alunos se percebem dentro de um espaco idealizado e
planejado para o exercicio do poder disciplinar. Inferimos, atraves dos resultados
apresentados, que os mecanismos de disciplinamento se tornam ferramentas de
opressdo, controle e categorizacdo dos corpos, atribuido a eles uma
caracteristica de docilidade, que nada potencializa o desenvolvimento critico e
autbnomo, mas contribui para pensamentos limitados e dependentes.

Foucault (2014) diz que “a disciplina as vezes exige a cerca”, fazendo uma
critica ao poder disciplinar que perdura desde outrora. Paulo Freire (2005) nos
diz que “guando a educacao néo é libertadora, o sonho do oprimido é ser o
opressor.” O que podemos concluir destas duas citacfes € que a solucdo para o
sucesso da educacgdo no pais nao é e nunca foi a opresséo, mas sim, a garantia

da liberdade e das ferramentas que potencializam o voo do corpo que pensa.
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APENDICE A - Roteiro semiestruturado de conduc&o do grupo focal

Compreender como os estudantes de uma escola publica convivem com os
mecanismos de disciplinamento e como percebem a relacdo desses mecanismos

com a aprendizagem.

Objetivos Especificos do TCC
Identificar como s&o definidos e
organizados 0s mecanismos
disciplinares da escola;

Identificar as concepcOes de
alunos da escola publica
investigada sobre disciplina;

Compreender como o0s alunos
percebem 0S mecanismos de
disciplinamento  existentes na

escola e como 0S mesmos sdo
colocados em prética;

Analisar a concepcao dos alunos
acerca do que eles pensam sobre a
relagao entre disciplina e
aprendizagem.

Apos a leitura do PPP e regimento interno da escola,
identificar:

- as concepcoes de disciplina e indisciplina, e se ha
evidéncias sobre a relacéo entre esses elementos e 0
processo de aprendizagem dos alunos.

- se h& informacgdes sobre a forma como o documento
foi produzido e organizado;

- como esta definido o processo de aplicagédo dos
mecanismos de disciplinamento no espago escolar
Bloco 1 de discusséo no grupo focal com alunos

- identificar o que entendem por disciplina para isso,
sera feita a seguinte provocacao:

1- O que é disciplina e 0 que pensam sobre a
disciplina na escola?

Bloco 2 de discusséo no grupo focal com alunos
Perguntar aos alunos o que eles entendem sobre as
seguintes provocagoes:

- Como o que esta previsto no regimento da escola
sobre a disciplina é vivenciada na escola?

- Como alunos se posicionam diante da frase:

Ha escolas que séo gaiolas e ha escolas que sédo
asas (Rubem Alves)

Bloco 3 de discussao no grupo focal com alunos

Como respondem a seguinte questao:

O aluno disciplinado é aquele que aprende mais?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) aluno, Meu nome € Luan Andrade de Jesus, discente
regularmente matriculado no curso de Licenciatura em Biologia da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), e estou desenvolvendo a pesquisa
intitulada: “MECANISMOS DE DISCIPLINAMENTO: A ESCOLA COMO UM
ESPACO DE CONTROLE E DISCIPLINARIZACAO DOS CORPOS”, como
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Tal pesquisa tem o objetivo de
Compreender como que os alunos de uma escola publica percebem a relacéo
entre mecanismos de disciplinamento e aprendizagem, e esta sob a orientacéo
da Prof2 Dr2 Rosilda Arruda Ferreira (UFRB). Os participantes desse estudo séo
alunos da rede publica de ensino incluindo o(a) senhor(a). Desta forma, por meio
deste termo, convido-lhe a participar deste estudo por meio de um grupo focal.
Sua participacao € voluntaria e em caso de duvidas podera entrar em contato
com o pesquisador a qualguer momento. O(a) Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa
e também n&o recebera nenhuma remuneracéo. E indispensavel que saiba a
importancia de sua participacdo para 0 encaminhamento dessa pesquisa,
porém, se apOs concordar com a sua participacdo o(a) Sr.(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, independente do motivo e sem prejuizo a sua
pessoa. Os resultados da pesquisa serédo analisados e publicados em veiculos
cientificos, mas asseguramos a confidencialidade da identidade dos
participantes, uma vez que o grupo focal sera restrito ao pesquisador,
acrescentando um nome ficticio para cada participante.

Caso aceite participar, marque a caixa de selecéao abaixo

Agradecemos a atencao e ressalto que estamos a disposi¢ao para dirimir

qualquer duvida que venha a surgir.

Atenciosamente,
Luan Andrade de Jesus

E-mail: luann_andrade@hotmail.com



