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NOBRE, Leila Vasconcelos Costa. Concepcdes de estudantes de
Licenciaturaem Biologia sobre as dimensfes CPA dos contetdos. Trabalho
de Conclusdo de Curso (Monografia). Licenciatura em Biologia. Universidade
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RESUMO

Muitas sé@o as reflexdes e discussdes realizadas na area da educag¢do com o
intuito de superar visdes reducionistas do que sdo conteudos de ensino e
aprendizagem. Apesar disso, as préaticas docentes ainda privilegiam o modelo
de ensino conceitualista considerando, de forma desproporcional, a presenca
das dimensdes Conceituais, Procedimentais e Atitudinais (CPA) dos conteudos
nos seus planejamentos. As dimensdes CPA nos processos de ensino e
aprendizagem mobilizam contetdos para além de fatos, conceitos e principios,
incluindo intencionalmente procedimentos, habilidades, destrezas, valores,
normas e atitudes que sédo essenciais para uma formacao integral. Diante disso,
objetivou-se nessa pesquisa analisar como os estudantes de Licenciatura em
Biologia concebem as dimens6es CPA dos conteddos no planejamento de
Sequéncias Didaticas (SD). Para fundamentar as reflexdes do nosso estudo
buscou-se as contribuicbes de autores como Coll e colaboradores (2000),
Conrado e Nunes-Neto (2018) e Zabala (1998). O estudo assumiu uma
abordagem qualitativa, na perspectiva de pesquisa interpretativista, com a
finalidade de compreender e explicar os fenébmenos pelo ponto de vista do
pesquisador. O trabalho também se trata de uma pesquisa documental, a partir
das analises das SD produzidas por estudantes do curso de Licenciatura em
Biologia durante os estagios de regéncia. Dessa forma, foi possivel analisar oito
sequéncias didaticas produzidas por dez estudantes. Os resultados
evidenciaram que as concepg¢bes dos estudantes, ao planejar as SD sé&o
dirigidas para uma valorizacdo excessiva da dimensdo conceitual dos
conteudos, apresentando uma desproporcionalidade no que tange as intencbes
de abordar as dimensdes procedimentais e atitudinais. Contudo, é necessario
discutirmos no contexto da formacdo docente a multidimensionalidade dos
conteudos, de modo que atenda as demandas educacionais voltadas para uma
formacdo mais ampla, oferecendo contribuicbes para a organizacdo do
planejamento docente.

Palavras-chave: Dimensdes do conteudo. Sequéncias didaticas. Formacao
integral. Licenciatura em Biologia.
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ABSTRACT

There are many reflections and discussions carried out in the area of education
in order to overcome reductionist views of what teaching and learning content is.
Despite this, teaching practices still favor the conceptualist teaching model,
disproportionately considering the presence of the Conceptual, Procedural and
Attitudinal (CPA) dimensions of the contents in their planning. The CPA
dimensions in the teaching and learning processes /mobilize content beyond
facts, concepts and principles, intentionally including procedures, abilities, skills,
values, norms and attitudes that are essential for a comprehensive education.
Therefore, this research aimed to analyze how Biology Degree students conceive
the CPA dimensions of the contents in the planning of Didactic Sequences (DS).
To support the reflections of our study, the contributions of authors such as Coll
et al. (2000), Conrado and Nunes-Neto (2018) and Zabala (1998) were sought.
The study took a qualitative approach, from the perspective of interpretive
research, in order to understand and explain the phenomena from the
researcher's point of view. The work is also a documentary research, based on
the analysis of DS produced by students of the Degree in Biology during their
regency internships. Thus, it was possible to analyze eight didactic sequences
produced by ten students. The results showed that the students' conceptions,
when planning the DS, are directed towards an excessive appreciation of the
conceptual dimensions of the contents, presenting a disproportionality with
regard to the intentions to address the procedural and attitudinal dimensions.
However, it is necessary to discuss in the context of teacher education the
multidimensionality of content, so that it meets the educational demands aimed
at a broader education, offering contributions to the organization of teacher
planning.

Key-words: Content dimensions. Didactic sequences. Integral formation.
Degree in biology.
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1. INTRODUCAO

No presente capitulo, apresento minha trajetéria académica e o0s
acontecimentos que contribuiram por optar em fazer o curso de Licenciatura em
Biologia. Além disso, trago um pouco da minha jornada durante o periodo de
realizacdo do curso, bem como as experiéncias vivenciadas nessa trajetoria que
foram essenciais para a ampliacdo do conhecimento e para 0 processo
continuum de formacéo da identidade docente que se estabelece ao longo de
toda vida.

Em seguida, apresento o embasamento tedrico em autores que
fundamentaram as discussdes neste estudo. Exponho os objetivos deste
trabalho, justifico, também, o interesse pelo tema e sua relevancia para a
formacao de professores, trago o percurso metodoldgico e, por fim, o formato e

organizacéo deste trabalho.
1.1. TRAJETORIA ACADEMICA

Para entender um pouco essa trajetéria, preciso voltar no tempo e lembrar
dos meus 12 anos, em que, até entdo, soé tinha estudado em escolas particulares,
e também foi o periodo em que faleceu a avé que me criou. Trato, aqui, um pouco
de experiéncias pessoais pois compreendo que elas foram fundamentais para a
construcdo da minha jornada académica.

No periodo em que morava com minha avé, ndo demonstrava nenhum
interesse pelos estudos. Nunca cheguei a perder o ano, mas, também, ndo me
dedicava, mesmo tendo privilégios e oportunidades que ela me oferecia. Depois
gue ela faleceu, figuei muito triste e desamparada, e, como consequéncia disso,
passei a morar de favor em casas de conhecidos.

A falta de uma residéncia prépria e de uma familia estruturada me levava
a morar um tempo em um lugar, até mudar para outro, e assim era submetida a
mudancas constantes. Simultaneamente, nesse mesmo periodo, precisei ir para
a escola publica, mas ndo apresentei dificuldades com relacéo a adaptacéo, visto
gue sempre tive facilidade em me relacionar com as pessoas. No entanto, esse,
dentre outros aspectos, principalmente relacionado a falta de uma estrutura

familiar, foi um fator que impactou de forma negativa 0 meu rendimento escolar.
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Com todas essas mudancas, ao entrar no Ensino Médio entendi que
precisava amadurecer e buscar um futuro melhor, entéo, o primeiro passo dessa
mudanca foi a dedicacdo aos estudos. Na sala de aula, comecei a sentar nas
cadeiras da frente, a prestar atencao, a tirar um tempo em casa para estudar e,
como consequéncia, passei a tirar boas notas. Assim, logo me ofertaram a
oportunidade de iniciar um estagio na Universidade Federal do Recdncavo da
Bahia (UFRB) como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica Junior (PIBIC-Jr). Por dois anos trabalhei como estagiaria em um
laboratorio que analisava solos e materiais pesados.

Ao finalizar o Ensino Médio, comecei a trabalhar em uma clinica
odontoldgica como recepcionista e, ao contrario da maioria dos meus colegas,
nao segui para o ensino superior. Além disso, meu objetivo e sonho no momento
era me organizar financeiramente para casar.

No dia 12 de abril de 2014, meu sonho se realizou e, gracas ao meu Deus,
casei com o amor da minha vida, Pedro Nobre. Por nado ter ingressado de
imediato no curso superior, as pessoas falavam que, depois de casada, ndo me
interessaria novamente pelos estudos. No entanto, quem escreve nossa histéria
somos nos, e estava Nos meus planos ingressar no ensino superior. Entdo, ja
casada, com o apoio e a torcida do meu esposo, comecei a fazer um cursinho
pré-vestibular e estudar para fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Ainda no Ensino Médio, passei a me identificar muito com a disciplina
Biologia, com seus conteldos, e os professores também me inspiraram. Apesar
de a escola ter poucos recursos, como, por exemplo, a auséncia de um
laboratorio para as aulas préticas, ou o numero insuficiente de livros didaticos
para todos os estudantes, as aulas de Biologia chamavam minha atencgéo, pois
eu amava estudar sobre os organismos vivos em seus diversos aspectos.

A identificacdo com a profissdo docente aconteceu também sob influéncia
de algumas pessoas da familia, como tias, primas e primos, por serem
licenciados. A convivéncia e a oportunidade de ver e ouvir sobre suas
experiéncias, enquanto educadores, me encantava, além da inspiracao por ter
tido alguns deles como meus professores. Diante disso, amparada por essas
influéncias, em 2016 ingressei no curso de Licenciatura em Biologia da UFRB.
O fato de o curso ser ofertado a noite também foi relevante e favoravel para a

minha escolha, pois isso me possibilitava conciliar os estudos com o trabalho.
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A realidade de conciliar trabalho e estudo € possivel, mas ndo é facil.
Durante trés semestres vivi uma correria, dado que, nesse periodo, trabalhava
como agente de atendimento no curso de inglés e espanhol do CCAA. Por conta
das demandas no trabalho, ndo conseguia me dedicar o suficiente a graduacéao.
Entéo, no segundo semestre de 2017, resolvi deixar o trabalho e comecei um
estagio como bolsista de Iniciacédo Cientifica na Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA), em um projeto intitulado “Desenvolvimento de
variedades de citros, copas e porta-enxertos, adaptados a condi¢cdes de cultivo
tropicais e subtropicais”, financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).

A experiéncia de trabalhar com a pesquisa foi enriquecedora para a minha
formacgéo académica, pois foi possivel aprender a buscar novos conhecimentos
através da investigacao e usa-los no desenvolvimento da pesquisa. Apesar de a
pesquisa ser em outra area, ela contribuiu para o exercicio da minha futura
profissdo da docéncia com qualidade, na medida que me ajudou, por exemplo,
a romper com as visdes deformadas da ciéncia e da imagem de um cientista, a
conhecer melhor a matéria a ser ensinada, a definir a viabilidade de
determinadas atividades e quais 0s meios possiveis para se alcancar 0s
objetivos previstos, além das contribuicdes para avaliar e refletir sobre o saber
fazer. Nessa perspectiva, a interacdo entre ensino e pesquisa é um principio
importante que visa orientar a constru¢cao da formagéo académica.

Como bolsista, desenvolvi trabalhos de carater investigativo que exigiam
uma série de aplicacfes praticas, com um rigoroso percurso metodolégico, assim
como a producao de trabalhos que foram apresentados em eventos da prépria
instituicdo. Porém, quanto mais avangava no curso, as vivéncias com as
disciplinas pedagdgicas e os estagios de regéncia afirmavam o meu desejo de
ensinar e seguir a profissdo que estava em formacao.

A identificacdo com a futura profissao se confirmou com vigor no momento
dos estagios, periodo fundamental na formacéo inicial docente, pois permitiu um
vinculo direto com o exercicio do trabalho. Essa era a oportunidade de agregar
0s ambientes escolares e académicos, articulando os contetudos especificos e
didaticos em um importante processo de construcdo da minha identidade

docente, processo esse que tem se dado continuamente.
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Desse modo, ao planejar as aulas, confeccionar materiais didaticos,
discutir questbes para melhorar o processo educativo, ou para ajudar os alunos
em seus diversos conflitos, pensava como o conhecimento € fundamental para
a vida das pessoas e 0 quanto ele pode contribuir para a formacao integral dos
alunos, tornando-os capazes de utilizar o que aprenderam para tomar decisdes
gue podem implicar direta ou indiretamente em suas rela¢gdes sociais, politicas,
éticas e morais.

Entéo, € sobre a possibilidade de proporcionar uma formagéo mais ampla
que me aproximo das dimensdes Conceituais, Procedimentais e Atitudinais
(CPA) dos conteudos, uma vez que essas dimensdes envolvem conhecimentos
que vao além do ambito puramente intelectual. Sua finalidade abrange
conhecimentos que visam o pleno desenvolvimento humano quando
consideramos a aprendizagem de conceitos, principios, habilidades, destrezas,
valores e atitudes que sdo essenciais para as transformacfes pessoais e
coletivas no contexto em que os estudantes estdo inseridos. A definicdo mais
detalhada sobre as dimensdes CPA dos conteldos sera tratada na proxima
secao em que apresentamos o referencial tedrico para o estudo.

No inicio do ano de 2019, participei de uma selecdo que me possibilitou
entrar no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade (GElnter).
Entre seus principais objetivos destaca-se a promocdo e a difusdo de
conhecimentos acerca da interdisciplinaridade. Articulado a esse objetivo, sua
intencdo também é promover um constante dialogo sobre as questfes
educacionais de interesse do grupo.

Como pesquisadora do GElnter, participei do projeto de pesquisa
intitulado “Sequéncias Didaticas (SD) Interdisciplinares: a Biologia como eixo
mobilizador”. O que chamou minha atencédo nessa pesquisa foi a possibilidade
de analisar como os estudantes contemplavam, em suas SD, as dimensdes CPA
dos contelidos. Durante essa analise, percebemos que a maioria dos conteudos
se apresentavam caracterizados segundo a tipologia descrita por Coll e
colaboradores (2000) e Zabala (1998), porém a diferenciacdo da tipologia dos
conteudos CPA ndo estavam conforme a natureza de cada um, a exemplo do
gue considerdvamos ser conteudos procedimentais estavam descritos como

conceituais.
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Paralelo a isso, estava produzindo SD no componente curricular Oficina
de Ensino em Biologia, que atualmente compde o0 elenco de componentes
curriculares obrigatérios do sétimo semestre do curso de Licenciatura em
Biologia da UFRB. A proposta, desenvolvida no &mbito do componente, ocorreu
a partir da elaboracdo de SD que contemplassem as dimensbes CPA dos
conteudos, destinadas a estudantes da Educacao Basica.

Durante as discussfes nas aulas desse componente para fundamentar a
elaboracdo das SD, estudamos, por exemplo, a tipologia dos conteudos, as
dimensbes CPA, suas caracteristicas e exemplos, a fim de classificar e
diferenciar as dimensdes CPA dos conteudos de forma a estarem coerentes com
0s objetivos propostos em cada SD.

No momento da apresentacao oral das SD, foi possivel perceber que os
licenciandos tinham uma certa dificuldade em contemplar de maneira equilibrada
e intencional as dimensdes CPA dos conteudos no planejamento das SD. Essas
dificuldades levaram-me a refletir se a formacéo inicial de professores tem dado
conta de superar o modelo de ensino tradicional-tecnicista, que desconsidera a
multidimensionalidade dos contelidos nos processos de ensino e aprendizagem.
Para que essa superacdo seja possivel, € preciso saber o que estamos
ensinando e 0s motivos pelos quais ensinamos determinados conteddos
(Zabala, 1998). Assim, surgem as inquietacbes que despertaram 0 meu
interesse pelo estudo dessa temética.

1.2. REFERENCIAL TEORICO
1.2.1. CONCEITOS, PROCEDIMENTOS E ATITUDES

As reformas do ensino espanhol influenciaram na elaboracdo de
curriculos de vérios paises da América Latina, inclusive do Brasil, que iniciou as
discussdes sobre a natureza dos conteddos nos anos 90, quando surgiu a
necessidade de pensar em uma formacéo escolar ndo apenas no sentido do
desenvolvimento cognitivo, mas em uma formacao ampla que tivesse um valor
significativo para os estudantes.

Essa reforma espanhola introduziu a diferenciagdo entre conceitos,
procedimentos e atitudes como conteidos que precisam ser levados em

consideracdo nos processos de ensino e aprendizagem. Um dos principais
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objetivos dessa reforma se relacionava com o tipo de cidaddo que o pais
desejava para o futuro, assim, foi necessario estabelecer novos roteiros de
construcdo de conhecimentos, habilidades, valores, técnicas e atitudes, o que
acabou provocando mudancas na concepc¢do dos contetdos de aprendizagem
e nos curriculos escolares (COLL et al. 2000).

Com a influéncia do ensino espanhol, comecaram as discussdes no Brasil
em torno de documentos norteadores dos conteudos que pudessem ser
utilizados em todo o pais, sem deixar de considerar as especificidades de cada
regido. E nesse contexto que surgem, entdo, os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), documento criado com o objetivo de nortear as praticas
educacionais enfatizando que, “[...] da mesma forma que os conceitos, também
sdo conteudos para planejamento e ensino e aprendizagem os procedimentos,
as atitudes e os valores humanos” (BRASIL, 1998, p. 30).

Os conteudos de aprendizagem tém uma natureza muito diversificada,
entdo, para melhorar o entendimento sobre as intencdes educacionais e
estabelecer critérios que possam guiar a pratica educativa, Zabala (1998) e Coll
e colaboradores (2000) propdem a tipologia dos conteudos diferenciando-os em
Conceituais, Procedimentais e Atitudinais (CPA). Essa tipologia caracteriza 0os
conceitos, 0os procedimentos e as atitudes como tipos de conteudos a serem
trabalhados nos diversos niveis de ensino. Embora hoje ndo se tenha mais o
entendimento de contelddos, mas sim de objetos de conhecimento, como bem
expressa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017),
trataremos nesta secdo como conteludos, de acordo as teorias apresentadas.

A organizacédo da tipologia dos conteudos, segundo Zabala (1998), pode
servir como um instrumento para orientar a pratica educativa na perspectiva de
alcancar os objetivos educacionais. O autor ainda ressalta que, ao responder a
pergunta “o que deve se aprender?”, precisamos levar em conta a natureza
diversificada dos contetudos.

Segundo Zabala (1998) e Coll e colaboradores (2000), o conteudo
conceitual, relacionado ao que entendemos por aprender a conhecer, refere-se
principalmente a compreensdo do campo epistemologico. O contetdo
procedimental esta associado com o aprender a fazer e se baseia em aspectos
relacionados ao desenvolvimento de habilidades. Por fim, o contetdo atitudinal

refere-se a uma perspectiva voltada para o aprender a ser.
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Inspirados na discriminacéo tipolégica dos conteudos apresentada por
Antoni Zabala e César Coll, Conrado e Nunes-Neto (2018) prop6em uma sintese
da concepcédo de conteudos com fins didaticos para que cada conteudo seja
trabalhado em suas distintas dimensdes - conceituais, procedimentais e
atitudinais -, ao invés de serem entendidos como diferentes tipos de conteudo.

A proposta de diferenciacdo dos conceitos, procedimentos e atitudes,
apresentada por Conrado e Nunes-Neto (2018) como dimensfes do conteudo,
€ uma ferramenta genérica e metodoldgica que facilita o entendimento de
fendmenos complexos de maneira integrada, contribuindo para a formagéo de
individuos capazes de tomada de decisdo socioambientalmente responsavel e
acao sociopolitica orientada.

Nesse sentido, assumimos, neste trabalho, a abordagem dos contetdos
como dimensdes CPA, tal qual adotada por Conrado e Nunes-Neto (2018), ainda
gue nao sejam desconsideradas outras teorizacdes sobre a tematica, como as
de Zabala (1998) e Coll e colaboradores (2000).

Considerando a especificidade de cada dimensédo do contetdo, podemos
citar, como ja foi dito, que a dimensdo conceitual se refere ao campo
epistemoldgico e, de acordo com Zabala e Arnau (2010, p. 190), corresponde a
[...] “aprendizagem tedrica que engloba conceitos e principios e que, para
aprendé-lo, é necessaria plena compreensdo”. Dessa forma, a dimenséao
conceitual pode ser entendida inicialmente a partir de trés subgrupos, divididos
em fatos, conceitos e principios (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Os fatos séo acontecimentos, informacdes, situacdes, dados e fenbmenos
que precisam ser memorizados e reproduzidos pelos estudantes, por meio de
atividades que tém a finalidade de fomentar a lembranca (COLL et al. 2000).
Caso essas atividades ndo acontecam, com o tempo € possivel que esses
conteudos sejam esquecidos facilmente. Além disso, eles precisam estar
associados a conceitos que permitam interpreta-los, para que os conhecimentos
adquiridos ndo sejam estritamente mecanicos (ZABALA, 1998).

Algumas caracteristicas da aprendizagem dos fatos, segundo Coll e
colaboradores (2000, p. 27), consiste na copia exata da informacéo armazenada
na memoria. Para este autor, “a aquisicao de fatos é do tipo tudo ou nada”, isto
€, 0 estudante sabe ou néo, por exemplo, qual o nome do maior osso do corpo

humano ou quais os nomes das rea¢cdes que ocorrem no ciclo do acido citrico.
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Por isso, esta € uma aprendizagem memoristica alcancada pela repeticado e
reproducdo literal, que tem a tendéncia de rapidamente ser esquecida.

Os conceitos, conforme Zabala (1998, p. 42), se referem “ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns”, e os principios,
segundo o autor, referem-se “as mudangas que se produzem num fato, objeto
ou situacdo em relacdo a outros fatos, objetos ou situacdes e que normalmente
descrevem relacdes de causa-efeito ou de correlagao” (ZABALA, 1998, p. 42).
Diferente dos fatos, os conceitos e principios sdo abstratos e, do ponto de vista
educacional, eles podem ser tratados juntos, por apresentarem a necessidade
de serem compreendidos e ndo apenas memorizados (CONRADO; NUNES-
NETO, 2018).

Para Coll e colaboradores (2000, p. 27), “a compreensdo nao € algo
branco ou preto, [...] mas admite muitos tons de cinza intermediarios”. Logo, a
aprendizagem deve ocorrer gradativamente e consiste na capacidade do
individuo dotar um significado quando ha compreenséo do material de estudo e,
consequentemente, ser capaz de traduzir esse novo conhecimento em suas
proprias palavras, sem reproduzir literalmente o que foi aprendido. Nesse
sentido, ao aprender os conteldos conceituais, 0s estudantes precisam ir além
de memorizar, pois é fundamental saber utilizad-los para compreender e
interpretar um fendmeno ou uma situacao (ZABALA, 1998).

A expresséao “conteudos” de ensino, tradicionalmente, foi compreendida
pela aprendizagem de conceitos, que fez parte e, atualmente, continua
compondo a maior parte das avaliacdes feitas em salas de aula (COLL et al.
2000). Ainda é possivel destacar que a dimens&o conceitual € priorizada em
detrimento das dimensdes procedimentais e atitudinais, reforcando um aspecto
cada vez mais conceitualista nos processos de ensino e aprendizagem
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018). Contudo, ndo pretendemos minimizar a
importancia da dimenséo conceitual do contetdo, mas unicamente considerar a
igual relevancia das dimensfes procedimentais e atitudinais para o ensino e
estabelecer uma relagdo complementar e proporcional entre elas.

No que se refere ao contetdo procedimental, Zabala (1999, p. 10) o define
como aquele que “inclui entre outras coisas, as regras, as técnicas, 0s métodos,
as destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos” e representam

acOes que podem ser caracterizadas como motoras e/ou cognitivas.
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Portanto, o contetdo procedimental se refere ao campo metodolégico que
expressa um saber fazer, envolvendo um conjunto de atuacdes ordenadas e
trabalhadas com uma finalidade especifica que visa a obtencéo dos objetivos de
aprendizagem propostos no planejamento de ensino. De acordo com os PCN,

0s conteudos procedimentais:

Sdo abordados muitas vezes de maneira equivocada, ndo sendo
tratados como objeto de ensino, que necessitam de intervenc¢éo direta
do professor para serem de fato aprendidos. O aprendizado de
procedimentos €&, por vezes, considerado como algo espontaneo,
dependente das habilidades individuais; outras vezes, ensina-se
procedimentos acreditando estar ensinando conceitos (BRASIL, 1998,
p. 76).

Conforme Coll e colaboradores (2000, p. 109), “[...] na escola, muitos
procedimentos sdo adquiridos simplesmente por contato com coisas [...] que se
manipulam ou tratam, sem que exista uma intencdo expressa de trabalha-los”.
Sendo assim, Zabala (1999) sugere quatro formas principais de aprender
procedimentos dirigidos ao objetivo de “saber fazer”: realizar agbes ordenadas e
com finalidade; exercitar as diferentes acdes para se alcancar um dominio;
refletir sobre o modo como estamos realizando determinada acéo; e, por fim,
aplicar o que se aprende em contextos diferenciados. Esses procedimentos
devem ser ensinados integrados as outras dimensdes, e ndo de forma isolada.

Com relacéo a compreensao da dimenséao procedimental dos conteudos,
Conrado e Nunes-Neto (2018) mencionam a necessidade de uma
exemplificacdo prévia das atividades, pensadas em diversos contextos, com
acOes repetidas, exemplificadas e consideradas com base na reflexado sobre sua
pratica, tendo a finalidade de tornar essa aprendizagem significativa para o
estudante.

A dimensdo atitudinal dos conteudos é compreendida a partir de trés
subgrupos, divididos em valores, atitudes e normas. Refere-se ao campo
axiologico que implica no posicionamento do ser humano frente a situagdes
morais, éticas e politicas (CONRADO, 2017).

De acordo com Zabala (1998), os valores séo critérios a partir dos quais
as pessoas emitem um juizo de moral com base em principios éticos. As atitudes
sao predisposicoes relacionadas a forma como cada pessoa realiza sua conduta

de acordo com os valores. E, por fim, as normas sao regras que obrigatoriamente
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devem ser seguidas e indicam o que pode ou nao ser feito, demonstrando como
certos valores séo colocados em préatica.

Conforme os PCN (BRASIL, 1998, p. 77), “ensinar e aprender atitudes
requer um posicionamento claro e consciente sobre o que e como se ensina na
escola”. Do ponto de vista pedagogico, os conteudos atitudinais sdo pouco
explorados, normalmente inseridos no curriculo oculto, isto é, ndo estdo
explicitos no planejamento da pratica docente (CONRADO, 2017; CONRADO;
NUNES-NETO, 2018; PARMEJANE, 2020).

Porém, o ato de educar requer uma intencionalidade pedagdgica, sendo
assim, o professor deve planejar sua pratica de forma consciente, participativa e
reflexiva, de forma que viabilize meios que possibilitem o processo de construcdo
do conhecimento pelos educandos (FRANCO, 2016).

Atualmente, como mencionado antes, as inten¢gdes educacionais voltadas
para 0 ensino e a aprendizagem ainda priorizam o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, privilegiadas no modelo de educacéao tradicional, onde
€ notavel que a dimenséo conceitual do contetdo é mais abordada e priorizada
do que as outras (CONRADO; NUNES-NETO, 2018; PARMEJANE, 2020). Esse
modelo educacional, basicamente, coloca o foco no professor, considerado
como o centro do processo educativo, e 0s estudantes sdo percebidos, muitas
vezes, como tabulas rasas e mentes vazias.

E certo que muitas transformacdes tém sido evidenciadas na educacéo,
no entanto, de acordo com Arrais (2016), ainda existe uma adocéao, por parte de
alguns professores, de uma concepcdo de ensino voltada para o modelo
tradicional marcado pelo processo de transmisséo e recepcao de informacdes.
Além disso, segundo a autora, € importante mencionar que esse modelo
tradicional compreende a realizacdo de aprendizagens de contetudos
especificos, com teorias desconexas da realidade em que os estudantes estao
inseridos.

Consequentemente o0s processos de ensino e aprendizagem vao se
caracterizando em termos de pura transmissdo e recepc¢ado, provocando a
fragmentacdo dos contetdos em uma aprendizagem mecéanica que gera a
memorizacdo de contedudos com um subsequente esquecimento (CONRADO;

NUNES-NETO, 2018). Diante dessa concepcao tradicional da educacéo escolar,
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surgiu uma concepgao alternativa, com foco no estudante. Sendo assim, Coll e

colaboradores afirmam que, nesta concepcao alternativa,

Entende-se que a educacado escolar ideal ndo é a que transmite os
saberes construidos e legitimados socialmente, mas, sim, aquela que
garante algumas condicfes ideais para que os alunos desenvolvam as
suas potencialidades e capacidades cognitivas, afetivas, sociais e de
aprendizagem (COLL et al. 2000, p. 11).

Pensando nisso, hoje vem sendo incorporada no ambito educacional uma
discussdo que busca articular as multiplas dimensdes da formacédo humana, a
partir de uma perspectiva mais integrada, em torno de objetos de conhecimento
e de intencionalidades educativas que considerem as dimensdes CPA dos
conteudos na perspectiva de proporcionar uma educacéo integral (CONRADO;
NUNES-NETO, 2018; DURE; ANDRADE; ABILIO, 2018; ROCHA; SILVA;
SILVA, 2017).

O debate sobre a educacao integral no Brasil iniciou-se no final do século
XIX e inicio do século XX, com a luta do educador Anisio Teixeira para a
implementacdo de um sistema de ensino publico integral e de boa qualidade. A
proposta defendida pelo educador visava a ampliacdo da jornada escolar para
um regime de tempo integral, no qual o aluno passasse mais tempo na escola,
alternando, proporcionalmente, as atividades intelectuais e as atividades
complementares, como musica, danca, artes, jogos, teatros, desenho, educacéao
fisica, saude, alimentacdo, além de atividades que favorecessem o
desenvolvimento de atitudes. Em sua obra, o autor reforca sua concepcao para

a instituicdo publica quando propde

[...] que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive
aspiracOes, prepare, realmente, a crianca para a sua civilizacdo — esta
civilizacao tao dificil por ser uma civilizagéo técnica e industrial e ainda
mais dificil e complexa por estar em mutag¢do permanente (TEIXEIRA,
1959, p. 79).

O projeto educacional de Anisio Teixeira foi colocado em pratica no ano
de 1950, implementado no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR),
popularmente conhecida como Escola Parque, na cidade de Salvador — BA. As
contribuicdes de Anisio Teixeira foram fundamentais “para a configuragao e a

proposicdo de um sistema escolar ampliado em seus horizontes formativos
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apontando as bases do que chamamos de educacao integral” (MOLL, 2018, p.
6). Devemos ainda considerar que a intencao propagada pelo educador era a de
se alcancar um sistema publico de ensino que oferecesse escolaridade de
qualidade para todos, formando-os integralmente.

Esse programa de educacdo integral defendido por Anisio Teixeira,
necessariamente, evidencia a ampliacdo progressiva do tempo de permanéncia
diario na escola para a promocao de uma formagdo mais ampla. No entanto,
acreditamos na possibilidade de formar integralmente os individuos no tempo
regular disponibilizado atualmente nas escolas.

Para isso, é necessario entendermos que um projeto pedagogico voltado
para a educacgao integral “pressupde um modelo de ensino que considera o
estudante ndo apenas na dimensdo cognitiva e sim numa esfera mais
multidimensional do ser humano” (ROCHA; SILVA; SILVA, 2017, p. 356). Essa
integralidade pressupfe oportunidades educativas que promovam condicdes
essenciais para o desenvolvimento integral dos estudantes, levando em conta
suas experiéncias, de modo que os conhecimentos, sejam eles intelectuais,
sociais, emocionais e morais, possam estar articulados, buscando contribuir para
melhorar o processo educativo. Nesse sentido, Lima e Franca (2021) esclarecem

que

A intencionalidade da educagédo integral é universalizar os saberes
para desenvolver nos alunos todas as potencialidades necessarias
para a qualidade de vida deles, muni-los de competéncias e
habilidades essenciais para o dominio emocional e social (LIMA;
FRANGCA, 2021, p. 11).

Segundo Zabala (1998), educar significa formar cidaddos que néo se
encontram em compartimentos estanques ou que apresentem capacidades
isoladas. Assim, entendemos que a educacéo integral se refere a uma formacao,
refletida na perspectiva dos sujeitos para o pleno desenvolvimento humano,
compreendido em sua totalidade (GUARA, 2006). Nessa perspectiva, além de
levar em conta o individuo como um todo, é preciso que essa formagao considere
as experiéncias e vivéncias dos alunos para dar sentido ao aprendizado.

A formacdao integral exige uma nova visao das intencdes educacionais
para que o modelo tradicional, que se preocupa apenas com a transmisséo de

conteudos, possa ser superado no contexto escolar. Nessa perspectiva, 0 ensino
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que propde a formacao integral precisa organizar os diferentes contetdos de
maneira equilibrada, priorizando n&do apenas conceitos, mas, também,
procedimentos e as atitudes.

Sustentamos que o excesso de determinado conteldo, principalmente se
for o conceitual, n&o desperta interesse nos estudantes, pelo contrario, € a “[...]
origem de grande parte dos males que atingem a educacgao escolar” (COLL et
al. 2000, p. 9). De forma mecéanica, os estudantes apenas se esforcam para
memorizar nomes, fatos e conceitos, a fim de serem aprovados nas avaliagdes.

Obviamente, nessa discussao, cabe salientar que, mesmo quando os
professores escolhem os conteudos a serem trabalhados, enfatizando somente
a dimensdo conceitual dos contetudos, as dimensfes procedimentais e
atitudinais ndo sdo excluidas dos processos de ensino e aprendizagem, tendo
em vista que, segundo Franco (2016), todas as ac¢Oes humanas estdo
carregadas de concepc¢des de mundo, intencionalidade e modos de fazer as
coisas.

Todavia, o problema que se coloca em discussdo é que as praticas
docentes precisam explicitar seus objetivos e intencionalidades com relacao aos
procedimentos e atitudes que seus estudantes devem desenvolver, construindo
0 processo educativo em colaborag¢do com os estudantes e em uma perspectiva

social e cidad&, claramente expressa no planejamento de ensino.

1.2.2. SEQUENCIAS DIDATICAS COM FOCO NAS DIMENSOES
CPA

N&o é nenhuma novidade afirmarmos que o planejamento das aulas € um
elemento fundamental que visa a elaboracdo de a¢des que contribuam para os
processos de ensino e aprendizagem. Esse planejamento pressupde
concepcOes de professores expressas, por exemplo, nos objetivos de
aprendizagem, na sele¢édo dos contetdos, no desenvolvimento metodoldgico e
nas propostas de avaliacdo. A sequéncia didatica (SD) representa uma proposta
de organizacdo do ensino que demanda dos professores um planejamento
pensado em acodes e atividades que favorecam e auxiliem a pratica educativa.

O conceito de SD e suas variaveis metodolégicas foram bastante
discutidas na obra “A pratica Educativa: Como ensinar’ de Antoni Zabala,

publicada em 1998. Para o autor, podemos definir as sequéncias didaticas como
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‘um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).

Para Oliveira (2013), SD é um elemento para a sistematizacdo dos

processos de ensino e aprendizagem que pode ser definido como

Um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacéo
de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os contetidos disciplinares
de forma integrada para uma melhor dindmica no processo ensino-
aprendizagem (OLIVEIRA, 2013, p. 39).

O principal diferencial de uma SD enquanto estratégia de melhoria para o
ensino e a aprendizagem é que todas as suas atividades sdo desenvolvidas em
uma ordem intencionalmente sequencial. De modo geral, as atividades estao
ligadas entre si através de um planejamento meticuloso vinculado a
determinados objetivos educacionais (OLIVEIRA, 2013).

Dentre os elementos que compde a estrutura de uma SD, normalmente,
temos o publico alvo, o periodo de execucao, os objetivos de aprendizagem, 0s
objetos de conhecimento, o detalhamento metodolégico, as estratégias
utilizadas, os recursos necessarios e, por fim, as propostas avaliativas.

Diferente de um plano de aula, em que as atividades sdo propostas para
uma Unica aula, na SD o professor organiza sistematicamente uma série de
atividades com inicio, meio e fim. Assim, na medida em que o professor trabalha
em sala com diferentes estratégias didaticas, intencionalmente sequenciadas,
sempre com foco nos objetivos de aprendizagem definidos em seu
planejamento, ele pode contribuir para um melhor aproveitamento por parte dos
estudantes na construgao de seus conhecimentos (LEITE et al., 2020).

A organizacao de uma SD somente como um conjunto de atividades sem
intencionalidades educativas, sequencialmente organizadas e expressas nos
objetivos, ndo oferece oportunidades efetivas para a construcdo de
conhecimentos pelos estudantes. Por isso, como bem expressa Zabala (1998),
a intencionalidade na educacao estabelece um ponto de partida muito importante
que determina, justifica e da sentido a toda e qualquer intervencdo pedagogica.

Dessa forma, uma SD elaborada em uma ordem intencionalmente

sequencial apresenta etapas articuladas entre si que o professor determina
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diante das necessidades dos estudantes e da realidade vivida em cada turma.
Estas etapas podem apresentar variagbes nas estratégias metodoldgicas de
ensino, como, por exemplo, na dinamica na sala de aula, que pode acontecer
em grupo, em dupla ou individualmente.

As metodologias utilizadas em uma SD também podem variar, como a
leitura e producdo de textos, a construcdo de jogos e modelos didaticos, a
realizacdo de atividades com mapas conceituais e mentais, a abordagem de
questdes sociocientificas ou, simplesmente, a resposta a um estudo dirigido.
Essa variacdo favorece uma maior aprendizagem pelos estudantes, afinal,
somos diversos e aprendemos de formas diferentes.

Tendo em vista a importancia de SD intencionalmente organizadas como
uma ferramenta essencial na construgdo do conhecimento, o documento
intitulado “Alfabetizacdo em foco: projetos didaticos e SD em didlogo com os

diferentes componentes curriculares” menciona que, ao elaborar uma SD

O professor podera incluir atividades diversas como leitura, pesquisa
individual ou coletiva, aula dialogada, producdes textuais, aulas
praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa trabalhar um
contetdo especifico, um tema ou um género textual da exploragéo
inicial até a formacdo de um conceito, uma ideia, uma elaboragéo
pratica, uma producéo escrita (BRASIL, 2012, p.21).

Inspirado nas teorias de Ausubel e Vygotsky, somos alertados por Zabala
(1998) a pensarmos em um modelo de ensino voltado para uma concepgao
construtivista da aprendizagem, a qual permite ao estudante o protagonismo
neste processo, assim as relacdes significativas se estabelecem entre o que ele
ja sabe e 0 que vem sendo ensinado, considerando as informacdes existentes
previamente como ponto de partida para a constru¢cdao do novo conhecimento.
Além disso, o autor ainda menciona uma preocupacdo com a abordagem de
questbes que valorizem o contexto social, histérico e cultural em que os
estudantes estéo inseridos.

Pensando nisso, Zabala (1998) propde que, para a validagdo de uma SD,
€ preciso que se reflita sobre se ha ou ndo a necessidade de reforcar, remover
Ou acrescentar novas atividades para alcancar 0s objetivos previstos. Esse
caminho proposto pelo autor é baseado em questdes relacionadas a capacidade
do quanto uma SD pode favorecer o maior grau de significancia das



25

aprendizagens e ajudar os professores a prestarem atencdo a diversidade
durante a sua pratica.

Considerando a importancia do planejamento em confluéncia com uma
perspectiva construtivista, com exposi¢cao dos contetdos segundo sua tipologia,
sejam conceituais, procedimentais e atitudinais, Zabala (1998) nos apresenta
algumas orientacfes para elaborar uma SD. Segundo este autor, as atividades
de uma SD devem considerar alguns principios, dentre os quais estdo a
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes; a utilizacdo de
conteudos significativos e funcionais; a adequacao ao nivel de desenvolvimento
cognitivo; a criacdo de desafios alcancaveis que permitam um avanco cognitivo;
a provocacao de conflitos cognitivos para estabelecer relagbes entre novos
conhecimentos e o0s conhecimentos prévios; o estimulo a autoestima e ao
autoconceito em relacdo as aprendizagens previstas; e o desenvolvimento de
habilidades (ZABALA, 1998).

Deve-se ter em mente que a descri¢do concisa e claramente articulada do
que pretendemos que o estudante aprenda € estabelecida pelos objetivos de
aprendizagem, de acordo com as dimensdes conceituais, procedimentais e
atitudinais. Para Zabala (1998) e Coll e colaboradores (2000), o professor, ao
planejar sua pratica docente, deve sempre se atentar ao elaborar as atividades,
com vistas aos objetivos tracados segundo os contetdos CPA.

Nessa perspectiva, para nos auxiliar no momento de construgdo dos
objetivos direcionados para a aprendizagem de conceitos, procedimentos e
atitudes, Coll (2003) apresenta alguns exemplos de verbos que podem ser
usados quando pensamos na aprendizagem de fatos, conceitos, principios,
regras, técnicas, métodos, destrezas, habilidades, estratégias, procedimentos,
valores, atitudes e normas. Assim, 0s objetivos conceituais poderdo ser

elaborados mediante o uso dos seguintes verbos:

Identificar, reconhecer, classificar, descrever, comparar, conhecer,
explicar, relacionar, situar (no espaco ou no tempo), lembrar, analisar,
inferir, generalizar, comentar, interpretar, tirar conclusdes, esbocar,
indicar, enumerar, assinalar, resumir, distinguir, aplicar etc. (COLL,
2003, p. 165).

Ja os objetivos procedimentais podem ser pensados e formulados por

meio dos verbos “manejar, confeccionar, utilizar, construir, aplicar, coletar,
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representar, observar, experimentar, testar, elaborar, simular, demonstrar,
reconstruir, planejar, executar, compor etc.” (COLL, 2003, p. 166).
Por fim, os objetivos atitudinais poderéo ser elaborados através do uso

dos seguintes verbos:

Comporta-se (de acordo com), respeitar, tolerar, apreciar, ponderar
(positiva ou negativamente), aceitar, praticar, ser consciente de reagir
a, conformar-se com agir, conhecer, perceber, estar sensibilizado,
sentir, prestar atencéo a, interessar-se por, obedecer, permitir, aceder
a, preocupar-se com, deleitar-se com, recrear-se, preferir, inclinar-se a
etc. (COLL, 2003, p. 166).

E com base nos objetivos de aprendizagem que as etapas do
planejamento de ensino vao sendo ordenadas, a fim de que estes objetivos
previstos sejam alcancados. Logo, ao analisar uma SD, podemos identificar se
os verbos utilizados nos objetivos de aprendizagem atendem a natureza das
dimensdes CPA e se existe, intencionalmente, uma tendéncia de que se trabalhe
mais uma dimensao do que outras.

Ao analisar a tipologia dos conteudos em SD, Zabala (1998) relata em seu
livro que os contetdos fundamentalmente conceituais tendem a ser preferidos
em comparacgdo aos procedimentais e atitudinais. Entretanto, do ponto de vista
do autor, o papel do ensino que propde uma formacdo integral precisa
considerar, obrigatoriamente, a presenca dos diferentes tipos de conteudo.

No ensino de contetdos conceituais, as atividades presentes na SD para
a aprendizagem de fatos e dados sdo “[...] aquelas que tém exercicios de
repeticao [...]" e utilizam “[...] estratégias que reforcem as repeticdes mediante
organizacdes significativas ou associagcoes” (ZABALA, 1998, p. 79, grifos do
autor). Estas atividades devem ser realizadas de forma continua, e ndo de modo
intensivo, pois a exposicdo a essas atividades precisa considerar o contexto
significativo e de interesse do estudante.

Em contrapartida, o ensino de conceitos e principios requer uma
complexidade maior na elaboracéo das atividades para sua compreensao, em
razdo da necessidade de que o material a ser aplicado “esteja internamente
organizado e seja compreensivel e que o aluno disponha de conhecimentos
prévios que possa ativar e relacionar com esse novo material” (COLL et al., 2000,

p. 47). E importante destacar, ainda, que Zabala (1998) corrobora com Coll e
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colaboradores (2000) quando considera que conceitos e principios sédo temas
abstratos que demandam uma compreensao do significado. Nessa perspectiva,

para o autor, precisamos levar em conta no planejamento da SD

[...] atividades que possibilitem o reconhecimento dos conhecimentos
prévios, que assegurem a significAncia e a funcionalidade, que sejam
adequadas ao nivel de desenvolvimento, que provoquem uma
atividade mental, etc. (ZABALA, 1998, p. 81).

Uma caracteristica principal referida a aprendizagem de procedimentos é
a pratica, que aparece como um componente essencial para o planejamento de
ensino destes conteudos. Coll e colaboradores (2000, p. 110) explicam que, para
0 ensino de procedimentos, deve haver a previsdo da atuagéo docente: “primeiro
fa-lo-ei eu (o professor); depois fa-lo-emos juntos; depois fa-lo-a vocé ou vocés
sozinhos”. Esta exposicdo demonstra uma aprendizagem progressista, que
exige uma exposi¢cao, uma pratica guiada e uma pratica autbnoma que resulta
em uma possivel independéncia.

Quando pensamos nas atividades de ensino para o desenvolvimento de
procedimentos, devemos estar atentos a intencéo expressa de trabalha-los, ao
invés de ocorrer atividades espontaneas e sem dire¢do, levando a uma
aprendizagem insuficiente. (COLL et al., 2000; ZABALA, 1998).

Como bem expressa Zabala (1998), as SD que envolvem o0s
procedimentos deverdo conter atividades que contemplem situacdes
significativas e funcionais para usar o que foi aprendido quando houver uma
oportunidade; que apresentem seus modelos de desenvolvimento, deixando
claro todo o processo, assim como suas etapas; que ocorram, sempre que
possivel, de forma progressiva; que acontecam através de uma pratica guiada,
oferecendo ajudas de diferentes graus, que podem ser mantidas, modificadas ou
retiradas ao logo do processo; e, por fim, atividades de trabalho independente
que demonstrem dominio do que foi aprendido.

Em relacao as atividades para o ensino de atitudes, de acordo com Zabala
(1998), elas sdo muito mais complexas e dificeis de serem executadas. Por isso,
€ preciso levar em conta, na construcao dessas atividades, a participacao ativa
dos alunos com conteudos voltados a situagdes reais (CONRADO, 2017). A
partir dessa realidade, podemos criar situagdes que “[...] ponham em conflito os

conhecimentos, as crengas e 0s sentimentos de forma adaptada ao nivel de
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desenvolvimento dos alunos” (ZABALA, 1998, p. 85), introduzindo processos de
reflexdo critica acerca dos contextos nos quais se manifestam esses
conhecimentos.

E importante observar que, na aprendizagem atitudinal, existe uma rede
de relagdes, ou seja, a interagcdo entre o professor e os alunos e entre todos em
sala, influenciando e direcionando os dialogos, as discussdes, as participacdes
e 0s debates com o objetivo de ensinar aos alunos atitudes, valores e normas
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Tendo em vista 0 exposto, as necessidades de aprendizagem dos alunos
precisam ser consideradas no planejamento de SD, com atividades focalizadas
nestas aprendizagens e na elevacao da qualidade do ensino. Dessa forma, as
SD estardo cumprindo seu papel, que € servir como um instrumento
metodoldgico que facilite a organizacao do trabalho pedagdgico a fim de que os

objetivos previstos sejam alcancados.

1.2.3. AS DIMENSOES CPA DOS CONTEUDOS NO ENSINO E NA
APRENDIZAGEM DE BIOLOGIA

A formacao inicial como preparagdo para a profissdo docente objetiva
fornecer aos professores a apropriacao de conhecimentos essenciais para o seu
desenvolvimento profissional, de forma que esses conhecimentos sejam
articulados, durante o seu processo de aprendizagem, para a construcdo de
competéncias que ajudem a lidar com situagdes adversas nas ambiéncias das
salas de aula.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394 (LDBEN,
1996) indica algumas orienta¢cdes inerentes a direcdo da profissionalizacdo do

professor para a atividade docente, destacando-se o preparo para

| - 0 ensino visando & aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em praticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucéo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o desenvolvimento de habitos de colaboragcdo e de trabalho em
equipe (BRASIL, 1996).
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Essa preocupagédo com a formacao dos professores, como assinalamos
antes, deve-se principalmente pela contribuicdo direta do professor na
construcdo do desenvolvimento humano integral dos estudantes, oportunizando,
no processo educativo, aprendizagens voltadas para demandas atuais. Nessa
vertente, uma formacé&o inicial de qualidade pode representar o principio das
mudancas que se pretende alcancar na educacao.

Em relacdo a formacdo de professores para o ensino de Biologia,
esperamos que essa formacéo provoque inquietagdes por uma busca incessante
de um aprendizado continuo, enquanto educador e agente de transformacdes,
que possibilite discussfes e reflexdbes sobre novas estratégias de ensino,
estabelecendo relagdes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o ambiente
que permitam o questionamento das visdes limitadas da atividade cientifica e
que reforce a ideia de um ensino atrativo, contextualizado e significante para a
vida dos estudantes (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; CONRADO; NUNES-
NETO, 2018; POZO; CRESPO 2009).

Nesse sentido, a formag&o mais ampla dos alunos pode se dar a partir do
instante em que os professores de Biologia percebem a multidimensionalidade
dos conteudos e suas contribuicbes para a formacéo integral. Ao invés disso,
guando o ensino de Biologia evidencia o modelo de educacéo tradicional, limita
as oportunidades para a promocdo da educacao cientifica. Diante disso, nos
altimos anos, vém sendo discutidas mudancas no ensino de Biologia, tendo em
vista que o ensino marcado pelo modelo tradicional apresenta varias fragilidades
para o processo educativo (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Uma dessas fragilidades associadas ao ensino tradicional de Biologia,
como a outras ciéncias também, € o fato de ndo despertar o interesse, a
motivacdo e a curiosidade dos estudantes, por se mostrar muito conceitualista,
centrado na valorizacédo excessiva do desenvolvimento cognitivo trabalhado de
maneira descontextualizada e de forma dogmatica (CARVALHO; GIL-PEREZ,
2011; POZO; CRESPO, 2009; PARMEJANE, 2020).

Pela falta de interagdo entre o conhecimento cientifico que lhes é
ensinado e a sua propria vida, os estudantes argumentam nos corredores das
escolas que estudar Biologia se resume meramente a memorizacdo de
fendbmenos complexos, nomes dificeis e processos complicados de entender, ou

seja, ha um peso excessivo de conteldos conceituais.
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Esse problema com excesso de contetdos conceituais no ensino das
ciéncias ndo é atual, pelo contrario, segundo Matthews (1994), pesquisadores 0
mencionam desde o fim do século XIX. Além desse problema de excesso de
conteddos conceituais, os procedimentos e as atitudes s&o, segundo Coll e
colaboradores (2000), normalmente ndo considerados essenciais para o
trabalho de muitos professores, 0os quais esquecem de que sdo dimensodes
fundamentais para o ensino de Biologia e a promocéo da educacao cientifica
discutem que essas dimensdes normalmente ndo costumam ser consideradas
essenciais para o trabalho de muitos professores.

Em relacdo a aprendizagem de procedimentos, ela ocupa um lugar
relevante no ensino das ciéncias, permitindo “o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e de raciocinio cientifico”, e de “habilidades experimentais e de
resolugcdo de problemas” (POZO; CRESPO, 2009, p. 28). Nesse sentido, o0s
estudantes aprendem um conjunto de acdes ordenadas que compdem a
elaboracao ou participacdo em algo para chegar a um objetivo especifico.

A finalidade de introduzir os procedimentos no ensino de Biologia é tornar
0s estudantes participes na construcdo do conhecimento cientifico, estimulando
a apropriacdo de habilidades, métodos, técnicas e destrezas (PARMEJANE,
2020). Aprender um conteudo procedimental prevé acdes que expressam um
“saber fazer” que, necessariamente, tem o propdsito de “[...] potencializar o
desenvolvimento global dos alunos e para capacita-los a agir de forma
construtivista na sociedade” (COLL et al., 2000, p. 103).

No que se refere a dimensao atitudinal, muitas vezes a aprendizagem
acontece implicitamente nas escolas. E o chamado “curriculo oculto”, em que as
aprendizagens néo séo intencionalmente expressas, mas sao transmitidas aos
estudantes através da influéncia e do convivio diario com o meio social e escolar
(COLL et al. 2000; CONRADO; NUNES-NETO, 2018). Nesse contexto, Conrado
e Nunes-Neto (2018) destacam a necessidade de

[...] desocultar o “curriculo oculto” e proceder a este movimento a partir
da explicitacdo detalhada, mas equilibrada, dos contetdos que se
pretende ensinar. Assim, € possivel se estabelecer uma relagdo mais
clara e honesta entre trés elementos: os préprios contedos em suas
dimens0bes, 0s meios ou métodos para se aborda-los no dia a dia dos
processos educativos e a finalidade que se pretende para a educacéo
no todo social (CONRADO; NUNES-NETO, 2018, p. 92, grifo dos
autores).



31

Sendo assim, a natureza atitudinal no ensino de Biologia permite a
provocacao de debates, diadlogos e reflexdes no que se refere, por exemplo, as
interrelacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, além de exercer
um papel significativo na apropriagdo da aprendizagem de uma série de atitudes,
como a tomada de decisfes, 0 respeito mutuo, a autonomia, a cooperagao e a
adocao de comportamentos conscientes (CONRADO; NUNES-NETO, 2018). Na
pratica escolar, essas atitudes devem ser desenvolvidas por meio de acles
pedagdgicas efetivas, intencionais e reflexivas para o desenvolvimento de
cidaddos criticos e atuantes na sociedade em que vivem (POZO; CRESPO,
2009).

Segundo Zabala (1998) para que as capacidades dos estudantes sejam
igualmente consideradas no contexto da sala de aula, ao planejar sua prética, €
importante que o professor faca as seguintes indagagdes: o que o meu aluno
deve saber? (Conceitual); o que ele deve saber fazer? (Procedimental); e o que
ele deve ser? (Atitudinal). Nado se pode esquecer que essas Sao
intencionalidades construidas néo pelo professor isoladamente, mas em dialogo
com os diferentes grupos sociais e seus projetos de vida, articulados na
confluéncia das lutas e contradi¢gbes sociais.

Nesse sentido, estamos sustentando que os conteludos de ensino de
Biologia sejam abordados proporcionalmente nas dimensdes conceituais,
procedimentais e atitudinais, com a intencionalidade propria do ato educacional,
de modo que sejam alcancados o0s objetivos necesséarios para a formacao

integral dos estudantes.

1.3. OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral desta investigacao é analisar como os estudantes de
Licenciatura em Biologia concebem as dimensfes Conceituais, Procedimentais
e Atitudinais (CPA) dos contetdos no planejamento de sequéncias didaticas.
Desta forma, elencamos o0s seguintes objetivos especificos: (a) observar se as
dimensdes CPA dos contetdos séo apresentadas nas sequéncias didaticas de
acordo com sua natureza; (b) identificar se as atividades presentes nas
sequéncias didaticas contemplam todas as dimensdes CPA dos conteddos

descritas nos objetivos de aprendizagem.
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1.4. JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Como apresentado anteriormente, as razfes para a escolha do objeto
deste estudo emergiram de minhas experiéncias enquanto estudante e futura
professora, e da necessidade de entender de que forma os estudantes de
Licenciatura em Biologia concebem as dimensées CPA dos conteddos no
planejamento de suas sequéncias didaticas.

A relevancia da presente pesquisa se evidencia em virtude do cenario
educacional atual, no qual as praticas docentes tém privilegiado mais a dimenséo
conceitual, ndo contemplando as dimensdes procedimentais e atitudinais (COLL
et al. 2000; CONRADO; NUNES-NETO 2018; PARMEJANE, 2020).

A énfase na aprendizagem da dimensé&o conceitual dos contetdos diverge
do compromisso da educacao integral, que busca promover uma formacao de
acordo com uma perspectiva mais ampla (GUARA, 2006; ZABALA, 1998). Isso
porque, se o foco estiver apenas na aprendizagem de conceitos, descartamos a
possibilidade de formar integralmente os individuos em sua totalidade, de modo
gue os conhecimentos, sejam eles de qualquer natureza, se articulem a fim de
melhorar o processo educativo (CONRADO; NUNES-NETO 2018; GUARA,
2006; ZABALA, 1998).

Ainda que Anisio Teixeira (1959) tenha nos apresentado a ideia de
educacao integral associada a ampliacdo da jornada escolar em tempo integral
para se alcancar uma formacgéao completa, estamos olhando para uma formacao
integral que ndo necessariamente esteja associada ao tempo de permanéncia
na escola. Mas, assim como este autor, estamos concebendo a formacao
integral como uma formacdo humana que preza pelo desenvolvimento do
individuo como um todo, em todas as suas potencialidades.

Dentro deste ambito de discusséo, Zabala (1998) destaca que, no ensino
voltado para a formacao integral dos individuos, a presenca dos diferentes tipos
de conteudos devera apresentar-se de forma equilibrada. Ainda é possivel
ponderar que o Art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 reconhece a
importancia de promover a educacao integral, refletida na perspectiva do pleno
desenvolvimento humano, cuja ideia pode ser ancorada no entendimento de
educacédo que englobe o desenvolvimento cognitivo - saber, o desenvolvimento

de habilidades - saber fazer e o desenvolvimento de atitudes - saber ser:
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A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢éo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988).

No tocante a essa discussao, acreditamos que a educacao deve formar
integralmente individuos capazes de colaborar com as transformacdes
cientificas, tecnoldgicas, sociais, ambientais e culturais. Nesse sentido, Conrado
e Nunes-Neto (2018) mencionam que a tendéncia para um ensino fundamentado
na perspectiva da educacéo integral € buscar ofertar condi¢cdes para tornar esse
processo mais humanistico, dindmico, contextualizado e interdisciplinar. Os
autores ainda defendem a ideia de que as dimensdes CPA dos conteldos séo
extremamente importantes para se alcancar uma educacdao integral.

Segundo Conrado e Nunes-Neto (2018), a perspectiva do ensino integral
trata-se de criar oportunidades para que os estudantes sejam capazes de
desenvolver pensamento critico e argumentacdo cientifica para a tomada de
decisbes conscientes, compreendendo as relacdes e interagdes entre a ciéncia,
a tecnologia, a sociedade e o ambiente, com o propdsito de superar eventuais
lacunas causadas pelo modelo de educacdao tradicional-tecnicista.

Assim sendo, Guara (2006) nos alerta que a educacédo deve responder a
uma multiplicidade de exigéncias do proprio sujeito e do contexto em que ele
estd inserido. A autora ainda afirma que a educacao integral deve ter como
propésito a construcdo de relacdes no sentido do aperfeicoamento humano,
indicando a necessidade de evidenciar as potencialidades do sujeito para que o
mesmo consiga evoluir plenamente. Logo, o intuito de forma-los na perspectiva
multidimensional, como € chamado pela autora, pode contribuir para a
construcdo de uma sociedade que proporcione aos cidaddos o papel de serem
cada vez mais participativos no desenvolvimento de uma nagéo transformadora.

Devemos ainda considerar a falta de intencionalidade ao abordar a
tipologia dos contetdos procedimentais e atitudinais, visto que, segundo Zabala
(1998), esses conteudos precisam constar intencionalmente no planejamento da
pratica docente, alinhados aos objetivos educacionais que se pretende alcancar,
além da necessidade de avaliar o que foi ensinado, objetivando melhorar a

formag¢ao como um todo.
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Esta pesquisa também se torna relevante por contribuir para o Ensino de
Biologia, a medida que desconstroéi a ideia de que os conteudos desta area tém
um peso excessivo, referindo-se apenas a dimensao conceitual. As discussoes,
aqui levantadas, evidenciam a necessidade da presenca das diferentes
dimensdes dos conteudos, de forma proporcional, nos processos de ensino e
aprendizagem. Logo, os procedimentos e atitudes também devem ser levados
em consideracao.

Sendo assim, ao abordar os conteudos de Biologia em suas dimensdes
CPA, nos implicamos diretamente no compromisso de formar individuos com
atributos que envolvem, por exemplo, a reflexdo, a criticidade, a curiosidade, a
argumentacao, o posicionamento e a participacao ativa nas questdes politicas,
econdmicas, morais, éticas e sociais (CONRADO; NUNES-NETO 2018;
GUARA, 2006; ZABALA, 1998).

Ao analisar as concepc¢des de licenciandos sobre as dimensées CPA dos
conteudos, este estudo amplia as discussdes sobre o tipo de formacéo que se
pretende na atualidade, oferecendo contribuicbes tanto para a formacéo de
professores, quanto para a implementacdo de uma educacdo basica de
qualidade.

Assim, os cursos de formacdo de professores devem se atentar a
importancia de abordar, durante esse processo de formacgéo, a perspectiva das
dimensbes CPA dos conteldos, incluindo estes como saberes essenciais para
o pleno desenvolvimento do professor em formacéo, visando prepara-los para
exercerem a docéncia que objetiva formar integralmente os individuos.

Em levantamento de pesquisas realizado sobre essa temaética,
observamos que poucos séo os trabalhos produzidos pela comunidade cientifica
sobre como as dimensdes CPA dos conteudos sao efetivamente utilizadas na
pratica educativa de professores de Biologia, justificando, também, a realizacao
deste estudo.

Assim, os resultados obtidos nesta investigacdo podem ser Uteis para
ratificar e, também, expandir o conhecimento sobre o planejamento da pratica
docente voltado a uma formacdo mais ampla e integral, tanto para a area da

Biologia como para outros diversos campos da educacéo.
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1.5. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, apresentamos o0 percurso metodologico desenvolvido na
presente investigacdo, evidenciando os métodos que foram utilizados e que
contribuiram para a obtencao e analise dos dados de estudo. Nesta perspectiva,
esta secdo se subdivide em duas subsecdes: a primeira caracteriza e
contextualiza o tipo de pesquisa utilizada e a segunda descreve a analise dos

dados.

1.5.1. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Encaminhamos essa pesquisa sob um enfoque qualitativo, cuja
abordagem decorre da sua capacidade de analisar dados néo absolutos e por
permitir producdes de significados nas concepgdes manifestas pelos sujeitos
envolvidos (GERHARDT,; SILVEIRA, 2009). Considerando essa perspectiva de
pesquisa, concordamos com Chizzotti (2010) quando menciona que a

abordagem qualitativa,

Parte do fundamento de que h& uma rela¢éo dindmica entre o mundo
real e o sujeito, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito [...] o objeto ndo é um dado inerte e neutro,
esta possuido de significados e relagcdes que o0s sujeitos concretos
criam em suas agbes (CHIZZOTTI, 2010, p. 79).

Para a conducdo dessa pesquisa, utilizamos a perspectiva
interpretativista, uma vez que sua finalidade é a compreenséao de fendmenos que
nao podem ser mensuraveis experimentalmente. O interpretativismo considera
que é possivel entender os fendmenos pelo ponto de vista do pesquisador,
assim, o resultado é uma construgdo social no qual o pesquisador imp&e sobre
o objeto de estudo suas interpretacbes, atribuindo-lhes um significado
(SCHERER, 2005).

Na viséo interpretativista, o fator qualitativo € o que interessa, portanto,
seu foco esta no aprofundamento da compreenséo e explicacdo das concepcoes
dos atores envolvidos no fendmeno (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Assim, a
opcao pela perspectiva interpretativista se deu por permitir entender qual a

concepcao dos estudantes de Licenciatura em Biologia em relacdo as
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dimensbes CPA dos conteudos e a forma como explicitam essas concep¢des
nos planejamentos das SD.

Diante do exposto, entendemos que essa abordagem pode agregar
informagdes e significados do cotidiano dos envolvidos na investigacdo, bem
como suas concepcgdes, crencas, atitudes e sentimentos, sendo necessario o
olhar rebuscado do pesquisador, buscando compreender as percepcdes dos
sujeitos em um nivel de experiéncia subjetivo, visto que os fendbmenos sociais
nao sao objetivos e podem, sim, serem modificados (SCHERER, 2005). Dessa
forma, assumimos uma postura interpretativista em que buscamos a
compreensao da realidade pela interpretacdo de seus autores quanto aos
objetivos da investigacao.

Este trabalho também se trata de uma pesquisa documental. De acordo
com Bravo (1991), a pesquisa documental € descrita como aquela que trabalha
a partir do levantamento e andlise de documentos, entendidos como qualquer
producdo elaborada pelo ser humano, a qual apresenta indicios de sua acéo,
com a capacidade de demonstrar suas ideologias, concepcdes e significados.
Nesse sentido, o pesquisador tem privilégio de analisar documentos inéditos que
representam uma rica fonte de dados para a sua pesquisa.

A pesquisa documental foi realizada a partir da analise das SD produzidas
por estudantes do curso de Licenciatura em Biologia da UFRB durante os
estagios de regéncia. As SD foram de estudantes que concluiram o Estagio
Supervisionado IV no semestre letivo 2019.2, o qual antecedeu a realizacéo
desta pesquisa, aspecto que serviu como critério para nossa escolha. Assim,
consideramos para esse estudo, apenas as SD que apresentavam as dimensdes
CPA dos conteudos. Dessa forma, analisamos como os estudantes de
Licenciatura em Biologia concebem as dimensdes CPA dos contelddos no

planejamento das SD produzidas.

1.5.2. ANALISE DOS DADOS

Foram analisadas 08 sequéncias didaticas produzidas por 10 estudantes
durante seus estagios de regéncia, algumas delas realizadas em duplas.
Iniciamos a analise documental com uma leitura literal de todas as SD,

verificando, nesse primeiro momento, o modelo das SD e como elas abordavam
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as dimensdes CPA dos conteudos. Inspiradas nas leituras realizadas de
Conrado (2017), Conrado e Nunes-Neto (2018), Coll e colaboradores (2000) e
Zabala (1998), elaboramos categorias, a priori, por meio de perguntas que
guiaram a andlise das SD, tendo em vista 0s objetivos deste estudo.

Cada categoria pressupde condi¢cdes de ensino que devem ser levadas
em consideracdo na organizacdo de uma SD: a) As dimensBes CPA dos
conteudos sao diferenciadas de acordo com sua natureza? b) Como as
atividades propostas na intervencdo didatica contemplam as dimensdes CPA
dos contetdos? Tais categorias foram analisadas e interpretadas a luz das
teorias que tratam da tematica trabalhada nessa pesquisa, apresentadas

anteriormente na secado Referencial Tedrico.

1.6. FORMATO E ORGANIZACAO DO TRABALHO

Os trabalhos de conclusao de curso, normalmente, apresentam-se em
formato monogréfico, caracterizado por ser um documento extenso, organizado
em capitulos estruturados e divididos tradicionalmente em: introducéo,
referencial tedrico, metodologia, resultados e discussfes e consideracdes finais
(MAUCH; PARK, 2003).

Porém, o formato monogréfico tradicional apresenta algumas limitacdes,
como a estrutura e extensdo do trabalho, as quais nao facilitam a publicacao,
além da dificil acessibilidade por pessoas interessadas e o limitado publico ao
qual a pesquisa se destina (DUKE; BECK, 1999). Isto porque as monografias
tradicionais usualmente ficam restritas aos acervos das bibliotecas das
universidades, mas, mesmo que estejam disponiveis em bancos de dados de
dominio publico, por se tratar de trabalhos extensos, é notavel que a procura, a
leitura e a andlise dos resultados tornam-se mais dificeis.

Assim, adotamos para a escrita deste trabalho de conclusédo de curso um
formato alternativo, estruturado no modelo de artigo, de forma que os resultados
da pesquisa estivessem organizados e prontos para a publicacdo. Normalmente,
a organizacao desse modelo de trabalho € em formato multipaper, composto por
uma colecdo de possiveis artigos para publicacdo em peridédicos (BARBOSA,
2015; DUKE; BECK, 1999; PALTRIDGE, 2002). Entretanto, ndo caracterizamos

esse trabalho como multipaper, pois elaboramos apenas um artigo, mas pode
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ser visto como uma adaptacéo entre os modelos monogréafico e multipaper. E
importante mencionar, que por se tratar da mesma tematica, em alguns
momentos, as teorias se repetem no embasamento tedrico do artigo.

Seguindo esta proposta, este trabalho é formado por trés capitulos. O
primeiro capitulo refere-se a esta introdug¢édo, em que apresentamos a trajetéria
académica, o embasamento tedrico, 0s objetivos da pesquisa, a justificativa
deste trabalho e sua relevancia para a formacao de professores de Biologia,
assim como o percurso metodologico e, por fim, o formato e organizacdo do
trabalho.

O segundo capitulo € um artigo cientifico que tem como objetivo a anélise
das concepcdes de estudantes da Licenciatura em Biologia quanto aos
conteudos CPA, tomando como referéncia SD elaboradas durante os estagios
de regéncia.

Por fim, no terceiro capitulo, apresentaremos as consideracoes finais com
uma sintese dos resultados encontrados, retomando os objetivos especificos

propostos e suas contribuicdes para a formacéo inicial docente.
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2. O QUE SABEM LICENCIANDOS EM BIOLOGIA SOBRE AS
DIMENSOES DO CONTEUDO NO PLANEJAMENTO DE SEQUENCIAS
DIDATICAS

RESUMO

O presente artigo é fruto de uma pesquisa qualitativa documental cujo objetivo
foi analisar como estudantes de Licenciatura em Biologia concebem as
dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais (CPA) dos conteddos no
planejamento de Sequéncias Didaticas (SD). Buscamos compreender de que
forma as dimensdes CPA dos conteudos sao diferenciadas pelos estudantes, de
acordo com sua natureza, e como as atividades propostas nas intervencdes
didaticas contemplam essas dimensdes. Utilizamos como referéncia para as
analises os autores Coll e colaboradores (2000), Conrado e Nunes-Neto (2018)
e Zabala (1998). Os resultados sugerem que, ao planejar as SD, os licenciandos
apresentam uma concepcdo de conteudo voltado para uma valorizacdo
excessiva da dimensao conceitual, demonstrando uma desproporcionalidade no
uso dessa dimensao em detrimento das dimensdes procedimentais e atitudinais.
E importante considerar as dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais
dos conteudos de modo equilibrado para o ensino e a aprendizagem,
especialmente em uma perspectiva de formacdo mais ampla e integral dos
sujeitos.

Palavras-chave: Dimensdes do conteudo; Sequéncias didaticas; Formacao
integral; Licenciatura em Biologia.

2.1 Introducéao

As intencbes educacionais atuais voltadas para o0 ensino e a
aprendizagem, ainda priorizam o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
privilegiado no modelo de educacao tradicional-tecnicista, no qual € notavel que
0s conteudos sdo muitas vezes entendidos apenas como conhecimentos de
nomes, dados, conceitos e principios (CONRADO; NUNES-NETO, 2018;
ZABALA, 1998). Logo, a definicdo de conteudo é frequentemente entendida de
maneira simplista, reduzindo-se apenas a natureza conceitual, como explica

Zabala:

O termo “conteudos” normalmente foi utilizado para expressar aquilo
gue deve se aprender, mas em relacdo quase exclusiva aos
conhecimentos das matérias ou disciplinas classicas e, habitualmente,
para aludir aqueles que se expressam no conhecimento de nomes,
conceitos, principios, enunciados e teoremas (ZABALA, 1998, p. 30,
grifo do autor).



40

No entanto, o0 autor aponta que os conteidos nao se reduzem unicamente
a definicdo acima, pelo contrario, ele explica que “[...] serdo conteudos de
aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento das
capacidades motoras, afetivas, de relacao interpessoal e de inser¢do social”
(ZABALA 1998, p. 30).

Assim, com a necessidade de pensar em uma formacéo escolar néo
apenas no sentido do desenvolvimento cognitivo, mas em uma formacao integral
que busca articular a multidimensionalidade da formacdo humana e o
desenvolvimento do individuo em todas as suas capacidades, entendendo que
0s conteudos de aprendizagem tém uma natureza muito diversificada, Zabala
(1998) e Coll e colaboradores (2000) prop6em a tipologia dos conteudos,
diferenciando-os em Conceituais, Procedimentais e Atitudinais (CPA).

Inspirados nesta tipologia que caracteriza 0s conceitos, os procedimentos
e as atitudes como tipos de contetudos que devem ser trabalhados em diversos
niveis de ensino, buscando melhorar o entendimento sobre as intencdes
educacionais (ZABALA 1998), Conrado e Nunes-Neto (2018) propdem uma
sintese dessa concepcdo para fins didaticos. Segundo estes autores, cada
conteudo precisa ser trabalhado em suas distintas dimensdes - conceituais,
procedimentais e atitudinais -, ao invés de serem entendidos como diferentes
tipos de conteudo.

Essa diferenciacdo dos contetdos em suas dimensdes CPA, apresentada
por Conrado e Nunes-Neto (2018), foi criada exclusivamente como uma
ferramenta genérica e metodoldgica para facilitar o entendimento de fenbmenos
complexos, como deve ocorrer nos processos de aprendizagem que primam
pela formacgdo integral dos sujeitos. Assim, assumimos, neste trabalho, a
abordagem dos contetdos como dimensdes CPA, tal qual adotada por Conrado
e Nunes-Neto (2018), ainda que nédo sejam desconsideradas outras teorizacdes
sobre a temética.

Zabala (1998), por exemplo, apresenta algumas indagacdes que o
professor deve fazer ao planejar sua pratica, as quais julgamos pertinentes para
a reflexdo sobre as dimens6es CPA dos conteudos: o que o meu aluno deve
saber? (conceitual); o que ele deve saber fazer? (procedimental); e o que ele
deve ser? (atitudinal). Concordamos com Conrado e Nunes-Neto (2018),
Parmejane, (2020) e Zabala (1998) quando discutem a importancia de
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considerar a natureza CPA dos conteddos, de modo intencional, no
planejamento da pratica docente, com o0 propdsito de proporcionar aos
estudantes uma formacdo integral. Dessa forma, esperamos tornar visiveis
aguelas aprendizagens que, frequentemente, aparecem implicitamente em
planejamentos da préatica docente (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Nesta mesma direcdo, documentos oficiais, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
também sustentam a necessidade de se pensar na natureza variada dos
conteudos, propondo aprendizagens para além de fatos, conceitos e principios
e deixando claro que, no planejamento de ensino, o professor precisa incluir,
intencionalmente, técnicas, métodos, habilidades, procedimentos, valores,
atitudes e normas.

Conteudos conceituais englobam fatos, conceitos e principios
relacionados ao que entendemos por aprender a conhecer (COLL et al., 2000;
ZABALA,1998). De acordo com Conrado e Nunes-Neto (2018, p. 95), “fatos séo
informagdes, acontecimentos, dados, eventos ou fendmenos concretos que
geralmente sao repetidos, de modo a serem memorizados e integrados nas
estruturas de conhecimento do estudante”.

A aprendizagem de fatos consiste na coépia exata da informacéo
armazenada e, de acordo com Coll e colaboradores (2000, p. 27), “a aquisicéo
de fatos é do tipo tudo ou nada”, ou seja, o estudante sabe ou ndo o nome dos
musculos do corpo humano ou o nome das Eras geoldgicas. Por isso, esta €
uma aprendizagem memoristica alcancada pela repeticdo e reproducao literal,
mas precisa estar associada a conceitos que permitam interpreta-los, para que
0S conhecimentos adquiridos ndo sejam estritamente mecanicos (ZABALA,
1998).

Os conceitos, conforme Conrado e Nunes-Neto (2018, p. 96) “[...] séo
entidades tedricas que se referem a um conjunto amplo de eventos, fenébmenos
ou fatos, ao invés de um particular”, e os principios, de acordo com estes autores,
se referem a “[...] elementos tedricos que possibilitam explicacdes, previsdes e
descrigdes de fatos [...]". Do ponto de vista educacional, conceitos e principios
sdo elementos abstratos e, por isso, podem ser tratados juntos, atendendo a
necessidade de serem compreendidos e ndo apenas memorizados (CONRADO;
NUNES-NETO, 2018). Uma caracteristica importante da aprendizagem de
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conteddos conceituais é que ela estd aléem da memorizagédo, implicando em
saber utilizar o que foi aprendido para a compreensao e a interpretacdo de um
fendmeno ou uma situacao (ZABALA, 1998).

Em relacdo a dimensdo procedimental dos conteudos, para Conrado e
Nunes-Neto (2018, p. 97), ela pode ser entendida a partir de “[...] técnicas,
procedimentos e métodos”. No mesmo sentido, Zabala (1999, p. 10) define os
conteudos procedimentais como aquele que “[...] inclui entre outras coisas, as
regras, as técnicas, os métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, 0s
procedimentos”. Em suma, a natureza procedimental expressa um “saber fazer”
envolvendo um conjunto de acbes ordenadas, trabalhadas com uma finalidade
especifica para a elaboracéo ou participacdo em algo para chegar a um objetivo
especifico (ZABALA, 1999).

O conteudo procedimental prevé acdes que podem ser caracterizadas
como motoras e cognitivas. Elas necessariamente tém o propdsito de “[...]
potencializar o desenvolvimento global dos alunos e para capacita-los a agir de
forma construtivista na sociedade” (COLL et al., 2000, p. 103). No entanto, Coll
e colaboradores (2000) relatam que esses conteldos, muitas vezes, sao
trabalhados somente pelo contato com coisas “[...] que se manipulam ou tratam,
sem que exista uma intencédo expressa de trabalha-los” (COLL et al., 2000, p.
109).

Sendo assim, Conrado e Nunes-Neto (2018) tratam da importancia de
uma exemplificacdo prévia das atividades, pensadas em diferentes contextos,
com acoes repetidas e exemplificadas cujo objetivo € tornar a aprendizagem da
dimens&o procedimental significativa para os estudantes. E preciso ter em mente
gue essa dimens&ao precisa constar no planejamento docente de modo integrado
as outras dimensoes, e ndo de forma isolada.

Por fim, a dimens&o atitudinal dos conteudos trata de valores, atitudes e
normas, sendo requerido dos sujeitos um posicionamento frente a situacdes
morais, éticas e politicas (CONRADO, 2017). Para Conrado e Nunes-Neto (2018,
p. 99), “os valores sédo parametros ou critérios para juizo moral sobre condutas
com base na ética”. As atitudes, conforme Zabala (1998), sdo predisposicoes
relacionadas a forma como cada pessoa realiza sua conduta de acordo com 0s

valores. E as normas, segundo este mesmo autor, séo regras de comportamento
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gue devem ser seguidas e indicam o que pode ou néo ser feito, esclarecendo de
qgue forma os valores podem ser colocados em préatica.

Zabala (1998) afirma que os conteudos atitudinais sdo muito mais
complexos e, por isso, é necesséaria uma reflexdo critica sobre os contextos nos
quais se manifestam esses conhecimentos. Afinal, a complexidade desses
conteudos emerge das relagcdes entre os componentes cognitivos, afetivos e
condutuais que, em maior ou menor grau, acabam permeando todo o
conhecimento escolar (ZABALA, 1998).

Alguns autores (CONRADO, 2017; PARMEJANE, 2020) apontam que as
dimensdes atitudinais sdo pouco exploradas, simplesmente inseridas no
chamado curriculo oculto, isto €, ndo estdo explicitas no planejamento da pratica
docente. No entanto, Conrado e Nunes-Neto (2018) nos alertam que, quando
essas aprendizagens nao sao intencionalmente expressas, estamos
contribuindo para a formacéo de cidadaos acriticos, “[...] pois desprivilegia ou
negligencia dimensdes éticas que inevitavelmente estardo presentes tanto na
atividade cientifica quanto nas escolhas e acdes cotidianas dos cidadaos”
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018, p. 101).

Em planejamentos didaticos, praticas docentes e avaliacbes, 0s
conteudos de natureza conceitual tinham, e continuam tendo, um peso
excessivo, centrado na valorizagdo do desenvolvimento cognitivo
(PARMEJANE, 2020). Conforme ja assinalamos, a énfase no modelo de ensino
puramente conceitual diverge do compromisso com a educacao integral, que tem
o intuito de formar individuos criticos, reflexivos, autbnomos e engajados em
participar ativamente de questdes politicas, econdbmicas, morais, éticas e sociais
(CONRADO; NUNES-NETO 2018; GUARA, 2006; ZABALA, 1998).

Nessa perspectiva, Zabala (1998) nos apresenta a sequéncia didatica
(SD) como uma proposta de ensino que demanda dos professores um
planejamento pensado em ag¢fes e atividades que direcionem a prética
educativa em confluéncia com os conteudos de aprendizagem segundo a
tipologia conceitual, procedimental e atitudinal. Conforme este autor, as SD
podem ser definidas como “...] um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18, grifos do autor).
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Para Zabala (1998) e Coll e colaboradores (2000), ao planejar sua pratica
docente, o professor precisa elaborar as atividades em uma ordem
intencionalmente sequenciada, com foco nos objetivos previstos para a
aprendizagem dos conteudos CPA. Isto posto, entendemos que os objetivos de
aprendizagem correspondem a intencéo de ensino explicitada pelos professores
em seus planejamentos, ou seja, é exatamente o que o professor espera que 0s
estudantes aprendam.

Diante disso, Coll (2003) apresenta alguns exemplos de verbos que
podem ser usados quando pensamos nos objetivos de aprendizagem dos
conteados CPA. Entdo, os objetivos de natureza conceitual podem ser

formulados mediante os seguintes verbos:

Identificar, reconhecer, classificar, descrever, comparar, conhecer,
explicar, relacionar, situar (no espago ou no tempo), lembrar, analisar,
inferir, generalizar, comentar, interpretar, tirar conclusdes, esbocar,
indicar, enumerar, assinalar, resumir, distinguir, aplicar etc. (COLL,
2003, p. 165).

Quanto aos objetivos de natureza procedimental, estes podem ser
elaborados através dos verbos “manejar, confeccionar, utilizar, construir, aplicar,
coletar, representar, observar, experimentar, testar, elaborar, simular,
demonstrar, reconstruir, planejar, executar, compor etc.” (COLL, 2003, p. 166).

Por fim, os objetivos de natureza atitudinal podem ser pensados por meio

dos seguintes verbos:

Comporta-se (de acordo com), respeitar, tolerar, apreciar, ponderar
(positiva ou negativamente), aceitar, praticar, ser consciente de reagir
a, conformar-se com agir, conhecer, perceber, estar sensibilizado,
sentir, prestar atencédo a, interessar-se por, obedecer, permitir, aceder
a, preocupar-se com, deleitar-se com, recrear-se, preferir, inclinar-se a
etc. (COLL, 2003, p. 166).

Dessa forma, entendemos que 0s objetivos conceituais, procedimentais e
atitudinais de aprendizagem direcionam as atividades do planejamento de uma
SD com a finalidade elevar a qualidade do ensino, considerando igualmente
todas as capacidades dos estudantes no contexto da sala de aula. Em outros
termos, para Zabala (1998), as propostas de ensino voltadas a uma formacao
integral precisam considerar, obrigatoriamente, a presenca dos diferentes tipos

de conteudo.
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Embora os estudos aqui apresentados evidenciem a importancia da
presenca proporcional das diferentes dimensdes dos contelldos em processos
de ensino e aprendizagem, Parmejane (2020) nos adverte que ainda é
necessario discutirmos sobre isto no contexto da formagdo docente, uma vez
que ainda ha concepcdes distorcidas do que se deve ensinar na sala de aula.

Partindo da adverténcia feita por Parmejane (2020), este estudo tem o
objetivo de analisar como os estudantes de Licenciatura em Biologia concebem
as dimensdes Conceituais, Procedimentais e Atitudinais (CPA) dos conteudos
no planejamento de Sequéncias Didaticas (SD).

2.2 Percurso Metodoldgico

A presente pesquisa tem um enfoque qualitativo, voltado a anélises que
nao podem ser realizadas de formas numéricas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).
Utilizamos a perspectiva interpretativista por entendermos que os fenémenos
podem ser pensados segundo o ponto de vista do pesquisador. Assim, o
resultado das reflexdes realizadas é uma construgdo social na qual o
pesquisador impde sobre o0 objeto de estudo suas interpretacdes, atribuindo-lhes
um significado (SCHERER, 2005).

A abordagem interpretativista pode incluir, por exemplo, concepcgoes,
crengas, atitudes e sentimentos do cotidiano dos envolvidos na investigagao,
sendo necessario o olhar rebuscado do pesquisador que procura compreender
as concepc¢les dos sujeitos em um nivel de experiéncia subjetivo, visto que 0s
fendmenos sociais ndo séo objetivos (SCHERER, 2005).

Esta € uma pesquisa documental voltada a analise de SD produzidas por
estudantes do curso de Licenciatura em Biologia, da Universidade Federal da
Bahia (UFRB), durante os estagios de regéncia. Analisamos, no trabalho, como
os estudantes de Licenciatura em Biologia concebem as dimensbées CPA dos
conteudos no planejamento de SD.

Oito sequéncias didaticas produzidas pelos estudantes durante os
estagios de regéncia foram analisadas. Inicialmente, foi realizada uma leitura
literal de todas as SD e, nesse primeiro momento, observamos como elas
abordavam as dimensdes CPA dos conteudos. Inspiradas nas leituras realizadas
de Conrado (2017), Conrado e Nunes-Neto (2018), Coll e colaboradores (2000)



46

e Zabala (1998), elaboramos categorias, a priori, expressas em perguntas que
guiaram a andlise das SD: a) As dimensdes CPA dos conteudos sao
diferenciadas de acordo com sua natureza? b) Como as atividades propostas na

intervencgéo didatica contemplam as dimens6es CPA dos conteldos?

2.3 Natureza das dimensdes CPA dos contetdos

De acordo com Conrado e Nunes-Neto (2018), a diferenciacdo das
dimensdes CPA, possibilita analisar com rigor o potencial educativo dos
conteudos, determinando a concepcado prévia dos professores a partir da
importancia que se da a cada dimensdo do conteldo nos planejamentos
didaticos.

Nas SD elaboradas pelos licenciandos, a dimenséo conceitual foi a que
estava melhor apresentada de acordo com a sua natureza. Certamente, 0S
licenciandos conseguem entender melhor a dimenséo conceitual dos conteudos
porque o termo conteludo ainda é relacionado constantemente somente a
dimenséao conceitual, o que inclui fatos, conceitos e principios.

Estes conteudos tém sido trabalhados exaustivamente na ainda vigente
educacao tradicional-tecnicista, a qual desconsidera que o conteudo tem uma
natureza muito variada e ndo reconhece a complexidade e a
multidimensionalidade dos conteddos, os quais abrangem também as
dimensdes procedimentais e atitudinais (CONRADO, 2017).

Diferentes autores (ARRAIS, 2016; CONRADO; NUNES-NETO, 2018;
PARMEJANE, 2020; ZABALA 1998) nos alertam sobre a importancia de superar
concepcdes de ensino que ainda valorizam excessivamente os contetdos de
natureza conceitual, visando unicamente a aprendizagem de conceitos, fatos e
principios de forma desproporcional aos conteudos de outras naturezas, como
0s procedimentais e atitudinais.

Nessa perspectiva, Conrado e Nunes-Neto (2018) apresentam uma
ilustragéo (Figura 1) para explicar que um mesmo conteudo ora pode ser
abordado em uma dimensdo conceitual, ora procedimental ou atitudinal.
Segundo os autores, estas dimensées CPA dos contetdos podem ser utilizadas
para a definicAo de objetivos de aprendizagem no ambiente escolar ou

académico.
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Figura 1- Representacdo das dimensdes CPA do contetdo escolar/académico que

podem ser didaticamente separadas em objetivos de aprendizagem.

e
~
S %,
S %
o) Q
& %
3 %
o Contetido '%é
(escolar/académico) (74

A (atitudinal)

Fonte: Conrado e Nunes-Neto (2018).

Por meio da figura acima, Conrado e Nunes-Neto (2018) explicam que,
por exemplo, o conteudo “Selecdo Natural” pode ser desenvolvido em uma
dimensao conceitual, através do foco na “teoria da sele¢ao natural’, em uma
dimensdo procedimental, pelo “calculo de frequéncia alélica” e em uma
dimenséao atitudinal, através do “uso adequado de agrotdxicos, apds reflexao
critica”.

Segundo Coll e colaboradores (2000), a natureza conceitual do contetdo
€ caracterizada pela aquisicdo de fatos, conceitos e principios baseada em uma
aprendizagem apoiada na compreensdo de um conjunto de eventos ou
fendbmenos. Essas caracteristicas foram notadas nos objetivos construidos pelos
estudantes, a exemplo de “compreender o conceito de habitat e nicho ecoldgico”,
“conhecer as principais infeccbes sexualmente transmissiveis (IST), seu
contagio e seus sinftomas” e “compreender os niveis de organiza¢gdo dos seres
vivos e suas interagbes”.

Apesar de considerarmos que a dimensao conceitual foi a que melhor
mostrou-se diferenciada conforme sua natureza, em algumas SD analisadas os
conteudos, como “classes dos Artropodes” e “os polipos e as medusas”, foram
apresentados como objetos de conhecimento conceitual, embora esta dimenséao,

e nenhuma outra, ndo tenha sido apresentada.
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Segundo Conrado e Nunes-Neto (2018), o conteudo, por si s6, ndo inclui
as dimensdes CPA; estas precisam ser explicitadas intencionalmente no
planejamento da pratica docente. Mais uma vez, iSso corrobora a ideia de que
os licenciandos tém internalizado a no¢do de conteudo relacionado, apenas, a
natureza conceitual.

A natureza procedimental do conteddo expressa um conjunto de acdes
ordenadas e dirigidas para um fim, no qual os estudantes aprendem a fazer
alguma coisa (ZABALA, 1999; CONRADO; NUNES-NETO, 2018; PARMEJANE,
2020). Assim, ao analisar o uso da dimensao procedimental nas SD, foi
observado que os licenciandos pensaram em acdes intencionalmente dirigidas
para o saber fazer, isto €, de acordo com a natureza desta dimensédo, como nos
exemplos: ‘ilustrar relagbes ecologicas entre 0S seres Vivos presentes no
cotidiano,”, “desenvolver pesquisa de campo visando a observag¢éo da dinamica
do lixo na cidade” e “montagem de um mapa conceitual interativo”.

Entretanto, em algumas SD, percebemos que os licenciandos apresentam
a dimensao procedimental associada a ideia de que o simples contato com as
coisas garante a aprendizagem de procedimentos, como nos exemplos: “leitura
do livro didatico”; “atividades escritas e debates sobre os conteudos”. De acordo
com Coll e colaboradores (2000), manipular ou ter contato espontaneo com algo
nao caracteriza a natureza da dimensao procedimental. Assim, a descricdo do
objeto de conhecimento deveria estar direcionada para o procedimento que o
professor deseja que o estudante aprenda.

Levando em consideracdo que os licenciandos em Biologia seréo,
futuramente, professores de Ciéncias (Ensino Fundamental) ou Biologia (Ensino
Médio), a compreensdo da dimensdo procedimental dos conteudos €
fundamental, haja vista que precisardo planejar o ensino de modo a ajudar os
estudantes ndo somente a aprenderem a fazer ciéncia, mas também a
aprenderem sobre ciéncia, rompendo com visdes distorcidas sobre a ciéncia e 0
conhecimento cientifico (PARMEJANE, 2020).

No que diz respeito a dimensao atitudinal, observamos que esta € a que
os licenciandos demonstraram menor compreensao pois, embora tenham
descrito objetivos de aprendizagem como atitudinais, na verdade, estes eram

conceituais, como nos exemplos a sequir: “conhecer como se da o processo das



49

ligacBes quimicas e porque elas ocorrem" e “reconhecer as aplicabilidades dos
gases nobres no nosso cotidiano”.

Provavelmente, o fato dos licenciandos terem dificuldades em
compreender e fazer uso correto da dimenséo atitudinal dos conteudos reafirma
0 que apontamos anteriormente, ou seja, que a suas concepcdes de ensino
ainda estdo apoiadas no modelo tradicional-tecnicista, o qual privilegia a
dimensé&o conceitual em detrimento das outras dimensoes.

Além disso, existe uma complexidade inerente a natureza atitudinal, que
exige uma relacao entre os componentes cognitivos (conhecimento e crenga),
afetivos (sentimentos e preferéncias) e condutuais (acdo e demonstracdo de
intencdo) do conhecimento escolar (ZABALA, 1998). Assim, os contetdos desta
natureza acabam sendo pouco explorados porque requer um posicionamento
claro e uma reflexdo profunda sobre como e 0 que ensinar no que diz respeito
as atitudes, aos valores e as normas (CONRADO, 2017).

Ainda assim, ndo é possivel afirmar que a dimensao atitudinal ndo seja
trabalhada pelos licenciandos pois, como dissemos, 0s conteudos desta
natureza costumam estar presentes na pratica docente de maneira velada, isto
€, nao explicitos no planejamento e compondo o que conhecemos por “curriculo
oculto” (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

Esses resultados, de maneira geral, dialogam com o estudo conduzido
por Parmejane (2020), o qual buscou entender como os diferentes contetdos
foram contemplados pelos licenciandos em suas sequéncias didaticas
investigativas (SDIs). Segundo a autora, em algumas SDIs analisadas, foi
possivel constatar que os contetdos atitudinais foram encontrados em menor
namero em relagcdo aos outros tipos de contetdo. Por isso, ainda se faz
relevante, no ambito da formacéao de professores, discussdes para compreender
melhor as dimensdes dos conteudos e sua aplicabilidade nos processos de
ensino e aprendizagem (PARMEJANE, 2020).

Por outro lado, ainda que tenham sido evidenciados o0s problemas
apresentados acima, foi possivel observar, em algumas SD, exemplos de
diferenciacdo coerente da dimenséo atitudinal: “perceber-se enquanto sujeito
influente, no atual contexto, em relagdo ao meio ambiente”, “conscientizar-se

sobre a importancia do uso sustentavel do solo” e “atengcdo ao comportamento
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social em relagdo as midias virtuais, por meio da discussdo sobre o uso das
redes sociais”.

Nestes exemplos, a dimensao atitudinal dos conteudos foi proposta como
vivéncia de situacdes concretas, simuladas para que fosse possivel exercitar a
reflexdo sobre as proprias acdes e as de outros sujeitos sociais (CONRADO,
2017). Isto €, a dimensdo atitudinal foi mobilizada para promover uma
aprendizagem pautada na possibilidade de formar pessoas conscientes, criticas
e que se posicionem perante o que estdo aprendendo (CONRADO; NUNES-
NETO, 2018; PARMEJANE, 2020).

Entdo, reiteramos, mais uma vez, que 0 excesso de determinada
dimenséo dos conteudos, principalmente a conceitual, e a desproporcionalidade
entre elas em propostas curriculares ou no planejamento da préatica docente, ndo
favorece a perspectiva de educacgéo integral que esperamos para essa e as
demais geracfes (CONRADO; NUNES-NETO, 2018).

2.4 As dimensBes CPA dos conteudos nas atividades propostas em
sequéncias didéticas

Segundo Zabala (1998), ao elaborar uma SD o professor deve organizar,
sistematicamente, uma série de atividades com principios e fins, ligadas entre si
por meio de um planejamento detalhado e vinculado a objetivos de
aprendizagem voltados para os contetdos CPA.

Entretanto, ao analisar as SD, percebemos que, em algumas delas, os
licenciandos descreveram as atividades indicando as estratégias que seriam
utilizadas sem um detalhamento articulado com as dimensdes CPA dos
conteudos. Nestas SD, as atividades estdo descritas apenas por topicos, a
exemplo de “atividade sobre puberdade”, “experimento do ovo”, “questionario a
respeito do conteudo”. Obviamente, isto ndo quer dizer que, de alguma forma,
estas atividades nédo contemplam as dimensdes CPA, mas que as dimensdes
precisam estar explicitas na descricdo das intervencgdes propostas.

Em outras SD analisadas, observamos que os licenciandos descrevem as
atividades apresentadas de forma concisa, articulada com os objetivos de

aprendizagem propostos segundo as diferentes dimensées CPA dos conteudos.
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Exemplos da apresentacdo dessas atividades serdao apontados a seguir,
correlacionando-os a cada uma das dimensdes dos conteudos.

As atividades voltadas para a dimenséo conceitual do contetdo precisam
assegurar a significancia e a funcionalidade, possibilitando o reconhecimento
dos conhecimentos prévios para a promoc¢ao de uma atividade mental (COLL et
al., 2000). Corroborando com isto, Conrado (2017) explica que a selecdo de
atividades para a aprendizagem da dimenséo conceitual, em uma SD, deve
considerar,

[...] além da possibilidade de estimular o estudante com casos
relacionados ao seu contexto, a mobilizacdo de fatos, conceitos,
principios em contextos distintos daquele apresentado no tema; [...] a
conexdo com conhecimentos prévios do estudante; e a quantidade de

informacdes possiveis de se abordar no tempo escolar/académico
disponivel (CONRADO, 2017, p. 97).

Aprender fatos, conceitos e principios envolve dois extremos: um
exclusivamente memoristico, que consiste na reproducao literal do objeto de
conhecimento estudado, e um plenamente significativo, que acontece de forma
gradual e consiste na capacidade do estudante dotar um significado quando ha
compreensao do material estudado (COLL et al., 2000).

A caracterizacdo das atividades voltadas a aprendizagem da natureza
conceitual dos conteudos, proposta por Coll e colaboradores (2000) e Conrado
(2017), foi observada nos exemplos a seguir, extraidos das SD analisadas: “O
jogo traz uma proposta que serve para elucidar para o professor o que 0s
estudantes ja conhecem sobre tal tema. Aqui, entdo, o professor podera
trabalhar os niveis de organizacao dos seres vivos, [...]” e “Os educandos terdo
que responder a primeira questdo relacionada ao caso, que se refere aos
conceitos de teia e cadeia alimentar”.

Para Zabala (1998, p. 43), uma caracteristica importante dos conteudos
conceituais “[...] € que a aprendizagem quase nunca pode ser considerada
acabada, ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu
conhecimento, de fazé-la mais significativa”. Frente a isso, gostariamos de
enfatizar que a dimensdo conceitual exerce um papel fundamental nos
processos de ensino e aprendizagem, por isso, 0 que esperamos nao € que esta
dimenséo seja desconsiderada, mas que seja intencionalmente pensada para

gue haja uma proporcionalidade junto as outras dimensdes dos conteudos.
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Nas atividades para o ensino dos procedimentos, uma caracteristica
comum € a pratica guiada, seguida da pratica autbnoma, resultando em uma
possivel independéncia (COLL et al., 2000). E importante destacar que as SD
deveréo conter atividades envolvendo procedimentos que expressem um saber
fazer, sendo oferecidas ajudas de diferentes graus, em diferentes contextos, ao
logo do processo de ensino, possibilitando que os estudantes demonstrem
dominio para usar o que foi aprendido em outros contextos, quando houver uma
oportunidade (CONRADO; NUNES-NETO, 2018; ZABALA 1998).

Em algumas SD analisadas, os licenciandos apresentam atividades para
o desenvolvimento da dimenséo procedimental, deixando claras suas etapas,
como nos exemplos: “Cada grupo tera que encher a garrafa PET com agua
morna e fermento biol6gico, e colocar a bexiga vedando a abertura da garrafa
[...]7 e “[..] Os grupos deverdo produzir um resumo da pesquisa e dos
conhecimentos gerados a partir das discussfes, contendo as percepcdes de
todos os membros da equipe [...]".

Para Zabala (1999), os conteudos procedimentais representam acdes que
podem ser caracterizadas a partir de um continuum entre o eixo cognitivo e o
motor. Para efeitos dessa exposi¢cdo, Conrado e Nunes-Neto (2018) mencionam
gue, ao ensinar a dimensao procedimental do contetudo, o professor ndo deve
considerar somente a vertente motora do aprendizado, como manipular,
experimentar, desenhar, entre outros, mas considerar, também, o aspecto
cognitivo, como explicar, simular, traduzir, planejar...etc.

Quando pensamos nas atividades para o ensino de atitudes, devemos
levar em conta, ao elaborar os objetivos de aprendizagem, “[...] as necessidades,
0s interesses, 0s conteudos prévios, e 0s contextos sociais envolvidos”, além da
participacdo ativa dos alunos com conhecimentos voltados a situacdes reais
(CONRADO, 2017, p. 102).

Ao analisar as SD, uma das atividades propostas levou em consideracéo
os conflitos e as controvérsias como oportunidades para direcionar os dialogos

e as discussdes na aprendizagem de valores, normas e atitudes:

Com as discussfes levantadas e com a pesquisa solicitada na
aula anterior, sobre o0 método de controle biolégico [...] Com a
resolucdo das questdes, os estudantes deverdo chegar a um
consenso sobre a questdo central do caso: “Se vocé também
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fosse um fazendeiro da regido e tivesse que escolher um dos
métodos para sua lavoura, levando em conta alguns aspectos
como eficacia, custo-beneficio, facilidade e preservacao
ambiental, qual deles utilizaria para acabar com as pragas de
sua plantagéo?”

Nesse sentido, para que haja aprendizagem da dimenséao atitudinal dos
conteudos, “[...] € necessario, além de conhecer, refletir, analisar e avaliar as
normas e os valores envolvidos na situacao-problema [...]" (CONRADO, 2017, p.
101), criar situacdes que geram um conflito, uma reflexdo critica e uma tomada
de decisdo quanto aos contextos nos quais se manifestam tais conhecimentos
(CONRADO; NUNES-NETO, 2018; PARMEJANE, 2020).

De nossa perspectiva, a partir do instante em que o professor articular, de
maneira detalhada e explicita, a dimensao atitudinal dos conteddos nas
propostas de ensino, assim como as demais dimensdes, estaremos cumprindo
o proposito de oferecer oportunidades para o desenvolvimento de uma formacéo

integral que preze pelo desenvolvimento do individuo como um todo.

2.5 Considerac0fes Finais

As dimensdes CPA dos conteldos precisam estar presentes no
planejamento da pratica educativa, sendo incluidos, intencionalmente,
procedimentos, técnicas, habilidades, valores, normas e atitudes, na mesma
propor¢cdo que os fatos, conceitos e principios. Quando isso acontece, a
concepcao de contetdo nao se reduz ao desenvolvimento das capacidades
cognitivas, mas entendemos que o0 conteddo tem uma natureza muito variada,
essencial para a formacdao integral dos estudantes.

Nesta perspectiva, buscamos analisar como o0s estudantes de
Licenciatura em Biologia concebem as dimensdes CPA dos conteddos no
planejamento de sequéncias didaticas. Para isso, observamos se as dimensdes
CPA dos conteudos foram apresentadas de acordo com sua natureza e se as
atividades propostas nas SD contemplavam estas dimensoes.

As analises efetuadas no presente estudo evidenciaram que as intengoes
educacionais ainda estdo pautadas em uma concepcao de ensino voltada para
a valorizacdo excessiva da dimenséo conceitual dos conteudos em detrimento

das dimensdes procedimentais e atitudinais. Muitos licenciandos, inclusive, ao
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descreverem o0s conteudos a serem trabalhados, relacionam-os, unicamente, a
natureza conceitual. Por isso, sustentamos que as concepcdes de ensino ainda
estdo distantes da superacdo do modelo de educacao tradicional-tecnicista, o
qual desconsidera a multidimensionalidade dos conteudos.

Observamos, também, dificuldades dos licenciandos quanto ao
entendimento e ao uso da dimenséao atitudinal dos contetddos no planejamento
da SD. Isto porque, muito provavelmente, existe uma complexidade inerente a
natureza desta dimensédo, quando comparada com as outras. Além disso, esta
dimensdo é habitualmente trabalhada de maneira velada, ndo explicita no
planejamento das praticas docentes, 0 que pode deixar a impressao, para 0s
licenciandos, de que ela ndo tem relevancia no contexto educacional.

Em relacdo as atividades propostas nas SD analisadas, foi possivel
verificar que, em algumas delas, a organizagdo estava intencionalmente
sequenciada, com um principio e um fim, e com certo detalhamento articulado
aos objetivos de aprendizagem voltados para as dimensdées CPA dos conteudos.
Em outras SD, os licenciandos descreveram as atividades sem um detalhamento
articulado para contemplar as dimensf6es CPA dos conteudos.

De modo geral, este estudo oferece contribui¢cdes para a formacao inicial
de professores, na medida em que suscitamos a necessidade de romper com
visbes limitadas do que sdo conteldos de aprendizagem, as quais, ao
desconsiderarem as dimensdes CPA dos contelidos no processo educativo, ndo
promovem o desenvolvimento humano integral dos estudantes.

Por se tratar de uma analise documental, cujo objetivo foi o de analisar
como os licenciandos concebem as dimensdes CPA dos conteldos, este estudo
apresenta algumas limitacdes, a exemplo da falta de contato direto com os
autores das SD, o que poderia ter oportunizado a producdo de dados mais
consistentes com a concepgao que estes tém.

Por fim, consideramos essenciais discussdes, em torno das dimensdes
CPA dos conteudos, para compreender a natureza diversificada destes e suas
contribuicbes para os processos de ensino e aprendizagem. Além disso,
sustentamos que estudantes em formacdo docente precisam atentar para a
importancia de que o planejamento de suas praticas explicite, de modo

intencional e detalhado, as diferentes dimensdes CPA dos conteudos, se houver
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0 desejo de construcdo de um processo educativo pautado na formagao integral

dos sujeitos.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Minhas experiéncias como estudante e futura professora foram
fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa, visto que, assim como
meus colegas, também enfrentei dificuldades em relacdo a compreensédo da
natureza diversificada das dimensdes CPA dos conteudos ao elaborar os
planejamentos didaticos durante a graduacéo.

Assim, precisei estudar com mais afinco as dimensfes dos contetdos
para que as minhas estratégias didaticas estivessem de acordo com a
perspectiva de formar os estudantes integralmente. Frente a isto, surgiram as
inquietacBes que despertaram o meu interesse pela tematica desta pesquisa.

Nesse sentido, 0 objetivo central desta pesquisa foi analisar de que forma
os estudantes de Licenciatura em Biologia concebem as dimensdes CPA dos
contetdos no planejamento de suas sequéncias didaticas. E fato que os
caminhos metodologicos tragados neste trabalho teriam sido diferentes se ndo
estivéssemos enfrentando a pandemia da Covid-19, que provocou o isolamento
social e dificultou o contato com os licenciandos.

No projeto inicial para a pesquisa, tinhamos idealizado, além da andlise
das SD que ja tinhamos em maos, realizar, também, entrevistas
semiestruturadas a fim de obter informacfes que pudessem responder a
guestionamentos suscitados ao longo das analises, tendo em vista um melhor
entendimento das concepcdes dos licenciandos.

Apesar da impossibilidade de realizagdo das entrevistas com 0s
licenciandos, consideramos que nossos objetivos foram alcancados e, assim, foi
possivel analisar, sob uma perspectiva interpretativista, a concepcédo dos
licenciandos, em relacdo as dimensdes CPA dos contetdos, em planejamentos
de SD elaboradas nos estagios de regéncia.

Quanto ao objetivo especifico de observar se as dimensdes CPA dos
conteudos estavam apresentadas nas SD de acordo com sua natureza, nossas
analises evidenciaram que os licenciandos compreendem melhor a natureza
conceitual dos conteudos, tendo em vista que esta dimenséao foi privilegiada em
detrimento das outras. Para noés, isto corrobora o modelo de educacgéo
tradicional-tecnicista, o qual desconsidera a proporcionalidade equilibrada entre

as dimensdes CPA dos conteudos.
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Ademais, observamos também dificuldades claramente expressas quanto
a natureza atitudinal dos conteudos. Concluimos que, certamente, este dado
estéa relacionado a complexidade ligada a dimenséo atitudinal que, via de regra,
abrange aspectos das outras dimensoes, transversalizando o conhecimento
escolar como um todo.

Em relacdo ao objetivo especifico de identificar se as atividades
presentes nas sequéncias didaticas contemplavam as dimensdes CPA dos
conteudos, descritas nos objetivos de aprendizagem, foi possivel identificar que,
em algumas SD, as atividades propostas estavam intencionalmente organizadas
por meio de atividades detalhadas para atender aos objetivos de aprendizagem
voltados para as dimens@es CPA dos conteudos. Em outras SD, constatamos
que os licenciandos apenas citavam as atividades, sem um detalhamento
articulado com as dimensfes CPA dos conteudos.

Ao realizar esta pesquisa, pudemos concluir que ha certa fragilidade em
relacdo a compreensédo das dimensdes CPA dos contetudos no planejamento de
SD, uma vez que nossos resultados apontam que a maioria das SD carregavam
uma concepg¢do de ensino que ainda prioriza o desenvolvimento da dimensao
conceitual dos contetudos, em detrimento das dimensGes procedimental e
atitudinal, implicando negativamente no compromisso da educacao integral dos
sujeitos.

Para que as dimensdes CPA dos conteldos sejam intencionalmente
consideradas nas praticas docentes, precisamos romper com visfes limitadas
do que séo os conteudos de ensino. E mais, no processo educativo, € necessario
pensar em aprendizagens voltadas para as dimensfes CPA dos conteudos,
construindo um planejamento didatico para o desenvolvimento humano integral
dos estudantes.

De nosso ponto de vista, discussdes em torno das dimensdes CPA dos
contetdos, no ambito da formacéo inicial e continuada de professores, séo
essenciais para compreender a natureza diversificada dos conteudos, bem como
suas contribuicbes para os processos de ensino e aprendizagem. Afinal, é
preciso saber o que estamos ensinando e 0s motivos pelos quais ensinamos
determinados contetdos (ZABALA, 1998).
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