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A diferenca ndo é resolvida de forma
triunfante, como na estoria do Patinho Feio.
O que muda néo é a diferenca.
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PRATICAS DOCENTES PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

RESUMO

O presente estudo foi realizado em escola da Educacédo Basica da Rede Estadual de
Ensino da cidade de Feira de Santana - BA, inserindo-se no campo da Educacgéo
Especial, voltou-se para a discusséo da participagao e aprendizagem de estudantes
com Deficiéncia Intelectual (DI) na escola comum como uma prerrogativa para além
do acesso a matricula e a presenca fisica dos estudantes. A escola, entendida como
um espaco plural, mas por ainda manter resquicios culturais homogeneizadores e
padronizantes, enfrenta dificuldade no atendimento educacional aos estudantes. O
estudo apresentou como objetivo geral, analisar como as préticas dos professores
gue atuam na turma comum podem favorecer a participacdo e a aprendizagem de
estudantes com DI. Especificamente, buscou: caracterizar as praticas dos docentes
gue atuam na turma comum com estudantes com DI; construir com os professores
participantes da pesquisa uma sequéncia didatica voltada a participacdo e
aprendizagem de estudantes com DI; e, verificar a relevancia da sequéncia didatica
no favorecimento da participacdo e da aprendizagem desses estudantes. As
reflexdes erigidas ancoraram-se na perspectiva historico-cultural. Como estudo
gualitativo, pautado na pesquisa-acao, direcionou a discussao para os problemas
gue envolviam o ensino e as implicacdes na participagdo e aprendizagem de
estudantes com DI na turma comum, constituindo a pesquisa como um espaco de
reflexdo e intervencdo na atuacdo docente. Os resultados do estudo apontaram
praticas de ensino assentadas em resquicios culturais tradicionais e falta de dialogo
entre 0s processos de ensino e as necessidades e potencialidades do estudante,
justificados pelo desconhecimento sobre a DI e sobre estratégias didatico-
metodolégicas adequadas ao estudante. A efetividade da Sequéncia Didéatica (SD)
residiu na centralidade do trabalho de mediacdo realizado pelos professores. A
participagcdo e aprendizagem do estudante na turma comum prescinde,
fundamentalmente, da mudanca de olhar da escola em relacéo ao seu potencial; da
revisdo do modelo de ensino; da disponibilidade e mediacdo dos professores; do
gosto pela docéncia criadora; e, certamente, de politicas publicas que contemplem a
formacéo dos educadores.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual; Participacdo e aprendizagem de estudantes
com DI na sala comum; Sequéncia didatica.



TEACHING PRACTICES FOR THE INCLUSION OF STUDENTS WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES

ABSTRACT

The present study was carried out in a Basic Education school of the State Education
Network in the city of Feira de Santana - BA, in the field of Special Education,
focused on the discussion of the participation and learning of students with
Intellectual Disability (ID ) in regular school as a prerogative beyond access to
registration and the physical presence of students. The school, understood as a
plural space, but because it still maintains homogenizing and standardizing cultural
remnants, faces difficulties in providing educational assistance to students. The
general objective of the study was to analyze how the practices of teachers who work
in the common class can favor the participation and learning of students with ID.
Specifically, it sought to: characterize the practices of teachers who work in the
common class with students with ID; build with the teachers participating in the
research a didactic sequence aimed at the participation and learning of students with
ID; and, to verify the relevance of the didactic sequence in favoring the participation
and learning of these students. The reflections erected were anchored in the
historical-cultural perspective. As a qualitative study, based on action-research, it
directed the discussion to the problems that involved teaching and the implications
for the participation and learning of students with ID in the common class,
constituting the research as a space for reflection and intervention in the teaching
practice. The results of the study pointed to teaching practices based on traditional
cultural remnants and lack of dialogue between the teaching processes and the
student's needs and potential, justified by the lack of knowledge about ID and about
didactic-methodological strategies suitable for the student. The effectiveness of the
Didactic Sequence (SD) resided in the centrality of the mediation work carried out by
the teachers. The student's participation and learning in the common class
fundamentally dispenses with the school's change of perspective in relation to its
potential; the review of the teaching model; the availability and mediation of teachers;
the taste for creative teaching; and, certainly, public policies that contemplate the
training of educators.

Keywords: Intellectual Disability; Participation and learning of students with ID in the
common room; Following teaching.
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial (EE) contempla o interesse de promover e assegurar a
educacdo e formacdo humana de pessoas com deficiéncia seja ela de natureza
fisica, intelectual, linguistica e/ou sensorial. Neste viés, essa modalidade volta-se
para as questdes relacionadas a educacdo daqueles (as) que historicamente
estiveram excluidos (as) do processo de escolarizagdo, trazendo-os (as) para
agenda de discussao politica, enquanto sujeitos de direitos a formacéo e a insercao
participativa na escola, trabalho, lazer e nas diferentes instancias da vida social.

Essa modalidade transversal da educacdo escolar perpassa todos 0s niveis
de ensino, de modo a considerar o constante dialogo entre 0s pressupostos e a
pratica pedagoégica na perspectiva inclusiva, com o fito de cumprir 0s principios
legais e politico-filosoficos que lhe fundamentam.

No Brasil, a EE surge de forma timida a margem do sistema de ensino
comum, entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, marcada muito mais por
interesses politicos e econdmicos, que sociais e humanitarios. Nesse contexto,
estudos realizados na Area mostram que esta modalidade de Educacdo ndo pode
ser compreendida se perscrutada fora da dinamica das transformacdes sociais
ocorridas no Brasil e no mundo.

Assim, as primeiras experiéncias na area da EE estiveram marcadas pelas
ideias do liberalismo econdémico. Por conseguinte, a forma de organizacdo do
sistema produtivo e o carater das relagbes de producdo influenciaram
significativamente no delineamento das concepc¢des sociais sobre o fendbmeno da
deficiéncia e configuracdo do modelo de educacao voltado para este publico.

A EE no Brasil foi concebida e organizada fora da dinamica do sistema de
ensino comum e, enquanto modalidade de educacao transversal, vivenciou na
pratica ndo apenas os reflexos dos problemas especificos da sua area, mas aqueles
da educacdo como um todo. Isto pode ser explicado em funcéo das dificuldades na
compreensao do fenbmeno da deficiéncia, na identificacdo do publico alvo e no
entendimento do conceito de educacéao especial

A proposta de construir um modelo de escola com todos os estudantes,
constitui-se um desafio a ser superado, por compreender que o0 atendimento
educacional especial ndo se limita aos fazeres circunscrito no ambito da sala de

aula, mas a todo um conjunto que engloba leis, politicas, servicos e condicfes que
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confiram organicidade e efetividade a estrutura de um trabalho educativo de
gualidade.

Por assim dizer, numa sociedade como a nossa, marcada por desigualdades
socioecondmicas e culturais, a luta pela inclusdo social perpassa pela criacdo de
condicbes que favorecam ao maximo a interacao e a acado real das pessoas como
membros ativos e produtivos na escola, trabalho, familia e sociedade.

Na promocao dessas condi¢des, a escola exerce papel fundamental e a sua
importancia decorre da sua implicacdo no processo de formagdo das pessoas
através do trabalho na socializacdo do conhecimento sistematizado. Nesse sentido,
a escola precisa constituir-se em um espaco plural favoravel a construcdo de
identidades singulares; em defesa das diferencas, seja de qualquer natureza; pela
incluséo social, que comporta a luta pela eliminacdo das desigualdades; e, em
defesa da democratizacéo e acesso a educacao de qualidade para todos (as).

Assim, pensando na func&o social da escola e em um modelo de educacao
gue dialogue com as necessidades e potencialidades das diferentes identidades
presentes na sala de aula, invocou-nos o caréter inclusivista da escola que nos
levou a questionar: como as praticas dos professores que atuam na turma comum
podem favorecer a participacdo e a aprendizagem de estudantes com Deficiéncia
Intelectual (DI)?

O tensionamento dessa questdo decorreu da nossa convivéncia com
estudantes com DI e dos significados da prética na participacdo e aprendizagem
desses sujeitos na turma comum, frente ao que preconiza a politica de incluséo,
disposta no Artigo 28 da LBI (BRASIL, 2015), que envolve a garantia de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem no espago escolar com vistas a
promover o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes com deficiéncia.

O problema norteador da presente investigacdo emergiu da nossa implicacao
com o tema e itinerancia profissional na Educacao Basica. A crescente presenca de
estudantes com DI no lécus da pesquisa e a qualidade da participacdo e
aprendizagem desses sujeitos nas atividades de ensino, questionam os pilares
atuais sob os quais se assenta o trabalho educativo desenvolvido na escola e
reclama respostas adequadas ao favorecimento do direito de participacdo e
aprendizagem desses escolares.

Face a esse contexto, nos deparamos com a necessidade de questionar a
existéncia e o poder de uma identidade “ideal”, preexistente e estavel, instituida
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socialmente como instrumento de classificacdo e avaliacdo de sujeitos culturais
desiguais.

Diante das transformacdes da sociedade atual motivadas pelos progressos
tedricos-cientificos, a presenca de estudantes com Necessidade Educacional
Especial (NEE) na escola comum ndo é apenas uma necessidade, mas,
principalmente, uma realidade.

Ainda que, ndo temos respostas imediatas para os problemas relacionados ao
ensino na turma comum com estudantes com DI, ao questionar a pratica docente,
compartilhamos do entendimento que o reconhecimento do direito do estudante a
educacdo, ndo coaduna com uma escola que se limita meramente a admitir e a
tolerar a presencga do aprendiz no quadro de matricula, mas, que ainda resiste em
refletir sobre o que se convencionou como padrdo de normalidade e em rever as
relacbes de poder subjacentes, historicamente constituidas e engendradas no
pensamento pedagdgico e na forma de organizacdo e sistematizacdo do trabalho
escolar.

No contexto que tomamos como cenario para este estudo, focalizamos uma
escola da Rede Estadual de Ensino da cidade de Feira de Santana, Bahia. Face a
expectativa de discussao da tematica e a partir do questionamento, elencamos como
objetivo geral: analisar como as praticas dos professores que atuam na turma
comum podem favorecer a participacdo e a aprendizagem de estudantes com DI.

Tencionando ampliar a compreenséo sobre o problema norteador do estudo,
especificamente, buscamos: caracterizar as praticas dos docentes que atuam na
turma comum com estudantes com DI; construir com os professores participantes da
pesquisa uma sequéncia didatica voltada a participacdo e aprendizagem de
estudantes com DI; e, verificar a relevancia da sequéncia didatica no favorecimento
da participacao e da aprendizagem desses estudantes.

O crescimento de matriculas de estudantes com DI, assim como no l6cus da
pesquisa, justificou uma das razbes pela qual abracamos o estudo. Ademais, os
dados apresentados pelo INEP (2021), apontaram que no periodo de 2017 a 2021,
houve um crescimento de matriculas na Educacdo Basica de estudantes com
deficiéncia.

Nessa direcdo o percentual de matriculas, que era de 90,8% em 2017,
passou para 93,5% em 2021, subentendendo que esse crescimento foi influenciado,

especialmente, pela expansdo no numero de estudantes atendidos, exclusivamente
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em classes comuns, sem acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
gue era de 51% em 2017 passando para 53,8% em 2021 (INEP, 2021).

Em si mesmos, os dados trazem apontamentos que justificam a relevancia do
presente estudo na discussdo dos problemas relacionados ao ensino e a
participacdo e aprendizagem de estudantes com DI na escola comum. Para além da
afirmacao do direito a educacdo em uma sociedade na qual o conhecimento
constitui-se capital social e condicdo a participacdo, a educacao inclusiva constitui-
se uma das dimensdes de um movimento que comporta uma luta de monta maior: a
luta contra a desigualdade social.

Tratamos de um estudo bibliogréafico de natureza qualitativa, desenvolvida por
meio da tipologia da pesquisa-acdo (THIOLLENT, 1986; BARBIER, 2004),
instrumentalizada pela técnica do grupo focal (GATTI, 2005) aplicada no ambiente
virtual com apoio de videochamadas do Google Meet, em atendimento as medidas
epidemiolégicas de distanciamento social em virtude do contexto de Pandemia
Mundial de Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (SARS - CoV-2).

A analise e discussdo dos dados foram fundamentadas na abordagem
Histérico-Cultural, a luz de estudos desenvolvidos por autores da area, dentre eles:
Mantoan (1997, 2003, 2011), Sassaki (1997), Jannuzzi (1985, 2004), Deichichi
(2008), e Mendes (1995, 2006, 2010), tendo na ancoragem principal as ideias de
Lev Vygotsky (2007, 2011), tangente ao processo de desenvolvimento cultural da
pessoa com deficiéncia.

Buscamos contemplar o didlogo e a coeréncia das ideias organizando o
desenvolvimento da escrita dissertativa em quatro secdes: a primeira, a
apresentacdo dos caminhos metodolégicos da pesquisa; a segunda e a terceira
trazem uma abordagem teoérica focalizando a relagdo entre as concepcfes e 0s
modelos de educacdo voltados para a pessoa com deficiéncia, bem como uma
discussdo sobre a acdo educativa; a quarta, oferece uma analise e discussédo dos
resultados. Finalizando, apresentamos as consideracdes finais, destacando as
guestbes de maior relevancia.

Esperamos que esse estudo possa oferecer elementos significativos na
discussdo das questbes relacionadas a Educacao Especial e auxilie os professores
da Educacao Basica na construcdo de préaticas que favorecam a ampliacdo das
possibilidades de participacdo e aprendizagem de estudantes com DI na classe

comum.
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1 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

No processo de busca por um caminho metodolégico que possibilitasse a
compreensao das préaticas de professores (as) da Educacdo Basica na perspectiva
da participacdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual nas turmas da escola
comum, pensamos em um conjunto de procedimentos sistematicos aproximados a
natureza da pesquisa, com seguranca a colaboracdo dos participantes, tracando o
sentido a ser trilhado, detectando erros e auxiliando nas decisbes em grupo,
objetivando a producédo de conhecimentos validos.

Dada a dimensao do tema, a construcdo da presente pesquisa nao teve por
objetivo abarcar a totalidade do mesmo, nem tdo pouco produzir um conhecimento
hermético, mas se propds a favorecer espacos de reflexdo e (re) visitas sobre os
modos de pensar e atuar docentes, fomentar estudos futuros e alimentar o interesse
sobre o tema.

Nesta secdo apresentamos os caminhos metodologicos da pesquisa, com
destaque para a interconexdao entre a sua hatureza qualitativa descritiva em
consonancia com o problema e objetivos que norteiaram o0 processo investigativo.
Para além disto, a secéo se dirige para a caracterizacao do locus do estudo, seguida

da descricdo dos procedimentos na tipologia de pesquisa adotada.

1.1 A NATUREZA DA PESQUISA

As concepcoes epistemoldgicas que fundamentam a discussao sobre o que é
e como fazer pesquisa, levou-nos a pensar uma tipologia que abarcasse o papel da
pesquisadora e dos professores participantes no processo investigativo com base
nas abordagens tedrico-metodologicas promotoras do dialogo aproximado as
peculiaridades do objeto de estudo.

Gil (1999), Marconi e Lakatos (2017), Ludke e André (2018) e Minayo (2018),
apontam uma diversidade de veredas e abordagens metodoldgicas concernentes a
dimenséo social da pratica educativa, visto que o estudo ndo fora compreendido
apenas como uma busca de conhecimento, mas, igualmente, uma atitude
intencional e interessada e, por isso, uma acdo politica, uma forma de intervencéo
em um espaco microssocial da realidade — a sala de aula.

Essa visdo corrobora com a ideia de que a pesquisa, enquanto atividade
humana, ndo é suficientemente neutra, isenta de interesses ou distanciada das vidas
dos seus protagonistas, mas com eles se entrelaca refletindo as marcas dos valores,

intencdes, percepcdes e escolhas que orientaram a pesquisadora e 0s professores
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envolvidos, conferindo a investigacdo uma forma, direcdo e significado, veiculando,
portanto, um sentido em termos de poder e de saber (BARBIER, 2004), a respeito
de ndés mesmos e das nossas acoes, do estudante, da escola e da sala de aula.

A partir do conjunto metodolégico adotado, construimos um caminho para
compreender a pratica docente e aprofundar o conhecimento sobre a implicacdo do
ensino desenvolvido na turma comum na participacdo e aprendizagem de
estudantes com DI, uma vez que a pesquisa € “a atividade basica da ciéncia na sua
indagacao e construcdo da realidade” (MINAYO, 2018, p. 16), cujo fito é a
compreensao e explicacdo de fendbmenos da vida real.

Nesse caminhar, encontramos a pesquisa aplicada a educacdo como um
importante contributo na andlise das questfes relacionadas a atuacéo docente e ao
ensino, pela possibilidade de dialogo e intercompreenséo entre teoria e a pratica, as
concepcodes e a atuacao docentes.

Neste sentido, debrugamo-nos sobre o estudo motivados pelo interesse em
compreender: como as praticas dos professores que atuam na turma comum podem
favorecer a participacéo e aprendizagem de estudantes com DI?

Na busca pela compreensdo do problema da pesquisa, optamos pela

abordagem qualitativa, uma vez que, dentro das Ciéncias Sociais, ela se volta para:

[...] o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois 0o ser humano se distingue ndo s6 por
agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agées
dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes
(MINAYO, 2018, p. 20).

Corroborando com o entendimento da autora, os instrumentos selecionados
e aplicados aos procedimentos da pesquisa, se ocuparam de trazer a tona o
universo das subjetividades dos participantes com um potencial de analise e
interpretacdo que possibilitou o conhecimento dos modos como os participantes
pensavam, agiam e compreendiam as suas experiéncias na pratica social.

A andlise desses insumos favoreceu a identificacdo das forcas e fraquezas
do exercicio docente junto aos escolares; as implicacdbes dos condicionantes
culturais engendrados no pensar e agir docentes, os estere6tipos normalizadores, as
concepcgdes carregadas de preconceitos e as praticas marcadas por ideologias e
ilegitimos culturais, historicamente assumidos pela cultura escolar como verdades.

Destarte, a partir da utilizagdo da técnica da pesquisa-acdo colaborativa,
segundo o referencial de Thiollent (1986), buscamos construir um conhecimento

singular, tecido no contexto das experiéncias e itinerancia pessoal e profissional dos
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professores, configurando, assim, a investigagdo como um estudo por “[...] dentro do
universo humano” (MINAYO, 2018), cunhado nos significados e representagdes,
explicados a partir do entendimento e sentidos atribuidos pelos proprios docentes.

Justificamos a selecéo da técnica na dimensao social do objeto em estudo e
na potencialidade da pesquisa colaborativa na constru¢cdo de um conhecimento mais
efetivo sobre as questdes que envolviam o contexto de atuacdo dos professores
envolvidos. Apoiamo-nos nos estudos de Pimentel (2013), Carvalho e Vitaliano
(2015), Paixdo (2018) e Costa (2019), para consolidar a ideia da pesquisa
colaborativa como uma importante ferramenta na investigacédo de problemas na area
da Educacéao Especial.

Esses estudos destacam a pesquisa colaborativa como um importante
caminho de reflexdo e (re) invencdo permanente das praticas docentes, na medida
gue possibilita condicbes para que os participantes compartilhem experiéncias,
duvidas, temores, conhecimentos, praticas e, a partir de objetivos comuns, possam
selecionar estratégias e definir acdes para compreender/atenuar os problemas que
afetam a atuacdo do coletivo e limitam a participacdo e aprendizagem dos
estudantes.

Nessa mesma direcdo Braun (2014), compreende que a metodologia de
pesquisa colaborativa tem relevancia comprovada sobre as demandas concretas da

escola e da sala de aula, dada a possibilidade de viabilizar:
[...] alocalizagéo — da ‘demanda concreta’— no contexto cotidiano da pratica
pedagogica (na sala de aula, na escola) com a intencdo de estudo
compartilhado com os professores e de intervencdo junto aos alunos, revela
a pesquisa-acdo como uma possibilidade de implementar acbes de
formacéo continuada, ao mesmo tempo em que viabiliza questionarmos 0s

mecanismos sociais e politicos que engendram a mesma pratica e cultura
escolar, insuficiente para ensinar a todos os alunos (BRAUN, 2014, p. 100).

O entendimento do autor foi revelado no movimento reflexivo e formativo que
a metodologia da pesquisa-acdo colaborativa incorporou ao estudo. O espaco de
compartilhamento possibilitou aos participantes a reflexdo das marcas dos
condicionantes engendrados na cultura da escola, que de certa forma atravessavam
0 pensar docente e acabavam interferindo no ensino desenvolvido na turma e no
nivel das interacdes, desencadeando resultados de participacdo e aprendizagem
muito desiguais.

Segundo corrobora Ibiapina (2016), “[..] € no movimento reflexivo-

colaborativo que a atividade docente vem a tona com o potencial de analise,
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interpretacao” (IBIAPINA, 2016, p. 44), favorecendo possibilidades reais de
formacao dos envolvidos e, a partir destes, a mudanca das atitudes e praticas.

Na aposta no potencial da pesquisa de natureza reflexiva-formativa,
vinculamos a pesquisa a dupla intencdo: refletir a pratica no interesse de
compreender os problemas que na sala de aula atuavam como barreiras a
participacéo e aprendizagem dos estudantes com DI e, a0 mesmo tempo, constituir
a pesquisa como um espaco de formacdo e atualizacdo da prética dos professores,
a partir da construcdo de espacos de discusséao, reflexdo, estudo, planejamento,
execucao e nova reflexdo sobre as acdes inicialmente aplicadas sobre os problemas
identificados.

O carater formador e transformador inerente a dimenséao reflexiva-formativa
manifestou-se no processo em espiral desencadeado no percurso metodolégico da
pesquisa: conhecimento do contexto e condicdes nas quais a experiéncia educativa
era realizada, dos problemas relacionados ao ensino e a participacdo e
aprendizagem dos estudantes com DI; planejamento de uma pratica a partir da
estratégia de Sequéncia Didatica (SD) com foco nesses estudantes (apéndice A);
implementacédo da pratica na turma na qual havia estudantes com DI e, validacdo da
efetividade da prética na participacédo e aprendizagem desses escolares.

Nesse sentido, o processo reflexivo-colaborativo enquanto indutor de
formacéo e transformacao, exportou das experiéncias pessoais e profissionais dos
participantes um significativo potencial de andlise, interpretacdo e acéo,
possibilitando a estes a oportunidade de ressignificar a percepcdo sobre si, 0
estudante e a sua relacédo com ele.

Para subsidiar a metodologia da pesquisa-acédo, optamos pelo grupo focal
como técnica instrumental, compreendida como um conjunto de pessoas
selecionadas e reunidas pela pesquisadora para discutir um tema comum, que se
constituiu como o objeto da pesquisa, a partir da experiéncia pessoal e profissional
dos participantes (GATTI, 2005).

Por assim dizer, o desenvolvimento da pesquisa a partir do grupo “focalizado”
(GATTI, 2005), captou de modo singular um material discursivo enraizado nas
experiéncias, percursos de formacao pessoal e profissional e percepcdes cunhadas
na pratica social dos envolvidos, visto que o grupo focal voltou-se para a apreensao
de conceitos, sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e reacdes, de um modo
gue ndo seria possivel a partir de outros métodos, como, por exemplo, a

observacédo, entrevista ou questionarios.
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Assim, o0 desenvolvimento da metodologia da pesquisa-acdo
instrumentalizada pela técnica do grupo focal, constituiu-se em momentos
privilegiados de ricas interacdes e trocas de conhecimentos e experiéncias, que
favoreceu a construcdo de saberes e fazeres multirreferenciais, mais significativos e

de uso mais efetivo a realidade dos estudantes, dos professores e da escola.

1.2 RECRUTAMENTO DOS PARTICIPANTES E O LOCUS DA PESQUISA

Para fins de recrutamento, enviamos convite (apéndice C) para o endereco de
e-mail dos (as) docentes, consideramos as orientagdes da Organizagdo Mundial de
Saude (OMS) que, naquele momento, sinalizavam para o distanciamento social, em
virtude da Pandemia Mundial com a Covid-19.

Os participantes foram selecionados a partir dos critérios: ser docente do
l6cus da pesquisa; possuir experiéncia minima de dois na Educac¢éo Bésica; lecionar
em turma com estudante com DI e; ter disponibilidade de tempo para as atividades
focais.

A partir desses critérios, o grupo focal contou com a participacdo de dois
docentes, doravante identificados como José Moacir e Linda.

Os demais professores que também atendiam aos critérios de selecdo
demonstraram interesse pela tematica, porém justificaram indisponibilidade de
tempo para participar das discussdes, haja visto, possuiam 40 horas ou mais de
trabalho semanal e, as noites (Gnico horério disponivel para a maioria do grupo),
precisavam dar conta de atividades pessoais ou lecionavam em outra escola.

O lécus da pesquisa foi selecionado em atencdo as condicdes: pertencer a
Rede Publica de Ensino; possuir estudante com DI matriculado; ter a aquiescéncia
da gestéo; afirmar a pesquisa como um estudo desenvolvido no espaco de atuacéo
profissional da pesquisadora.

A escola na qual a pesquisa foi realizada, aqui denominada Escola E, fundada
em 1984 com sede na cidade de Feira de Santana, Bahia, a época da pesquisa, em
2021, oferecia o Ensino Fundamental e Médio a um total de 556 estudantes.

Entre os estudantes, destacamos 9 com diagnostico de DI, compreendidos na
faixa etaria de 13 a 30 anos, sendo 5 matriculados no Ensino Fundamental e 4 no
Ensino Médio. No estudo realcamos o estudante Y, 15 anos, diagnosticado com
Deficiéncia Intelectual Moderada (CID 10: F71), matriculado no sétimo ano do

Ensino Fundamental, na turma A, constituida como o espaco de estudo.
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A estrutura fisica da escola compreendia nove salas de aula, uma sala de
professores (as), uma sala para as atividades de estudo/pesquisa/reunidao, um
espaco administrativo, uma cozinha e quatro sanitarios.

O quadro de pessoal compreendia duas gestoras, uma secretaria, dezenove
professores e onze pessoas de apoio administrativo, entre elas, merendeiras,

auxiliar de limpeza, agentes de portaria e administrativo.

1.2.1 Os procedimentos iniciais

Considerando o contexto mundial de crise sanitaria em decorréncia da
Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus (SARS - CoV-2), acentuado em marco de
2020, os trabalhos do grupo focal foram desenvolvidos por via remota, através dos
recursos da plataforma digital.

Inicialmente, providenciamos o encaminhamento de carta (apéndice B) para o
e-mail da escola, apresentando a intencdo da pesquisa e, na oportunidade,
solicitamos da gestora, a aquiescéncia para realizar o estudo. A autorizacao foi
concedida através da carta de anuéncia (anexo A) enviada para o e-mail da
pesquisadora.

A partir da aquiescéncia da gestora, juntamos ao projeto de pesquisa as
demais documentacdes exigidas e enviamos para a apreciacdo e aprovacao do
Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB).

Apdés aprovagdo do projeto da pesquisa, conforme o Parecer
Consubstanciado (anexo B), demos inicio aos procedimentos realizando a pesquisa-
piloto ou pré-teste (MARCONI; LAKATOS, 2017), aplicando o formulario de
sondagem (apéndice D), junto a trés professores da escola que nao participaram do
recrutamento para o grupo focal. O intuito era evidenciar: questdes ambiguas ou
supérfluas; clareza e acessibilidade ao vocabulario; adequacdo ao numero e a
ordem das questdes.

Face a constatacdo de ndo haver necessidade de ajustes no instrumento,
seguimos com o processo de recrutamento dos participantes da pesquisa.

Nos apéndices do corpus do texto, apresentamos a coOpia da carta convite
(apéndice C), encaminhada aos enderecos de e-mail dos professores, juntamente
com o formulario de sondagem (apéndice D) e o TCLE - Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (apéndice E).
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A partir das respostas aos e-mails encaminhados, com o formulario de
sondagem devidamente respondido, consolidamos o interesse dos docentes em
participar da pesquisa. Respondemos a comunicagao ressaltando a importancia da
participacdo, agradecendo a acolhida ao convite e, jA agendando o inicio dos

encontros focais para o dia 28 de setembro de 2021.

1.3 A PESQUISA-ACAO

A técnica da pesquisa-acdo se apresentou como uma estratégia que reuniu a
pesquisadora e professores da Educacdo Bésica para discussdo e reflexdo dos
problemas do contexto da atuacdo docente na turma com estudantes com DI. Os
encontros exploraram o interesse de melhor compreendé-los e, colaborativamente,
estudar possibilidades didatico-metodoldgicas para atenua-los, assim foi

compreendida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos do modo
operativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

Nesta acepcdo, a participagdo constituiu-se condicdo fundamental para o
éxito da proposta colaborativa, portanto, procuramos construir um clima de respeito
e empatia entre os participantes, a fim de que todos estivessem a vontade para
trazer a discussao suas experiéncias, crencas, valores e percepc¢des mais profundas
e pudessem submeté-las a andlise e interpretacdo sem nenhum constrangimento.

Segundo entendimento de Thiollent (1986), Barbier (2004), Franco (2005),
Ibiapina e Bandeira (2016), a perspectiva de pesquisar na acao € atribuida a Kurt
Lewin (1946). A abordagem orientou a presente investigacao, na qual destacamos
dois aspectos da expressao “pesquisar na agao docente”.

O primeiro assinalou a agdo como uma oportunidade na qual os participantes,
cooperativamente, se reuniram para captar um conhecimento mais aprofundado
sobre o0 contexto da sala de aula e os problemas que limitavam a participacdo e
aprendizagem dos estudantes com DI; e, o segundo referiu-se a acdo planejada a
partir de objetivos comuns, compreendida como melhoradora/atenuadora dos
problemas inicialmente identificados e, que, posteriormente, constituiu-se como
objeto de avaliacao.

Para o propdsito, foram realizados 11 encontros focais, com cerca de duas

horas de duracéo cada, os quais foram basilares nas etapas de caracterizagao da
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pratica dos professores, seguindo das etapas de preparacdo/formacdo do grupo

para a intervencao, planejamento da acéo e, por fim, a avaliacdo da mesma.

Figura 1 - Percurso da pesquisa

PR
UF ‘B PERCURSO DA PESQUISA amPPG(]
N
DIAGNOSTICO ENCONTROS FOCAIS AVALIACAO
* Perfil dos professores * Discussaofreflexdo dapratica dos
professores « Avaliacdo da efetividade
= Conhecimentos prévios da SD na participacdo e
sobre o fendémenoda DI = Formagdodo grupo na aprendizagem de
estudantes com DI
* Sugestdestematicas * Produgdo de uma Sequéncia
Didatica com foco na participacio
e aprendizagem de estudantes
comDI

N L

Fonte: Pesquisadora, 2021/2022.

Cada etapa ofereceu subsidios para andlise e deliberacdo na fase seguinte,

configurando a pesquisa como um trabalho processual.

A Figura 1 apresentada acima sintetizou a relacdo estabelecida entre os
procedimentos utilizados no desenvolvimento da pesquisa, dado a importancia do
dialogo entre as informacdes. Intencionalmente, desenrolamos um processo que
possibilitou o didlogo e a interacdo entre todas as etapas, tais quais: o diagnostico,
0s encontros focais e a avaliacéo.

Nessa direcdo, o plano de acdo do grupo focal foi desenvolvido em trés
etapas, conforme descrito no quadro 1 (apéndice F). Na primeira etapa, procedemos
a discussdo e reflexdo da pratica desenvolvida pelos professores, na segunda,
direcionamos esforcos para a formacdo do grupo e planejamento de uma
intervencdo por meio de sequéncia de atividades didaticas e, na terceira, nos
dedicamos a discussdo e avaliacdo da efetividade da SD, na perspectiva do
favorecimento da participagcéo e aprendizagem de estudantes com DI.

Para a producéo de dados, utilizamos o formulario de sondagem e grupo focal
pela pertinéncia desses instrumentos com a natureza da pesquisa, possibilidade de

favorecimento na reflexdo e no protagonismo dos participantes durante o processo.
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Na pesquisa, o formulario - compreendido como um instrumento essencial na
investigacdo de natureza social (MARCONI; LAKATOS, 2017) - foi aplicado em dois
momentos: 1) na etapa da sondagem para o0 levantamento dos aspectos
relacionados ao perfil dos docentes, conhecimentos prévios sobre a DI e as
sugestdes tematicas relacionadas ao objeto de estudo (apéndice D) e, 2) na etapa
de validacdo da acdo de intervencdo que foi construida no grupo focal e
desenvolvida na turma na qual havia um estudante com DI (apéndice G).

1.3.1 Sistematizacao do grupo focal

O grupo focal constituiu-se como espaco dialogico/reflexivo, formativo e
propositivo. Nao focalizou apenas o que os participantes pensavam, buscou captar a
forma e a razdo pela qual pensavam; como esse pensamento atravessava e
marcava a relacdo com o estudante e a prética e, sobretudo, nos levou a refletir
sobre o0 que e como poderiamos melhorar.

No curso da investigacdo buscamos: favorecer um clima de tranquilidade para
gue os professores se sentissem a vontade para trazer a discussao seus
sentimentos, percep¢des, compreensdes, conhecimentos, técnicas e experiéncias;
construir um espaco colaborativo; oferecer subsidios teéricos na elucidacdo dos
problemas relacionados a pratica junto ao estudante; e auxiliar os docentes na
selecdo de estratégias didatico-metodologicas para alcancar o0s problemas
identificados.

A etapa inicial do plano de trabalho focal consistiu em quatro encontros que
focalizaram as explicacbes dadas pelos proprios docentes, sobre: suas
representacdes com relacdo ao fendbmeno da DI; a caracterizacdo da pratica que
eles vinham desenvolvendo na turma com estudante com DI; e, a identificacdo dos
problemas que limitavam a participacéo e aprendizagem do estudante.

As discussoes e reflexdes iniciais foram suscitadas a partir de uma dinamica

realizada na plataforma Mentimeter!, através do link https://www.mentimeter.com/

com o cédigo 188885885, na qual os professores foram estimulados a responder,
individualmente, o seguinte questionamento: Quais palavras vocé associa ao termo

Deficiéncia Intelectual?

' A Mentimeter é uma plataforma online que permite criar apresentacdes interativas. Apds fazer o
login na sua conta da Mentimeter, vocé podera criar a sua primeira apresentacdo seguindo as
orientagBes disponiveis no video https://help.mentimeter.com/pt-BR/articles/375437-como-criar-sua-
primeira-apresentacao.


https://www.mentimeter.com/
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O objetivo da dindmica era apreender as representacdes dos professores
sobre o fenébmeno da DI e o modo pelo qual eram afetados. As respostas foram
apresentadas emtempo real, formando um word cloud (nuvem de palavras)

conforme evidencia a figura 2.

Figura 2- Compreensao dos professores sobre a Deficiéncia Intelectual

Quais palavras vocé associa ao termo Deficiéncia  “™™
Intelectual?

inclusé@o
singularidade
socializacéo

ambientacdo

Fonte: Pesquisadora, 2021.

As palavras destacadas na nuvem provocaram as primeiras reflexbes do
grupo que foram aprofundadas a partir dos questionamentos: 1. Por que vocés
escolheram, especificamente, cada uma dessas palavras para associar a Deficiéncia
Intelectual? 2. Quais experiéncias influenciaram vocés na selecdo dessas palavras?

As discussoes e reflexdes realizadas nesta etapa demarcaram a oportunidade
para a apreensdo de aspectos gerais e particulares da pratica docente nas
dimensbGes do planejamento e execucdo, a partir da explicacdo dos proprios
professores, quando descreveram suas experiéncias, expuseram duvidas,
dificuldades e preocupacbes no que tange a participacdo e aprendizagem do
estudante na sala de aula.

No presente momento, observou-se que o0s docentes refletiram sobre as
condicbes e problemas que afetavam diretamente a sua atuacdo e, dentre 0s
elegidos, destacaram a necessidade de formagcdo complementar para atender as
necessidades educativas do estudante com DI.

Esta fase foi marcada pela valorizacdo das falas dos professores, debate de

ideias e resgate das compreensdes, de onde emergiram 0s pontos de vista pessoais
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e coletivos. Observamos também, que veio a tona uma arena de convergéncias e
divergéncias, recusas e entendimentos, dos opostos as aproximacdes e criticas.

No intuito de possibilitar a ampliacdo da compreensdo do grupo sobre os
problemas e condicionantes que perpassavam a experiéncia educativa, refletimos a
pratica como a materialidade de uma forma histérica de pensar a educacéo e, de
pensar a n0s mesmos, enquanto professores (as) da Educacdo Basica, bem como,
entender a pratica como objeto permanente de ressignificacdo e reinvencao das
condicbes materiais do trabalho docente, das relagdes interpessoais e da forma de
tratamento dos objetos do conhecimento.

O grupo refletiu que, embora a pratica esteja subordinada a diferentes
condicionantes e variaveis, que por vezes, gera obstaculos ao trabalho da escola e a
acdo docente. Ela também é nutrida pela intencionalidade e pela liberdade dos
gestores, coordenadores e docentes, na escolha de uma politica pedagogica e na
selecdo de estratégias didatico-metodolégicas que possam atenuar a influéncia
desses condicionantes e (re)organizad-la em didlogo com as necessidades e
especificidades educacionais dos estudantes.

Discutimos, que no exercicio educativo sempre havera espaco para a
liberdade de deciséo e de acdo docente no processo de reorganizacédo do cotidiano
da aula. A liberdade docente foi, portanto, compreendida como o fio condutor a acao
significativa do ponto de vista da participacdo e aprendizagem do estudante, uma
vez que na agdo livre somos oportunizados ao conhecimento de nés mesmos e do
outro, e nos é possibilitado a expertise para a selecdo de condicdes para intervir
com ele.

Neste sentido, ressaltamos o carater potencializador da reflexdo da/na
experiéncia educativa para a profissionalizacdo docente e na atualizagdo do ensino
em dialogo com uma sociedade dinamica e com sujeitos diversos nas suas
capacidades, necessidades, historias pessoais e projetos de vida.

Afirmamos que, somente a capacidade reflexiva e o reconhecimento de que a
experiéncia do ensino se vincula a experiéncia do aprender, é que nos, professores,
poderemos submeter a nossa atuacdo a critica e, compreender que embora
afetados por diferentes condicionantes que ndo dependem diretamente do nosso
interesse, “[...] 0 mundo da cultura que se alonga em mundo da histéria € um mundo
de liberdade, de opgao, de decisdo, mundo de possibilidade” (FREIRE, 2011, p. 55).

Assim, passamos para a segunda etapa da investigacdo compreendendo que

as intencdes e finalidades que orientam a experiéncia educativa dirigem a liberdade
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de decisdo de seus atores, e por outro lado, penetram o mundo das determinacoes,
(re) organizando a escola, a sala de aula e a experiéncia docente em significativos
espacos de possibilidades.

Nesse sentido, a segunda etapa da investigacdo se constituiu como espaco
de formacdo do grupo e foi desenvolvida em seis encontros. Refletimos a
experiéncia pessoal e profissional dos participantes a partir das marcas das
diferentes formas de pensar a DI, auxiliando os professores na identificacdo das
concepcdes e préticas marcadas por ideologias e mitos, ainda presentes na escola.

Os trabalhos focais contemplaram nas discussdes as sugestdes tematicas
apresentadas pelos docentes: “Primeiramente, o que de fato é a Deficiéncia
Intelectual? ”
pedagdgicas para este publico?” (PROF.° JOSE MOACIR); e, conhecer
“Instrumentos de socializagdo e aprendizagem para inclusdo de alunos com DI’
(PROF.2 LINDA).

Nesse proposito, realizamos estudos, discussdes e reflexdes referendadas

e “Como os professores podem direcionar as suas praticas

por alguns autores da area. Os textos em arquivos digitais foram encaminhados para
os professores a fim de possibilitar uma leitura prévia as discussdes e o
aprofundamento na compreenséao do fenémeno.

Na etapa formativa, iniciamos as discussdes com o apoio de slides que
apresentavam os diferentes termos utilizados ao longo da historia para designar a
pessoa com DI. Nosso intuito foi oportunizar ao grupo a reflexao da relagéo entre as
diferentes nomenclaturas utilizadas, concepc¢des sociais e modelos de educacao
voltados a esse publico, favorecendo ao grupo a compreensdo da DI como um
fendbmeno historicamente produzido.

Em exposicdo participada, discutimos os aspectos conceituais, sociais e
praticos relacionados a DI. Nesse momento, os professores pontuaram alguns
elementos relacionados ao comportamento e potencialidades do estudante Y,
comparativamente, as expectativas e os discursos veiculados na escola; as
condi¢cdes contextuais; e, a qualidade da acéo educativa desenvolvida por eles.

A partir da apresentacdo de uma animac¢do em video, discutimos o duplo
aspecto da deficiéncia preconizado pelos estudos da Defectologia. Vimos a partir de
Vygotsky (2011), que, se por um lado, a deficiéncia coloca o organismo em
contextos que representam dificuldades e desafios a participacdo, a aprendizagem

ou a adaptacao, levando-o a desestabilizacdo, por outro lado, esses contextos de



30

desafios atuam como estimulos ao desenvolvimento de caminhos alternativos que
possibilitam ao organismo responder a esses contextos.

Esses caminhos, por sua vez, favorecem o desenvolvimento ou
aperfeicoamento de novas formas de comportamento que buscam compensar a
deficiéncia e conduzir o organismo a uma nova ordem (VYGOTSKY, 2011).

Com base nesse entendimento, voltamos para a discussao e valorizacdo de
praticas inclusivas a partir de Pimentel (2013), Nunes e Madureira (2015), Zerbato e
Mendes (2018). Nesse caminhar, fomos dirimindo duavidas que foram surgindo no
curso das discussdes, problematizamos visbes equivocadas e/ou ideoldgicas, as
guais favoreceram a elaboracdo de interconexdes entre os textos estudados e a
pratica dos participantes, motivando-os a exploracdo de estratégias metodoldgicas,
considerando a DI nos dominios conceituais, sociais e praticos.

As discussdes/reflexbes suscitadas nessa etapa conduziu-nos a
sistematizacdo do planejamento da agcdo concreta na perspectiva de favorecer a
participacdo e a aprendizagem do escolar nas atividades relacionadas ao ensino: a
elaboracdo de uma Sequéncia Didatica a partir do encontro dos conhecimentos
tedricos e praticos, associados as experiéncias da pesquisadora e professores. Essa
etapa marcou o momento da elaboracédo da Sequéncia Didatica como o produto da
pesquisa, requisito exigido pelo Programa de Mestrado Profissional - PPGECID.

Como subsidio ao planejamento do produto da pesquisa: a SD, assistimos a
uma oficina didatico-pedagogica para docentes da Educagdo Bésica sobre os
fundamentos tedricos e praticos de sequéncias de atividades didaticas (RAMOS,
2020) e, posteriormente, fizemos algumas consideracdes, como: as finalidades da
atividade e as singularidades do estudante; a aderéncia da atividade ao curriculo
das disciplinas envolvidas (Histéria e Geografia) nas quais o0s professores
lecionavam; e a disponibilidade de recursos e tempo.

No décimo encontro, 0 grupo voltou-se para a leitura e revisdo da SD
produzida, focalizando a consonancia com os objetos dos conhecimentos
explorados, nas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais, as atividades
propostas e a avaliacdo. Levamos em consideracdo o cronograma de trabalho em
curso para a turma do 7° ano, na qual o estudante Y frequentava, chegando a
definicdo pelos participantes, o inicio da implementacdo da SD para o dia 21 de
marcgo de 2022.

Corroboramos com Barbier (2004) que o traco principal da pesquisa-acdo é o

feedback, que impGe que os resultados sejam socializados, discutidos e tenham sua
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relevancia avaliada, o que ocorreu no décimo primeiro encontro, o qual demarcou a
terceira etapa da investigagcdo. Nesse momento, voltamo-nos para a avaliagdo da
efetividade da SD, no favorecimento da participagdo e aprendizagem de Y na
sequéncia de atividades planejadas.

Objetivamos a analise das reacdes dos envolvidos e a predisposi¢cédo do grupo
em buscar novos conhecimentos e construir novas agdes que implicassem no
melhoramento da pratica como um esforco permanente.

Essa etapa foi compreendida como a ocasidao da avaliagao da efetividade da
SD e, para esse fim, as questdes do formulario enviado aos docentes (apéndice G)
contemplaram os seguintes aspectos: o potencial da pratica desenvolvida através de
SD na participagdo e aprendizagem de Y, estudante com DI; as implicagdes das
discussodes/reflexdes focais sobre as concepgdes dos professores com relagéo a Dl;
e, 0 levantamento de sugestfes tematicas relevantes para discussao em propostas
de estudos futuros.

Destacamos a participacdo dos professores na pesquisa. Sugerimos que 0
contexto de pandemia por Covid-19, periodo no qual a investigacdo foi iniciada,
implicou negativamente a pesquisa, tendo em vista a sobrecarga de trabalho e a
falta de tempo para pesquisar e selecionar estratégias metodoldgicas para alcancar
as necessidades do estudante com DI, acusadas pelos professores.

Por fim, compartilhamos as dificuldades para conciliar a agenda de trabalho
do grupo focal diante do cenario pandémico. As discussdes s6 puderam ser
realizadas a noite, periodo no qual os professores ja estavam cansados, ap0s um
dia de trabalho exaustivo.

Concomitantemente, a instabilidade e o acesso a rede de internet, bem como
a falta de computador ou notebook de um dos participantes nao favoreceu o melhor
aproveitamento do tempo e prejudicou a produtividade no grupo focal.

Ressaltamos que a metodologia colaborativa no estudo da prética docente,
revelou-se como um espaco de compartihamento de conhecimentos, métodos,
experiéncias, dificuldades, anseios, preocupacdes e, sobretudo, do desejo de
ressignificar a pratica no sentido de construir a sala de aula comum o lugar onde o
estudante com DI tenha, ndo apenas o direito ao acesso, mas, efetivamente possa

participar e aprender.
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2 RELACAO CONCEPCAO-EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

A politica educacional contemporanea erigiu-se a partir do compromisso de
assegurar oportunidades educacionais equitativas e revelou-se como uma politica
de afirmacédo de direitos a diversidade, interessando-se por alcancar as minorias,
agueles (as) que até entdo estavam excluidos (as) da escola e da sociedade.

Buscava-se, portanto, a superacdo de um modelo marcadamente
segregacionista e excludente, com enfoque na deficiéncia em si mesma, para uma
perspectiva que compreendesse as questdes relacionadas ao atendimento
educacional das pessoas com deficiéncia em consonancia com a promoc¢ao da
cidadania e participacéo plena nas diferentes instancias da vida social.

Essas ideias contribuiram para a consolidacdo de importantes mudangas nas
concepcdes, com impactos significativos no campo legal, em que pese, na pratica,
mudancas significativas precisam ser operacionalizadas no sistema de ensino em
geral e na escola.

Com o intuito de contribuir com a discusséo sobre o atendimento educacional
a estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) na escola comum, o objetivo desta
secao esteve pautado em discutir os modelos de educacédo formal desenvolvidos
com pessoas com deficiéncia no decorrer da historia.

Para contemplar esse proposito, a se¢do encontra-se organizada em trés
subsecdes: na primeira, versamos sobre as concepg¢fes histéricas e os modelos
educacionais destinados a estudantes com deficiéncia; na segunda, discutimos o
tratamento dado pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBENS) a
escolarizacdo de pessoas com deficiéncia; por fim, na terceira tecemos algumas
consideragdes sobre os desafios da atuagcédo docente junto ao estudante com DI no
espaco da pesquisa.

Nesse sentido, a presente discussdo abarca o conceito de DI como um
construto socio histérico, marcado por concepcdes ideoldgicas e atravessado por
relag6es de poder, cuja compreensdo implica na andlise do modelo sociocultural e

do projeto politico e econdmico sob 0s quais a sociedade esta estruturada.

2.1 CONCEPCOES HISTORICAS E MODELOS EDUCACIONAIS PARA A PESSOA
COM DEFICIENCIA

Nas sociedades moldadas pela cultura da normalidade, a deficiéncia sempre
esteve associada a incapacidade e a improdutividade. Nesse entendimento, uma

pessoa com deficiéncia era considerada como um corpo com impedimentos para
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aprender e participar da vida social. Essa compreensdo influenciou o
reconhecimento tardio do direito ao acesso, a participacdo e a aprendizagem na
escola comum, enquanto um espaco legitimo a pessoa com deficiéncia.

Nessa direcao, o historico da educacao formal para pessoas com deficiéncia
desde a sua origem é marcado por diferentes modelos e praticas que variam
segundo as concepcdes predominantes da cultura em que a pessoa nessa condicéo
esta inserida. Diferentes estudos como: Sassaki (1997); Silva (2000); Jannuzzi
(2004); e Deichichi (2008), compartilham a compreensdo de Mendes (1995) no
tocante as concepcdes sobre a deficiéncia e os modelos educacionais voltados a
esse publico, bem como suas interconexdes com a forma de organizacdo social e
condi¢cOes materiais de producao da vida em sociedade.

Na antiguidade (AC), por exemplo, eram comuns e legitimadas pela
sociedade as préaticas de abandono, exterminio e perseguicdo aos corpos que
apresentavam condicdes e comportamentos anémalos, isso porque o fendmeno da
deficiéncia era concebido como um infortinio, maldi¢do, etiologia hereditaria ou
degenerescéncia da espécie (MENDES, 1995; SASSAKI, 1997).

Os grupos de culturas nbmades costumavam abandonar as pessoas com
deficiéncia a propria sorte, devido ao descrédito nas suas possibilidades de
desenvolvimento e de auto-defesa as intempéries. Entretanto, outros povos
desenvolveram sentimentos e praticas de veneracdo com relacdo as pessoas que
possuiam algum tipo de deficiéncia, pois acreditavam que eram dotadas de poderes
sobrenaturais.

Em relacdo aos estudos cientificos relacionados ao fenémeno da DI, somente
no século XIX surgem as primeiras contribuicbes fundamentadas no conceito de
educabilidade do potencial humano. Dentre os estudos, ganhou destague o método
desenvolvido pelo médico Jean Marc Itard (1801) que consistia na repeticdo de
experiéncias positivas para a educacdo de um menino de doze anos com
diagnéstico de idiotia, no Sul da Franca.

No Brasil, o modelo de atendimento institucional de carater assistencial e
terapéutico foi muito difundido. A ideia consistia na oferta de servicos, como:
moradia, alimentacdo, atencdo médica e educacional em espacos segregados, a
exemplo de instituicbes e asilos-escolas. Em geral, esses servigos eram projetados
para atender todas as especificidades da deficiéncia e aconteciam em areas rurais,
uma vez que a sociedade os excluia do atendimento nos servicos disponiveis na
comunidade (SASSAKI, 1997).



34

Na Bahia, somente em 1874 foi criado o Hospital Juliano Moreira com o intuito
de prestar assisténcia médica as pessoas com DI e, em 1887, foi fundada no Rio de
Janeiro a Escola México para atendimento de pessoas em condicdo de deficiéncia
fisica e intelectual (UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA, 2013).

A analise dos diferentes modelos de atendimento a pessoa com deficiéncia
reafirma os estudos (OMOTE, 2008; AMARAL, 1998; DINIZ, 2012) que
compreendem que a caracterizagdo de cada um deles estd intrinsecamente
relacionada ao grau de importancia que a sociedade atribui a determinada
habilidade. Assim, as limitacbes e as funcionalidades da pessoa dependem da
valorizacdo social conferida a competéncia afetada. Isto explica a diversidade de
praticas de atendimento & pessoa com deficiéncia nos diversos espagos e tempos.

Conforme compreensao de Deichichi (2008), as frequentes mudancas na
terminologia relacionada aos individuos com DI refletem a complexidade que
envolve a compreensao do fenbmeno como uma construcéo cultural. Para a autora,
essas mudancas resultam das diferentes concepcdes sobre os sentidos e o
significado de “Educagao Especial” e de “pessoa com deficiéncia” que vao se
delineando em fungao das transformagdes sociais e culturais ocorridas no Brasil e
no mundo.

A literatura destaca duas concepcdes a interpretacdo da deficiéncia, nao
exclusivas no tempo e no espaco: a concepcdo medica, fundamentada na
manifestacdo organica da deficiéncia e na valorizacdo dos respectivos processos de
cura ou reabilitacdo; e, a concepg¢do social, que procura estabelecer
intercompreensao entre a deficiéncia e o contexto socioeconémico e cultural no qual
a pessoa estd inserida (MENDES, 1995).

O modelo médico da deficiéncia durante muito tempo orientou as politicas e
as praticas de educacao formal das pessoas com deficiéncia no Brasil. A partir
dessa concepcédo o fendmeno estava relacionado a uma doencga, o0 que justificava a
centralidade dos servicos médicos no processo de reabilitacdo ou cura na tentativa
de “melhorar” as pessoas com deficiéncia para adequa-las aos padrbes da escola e
as expectativas sociais vigentes, como condicdo para inseri-las na vida em
sociedade.

O desenvolvimento dos estudos no campo da psicologia possibilitou uma
nova abordagem para a compreensao do desenvolvimento e aprendizagem humana.
A frente da concepcéo psicopedagdgica, Alfred Binet (1905) enfatizou o diagnostico

a partir da utilizacdo da escala de Quociente de Inteligéncia (QI) cujo objetivo era
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identificar e selecionar os estudantes ditos “normais” com potencial académico para
as turmas comuns e encaminhar aqueles (as) considerados (as) “anormais” para as
classes ou escolas especiais (DEICHICHI, 2008).

Os periodos seguintes ao ano de 1930, foram marcados por forte entusiasmo
pela educacédo (Movimento Escolanovista) como mecanismo necessario a politica de
industrializacdo e urbanizagdo em uma sociedade atravessada por altas taxas de
analfabetismo, assim, foi atribuida uma grande énfase aos métodos e as técnicas de
ensino.

Nesta época, os trabalhos desenvolvidos pela psicéloga Helena Antipoff a
frente da Sociedade Pestalozzi (1932), possibilitaram um novo olhar para as
guestdes relacionadas a educacdo das pessoas com deficiéncia, deslocando o eixo
da educacéo especial, da perspectiva médica para a psicoldgica.

Apesar das contribuicbes a interpretacdo das questdes relacionadas a
aprendizagem da pessoa com deficiéncia, a perspectiva psicopedagodgica, por sua
vez, também mostrou o seu carater segregador ao relacionar o fenbmeno da
deficiéncia a ideia da anormalidade e estabelecer critérios de avaliacdo das
caracteristicas individuais, principalmente a nivel do funcionamento intelectual para
justificar a segregacdo de estudantes que ndo atendiam as expectativas
normalizadoras da escola e da sociedade.

Autoras como Deichichi (2008) e Jannuzzi (2004) atribuem essa selecdo
como responsavel pela difusdo da falsa ideia de classes homogéneas nas escolas
comuns e pela origem e expansao das classes e instituicdes especiais para os (as)
supostos (as) "anormais”. Notadamente, nos casos de pessoas diagnosticadas com
DI (graus leves), a institucionalizacao era justificada na necessidade de receber uma
educacdo adequada a condicao do aprendiz.

A énfase da concepcédo psicopedagdgica nas caracteristicas individuais para
a identificacdo do fenbmeno deu margem a construcao de estereotipos e refor¢cou o
preconceito, legitimando a exclusdo de todos os (as) estudantes que nao
correspondiam aos padrBes sociais incorporados a estrutura organizacional e
expectativas da escola.

O processo de diferenciacdo estruturado em torno de relagcfes binarias, tais
como “normal” e “anormal’ representa uma das mais excludentes formas de
classificacdo, visto que um dos entes € sempre o privilegiado e agrupa todo um
sistema de valor positivo, enquanto sobre o outro recai todo um julgamento negativo

gue o expde a segregacao e exclusao.
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As expectativas sociais que constituem o perfil “normal” e o “anormal’
traduzem operacdes de classificacdo, demarcacéo de fronteiras e lugar social, ao
tempo em que afirmam relagdes de poder e produzem contextos de diferenciacao,
preconceito e desigualdade. Coadunamos com a compreensao de Anache (2011),
ao explicar que a avaliacdo constituida a partir dessa base legitima um modelo de
ensino para um determinado perfil, que certamente, ndo é o estudante com DI.

Destarte, a superacdo dessa perspectiva requer o entendimento que o
conceito de anormalidade decorre de um julgamento estético e representa um valor
moral sobre os modos e estilos de vida da pessoa e, por isso, nhdo pode ser
compreendido como parametro para naturalizar a classificagdo universal e absoluta
de corpos impedidos pelas condicbes do meio, tdo pouco para legitimar estereotipos
as pessoas a ele referido, tornando-as objetos de preconceito e de discriminacao
(DINIZ, 2007).

No Brasil, o periodo entre o final das décadas de 60 e 70 foi marcado por forte
convergéncia entre a economia e a organizacao da politica da educacdo. As ideias
veiculadas pela Teoria do Capital Humano (ADAM SMITH, 1776) enfatizaram o
desenvolvimento humano enquanto ideologia e compreenderam a educagcdo como
um instrumento necessario para o desenvolvimento econémico (SAVIANI, 2018).

Nessa perspectiva, a pedagogia de base tecnicista apresentou-se como uma
estratégia para vincular a educacdo ao setor produtivo, assim, 0 interesse
mercadoldgico passou a ser o principal objetivo do processo de escolarizagdo de
uma populacdo marcada por altas taxas de analfabetismo, como a nossa.

A luz da teoria do Capital Humano, a educacdo estaria contribuindo para
equacionar os problemas sociais na medida em que fossem formados individuos
eficientes para colaborar para o aumento da produtividade do capital. Assim, o
atendimento a educacdo das pessoas com deficiéncia passou a ser objeto de
discussédo e a superacdo da institucionalizacdo apresentou-se como condi¢cdo ao
favorecimento da equalizagcao social e promotora do desenvolvimento econdémico.

No movimento pela desinstitucionalizagdo, o interesse do capital orientava
gue os deficientes de todas as matrizes fossem escolarizados, na perspectiva de
torna-los aptos para participar da dindmica produtiva. Assim, a Educacédo Especial
inaugurou 0 modelo integrativo, que consistia na tentativa de inserir as pessoas
consideradas como inaptas e improdutivas na educagcao e no mercado de trabalho
(DEICHICHI, 2008).
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O modelo integrativo baseado no principio da normalizacdo pautou-se na
ideia de que todas as pessoas com deficiéncia, especialmente aquelas com DI,
tinham o direito de vivenciar condi¢des e estilos de vida o mais proximo possivel da
realidade do contexto social no qual faziam parte.

Sassaki (1997) compreende que embora associado ao movimento da
desinstitucionalizacdo, a pratica da integracdo foi insuficiente para desconstruir as
condi¢des de discriminacao historicamente submetidas as pessoas com deficiéncia,
ainda que inseridos no fluxo dos servigos disponiveis na comunidade.

Para o autor, este modelo néo foi capaz de favorecer a participacdo escolar
desse publico em condigBes equanimes ou lhe possibilitar o alcance dos beneficios
dos servicos educacionais, tendo em vista que ndo imputou a sociedade, nem a
escola a responsabilidade pela modificagdo da sua estrutura e das suas préaticas em
prol da participacédo da pessoa com deficiéncia.

Nesse sentido, garantiu-se 0 acesso do estudante a escola comum, mas a
participacdo deste encontrava-se condicionada a sua capacidade de adaptar-se ao
contexto e as condigdes nos quais o trabalho educativo era desenvolvido e, assim,
beneficiar-se deste. Na realidade, a escola e seus profissionais, recebem os
estudantes, mas, colocam sobre eles e suas familias, a responsabilidade na
superacao das barreiras que margeiam a sua aprendizagem, sem que a escola se
reconheca na obrigagdo de construir um modelo de ensino adequado as
especificidades dos processos de participagao e aprendizagem do estudante.

O modelo integrativo expde a facilidade da escola em eximir-se do seu papel
na educacdo dos estudantes com deficiéncias e de todos aqueles que, na escola,
nao conseguem se adequar ao modelo padronizado de ensino. Do ponto de vista de
alguns educadores, a escola comum para o estudante com DI é compreendida como
espaco de socializacdo e entretenimento, 0 que explica a resisténcia da escola em
rever as suas praticas ou buscar redes de apoio para responder as necessidades
desses estudantes.

z

Outra compreensédo para o fendmeno da DI é oferecida pela abordagem
social. Nessa perspectiva, a deficiéncia é compreendida como um valor para o
fortalecimento das identidades individuais e coletivas dos estudantes, portanto, a
reestruturagdo da escola comum, apresenta-se como condicdo essencial do

processo no qual,

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a
escola, bem como as formas e condi¢cdes de aprendizagem; em vez de
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procurar, no aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de
resposta educativa e de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-
Ihe para que obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o
aluno deva ajustar-se a padrbes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus
alunos (BRASIL, 2001, p. 14).

A vertente social desloca o eixo do debate sobre os problemas relacionados a
educacdo das pessoas com deficiéncia, para a discussdo da cultura institucional,
das condic¢des e da forma como se organiza o trabalho escolar e o ensino.

Nessa acepcao, faz-se referéncia a mudanca nos valores que orientam o
trabalho educativo, esperando-se que a escola construa um clima de receptividade,
flexibilidade e sensibilidade e volte-se a qualidade do processo educativo nas suas
multiplas dimensdes e responda adequadamente as necessidades atuais de
estudantes diversos e reais.

No modelo social, a deficiéncia € compreendida como um fendmeno
produzido pela cultura caracterizado por:

[...] uma experiéncia de desigualdade compartilhada por pessoas de
diferentes tipos de impedimentos: ndo s&do cegos, surdos ou lesados
medulares em suas particularidades corporais, mas pessoas com

impedimentos, discriminadas e oprimidas pela cultura da normalidade
(DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 69-70).

Essa releitura tangente ao fenbmeno esclarece que as ideias sob as quais
repousam a concep¢do médica ndo podem ser evocadas para reforcar o estere6tipo
do corpo com deficiéncia como anormal, tdo pouco, imputar-lhe a responsabilidade
pelas dificuldades no processo de aprendizagem.

Segundo a compreenséao de Diniz, Barbosa e Santos (2009), a especificidade
presente no corpo nao pode servir de parametro para definir o nivel de
funcionalidade das capacidades de participacdo do estudante, uma vez que 0s
principios que determinam os padrbes sociais, pertencem ao campo das
subjetividades e decorrem do universo no qual esse parametro € um valor subjetivo
definido socialmente pela cultura da qual o sujeito participa.

Para evitar interpretacées equivocadas, os estudos orientados por Mantoan
(1997) e Sassaki (1997), destacam a necessidade de distinguir nos problemas
relacionados ao ensino junto ao estudante com deficiéncia, o que é da ordem da
deficiéncia em si, decorrente da especificidade organica que limita a capacidade
intelectual do aprendiz, daquilo que é de natureza circunstancial, compreendido
como determinantes socioculturais que atravessam os discursos, as condi¢bes, 0s

ambientes e as praticas da escola e da vida social.
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A partir da vertente social, a DI é compreendida como um déficit intelectual de
natureza real que apresenta comprometimento significativo das fungdes intelectuais
e do comportamento adaptativo, porém mutével quando favorecido pelas condi¢des,
apoios e respostas do contexto escolar e social (MANTOAN, 1997).

Nessa mesma direcdo, a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIFIS), compreende a deficiéncia intelectual como:

[...] uma variacdo importante no desenvolvimento intelectual. Ela pode
originar certas limitagbes em diversas capacidades da pessoa. Os fatores

ambientais, no entanto, podem afetar o grau do desempenho individual em
diferentes dominios da vida (UNA-SUS/UFMA, 2017 p. 195).

A caracterizacdo dada a DI pela CIFIS (2017), dialoga com a perspectiva
social e ambas convergem para o esvaziamento da percepcdo normalizadora, ao
compreenderem a especificidade do organismo como uma “experiéncia de
desigualdade” (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, p. 69), reforcada pelo desajuste
entre a capacidade da pessoa ao acesso as oportunidades e as condigbes do
espaco de estudo e de trabalho no qual a pessoa esta inserida.

Assim sendo, as condicbes materiais da escola, a qualidade das escolhas
metodolégicas e os procedimentos utilizados definem os efeitos da acdo educativa
junto ao estudante com DI. Estas podem atuar tanto como facilitadoras da
participacdo e aprendizagem do estudante, como podem potencializar as suas
dificuldades e limitacdes.

A compreens&o social da deficiéncia foi creditada a qualificacido da politica
educacional instituida a partir dos anos 90, mas enquanto um projeto politico
emanado de interesses predominantemente econdémicos, a Educacdo Especial ndo
consegue abarcar as questdes relacionadas ao ensino e imprimir mudancas
gualitativas na condicéo escolar da pessoa com DI.

No ch&o da escola ainda existem grandes desafios a serem superados. A
gualidade do atendimento educacional reclama mudancgas complexas que vao desde
a estrutura fisica e condicdes materiais da escola a forma de organizacdo e
sistematizacdo do trabalho educativo, além de politicas de formacdo docente, para
que assim o “especial” da educacido deixe de ser uma luz no horizonte, sempre
distante.

2.2 A ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM DI A LUZ DAS LDBENS
O propésito de construir uma escola equitativa, inclusiva e transformadora

orientada pelos principios de “participacao plena e igualdade” (BRASIL, 2015) requer
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a discussdo dos instrumentos normativos enquanto ferramentas de carater
constitutivo e estruturante da educacao formal.

O periodo do pés-guerra, seguido pela instituicdo da Republica Populista no
Brasil (1945 a 1964), revelou o interesse da sociedade pelos problemas
relacionados a escolarizacdo da populacdo em geral e daqueles com deficiéncia,
face ao interesse do projeto de reestruturacdo da economia.

Visando contemplar as demandas econdmicas, varias mudancas foram
implementadas na politica do sistema geral de educacdo, bem como na Educacédo
Especial. Entre as iniciativas, destacou-se a assisténcia financeira do Ministério de
Educacado as secretarias de educacéo e as instituices especializadas, referendada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, n°® 4.024/61.

A referida lei trouxe artigos dedicados a “educagdo de excepcionais”,
recomendando que: “A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enguadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade”
(BRASIL, 1961).

Na oportunidade, o termo “excepcionais” apresentava-se como um fendmeno
associado ao sentimento da rejeicéo, tendo como referéncia o desviante ou aquele
gue nao se encontrava “dentro dos padrdes ou limites considerados normais”, isto €,
pessoa anormal, atipica, diferente, excéntrica ou incomum (FERREIRA, 1999).

No texto legal, o termo empregado para designar uma pessoa com
deficiéncia, implicitamente, relacionou-se a ideia da contradicdo entre um corpo
considerado atipico e outro, percebido pela cultura hegeménica como o padréao
social de adequacao fisica e/ou intelectual.

No ambito da escola, esse sentimento expresso ou velado, ainda demarca a
estrutura e a forma de organizagao do trabalho escolar, contribuindo para exacerbar
a cultura do preconceito e da discriminacao ja vivenciada por esses estudantes.

A redacdo do texto legal ndo deixou duavidas quanto a influéncia do
movimento escolanovista na politica da Educacdo Especial, uma vez que o
entendimento residia na busca da adaptagéo do individuo até o limite possivel como
uma estratégia para integra-lo na sociedade.

A expressdao “no que for possivel’ revela a descrenga que marcava as
expectativas da sociedade da época e da escola em relagdo a educacdo e ao
potencial académico das pessoas com deficiéncia. O descrédito na capacidade

intelectual dos estudantes, que a escola “normalizadora” caracterizava como
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“‘excepcionais” representou e ainda vem representando um dos maiores entraves a
reviséo do trabalho escolar e do ensino nele ministrado.

N&o raras vezes, a origem do problema pela ndo aprendizagem é atribuida
aos proprios estudantes. A escola, por sua vez, ndo se percebe responsavel em
construir respostas educativas para atendé-los. Esse processo, além de alimentar os
indices anuais de reprovacdo, contribui para a manutencdo das praticas baseadas
em processos de padronizacdo e massificacdo de carater excludente.

Segundo a compreensdo de Mendes (2010), o crescimento do numero de
instituicdes especializadas esteve associado aos interesses econémicos mundiais e
a incapacidade da escola comum em responder a escolarizacéo dos estudantes com
deficiéncia. As ideias implementadas a partir da ditadura militar contribuiram para a
reestruturagao do ensino e para a definicdo da segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional - a LDBEN n° 5.692/71, que no artigo 9°, traz como publico alvo
da educacéo especial, aqueles,

[...] alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrassem em atraso consideravel quanto & idade regular de matricula,
além dos superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo

com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo
(BRASIL, 1971).

Ao nosso olhar, o artigo 9° da LDBEN 5.692/71, apontava imprecisdo quanto
a definicdo do publico da Educacdo Especial. Segundo esta lei, essa categoria
passou a englobar além dos estudantes com deficiéncia fisica ou intelectual, incluiu
também aqueles que estavam em defasagem idade-série pelas dificuldades de
acompanhar os processos de ensino na escola comum.

Na realidade, muitos dos estudantes definidos pela lei como publico para o
atendimento especial, efetivamente, correspondiam as expectativas e aos padrdes
normalizadores, que fundamentavam o trabalho desenvolvido na escola comum. Por
assim dizer, muitos estudantes nédo tiveram suas necessidades contempladas pelo
ensino; enquanto outros conviviam em contextos de fragilidade econdmica e social
e, por isso, ndo conseguiram se beneficiar da pratica educativa. Assim, foram
considerados como “anormais”, ainda que nao fossem necessariamente deficientes.

Diante disto, estudantes de todas as matrizes enquadrados pela cultura
escolar na categoria genérica de “inaptos” eram também encaminhados para o
"tratamento especial”’, reforcando as crencas e as visdes estereotipadas sobre os
problemas da aprendizagem, permitindo que a escola se eximisse dos

guestionamentos ao seu modelo normalizador, da necessidade de rever crencas e
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dogmas e da responsabilidade de prover um ensino de qualidade adaptado as
necessidades de todos os estudantes da turma.

Neste sentido, a instituicdo da Lei 5.692/71, ndo possibilitou a sistematizacao
de uma modalidade de educacdo com procedimentos e servicos especiais capazes
de responder as necessidades do processo de escolarizacdo do publico com
deficiéncia.

Outro ponto considerado como um equivoco se referia a orientacdo que o0s
estudantes com deficiéncia deveriam receber “tratamento especial, de acordo com
as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagao” (BRASIL, 1971).

A definicdo daquilo que se caracterizava como “tratamento especial” na
perspectiva de “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia”
(BRASIL, 2009), esteve diretamente implicado com o universo de valores e das
concepcOes dos gestores dos Conselhos Estaduais de Educacdo. Assim, a
interpretacdo do conceito de “especial” encontrava-se muito mais no campo
ideoldgico, que humanista ou social.

Estudos realizados por Mendes (2006), Jannuzzi (2004) e Deichichi (2008)
confirmam que a expanséo das classes e escolas especiais motivadas pela Lei n°
5.692/71, soou muito mais como uma falsa resposta a inadequacdo da escola
comum e do ensino por ela administrado, do que como uma politica para promover e
assegurar os direitos educacionais e sociais aos estudantes com deficiéncia.

Nos anos setenta, o0 pensamento pedagogico esteve pautado no
entendimento da relacdo entre o fracasso escolar e a deficiéncia intelectual dos
estudantes, especialmente, aqueles com grau leve. Assim, a expansao das escolas
e turmas especiais se constituiu muito mais como uma estratégia para excluir da
escola comum os estudantes cujo comportamento ndo se adaptava a expectativa do
modelo “oficial” e, por isso, "fracassam", do que para favorecer a educagao desses
sujeitos.

Segundo Carvalho (1997), os rumos da politica da Educacdo Especial neste
periodo, refletem o modelo econébmico em vigéncia na época. A orientacdo da
politica de internacionalizacdo da economia sobre as diretrizes educacionais,
enfatizou a formacdo de mé&o de obra especializada para atender a divisao
internacional do mercado de trabalho em expansdo e, trouxe consigo o0s

mecanismos sutis de discriminacao e segregacao educacional e social.
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Como reflexo desse modelo econdémico, houve um avanco dos estudos na
area da Educacao Especial e passou-se a incentivar a formacao de especialistas no
campo da excepcionalidade e a criagdo de escolas e turmas especiais para esses
profissionais atuarem no projeto de “adequacdo” dessas pessoas para a sua
“suposta” integragdo na escola comum, no trabalho e outras instancias da vida
social.

No final dos anos oitenta, contextualizado pelas transformagfes sociais em
alguns paises da Europa e dos EUA, surge o conceito de inclusdo social como
resultado do processo de evolugdo histdrica das discussfes e dos movimentos
sociais em torno das questdes que envolviam a organizacdo da Educacao Especial,
bem como das criticas as limitacdes do modelo educacional integrativo na promoc¢éao
da insercéo participativa da pessoa com deficiéncia.

No Brasil, incorporando acerto e modificacbes das LDBENs anteriores, o
modelo de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva comecou a tomar vulto nas
discussdes desenroladas no limiar dos anos 90 e a partir da Lei n°® 9394/96, passou
a orientar os sistemas de ensino e as escolas.

O paradigma inclusivo refere-se a uma forma de insercdo radical e
sisteméatica de toda e qualquer pessoa na escola comum (MANTOAN, 1998), e
concilia-se com a ideia da “Educagdo para Todos” (UNESCO, 1990), como um
compromisso mundial no estabelecimento de garantias a todas as pessoas ao
acesso aos conhecimentos basicos necesséarios a uma vida digna, como condi¢édo
essencial para a construcdo de uma sociedade mais humana e justa.

Nessa perspectiva, a adocdo do ensino inclusivo propfe ao estudante o
direito de ser diferente e de ter as suas potencialidades e necessidades
reconhecidas e consideradas no planejamento do trabalho educativo, através da
oferta de condic@es, recursos e meios adequados e suficientes ao favorecimento da
participacdo, aprendizagem e desenvolvimento nas dimensdes pessoal, escolar e
socio-emocional.

O inciso | do Artigo 59, da Lei n® 9394/96, atribui aos sistemas de ensino a
responsabilidade de assegurar aos estudantes com deficiéncia o acesso a: “[...]
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

Ao focalizar a importancia dos elementos que constituem a experiéncia
educativa, tais como o curriculo, a metodologia, os recursos e a forma de

organizacao do trabalho educativo na perspectiva do atendimento das necessidades
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do educando com deficiéncia, a referida Lei destaca a compreensao e o empenho
necessarios dos profissionais (gestores, coordenadores e professores) da escola na
adequacao dos processos de ensino em torno do propdésito inclusivo.

Conforme a compreensdo de Mantoan (1998), a construcdo de um ensino de
gualidade depende muito mais das mudancas nas relacfes interpessoais e nos
modos através dos quais o0s processos de ensino e aprendizagem séao
desenvolvidos, que dos recursos fisicos e das condi¢cdes materiais da escola.

Galvao (2009), ressalta que a transformacado da escola tradicional em diadlogo
com os interesses e necessidades dos educandos, constitui condicdo essencial para
0 processo de inclusdo de todos os estudantes — deficientes ou ndo — na escola
comum. Corroboramos que promulgar leis e instituir uma modalidade de educagéao
que tenha como meta a oferta de um ensino especial ndo assegura que as
demandas educativas do estudante com deficiéncia estejam, efetivamente, sendo
atendidas.

Ao nosso entendimento, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional 9.394/96, representou um salto qualitativo na direcdo da promoc¢ao da
equidade educacional e social da pessoa com deficiéncia, mas, ainda nao foi
suficiente para assegurar a qualidade da educacao para esse publico.

A construcdo de uma educacéao com foco no desenvolvimento humano requer
um processo que abarque a revisao de crencas e concepgdes; o conhecimento das
necessidades educativas dos estudantes; a ado¢édo de outras formas de interagéo
dos sujeitos entre si e destes com o0s objetos do conhecimento; e, portanto, a
reorganizacao da pratica educativa.

Esse processo depende da politica de formacéo (inicial e continuada) dos
educadores, do interesse e da disponibilidade dos profissionais da escola (gestores,
coordenadores e professores), do curriculo, das escolhas metodologicas e
procedimentos de ensino e da gestdo dos processos educativos.

O direito a educacédo constitui uma das dimensfes do direito a vida e a
liberdade, portanto, o “especial” da educagdo € assegurar condigbes na escola
comum para gue todos os estudantes com ou sem deficiéncia possam participar e
aprender. Nesse sentido, o didlogo permanente entre o trabalho educativo da escola
e os interesses dos estudantes, bem como as circunstancias que envolvem as suas

vidas e seus projetos pessoais sdo objetos essenciais de anélise permanente.
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2.3 OS DESAFIOS DA ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES COM DI NO ESPACO
DA PESQUISA

Contraditoriamente ao curso dos movimentos sociais iniciados no limiar dos
anos 90 pela democratizacédo do direito a educacdo de qualidade, o atendimento
educacional aos estudantes com DI na escola comum, guardadas raras excecoes,
parece ser baseado na cultura da padronizacdo e massificacdo, caracterizando a
escola como um organismo separado da dinamica da vida em uma sociedade
diversa e em permanente transformacéao.

Por essa razdo, a escola ainda mantém um modelo de ensino de tamanho
Unico, com métodos e procedimentos padronizados, marcadamente caracterizados
por praticas de transmissdo e memorizagdo de informacdes, distantes dos
interesses, circunstancias e contextos reais que caracterizam a vida dos
estudantes. Contrapondo-se a esse contexto, Amaral (1998) reafirma que o
postulado maior que cabe a educacdo na contemporaneidade € a construcdo de
uma escola adequada a diversidade de seus estudantes e ndo estes adequarem-se
a ela.

N&o diferente de muitas escolas, levantamos a hipétese de que o l6cus desta
pesquisa trazia essa caracterizacdo para a discussdo das questdes relacionadas a
participacéo e aprendizagem do estudante com DI na escola comum. Nesse prisma,
a acao docente se aproximou do modelo integrador expondo a sua fragilidade na
perspectiva do favorecimento do direito a educacao do estudante.

Neste sentido, as preocupacdes dos professores participantes da pesquisa
deram maior centralidade as dificuldades, do que as potencialidades relacionadas a
participagdo e aprendizagem do estudante. As narrativas giravam em torno de
apontamentos de respostas e de comportamentos que destoavam dos padrdes
esperados e identificados na maioria dos estudantes da turma. Portanto,
gualificaram uma identidade com dificuldade do ponto de vista do alcance dos
objetivos do ensino planejado, na perspectiva da normalidade que marcava as
expectativas da escola e a percepg¢éo dos docentes.

Perspectivados na cultura do corpo “normal’, os participantes focalizavam a
deficiéncia somente na explicacdo dos problemas relacionados ao atendimento do
estudante na classe comum, desconsiderando a condi¢cdo de sujeito quanto as suas
necessidades, conhecimentos, davidas, interesses e, sobretudo, possibilidades.

Dessa forma, destacaram as dificuldades do estudante quanto a

funcionalidade afetada pela deficiéncia e pelos problemas que entendiam como



46

decorrentes dela, imputando a familia a responsabilidade em buscar condicdes e
servigcos de apoio que favorecessem a sua adequacdo a cultura do trabalho escolar
e, ao esforco do proprio estudante em alcancar o nivel de desenvolvimento dos
demais educandos da turma.

A partir das comunicacdes dos professores, observamos que no contexto da
escola, era comum a polarizacdo dos entendimentos e das expectativas quanto a
efetividade do trabalho educativo. Compreendendo a implicacdo da escola no
desenvolvimento no dominio intelectual e das habilidades praticas da vida pessoal e
social, as familias esperavam o auxilio da escola ao acessarem o espaco. Por outro
lado, a escola relacionava as dificuldades do estudante a deficiéncia e apontava os
desafios e dificuldades da atuacdo docente para ensina-lo.

Na centralidade da problematica trazida para o estudo, encontra-se o
estudante, negligenciado pelo discurso da falta de condicbes da escola e da
auséncia de formacao dos seus profissionais (gestores, docentes e coordenadoras),
sendo a ele negado o direito a educacédo e participacao na escola.

Face a esse contexto, o estudante com DI tinha, na escola, a garantia do
acesso, mas, 0 beneficio dos processos de ensino por ela ministrado, era pouco
expressivo. Os aspectos que envolviam a aprendizagem do estudante ndo faziam
parte das discussdes curriculares da escola, tdo pouco eram considerados no
planejamento da a¢ao educativa.

A falta de conhecimento dos profissionais da escola sobre o fenébmeno da DI
e sobre 0s processos relacionados ao ensino na perspectiva da participacdo e
aprendizagem do estudante representava o maior desafio a pratica educativa,
segundo o entendimento dos professores.

A auséncia de fundamentacdo tedrica ao exercicio da atuacdo docente
contribuia para desqualificar o significado da acdo educativa, ao tempo que
fortalecia os mitos, preconceitos e a descrenca acerca do potencial intelectual do
estudante, dificultava a superacdo dos problemas relacionados a escolarizacédo
desse sujeito, reforcando as contradicbes da escola quanto ao processo da
inclusdo/exclusao.

A esse respeito, a partir do entendimento de Bourdieu e Passeron (2018),
afirmamos que o trabalho educativo cujas caracteristicas, estrutura e funcionamento
encontram-se comprometidos com a manutencéo de processos de classificacao,

normalizacdo e de inferiorizagdo, em virtude dos diferentes resultados de
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aprendizagem por ele produzidos, constitui-se como uma ac¢éo a-cultural e, por isso,
uma violéncia simbdlica.

A partir de um projeto homogeneizador e meritocréatico, incompativel com as
possibilidades de desenvolvimento do potencial académico do estudante, a escola
vem a cada ano produzindo quadros de reprovacdo e evasao com prejuizo no
percurso escolar de grande parte de seus estudantes — com DI ou ndo — excluindo-
os da participagcdo em outras esferas da vida em sociedade, tais como: familiar,
trabalho e lazer.

Face a essa realidade, ndo seria absurdo admitir que o processo de
democratizagdo da educacdo no contexto de prevaléncia do principio da
normalizagdo, tem legitimado a logica perversa de exclusdo escolar e social de
alguns estudantes, especificamente aqueles com DI, visto o direito & educacgéo de
gualidade transitar no campo da utopia quando admitidos os processos civilizatorios.

A aprendizagem humana, compreendida como um processo cultural, se
desenvolve como uma sintese produzida pela confluéncia de duas dimensfes: a
individual, constituida pela maturag&o organica do individuo; e a social, definida pela
gualidade das experiéncias culturais nas quais o individuo participa. E, segundo a
gual as interacfes sociais sdo fundamentais para o desenvolvimento das funcbes
intelectuais, quando o desenvolvimento através da dimenséo individual encontra-se
limitado por uma deficiéncia (VYGOTSKY, 2011).

No processo de aprendizagem, a qualidade do contexto educativo e o papel
nele desempenhado pelo professor, assumem centralidade. A pratica educativa se
configura como um espaco mediado de producao e significacdo de conhecimentos,
gue decorrem da ampla interacdo de diferentes pessoas, que se distinguem por
valores, interesses, percepgoes, ideias, capacidades, perfis cognitivos e intelectuais,
projetos pessoais e sociais. Enquanto, o professor € o sujeito intencional dotado de
liberdade na escolha das acfes e dos procedimentos na producéo e significagdo do
conhecimento.

Dessa acepcdo, o significado da préatica de ensino se orienta para a interacao
social, pois na verdade, a interagdo constitui condicdo sine qua non para a
aprendizagem, pois somente ela possibilita o conhecimento de si e do outro, bem
como, as condi¢des para intervir com ele.

Assim, o ambiente interativo da pratica € o cendario no qual se desenvolvem
as estratégias necessarias para promover a participacdo e a aprendizagem de

pessoas com caracteristicas intelectuais especiais. A compreensdo do fenémeno e
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dos processos relacionados a aprendizagem constitui a base fundamental para a
significacdo da prética a partir da criagdo de outras formas de ensina-las.

Conhecer o estudante e identificar os caminhos a partir dos quais ele aprende
€ um dos grandes desafios para os educadores, pois os impde a superacdo dos
padrdes instituidos sobre a capacidade intelectual do estudante e sobre os sentidos
da escola e do ensino na sua escolarizagéao e formacéo.

Compreendemos que, o falseamento da politica inclusiva da educacédo pela
incapacidade da escola comum no atendimento ao estudante, compromete a
realizacdo de um projeto mais amplo - a universalizacdo do direito a educacao

como um projeto vinculado a vida - a participacao, a liberdade e a humanizacéo.
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3 A PRATICA DOCENTE NA ESCOLA COMUM

Nesta secdo trazemos uma breve discusséo sobre as variaveis que medeiam
e se interceptam no plano da atuacao docente e, seguidamente, daremos sequéncia
a discussdo da caracterizacdo da prética dos professores, a partir dos destaques
dados por eles mesmos. Posteriormente, tratamos do planejamento da intervencéo
pedagdgica estruturada por meio de sequéncia de atividades, desenvolvida no curso
da pesquisa, como uma possibilidade no favorecimento da participacdo e
aprendizagem do estudante com DI.

A pratica docente na perspectiva do atendimento a pessoa com DI define-se a
partir da identificacdo do estudante com déficit das funcdes intelectuais; do
conhecimento das suas necessidades, interesses, capacidades e talentos; e, da
aplicacao de intervengcbes que contemplem suas particularidades e prevejam seus
progressos.

No Brasil, estudos cientificos no ambito da educacdo parecem nao ter
suscitado mudancas significativas no sistema escolar para atender o publico com
limitag6es organicas expressadas por impedimentos motores, sensoriais, linguisticos
elou intelectuais. Evidéncias empiricas apontam as dificuldades que a escola
comum vivencia para traduzir os resultados desses estudos na pratica (AMARAL,
1998; CANDAU, 2011).

Segundo Guadagnini (2018), Nardino (2018), Paix&o (2018) e Nantes (2019),
no contexto real, os esforcos ainda parecem inexpressivos, uma vez que, mesmo
inserido na escola comum, o estudante com DI ndo € alcancado pelo ensino por ela
desenvolvido devido a fragilidade da pratica educativa.

Constata¢bes dessa natureza, conduzem-nos a pensar a pratica como uma
unidade auténoma cujo significado decorre de si mesma e nao depende das
referéncias culturais e materiais do contexto no qual se desenvolve. Por isso, de
certo modo, comporta-se indiferente as necessidades e as circunstancias
relacionadas aos estudantes.

De certa forma, a resisténcia da prética a revisao tem minimizado os impactos
dos movimentos vanguardistas sobre o projeto inclusivo, uma vez que a escola
comum encontra-se acessivel a pessoa com DI. Entretanto, a participacdo do
estudante constitui-se em outra dimenséo do processo de formacao, cuja realizacao
depende da atualizacdo da politica de educacdo em geral e, particularmente, do

trabalho educativo desenvolvido pela escola.
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Importa instigar o debate entre educadores e educadoras, ainda que distante
de entendimentos significativos, sobre a qualificacdo da pratica educativa na
perspectiva da participacdo do estudante com DI nas turmas da escola comum.
Interessamo-nos corroborar com a emergéncia de pensar a diferenca que marca a
heterogeneidade do espaco escolar como uma vantagem, face as solicitacdes por

uma pratica educativa transformadora (FREIRE, 2011).

3.1 A EXPERIENCIA EDUCATIVA

Pensar a escola na dimensdo das humanidades é compreendé-la como um
espaco articulado com as especificidades e necessidades humanas, contraria a toda
e a qualquer forma de classificacdo e de discriminacdo; € percebé-la como um
espaco legitimo de “todos”, independente das diferengas fisicas, intelectuais,
linguisticas e/ou sociais que marcam a diversidade presente na escola.

Neste sentido, compreendemos que esta ideia constitui a base para o

desenvolvimento do ensino inclusivo, entretanto, &€ necessario,

[...] que se compreenda que a escola ndo é por si s6 transformadora, séo as praticas
que nela se constroem cotidianamente que podem contribuir para uma educacéo
libertadora e comprometida com a transformacéo social (PFIMENTEL, 2018, p. 68).

Destacamos a escola como um projeto politico engendrado nas tramas da
racionalidade econbmica, por isso, responde a interesses outros e apresenta
possibilidades muito desiguais entre sujeitos iguais no direito de participar e
aprender. Nao obstante, para Pimentel (2018), sdo as praticas construidas
cotidianamente na escola que podem contribuir para a constru¢cdo de uma educacéao
comprometida com a emancipacdo e transformacdo das realidades de vida dos
estudantes.

Face as expectativas educacionais inclusivistas anunciadas pela autora, nédo
€ incomum na escola posicbes demarcadas pelo pensamento pedagogico
normalizador e imobilizante, tais como: “aqui na turma sao todos iguais”; “ele (a) tem
deficiéncia intelectual, por isso ndo aprende”; “ndés professores nado estamos
preparados, o que podemos fazer? ”.

A luz desses posicionamentos s6 ha uma alternativa & pratica educativa:
adaptar o (a) estudante ao ensino, ja que este ndo pode ser mudado. Por isso
mesmo, “ele (a) esta aqui apenas para se socializar, brincar, correr e pular’, tendo
em vista que “ndo consegue alcangar o mesmo nivel dos demais estudantes da

turma”.
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Discursos dessa natureza sdo reveladores da falta de dialogo entre os
processos de ensino e as circunstancias que envolvem a aprendizagem do
estudante. Revelam também, que na base das praticas voltadas ao atendimento de
estudantes com DI, encontram-se concepcfes equivocadas pautadas na crenca de
gue o problema pelo ndo aprendizado esta no individuo.

Ndo é incomum o entendimento que se trata de uma etiologia pré-
estabelecida, imutavel e incapacitante e que na turma existe um certo grau de
homogeneidade no funcionamento psiquico, nas capacidades cognitivas, nos
interesses e nos tempos de aprendizagem dos estudantes, o que justifica o modelo
de ensino uniforme baseado na padronizag&o.

Se, de certo modo, a pratica docente apresenta uma relativa recusa ao
didlogo com o aprendiz e o0 modo pelo qual ele aprende, parece importante
conhecermos em que consiste a pratica, como condicdo a superacdo de discursos
deterministas que ‘[...] insiste em convencer-nos de que nada podemos contra a
realidade social que, de histérica e cultural, passa a ser ou virar quase natural”
(FREIRE, 2011, p. 21).

Situamos, entédo, no entendimento de que uma realidade ndo surge do nada,
ela se constitui na relacdo dialética entre as multiplas determinacdes, fruto de forcas
contraditérias, que no interior da propria realidade interagem, fazendo-se e
refazendo-se, a cada momento, como manifestacao e produto sociocultural.

De igual modo, uma pratica docente atual, enquanto um fenémeno social é
resultado de experiéncias passadas que sdo consolidadas no espaco escolar e, por
sua vez, deixa as suas marcas sobre as acdes educativas futuras (SACRISTAN,
1999), como registros histéricos de uma forma de pensar e atuar, constituindo-se,
portanto, como constructo/construtor de significados agregados a cultura de trabalho
docente.

Cada experiéncia da educacdo formal é marcada pelo perfil pessoal e
profissional de educadores e estudantes que dela participam e pelas condi¢cbes que
caracterizam o contexto no qual se desenvolve. Assim, ao tempo que exerce
influéncia sobre seus atores, suscitando elementos que cooperam para a
consolidacdo de tradicbes, rotinas, formas de atuacdo que reforcam a cultura
escolar, noutra direcdo, traz consigo possibilidades de superacdo e mudanca,
destacando-se, portanto, como um fenémeno “[...] oscilante, contraditério e
renovador” (FRANCO, 2016, p. 548).
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Na percepcdo de Sacristan (1999), a pratica educativa € constituida pela
bagagem cognitiva dos docentes, pelas experiéncias acumuladas, além do acervo
de valores, crencas, tradicoes e inten¢cdes compartilhadas no espaco escolar.

A esse acervo, designado por Franco (2016) como subijetividades
pedagogicas, ainda séo incluidos: a politica de gestdo da escola, a qualidade das
relagbes interpessoais, as condi¢cbes materiais, os contetdos culturais veiculados,
as formas de organizacdo e a sistematizagdo do tempo escolar. Assim, a
compreensao da experiéncia do ensino se da na inter-relacdo de todos os elementos
gue medeiam e integram a sua totalidade.

Dessa forma, compreendemos que um discurso pedagogico progressista ou
uma boa relagdo com os estudantes ou, ainda, a qualidade dos recursos utilizados
pelos (as) docentes na aula, ndo definem o grau de impermeabilidade da pratica a
mudancga, “[...] pois o que acontece na aula sé pode ser examinado na propria
interacdo de todos os elementos que nela intervém” (ZABALA, 1998, p. 17).

Percebemos que na escola, a estrutura organizacional, ou seja: as diretrizes
curriculares; a distribuicdo do tempo escolar; o nimero de estudantes na turma; o
prédio escolar; a politica de avaliacdo externa e o0s parametros sob 0s quais
repousam, estdo preestabelecidos e, muitas vezes, representam um obstaculo a
gualidade do ensino, pela influéncia que exercem sobre a acéo docente.

Nesse sentido, a a¢do educativa integra um complexo de variaveis muito além
do observavel na sala, cuja origem nao decorre do interesse dos docentes. Sendo
assim, a sua manutencao/transformacao se processa na propria dialeticidade entre
as variaveis que se inter-relacionam no interior desse complexo, orientada por
compreensoes e interesses de sujeitos diversos e nao apenas dos professores. Por
isso, corroboramos com o pensamento de Sacristan (2000), que a pratica nao
pertence inteiramente aos educadores.

Na sala de aula, esse complexo de determinacdo a margem dos interesses da
escola e dos professores, responde a finalidades diversas, podendo suscitar
significados outros a pratica educativa, com possibilidades de aprendizagens muito
desiguais.

Todas essas realidades no contexto concreto da sala de aula se manifestam,
se interceptam e geram forgas diversas - na maioria das vezes antagOnicas - que
condicionam, dao forma, significado e, mutuamente, explicam a natureza

sociocultural da pratica docente.
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Por outro lado, compreender que a pratica educativa se encontra submetida a
um referencial cultural ndo deve nos conduzir ao posicionamento fatalista e ao
imobilismo.

Pelo contrario, este entendimento possibilita uma maior elucidacdo dos
problemas relacionados a educacdo e ao ensin0o e nos permite a recusa a
racionalidade pedagdgica que compreende a pratica como um espaco de atuacdo
racional e objetivo e a denuncia ao pensamento que impde aos docentes a
responsabilidade unilateral pela qualidade do ensino.

Também nos possibilita 0 andncio de que os condicionantes a pratica geram
obstaculos, mas esses nao se eternizam e, por fim, nos convida a mantermos vivos
a curiosidade e o gosto pela busca, que estimula a capacidade de ir além e
experimentar o novo, que, de certa forma, minimiza as forcas dos condicionantes
sobre a experiéncia educativa.

Vale ressaltar que, embora a préatica educativa esteja subordinada a cultura,
ela também é nutrida pela intencionalidade e pela liberdade dos seus atores no
processo de reorganizacao do cotidiano da aula.

Nesse sentido, o exercicio da prética solicita dos (as) educadores (as) o
conhecimento critico sobre os obstaculos relacionados a acdo educativa e a forma
como esses empecilhos marcam a cultura de trabalho da escola, a profissionalidade
docente e a participagéo e aprendizagem dos estudantes.

No entanto, € necessaria uma atuacao profissional reflexiva sobre a qualidade
das experiéncias compartilhadas no espaco escolar e sobre os seus efeitos sobre as
vidas dos estudantes, uma vez que “[...] € pensando criticamente a pratica de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica" (FREIRE, 2011, p. 40).

3.2 CARACTERIZAQAO DA PRATICA DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nesta subsecdo, dirigimo-nos para a caracterizacdo da pratica desenvolvida
pelos professores participantes da pesquisa na turma do sétimo ano A, com um
estudante com DI inserido. A selecdo desta turma decorreu da sincronicidade entre
0os professores que aderiram a pesquisa atendendo aos pré-requisitos para a
participagdo; as turmas onde os mesmos lecionavam; e, a presenca de estudante
com DI. As trés variaveis triangularam indicando a turma do sétimo ano A como
espaco do estudo.

A caracterizacdo apresentada apoiou-se na percepcado e nas explicacdes

dadas pelos proprios docentes sobre as suas experiéncias no ensino das disciplinas
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Histéria e Geografia, possibilitando assim, a constituicdo de uma caracterizacao
mais precisa e mais auténtica dessas praticas.

A exposicdo contemplou as dimensdes que os docentes destacaram no
desenvolvimento da pratica na turma e foram agrupadas nas seguintes categorias:
a) a pratica docente desenvolvida em turmas com e sem estudantes com DI; b) o
planejamento da pratica; c) a pratica docente na turma em que o estudante com DI

estava inserido.

3.2.1 A pratica docente desenvolvida em turmas com e sem estudante com DI

A prética de ensino desenvolvida pelos docentes participantes da pesquisa na
turma do sétimo ano A, turno matutino, na qual havia a presenca de um estudante
com DI, ndo apresentava diferenciacdo significativa com relacdo a configuracdo da
pratica realizada na turma do sétimo B, também no turno matutino, que nao possuia
estudante com DI.

A dindmica da acao educativa aplicada em ambas as turmas era basicamente
desenvolvida através da metodologia expositiva, apoiada nas estratégias de leitura,
interpretacdo de textos e aplicagdo de atividades do livro didatico que, em geral,
eram realizadas individualmente pelos estudantes.

Esporadicamente, os professores faziam uso de outras estratégias visando
dinamizar a aula para que esta ndo se tornasse cansativa, vez que os estudantes
apresentavam uma certa rejeicdo em relacdo a rotina das atividades de sala de aula.
Assim, eram aplicadas atividades diferenciadas, como: leitura de publicacbes em
revistas, jornais, documentos, imagens, charge, tirinhas, quadrinhos, exposicédo de
documentarios, filmes e aplicacdo de atividades que envolviam caca-palavras e
producdo em grupo, para melhorar o interesse e participacdo da turma.

Os docentes, ndo percebiam diferenca na pratica desenvolvida em cada uma
das turmas e afirmavam que se tratava da mesma préatica — as atividades, os
recursos e o modo através do qual os conteudos eram apresentados. Entretanto, a
professora Linda, na aula de Histéria, possuia a compreenséo que o estudante com
DI possuia um ritmo mais lento. Por isso, ela entendia a necessidade de utilizar um
maior tempo para as atividades do ensino na turma.

Também, era compreendido a necessidade de trabalhar com textos que
tivessem uma linguagem clara para favorecer a recepcdo e sistematizacdo da

informag&o por este estudante.
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Como estratégia para incentivar e oportunizar a participacao desse estudante,
e, a0 mesmo tempo, fazé-lo perceber-se presente e atuante, a professora
proporcionava a turma um maior espaco de participacdo tencionando motivar o
estudante a contribuir a partir das habilidades que ele dominava e mais gostava de
fazer na aula: a leitura de textos.

Com relacdo as aulas de geografia — até a data de inicio dos trabalhos da
pesquisa — o professor desconhecia a condicdo intelectual do estudante, mas ja
havia observado que o mesmo era mais “caladinho” e possuia um ritmo mais lento
na compreensao do conteudo. Contudo, ndo percebia tanto nesta turma como nas
demais, a necessidade de mudar alguma coisa na pratica ou construir estratégias

especificas para mediar a participacdo do estudante.

3.2.2 O planejamento da prética

Na analise da categoria relacionada ao planejamento da ac¢do educativa,
focalizamos as seguintes subcategorias: b.1) os materiais que o0s professores
usavam como suporte no planejamento da aula na turma na qual o estudante com
DI frequentava; b.2) a frequéncia de realizacdo do planejamento e, por fim, b.3) os

aspectos relacionados ao seu processo de elaboragao.

3.2.2.1 Os materiais utilizados no planejamento

Em geral, o planejamento da aula tinha como suporte o livro didatico utilizado
pelos estudantes. Porém, algumas vezes, quando o conteldo envolvia aspectos
relacionados a cidade ou ao bairro no qual os estudantes moravam, os professores
se apoiavam em publicacdes de revistas e reportagens jornalisticas como textos

complementares.

3.2.2.2 A frequéncia de realizacdo do planejamento

A realizacdo do planejamento de ensino para a turma na qual o estudante
com DI estava inserido tinha uma frequéncia semanal. A cada periodo de trés
horas/aulas semanais, os docentes (re)visitavam o plano do ensino incorporando
novos conteudos, leituras e tarefas do livro didatico.

Na elaboracdo do planejamento didatico, os professores levavam em
consideracdo 0 comportamento e as reacdes manifestadas pelos estudantes em
relacdo ao conteudo apresentado objetivando identificar a eficacia dos
procedimentos, a fim de decidir sobre a continuidade do conteudo ministrado ou a

retomada do mesmo.
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3.2.2.3 A elaboracéo do planejamento

A acdo educativa desenvolvida pelos docentes era organizada no encontro
entre os contetdos curriculares para o segmento do sétimo ano, no qual a turma
estava situada, e os assuntos abordados no livro didatico adotado pela escola.

Na turma do estudante Y, cada um dos professores atuava no ensino de uma
disciplina (Geografia ou Historia) e, certamente, enfrentava problemas analogos a
realizacdo do processo de ensino. No entanto, ndo havia entre eles dialogo e
colaboracéo na elaboracdo do planejamento da prética educativa.

Os docentes, individualmente, a partir de suas habilidades profissionais e
conhecimentos adquiridos através de erros e acertos referentes as experiéncias
anteriores, organizavam e sistematizavam semanalmente aulas expositivas para as
turmas que lecionavam.

A pratica, sistematizada a partir dos comportamentos sociais e cognitivos
esperados pela escola para todos os estudantes, era pensada e elaborada no
isolamento docente e se constituia em um roteiro organizado por itens que servia
para orientar a atuacdo dos professores.

Nos roteiros, faltava a definicdo das intengcdes do ensino, tais quais: o
detalhamento das acdes operacionalizadas em torno dessas intencfes; 0S recursos
pedagogicos utilizados como estimulos; e os critérios de avaliacdo da
aprendizagem. Nesse sentido, as a¢cdes do ensino nos seus diferentes aspectos néao
eram algo sistematicamente planejado. Elas surgiam ao decorrer da aula, no calor
da exposicdo do conteudo, como resposta aos comportamentos e reacfes
manifestados pelos estudantes durante a apresentacdo dos conteudos pelos
docentes.

As singularidades relacionadas ao processo de aprendizagem do estudante Y
ndo eram consideradas na elaboracdo do planejamento da aula. Os professores
demonstravam preocupacao quanto a efetividade do ensino desenvolvido na turma
em relacdo as necessidades educativas do estudante e sentiam dificuldades de
pensar e sistematizar a pratica na perspectiva de atendé-lo.

Na aula de histéria, as intervencdes se desenrolavam no momento da
realizacdo da atividade e se constituiam em perguntas diretas ao estudante: “Vocé
compreendeu? Vocé chegou a entender? Vocé quer que eu explique de novo?”
(Prof2. LINDA). Era esperado que o aprendiz verbalizasse a sua experiéncia com

relacdo ao ensino e, a depender da resposta, a professora voltava a explicar o
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assunto utilizando outros exemplos e informacdes ou orientava outra atividade de
reforco a aprendizagem.

A dosagem do contetdo no planejamento dependia do nivel de compreensao
da turma. Esta percepcdo era obtida através dos sinais expressos nos
comportamentos e reacfes dos estudantes durante a aula. Na medida em que a
maioria dos estudantes atendiam aos critérios objetivados pelos docentes como
parametros de validacdo da aprendizagem, as proximas aulas eram entédo
alimentadas com novos conteludos programaticos e, assim, sucessivamente, até o

final do percurso letivo.

3.2.3 A pratica docente na turma com estudante com DI

As aulas tinham como estratégia uma breve conversa com o intuito de iniciar
o didlogo e descontrair a turma. Na oportunidade, eram dirigidas algumas questdes
relacionadas ao contetdo que seria tratado ao longo da aula e era esperado que 0s
estudantes participassem relatando as experiéncias e conhecimentos prévios acerca
do conteudo.

Dentre as contribuicdes, apesar de todas serem valorizadas, apenas as mais
relevantes eram utilizadas como base para a introducdo da tematica da aula. O
conteudo era apresentado através da metodologia expositiva e tinha como objetivo a
compreensao do assunto independente do interesse, disponibilidade, expectativas e
circunstancias que envolviam as experiéncias dos estudantes.

As interaces ficavam restritas aos momentos da exposicédo do contetdo, nos
guais os docentes abriam espaco a participacdo e alguns estudantes traziam suas
duvidas com relacdo as questbes da aula. Entretanto, apesar do curto periodo de
interacdo, um dos empecilhos encontrados pelos professores era o tempo
insuficiente para a finalizagéo das atividades conforme planejado.

No geral, ap6s a exposicdo do conteudo, os estudantes realizavam
individualmente a atividade no livro didatico, e, quando o tempo da aula se esgotava,
eram orientados a realiza-la em casa, ainda que na maioria das vezes ela nao fosse
executada.

Conforme explicacdo dada pelos docentes, a experiéncia educativa era
diluida entre as atividades: 1. Lancamento de perguntas sobre o conteudo; 2.
Exposicao, por parte do (a) professor (a); 4. Leitura e atividade individual no livro
didatico; 5. Repeticdo do assunto aprendido pelos estudantes a partir da correcéo da
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atividade; 6. Testes ou provas individuais; e 7. Validacdo da aprendizagem a partir
da aplicacdo de uma nota.

A partir do modelo expositivo, todos os (as) estudantes da turma,
independente das suas potencialidades, dificuldades e interesses, eram submetidos
as mesmas atividades, procedimentos e orientacdes. Nessa rotina, cotidianamente,
0s docentes seguiam nos seus afazeres individuais, carregando as marcas das
dificuldades e duvidas de como pensar, planejar e realizar a pratica na perspectiva

do atendimento as necessidades educativas de todos os estudantes.

3.3 O PLANEJAMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA NO CONTEXTO DA
PESQUISA

Nossa intencdo nesta subsecdo foi apresentar a Sequéncia Didatica
(apéndice A), como produto da experiéncia dos professores e da pesquisadora e
possibilidade pedagdgica para o melhoramento do ensino na perspectiva do
favorecimento da participacdo e da aprendizagem de todos os estudantes da turma
do sétimo ano A, em especial, aquele com DI.

As propostas dos programas dos Mestrados Profissionais (MP) tém
centralidade na articulagcdo entre a pesquisa e a atuacdo dos pds-graduandos e
focalizam a formacdo de professores da Educacdo Basica, propiciando a
oportunidade para que os participantes da pesquisa possam desenvolver a reflexao
critica sobre a atuacdo profissional; adquirir habilidades de investigacdo sobre o
saber e o fazer no contexto do trabalho escolar; e, desenvolver produtos e servigos
gue possibilitem uma intervencdo pedagdgica com maior capacidade de respostas
aos problemas do contexto da atuacéo profissional.

Uma intervencao pedagdgica organizada a partir do modelo em SD, pode ser
entendida como um conjunto de atividades articuladas em torno de um problema ou
situacdo relacionada as vivéncias do estudante. Seu sentido ndo se limita a
apreensdo de conceitos, mas influi, igualmente, no aprendizado de procedimentos,
caminhos, estratégias e na imagem que o estudante constréi sobre si mesmo
(ZABALA, 1998).

Assim, o planejamento da SD configurou-se como expresséo das intencdes a
partir das quais os procedimentos foram orientados. Sua opcdo pedagdgica
dialdgica foi revelada no encadeamento entre os objetos do conhecimento e as
experiéncias cotidianas do estudante, seus objetivos preteridos, estratégias e o

processo de avaliacao.
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Buscamos ancorar o planejamento das ac6es de modo a assegurar o dialogo
entre as opgBes metodologicas e as intencionalidades incorporadas, bem como
possibilitar que esse didlogo fosse diluido em todas as etapas da SD para que a sua
organizacao se expressasse como um todo sistematizado, coerente e exequivel.

Nessa perspectiva, destacamos a participacao do estudante como condicéao a
sua aprendizagem na escola, o que solicitou que considerassemos “[...] ndo apenas
as demandas do educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e seus talentos” (BRASIL, 2020).

Compreendemos a aprendizagem como uma experiéncia pessoal construida
pelo estudante, a partir da mediacdo de outra pessoa, sendo esta condicionada por
diferentes variaveis, como: o interesse, 0s saberes cotidianos e as experiéncias do
estudante; o modo através do qual o docente apresenta o conteldo; o nivel das
interacbes durante os processos; e, a qualidade e quantidade das intervencdes
realizadas pelo educador no encontro das necessidades, conflitos e progressos
manifestados pelo estudante.

A partir dessa compreensdo e da discussdo dos fundamentos tedricos e
praticos da experiéncia educativa desenvolvida a partir da SD, constatamos que o
planejamento de ensino por meio da estratégia da SD, se apresentava como uma
intervencdo pedagogica com possibilidades reais de melhorar os niveis de
participagdo e de aprendizagem do estudante.

Conforme destaca Zabala (1998), a pratica por meio de SD conforma um
modelo metodoldgico criativo nutrido por intencionalidade politica, baseado nos
principios do dialogo, problematizacéo, interacdo, colaboracdo e criticidade. Tem
como ponto de partida e de chegada a pratica social dos estudantes e,
didaticamente, se desenvolve em trés etapas abertas a bilateralidade nas agfes do
ensino: mobilizacdo dos conhecimentos prévios articulados a praticas sociais dos
conteudos; intermediacdo entre o0s saberes cotidianos e cientificos; e, a
ressignificacéo da prética.

Nesta direcdo, destacamos no seu planejamento as seguintes intencdes
educativas: 1. Identificar os conhecimentos cotidianos do estudante; 2. Apresentar
ao estudante um conteudo a partir de um problema ou situacéo interessante capaz
de promover a atividade intelectual, em superagcdo do ensino tradicional e da aula
magistral; 3. Promover uma atitude favoravel em relagéo a participacéo; 4. Estimular
ao autoconceito; 5. Desenvolver esquemas de agdo e aprender formas de coordena-

los; 6. Melhorar as interacdes, significando a superag¢do do espaco de transmissao
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unilateral e da condicdo de passividade para a viabilizacdo do dialogo, colaboracéao,
respeito ao diverso, participagdo e da coautoria; e 7. Mudanca na forma de
tratamento dos contetdos curriculares para o favorecimento de redes de dialogos
entre os professores, estudantes, conhecimentos, concepcles, experiéncias,
metodologias e praticas.

Nossa intencdo era oportunizar ao estudante com DI o conhecimento de
mapas histéricos, a partir da sua atuacado/experiéncia no espaco de vida, ao projetar
e interpretar acdes e acontecimentos vividos no plano da representacéo simbolica.

Nessa intencao, privilegiamos a sistematizacdo das seguintes atividades: 1.
Levantamento dos conhecimentos prévios do estudante; 2. Conversa mediada; 3.
Situacdo problema I; 4. Busca de solugdo em pequenos grupos; 5. Explicitagao
verbal/reconsideragéo das interpretacdes produzidas; 6. Situagdo problema II; 7.
Planejamento da investigacdo; 8. Realizacdo da investigacdo; 9. Sistematizacao; 10.
Generalizacao e sintese; 11. Explicitacdo/discussao dos resultados; 12. Divulgacéo;
e 13. Auto avaliagéo.

O significado de uma intervencdo a partir de uma SD n&o consiste em si
mesma. A relevancia reside na sua capacidade em promover a tomada de
consciéncia do estudante em relacdo ao modo como compreendem/aprendem o
objeto, uma vez que, somente explicitando-o e tomando consciéncia das suas
proprias a¢des na elaboracdo dos conceitos construidos, é que os (as) estudantes
poderédo realizar o0 movimento de passagem do conhecimento empirico ao concreto,
através da mediacado do abstrato (SAVIANI, 2011).

Nessa perspectiva, o planejamento da SD precisou conformar um modelo que
permitisse ao estudante elaborar problematizacbes, buscar solucdes, realizar
investigacdes a partir de um objeto de estudo e estabelecer relagbes acerca do
mesmo, pois segundo assevera Pimentel (2012), essas intervencbes sao
favorecedoras de habilidades na formacao de conceitos cientificos e na construcao
de processos psicologicos superiores.

Buscando alcancar essas condi¢bes, como atividade disparadora da SD,
planejamos a apresentacdo dos objetos e da proposta metodoldgica com o apoio de
recursos de video e da plataforma mentimeter.

As acdes preliminares tiveram o objetivo de provocar nos (as) estudantes um
clima de expectativa sobre “o que e como vou aprender’ e envolvé-los nas

hY

discussbes e decisGes relacionadas a selecdo das estratégias que melhor se
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adequassem ao interesse, ritmo, talentos, capacidades cognitivas e habilidades de
cada um deles.

O planejamento da primeira etapa da SD fundamentou-se no entendimento
que “[...] ensinar exige o respeito aos saberes dos educandos” (FREIRE, 2011, p.
31). A consideracdo aos saberes da pratica comunitaria, refere-se ao esforco
pedagdgico requerido pelo docente no sentido de associar as realidades concretas
do estudante ao contetdo do ensino e, com ele, construir intercompreensdes entre
0s saberes da pratica e os conceitos cientificos estudados no componente curricular.

Nesta etapa, planejamos a realizacdo de uma conversa livre sobre o tema e a
producdo de um mapa conceitual em painel, construido a partir das percepcoes e
das respostas dos estudantes, que ficara afixado na sala para discussao posterior.

A conversa livre possibilita trazer a tona as vivéncias concretas,
compreensdes, saberes espontaneos sobre as interpretacdes captadas a partir de
propriedades perceptivas, funcionais e contextuais e o modo como o estudante
articula os conceitos cientificos as suas experiéncias concretas.

No entendimento de Pimentel (2012), a aprendizagem dos saberes
empiricos/cotidianos ocorre de maneira espontanea e ndo ha preocupacédo com a
apreenséo verbal dos objetos. Eles apontam o nivel de Desenvolvimento Real (DR)
do (a) estudante, isto €, tudo aquilo que ele é capaz de fazer sozinho.

Com relagdo a aprendizagem dos saberes cientificos, o estudante precisa
aprender a definir termos, ou seja, internalizar. No entanto, a internalizacdo desses
saberes € realizada a partir das experiéncias cotidianas, uma vez que essas
constituem “[...] a base vivencial e cultural necessaria para a formagao dos conceitos
cientificos” (PIMENTEL, 2012, p. 65).

Desse entendimento, a mediagdo ao saber cientifico/sistematizado requer do
(a) docente conhecer e interpretar as respostas espontaneas, reacbes e
comportamentos manifestados pelo estudante. Essas informacfes possibilitardo a
producdo de um perfil do nivel de desenvolvimento do estudante, que subsidiara o
(a) docente a atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP (VYGOTSKY,
2007), isto é, sobre aquilo que hoje o estudante precisa de ajuda para realizar.

Este momento requer do (a) professor (a) a atencdo no sentido de assegurar
gue todos os (as) estudantes participem, se expressem e manifestem suas ideias e
compreensdes sobre o objeto. No intuito de evitar equivocos, o planejamento deve

considerar os saberes e experiéncias de todos os estudantes e a ZDP de cada um
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deles, para que va ao encontro do que eles realmente necessitam para a superagao
das dificuldades e, portanto, para a evolugéao.

A segunda etapa da SD foi planejada com foco na articulagdo dos
conhecimentos construidos nas experiéncias cotidianas dos estudantes, com o
objetivo de realizar com eles, o movimento de passagem ao conhecimento cientifico.
Portanto, nesta etapa, foram propostas duas situacdes problemas, tais quais: o
mapeamento do trajeto de casa até a escola e uma investigacéo.

Entendemos que a passagem do saber do senso comum construido da pura
experiéncia ao saber sistematizado, ndo se da de forma automatica. Assim, uma das
tarefas do docente é provocar no estudante “[...] a curiosidade critica, insatisfeita e
indécil” (FREIRE, 2011, p. 33). A curiosidade provoca o foreground do estudante
(SKOVSMOSE, 2014), ou seja, 0 interesse, imaginacdo, expectativas e as
motivacdes em relacdo ao objeto.

Também, cabe ao (a) docente oferecer ao estudante condicbes que
possibilitem o maximo possivel da tomada de consciéncia dos esquemas de acao

gque permeiam 0 seu encontro com o objeto, uma vez que:

A compreensdo do mundo evolui quando o sujeito, em consequéncia do
desenvolvimento de suas estruturas mentais, torna-se capaz de tomar
consciéncia do funcionamento mental, que esta por detras de seus
comportamentos adaptativos e que confere aos conhecimentos um nivel
I6gico de explicagao (MANTOAN, 1989, p. 133).

Dessa forma, compreendemos que o movimento de ascensdo de uma
percepcdo espontanea e imediata para a elaboracdo de uma ideia, explicacdo e
conceito se realiza gradualmente e reflete a evolucdo da estrutura intelectual do
estudante. Ou seja, pouco a pouco ele vai se libertando de um estado em que o ato
de conhecer esta centrado na concretude do objeto.

Consequentemente, o (a) estudante adquire consciéncia da atividade
intelectual que orienta a propria acdo e apreende formas de coordena-la,
possibilitando assim, a progressao do conhecimento a categorias cada vez mais
complexas.

Neste propésito, o planejamento das atividades se revestiu de algumas
particularidades orientadas pelos estudos da defectologia: o estudante aprende na
acao a partir de processos interacionais assentados na colaboracgéo; e, a atividade
intelectual tem origem numa situagcédo conflituosa que o estudante busca resolver
mediante uma série de atos voluntarios (VYGOTSKY, 2011).
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A partir desse entendimento, planejamos a apresentacdo do conteudo a partir
de situacdes problemas alinhadas ao nivel de desenvolvimento intelectual do
estudante, sua dindmica de vida e contextos afetivos. Desse modo, foram utilizadas
estratégias para desencadear atitudes favoraveis a participacdo e possibilitar a
elaboracdo de conceitos, apreensdo de procedimentos, o desenvolvimento da
empatia, colaboracdo e protagonismo.

A elaboracdo conceitual de mapas histéricos teve como marco o
planejamento de uma conversa livre com os (as) estudantes, no intuito de explorar
ativamente o0 espaco geo-histérico focalizando o trajeto percorrido por cada um
deles, no deslocamento de casa até a escola. Nesse sentido, buscamos destacar
nessa atividade o mapeamento do espaco real do escolar do ponto de vista espago-
temporal e causal no processo de mediacdo para a construgdo de suas
representacdes conceituais.

Assim, o planejamento focalizou as seguintes a¢fes: 1. Reconstrucdo mental
do trajeto de casa até a escola; 2. Exploracdo das referéncias espaciais, temporais e
causais na dinamica do trajeto; 3. Avaliagdo de distancias, distinguindo direcdes e
posicbes entre diferentes pontos de referéncias; 4. ldentificacdo de itinerarios
diferentes no trajeto casa-escola; 5. Representacdo de itinerarios através de
desenhos em painéis com sinalizacdo de trajetos e referéncias; e, 6. Explicacao
verbal/reconsideracao de itinerdrios reproduzidos pelos estudantes.

Nesta atividade, assim como nas demais, a figura do (a) docente se reveste
de grande importancia. Seu papel consiste em mediar o estudante na mobilizacdo e
na coordenacdo de estratégias/informacfes que dispde para resolver o problema,
bem como, disponibiliza-lo ajuda e condi¢cdes necessarias para que ele possa criar
novos esquemas de acdo para resolvé-lo, quando a solugdo do problema lhe
representar dificuldades que requer outros conhecimentos que ele ainda ndo possui.

O planejamento do segundo procedimento pedagdgico - a investigacao -
desenvolveu-se a partir do questionamento: “como surgiu o bairro no qual vocé
mora? ” Nosso intuito foi levar o estudante a vivenciar aspectos relacionados ao seu
espaco de vida, na perspectiva da elaboracdo do conceito de mapas historicos.

Para iniciar os trabalhos, planejamos uma conversa mediada a partir da
observacéo de duas imagens: o mapa dos bairros circunvizinhos a Escola (provaveis
locais de moradia dos estudantes) e o mapa Brasil 1500. Nesse quesito, o0 (a)

professor (a) incentivara o estudante a identificar elementos que levem ao
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conhecimento do que a imagem quer informar e as experiéncias e histérias que cada
estudante possui com o espaco representado.

A atividade de observacdo de uma imagem vai além da contemplacao
estética do contetdo captado meramente através dos sentidos. Revela-se uma acéo
intencional e interessada, uma atitude curiosa que penetra a dinamica que constitui
a paisagem, trazendo a tona memorias afetivas, experiéncias e desvelando
acontecimentos que justificam a forma de organizacdo espacial, sociocultural e as
intencdes dos atores na produgdo do espaco no tempo histérico representado
(VIEIRA, 2010).

O procedimento da investigacao foi planejado através da técnica de entrevista
estruturada, em que o estudante/entrevistador utiliza de um roteiro previamente
estabelecido (MARCONI; LAKATO, 2017).

Sendo assim, o trabalho de investigacdo contemplard um leque de estratégias
abertas a participacao-intervencdo, dentre elas: 1. Discussdo sobre a técnica da
entrevista com o apoio de video; 2. Orientacdo de atividades extraclasses; 3.
Organizagcdo e planejamento da entrevista: discusséo de acbes e de
comportamentos, definicdo colegiada sobre o produto final e sobre as estratégias de
divulgacao, elaboracédo e revisdo das questfes, simulacdo da entrevista no préprio
grupo com o apoio de recursos de gravacao, confeccao de tiras de cartolinas com
cada uma das perguntas em letra bastdo e confeccdo de ficha para registro das
respostas dos entrevistados; 4. Execucdo da entrevista; 5. Tratamento dos dados
produzidos a partir da transcricdo das respostas em tabela, leitura, discussédo e
registro de apontamentos.

Ao final dos procedimentos desta etapa, sera esperado que o estudante tenha
desenvolvido a habilidade de destacar a dinamica do lugar e os aspectos historicos,
espaciais e sociais mais importantes e o significado que lhe parece; reconsidere
suas experiéncias e informacdes ao cotejar com outros pontos de vistas e vivéncias;
ressignifiqgue conhecimentos; desenvolva a proatividade e a autoestima; e, respeite a
vez de falar e a opinidao dos demais colegas.

Na terceira etapa, os procedimentos sinalizardo a partir de resultados que
indicam se houve aprendizagem, produzindo rearranjos nos processos psiquicos do
estudante. Neste sentido, planejamos uma atividade na qual o estudante devera
reproduzir o espago de vivéncia em mapas histéricos, a partir dos dados produzidos

nas entrevistas.
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Portanto, cabera ao (a) docente: 1. Dispor de materiais para 0s grupos; 2.
Solicitar aos estudantes que representem, sequencialmente, as mudancas, ocorridas
em funcgdo do tempo, no lugar e na vida dos moradores, revelando com clareza o
gue €, onde, quando e 0s principais aspectos relacionados a sua dinamica; 3.
Solicitar que os (as) estudantes explicitem o objeto e a forma como a atividade foi
realizada; 4. Levar os estudantes a confrontar os diferentes achados sobre o0 mesmo
espaco, debater pontos de vista, discutir e reconsiderar compreensdes.

A comparagao entre pontos de vista diferentes sobre um mesmo objeto,
busca identificar elementos de compatibilidade ou incompatibilidade tanto a nivel dos
conceitos, quanto a nivel da funcionalidade, o que vai favorecer no processo de
mudanca no universo das compreensdes e na acao dos estudantes.

Dessa forma, o planejamento contemplara a retomada das problematizacfes
iniciais. Assim, o (a) docente devera resgatar o painel com o mapa conceitual
elaborado a partir das exploracdes feitas durante a atividade para levantamento dos
conhecimentos prévios dos estudantes, permitindo que eles refltam se o
entendimento que possuiam sobre mapas histéricos foi ampliado e ressignificado.

O exercicio da comparacdo entre duas compreensdes ou conceitos (0
cotidiano e o cientifico) sobre um mesmo objeto, possibilita ao estudante enriquecer,
completar ou construir outros significados sobre esse objeto, que muitas vezes, ele
s6 conhecia no ambito das préticas cotidianas.

Com relacdo as estratégias de avaliagdo, compreendemos que as producdes
dos estudantes no curso da SD, podem constituir elementos consistentes. A
observacdo dos estudantes em processos de interacdo e trocas, identificacdo das
diferentes habilidades, modos e ritmos para lidar com os contetdos, procedimentos,
com os colegas e docentes, constitui a melhor estratégia de avaliacao.

Visando qualificar o processo de aprendizagem em relacdo aos objetivos
pretendidos, elaboramos um formulario de acompanhamento das aprendizagens dos
estudantes, para que o (a) docente, desde o inicio dos trabalhos, construa um perfil
do estudante e acompanhe o0 seu progresso a partir da observagdo da sua
participacdo e dos esfor¢cos empreendidos ao longo da SD.

A observacéao do percurso trilhado por cada estudante subsidiara a producéo
deste formulario, mas ndo como algo definitivo, acabado. Ele sera construido ao
longo dos trabalhos, no curso do desenvolvimento de cada atividade, favorecendo
ao docente o acompanhamento do estudante, individualmente, e a obtencdo de uma

melhor percepc¢éo dos seus avanc¢os, na medida em que, destaca a identificacdo das
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aprendizagens que o escolar ja conquistou e o estado de compreensdo desses
saberes, bem como aqueles que estdo em vias de desenvolvimento.

A utilizacdo deste formulario, também oferecerd elementos para que o (a)
docente reflita sobre a sua pratica e avalie as estratégias didatico-metodoldgicas
planejadas, possibilitando a realizacdo de intervencdes, rearranjos e selecdo de
outras estratégias ainda no processo, tendo em vista que o planejamento dessa SD
nao se constitui como algo engessado.

Também, compreendemos cada estudante como um sujeito singular, por isso,
nao existe um parametro Unico a partir do qual as diferentes expectativas de
aprendizagem possam ser avaliadas. Assim, planejamos a complementacdo do
formulario com a proposicdo de instrumentos que favoregam uma pratica de
avaliacao reflexiva.

Nosso interesse serd o de oportunizar ao estudante, enquanto sujeito do
processo, a tomar consciéncia e a expressar de maneira prépria a sua experiéncia
de aprendizagem, destacando o que aprendeu e apontando as necessidades de
aprendizagem no percurso construido.

Para tal, o docente solicitard que o estudante escreva um pequeno texto,
orientado pelas seguintes questdes: 1. O que aprendi durante o estudo sobre mapas
histéricos? 2. Do que mais gostei nesse estudo? E do que menos gostei? 3. Em que
momento mais aprendi?. Ao final dos trabalhos, os instrumentos utilizados na
avaliacao seréo socializados e discutidos com a turma, subsidiando a producéo de
um resultado expresso em uma nota.

Todo o processo percorrido nos permitiu coadunar com o entendimento de
Ramos e Ferreira (2020), ao assegurar que a proposicdo do ensino a partir da
pratica de SD representa uma acao educativa de grande monta, marcada de
intencionalidade politica e social e aponta uma nova légica na forma de pensar e de
atuar no ensino dos conteudos curriculares e no enfrentamento dos problemas
relacionados a participacao e aprendizagem de todos os estudantes da classe, em
especial, daquele com DI.
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4 RESULTADOS, DISCUSSAO E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos o0s resultados da pesquisa sobre préticas
docentes voltadas a participacdo e aprendizagem de estudantes com DI na sala de
aula da escola comum, realizada a partir da tipologia de pesquisa-acao e da técnica
do grupo focal, estabelecendo didlogos com autores referenciados.

Para tanto, dispomos de dois momentos: o primeiro, descrevendo o perfil dos
professores participantes; e, no segundo, trazendo os resultados acompanhados das
discussbes sobre a acdo educativa voltada a estudantes com DI. Este segundo
momento foi organizado considerando as seguintes subsecdes: a compreensao dos
docentes sobre a DI; e, a percepcdo dos mesmos sobre a efetividade da sequéncia
didatica desenvolvida na turma com um estudante com DI.

Os primeiros contatos dos participantes com pessoas com DI ocorreram
mediante a interacdo direta com estudantes que possuem o diagnoéstico ou atraveés
de experiéncias vivenciadas em outros espacos sociais.

As discussoes realizadas no grupo focal trouxeram o entendimento que o
fenbmeno da DI ndo tem existéncia em si mesmo, € constituido pela cultura na
dindmica das relacdes humanas e é manifesto nas diferentes formas de apreenséo.
Isto significa que a DI ndo existe fora dos homens, mas, através deles tem origem e
pela linguagem se faz conhecer.

Por assim dizer, a forma como cada participante compreendia a DI, marcava
a linguagem utilizada na sua caracterizagcao e, por isso, a analise desta, constituiu-
se “[...] uma das formas relevantes para estudar como o homem tenta explicar a
condicao da deficiéncia” (MENDES, 1995, p. 7).

Nessa direcdo, os trabalhos de tratamento e andlise dos dados foram
realizados a partir da técnica de Analise de Conteudo (AC) (BARDIN, 2016), a qual,
estd para além de ser compreendida como um Unico instrumento, pois assume
formas adaptaveis a um campo muito vasto: as comunicacgoes.

Sua utilizacdo na pesquisa consistiu em trés etapas que asseguraram a
relevancia e a validade dos dados, sendo elas: pré-andlise; exploracdo do material;
e, tratamento dos resultados ou inferéncia e interpretacao.

A AC nos possibilitou um papel ativo na producdo do conhecimento, ao
oferecer um variado leque de procedimentos sistematicos para tratamento e andlise

dos dados em dialogo com a base tedrica assumida ha pesquisa.
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A partir da exploracdo de dados primarios, a técnica de AC permitiu alcancar
dimensbGes do conteudo da linguagem, para além daquilo que cada um dos
professores trouxe na sua comunicagao. A AC nos possibilitou ultrapassar a esfera
meramente descritiva da mensagem e, mediante a inferéncia, foi possivel alcancar o
universo valorativo que permeava a compreensdo dos docentes acerca da DI, do
potencial do estudante em tal condicéo e da qualidade da relacdo com ele.

Para tratamento e andlise foram exploradas: as informacdes provenientes dos
formularios de sondagem; as transcricbes das videogravacdes das discussdes do
grupo focal; e, o formulario de avaliacdo respondido pelos docentes. Ressaltamos
gue este material ficou arquivado eletronicamente em ambiente seguro e pessoal da
pesquisadora, disponivel ao PPGECID da Universidade Federal do Recncavo da
Bahia, para fins do estudo.

A organizacdo das informacdes e a definicho das unidades de analise
partiram do problema motivador do estudo e dos objetivos a ele vinculados. De
posse das informagles, procedemos a leitura de todo o material produzido e
definimos as unidades tematicas, que apds sistematizadas em categorias e
subcategorias, foram analisadas a luz do referencial teérico adotado.

Optamos pela estrutura de analise com base nas tematicas por entendermos
gue o tema enquanto unidade de significacdo, fluia naturalmente da comunicagao
analisada e comportava uma gama de enunciados que podiam ser representados
por uma palavra, frase ou um texto resumido. Portanto, trabalhar a analise por
tematica, “[...] cuja presenca ou frequéncia de aparigdo pode significar alguma coisa
para o objetivo analitico escolhido” (BARDIN, 2016, p. 99), possibilitou identificar os
nucleos de sentido e interpretacfes presentes nas comunicagoes.

Destacamos que as discussfdes emergidas no grupo focal deram origem a um
vasto leque de informacdes sobre o ensino e a atuacao dos professores, portanto
para atender o foco da pesquisa fizemos um recorte dos dados, para privilegiar a

andlise das categorias e as descricdes mais significativas ao estudo.

4.1 UM RETRATO DO PERFIL DOS PROFESSORES

O perfil dos docentes participantes da pesquisa foi elaborado a partir do
formulario de sondagem (apéndice D) que abarcou as seguintes questdes: aspectos
sociodemograficas e as dimensdes relacionadas as compreensfes dos professores
sobre o fenbmeno da DI; as experiéncias docentes e os problemas identificados na

pratica com o0 estudante; e, as sugestdes tematicas a serem abordados nas
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discussbes focais, considerando a realidade da turma do sétimo ano A, na qual
havia um estudante com o diagnéstico.

A partir das respostas para as questdes do formulario, organizamos um
retrato descritivo do perfil e do sentimento de cada um dos professores, conforme
segue:

1. O professor José Moacir licenciado em Geografia possuia 37 anos de idade e
dois anos de experiéncia na docéncia da Educacédo Basica da Rede Publica
do Estado da Bahia. A época da pesquisa, marcou a sua primeira experiéncia
com estudante com DI, entretanto, ndo possuia formacdo na area da
Educacao Especial. Reconheceu que a sua participacado na pesquisa foi uma
oportunidade para conhecimento. No percurso dos trabalhos focais, revelou-
se interessado pelo estudo, aberto as discussbes e predisposto ao
planejamento colaborativo.

Percebeu os estudantes como sujeitos unicos, ao ressaltar que [...] todo

estudante independente de ter ou ndo DI possui as suas especificidades, e

cabe aos docentes colhé-los da melhor forma possivel” (PROF.° JOSE

MOACIR).

Considerando o contexto de sua atuacdo, trouxe para as discussfes 0

interesse em estudar sobre o que de fato € a DI e sobre como os professores

poderiam direcionar as suas préaticas para atender a esse publico.

2. A professora Linda possuia 50 anos de idade e 30 anos de experiéncia no
ensino de Histéria na Educacédo Basica. Informou ndo possuir formacéo na
area da Educacdo Especial, mas ressaltou que o tempo vivenciado na
docéncia lhe possibilitou o conhecimento de alguns aspectos relacionados ao
desenvolvimento da aprendizagem de estudante com DI.

Revelou interesse em conhecer estratégias pedagogicas voltadas a

participacdo do estudante, uma vez que na sala de aula esforcava-se para

acompanhar a sua linha de raciocinio como auxilio & compreenséo da forma
através da qual o mesmo aprendia.

Trouxe como destaque o interesse do estudante Y em patrticipar das leituras e

o entendimento que o desenvolvimento das capacidades do escolar obedece

a um tempo proéprio. Compreendia que a diversidade da sala de aula permitia

ao estudante perceber a pluralidade do convivio e lhe favorecia na construgéo

de caminhos a partir das suas experiéncias e dificuldades, enquanto aprendia

a conviver com a diferenca.
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4.2 A ACAO EDUCATIVA VOLTADA A ESTUDANTES COM DI

Dirigimo-nos para a discussdo da compreensdo dos professores sobre o
fendbmeno da DI, com o propésito de entender o modo pelo qual essa compreensao
afetava cada um deles e repercutia sobre a pratica desenvolvida na turma em que
um estudante com DI estava inserido.

Na subsecdo seguinte, discutimos a relevancia da intervencao pedagogica
organizada a partir de sequéncia de atividades didaticas construida no grupo focal e
desenvolvida na turma do sétimo ano A com um estudante com DI. O propésito foi
verificar a efetividade da pratica organizada através da SD no favorecimento da

participacéo e aprendizagem do estudante.

4.2.1 Compreenséao dos professores sobre a deficiéncia intelectual

Para apreender o modo através do qual os docentes compreendiam a DI, foi
realizada uma dinamica através da plataforma Mentimeter na qual os docentes,
individualmente, responderam a seguinte pergunta: Quais palavras vocé associa ao
termo Deficiéncia Intelectual? As respostas formaram um word cloud (nuvem de
palavras), na qual foi destacada, a principio, a palavra ambientacao.

Além do consenso no realce da palavra ambientacdo, o professor José Moacir
fez referéncia aos termos integracéao, hiperatividade, limitacdo, superacéo e inclusao
enfatizando os aspectos patologicos, o reforco a ideia do nivelamento e o esfor¢o do
estudante na superacgao das limitagoes.

A professora Linda, por sua vez, relacionou a DI aos elementos que
permeavam a sua experiéncia junto ao estudante Y: socializacdo, acolhimento,
singularidade e divergéncia. Ressaltou os aspectos relacionados a integracdo do
estudante na escola, particularidades do seu processo gnosiolégico e a resisténcia
dos professores na consideracdo dessas particularidades no momento do
planejamento da aula.

O destaque da palavra ambientacédo oferecida pelos docentes, referiu-se aos
aspectos relacionados as relacdes e estratégias empreendidas pela escola em favor
de uma convivéncia saudavel para a integracdo do estudante.

Nessa perspectiva, os docentes sinalizaram que a qualidade das relacdes
estabelecidas na escola constitui-se condicdo essencial para a construcdo dos
sentidos de aceitacdo, seguranca, bem-estar, pertencimento e integracdo de Y

com/na escola.
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A referéncia ao termo ambientacdo trouxe para a discussdo o clima
organizacional, enfatizando os aspectos pertinentes a socializacdo, acolhimento e a
capacidade da escola em integrar o estudante, para que ele se sentisse parte do

todo e ndo a parte no todo, conforme destacou a professora Linda:

[...] é essa a questdo da socializacéo a respeito dele se sentir fazendo parte
do todo, ndo é? Ele se sentir presente ali, sendo aquela pessoa que ele nédo
é o diferencial e sim o diferencial de forma construtiva, de uma forma
contributiva também, porque ele contribui para o processo do ensino-
aprendizagem, ndo é? Mesmo com suas limitagbes, mesmo com suas
dificuldades (PROF.2 LINDA).

[...] o acolher... gente, na realidade é ele se sentir aceito, né? Se sentir [...]
igual a todos. Entdo essa forma do acolher, do respeitar 0 aluno € um
acolhimento necessério, porque ele precisa se sentir seguro (PROF.2
LINDA).

No excerto, o termo ambientacdo traduziu o exercicio do respeito como
condicdo para a socializacdo e integracdo de Y na escola. Vinculou-se a ideia da
participacdo, ensejando o entendimento que a professora compreende que O
estudante tem potencial para realizar as atividades com intencionalidade,
controladas a partir dos seus préprios meios, favorecendo a este participar e
contribuir nas tarefas do ensino.

Na perspectiva da professora Linda, o estudante, mesmo com limitacdes e
déficits reais (MANTOAN, 1997), possuia potencial para participar e contribuir para o
enriguecimento dos processos de ensino e aprendizagem, por iSso ela o percebia
como um valor, um “diferencial” dotado de potencialidades.

Nesse sentido, entendemos que o0 reconhecimento da capacidade de
contribuicdo de Y constitui um dos pilares centrais do processo de medicdo docente
a participacao e aprendizagem do mesmo.

Numa perspectiva vigotskiana, uma acao educativa bem sucedida, requer do
docente a adocdo de algumas estratégias, dentre elas: o mapeamento das
possibilidades cognitivas e do nivel de aprendizagem ja consolidado pelo estudante;
e, identificacdo das aprendizagens que estdo em estagio de desenvolvimento, a
partir da verificacdo das atividades/tarefas nas quais o estudante ja possui
condicbes para realizar sozinho, de modo autbnomo (Zona de Desenvolvimento
Real - ZDR), e aquelas que ele s6 consegue realizar a partir de um mediador (Zona
de Desenvolvimento Proximal - ZDP).

Segundo Vygotsky (2007) € neste espaco particular (ZDP) que o estudante
tem todo o potencial para se desenvolver, assim € também, o lugar onde a mediagao

docente deve atuar nessa intencao.
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O conhecimento das possibilidades cognitivas do estudante oferece pistas
para que a professora Linda possa identificar em cada aprendizagem a
particularidade que precisa de atencdo e intervencdo especifica e, assim,
empreender estratégias pedagdgicas mais promissoras.

Discutindo o termo ambientacdo, o professor José Moacir reafirmou o

entendimento da professora Linda ao asseverar que:

[...] é preciso que ele se sinta bem no ambiente que ele esta né! naquele
momento. Entdo cabe ndo s6 aos professores, como a direcdo da escola, a
familia, os colegas. E preciso que haja uma coletividade que ele possa ser
aceito naquele ambiente em que ele esta ali frequentando (PROF.°© JOSE
MOACIR).
Assim,

[...] a palavra integracdo também faz todo sentido né! o aluno sé vai se
sentir integrado naquele ambiente a partir daquele momento que ele seja
bem tratado, bem acolhido, entdo ele s6 vai se sentir integrado em um
ambiente se a convivéncia e o acolhimento permitir (PROF.° JOSE
MOACIR).

O fragmento da narrativa do professor José Moacir, revelou que ele
compreende que a integracdo do estudante ndo é responsabilidade apenas dos
professores, mas de todos os atores da escola, inclusive a familia e demais
estudantes.

Dessa forma, a construcdo da escola inclusiva ndo requer apenas acodes
pontuais de atores isolados no seu interior, mas perpassa pela participagéo de toda
a sociedade na construcdo de um novo modelo de organizacdo do trabalho
educativo e do trabalho escolar, em particular.

Nessa direcdo, a escola precisa contar com uma rede integrada de servi¢os
especializados, que abarque desde as necessidades formativas dos profissionais da
escola (gestores, coordenadores e professores), como a suplementacdo do
atendimento educacional ao estudante e o apoio a familia (BRASIL, 1996).

Retomando o pensamento da professora Linda, € provavel que a percepcéao
gue ela possui acerca das potencialidades e necessidades educativas do estudante
e 0 seu modo particular de aprender frente ao modelo de ensino desenvolvido pelos
profissionais da escola possa ter influenciado para que ela fizesse a associacao da
DI, a:

[...] divergéncia... as vezes vocé ndo esta aceitando 0 que esta sendo

colocado ali né! ... essa questédo do tempo, ele tem o seu tempo, tem o seu
tempo de conhecimento (PROF.2 LINDA).

[...] a singularidade, cada pensamento, cada realidade, cada vivéncia e a
qgual o professor [...]. Ele tem que respeitar a singularidade de cada um, o
potencial de cada um e a sua competéncia (PROF.2 LINDA).
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Nos fragmentos, € possivel observar que a palavra divergéncia se refere a
incompatibilidade entre o0 modo pelo qual o estudante constrdi o conhecimento e a
acdo educativa desenvolvida na turma comum. Também aponta a resisténcia dos
docentes em considerar o tempo solicitado pelo estudante na construgdo do
conhecimento, elaboracdo do pensamento e na explanacdo das ideias e
experiéncias vividas, bem como considerar o potencial peculiar do estudante no
planejamento das atividades do ensino.

Mantoan (1989) esclarece essa resisténcia a partir do entendimento acerca
da dedicacdo dos (as) docentes no ensino nas turmas comuns, por isso ficam
restritos ao que é caracteristico na maioria dos estudantes, sem levar em conta que
cada individuo é um ser Unico em suas particularidades de desenvolvimento. Por
iIsso, as ponderacdes da professora Linda sugeriram que as singularidades do
processo gnosiologico do estudante Y, constituiram-se como desafios a atuacao
docente e a prética desenvolvida na turma.

A fala da professora Linda denuncia a incompatibilidade entre a légica
normalizadora da educacéo tradicional e os paradigmas da educacdo na perspectiva
inclusiva. A concepgao da identidade “normal”, atribuida ao estudante “ideal”,
falsamente justifica a organizacao de turmas homogéneas e a operacionalizacdo de
um modelo de ensino baseado na padronizagéo.

Essa incompatibilidade denuncia que este modelo ndo suporta a presenca
das diferengas na escola, devido a sua incapacidade de responder as necessidades
reais de formacéo de todos o0s seus estudantes, sem excecodes e exclusdes.

A comunicacdo do professor José Moacir parece reveladora das marcas da
presenca do prototipo “normal”, que historicamente vem sendo utilizado pela escola
como referéncia para classificar/valorar o estudante que pela sua condicdo de
deficiéncia ndo consegue beneficiar-se dos mesmos processos de ensino
desenvolvidos para toda a turma, visto que para ele “[...] € preciso que esse sujeito
acredite que ele pode superar essas limitacdes, e que ele pode chegar no mesmo
nivel dos demais colegas” (PROF.° JOSE MOACIR).

O exposto no fragmento narrativo sugere que o potencial dos demais colegas
da turma, considerados “normais”, é utilizado como parédmetro ndo apenas para
avaliar o estudante Y, mas também para definir o limite do seu desenvolvimento ou
determinar até onde este pode chegar — “[...] no mesmo nivel dos demais colegas”.
Assim, a maioria considerada “normal” (erroneamente concebida como homogénea),

aparece como uma espécie de molde no qual o estudante singular deve se adequar.
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A identidade “normal’ idealizada foi facilmente adaptada aos mecanismos
acionados pelos interesses dominantes e incorporados ao trabalho escolar. Sua
docilidade n&o questionou ou desestruturou as concep¢des que orientavam a pratica
educativa. A diferenca, aqui representada pelo estudante Y, perturbou e
desestabilizou as préticas da escola no seu objetivo de alcancar todos os estudantes
da turma, a partir de um Unico modelo de ensino.

A nosso ver, isto ndo significa que esta maioria considerada “normal’,
aparentemente ajustada aos padrdes culturais da escola, estava efetivamente se
beneficiando das praticas desenvolvidas na turma, ou tendo suas especificidades e
necessidades contempladas no planejamento do ensino.

Entretanto, sendo a maioria persuadida e hospedeira de uma identidade
naturalizada segundo os mecanismos de reprodugdo engendrados na cultura
escolar, suas respostas sao reflexos da violéncia, desinteresse, sentimento de
inferioridade, inadequacdo, inseguranca, descontentamento, comportamento de
compensacao, atitude defensiva e evasao.

Provavelmente, a complexidade que envolve a compreensao da DI enquanto
um fenémeno cultural tenha influenciado o professor José Moacir ao relacionar essa
particularidade a um aspecto patologico e, consequentemente, a uma limitacéo,
reforcando a pratica do nivelamento educacional e a ideia da superacao a partir do

esforco unilateral do estudante junto ao apoio familiar, ao afirmar que:
O estudante com deficiéncia intelectual, eu acredito que ele precisa na
medida do possivel, né! se superar, né? Porque penso eu que um estudante
com essas caracteristicas pode se sentir limitado, inferiorizado com relagao
aos seus colegas. Entdo é preciso que esse sujeito acredite que ele pode
superar essas limitagBes, e que ele pode chegar no mesmo nivel dos

demais colegas. Entao isso cabe também muito a familia e o apoio familiar
também é muito importante (PROF.° JOSE MOACIR).

A narrativa do professor José Moacir, ao afirmar que “o estudante com
deficiéncia intelectual [...] precisa na medida do possivel [...] se superar”, sugeriu na
expressao “‘na medida do possivel’, o entendimento que a compreensdo do
professor tinha uma relacdo direta com a falsa ideia que o potencial da
aprendizagem do estudante Y estava limitado a deficiéncia.

Diante da compreensdo do professor José Moacir, Vygotsky (2007, 2011)
apresenta uma visao contraria, ao evidenciar o potencial da inteligibilidade humana -
dado o importante papel exercido pela qualidade das interacdes nas quais as
pessoas com DI participa - ao reconhecer o desenvolvimento humano como um

processo cultural construido pelo individuo ao longo da sua existéncia, cujo vetor
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repousa nas experiéncias significativas decorrentes dos desafios que lhes séo
oferecidos face a ordenacéo do mundo real.

Ainda, o autor apresenta o cérebro humano como um sistema aberto
caracterizado por grande plasticidade, cuja estrutura e modo de funcionamento séo
moldados na interacdo com a cultura ao longo da vida. Por conseguinte, afirma que:
“[...] o desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a
deficiéncia. Onde néo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um
caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VYGOTSKY, 2011, p. 869).

Compreendemos pela sinalizacdo do autor, que o0s estimulos externos
cumprem o papel de mobilizar o cérebro a criar novas redes neurais ou novas
funcbes quando o caminho direto a aprendizagem estd impedido pela deficiéncia.
Desta forma, defendemos a dimenséo positiva da deficiéncia, vez que as limitacdes
interpostas pelos déficits reais - face a necessidade de interacdo do individuo -
funcionam como propulsores que estimulam o cérebro a construir caminhos
alternativos para superar as dificuldades na execucéo da atividade ou na superagao
do desafio.

Esse entendimento auxilia na desconstrucdo da relacdo da deficiéncia com a
ideia da limitacdo, do reforco ao aspecto patolégico e estigma, ressaltados na

comunicacao do professor José Moacir ao afirmar:
[...] penso eu que um estudante com essas caracteristicas pode se sentir
limitado, inferiorizado com relacdo aos seus colegas. [...] penso ser uma
possibilidade de ser um aspecto fisico que o estudante tenha hiperatividade,
como eu acredito que é um aspecto, mas eu nado tenho embasamento. [...]
penso que o estudante com deficiéncia intelectual [...], ser hiperativo ou algo

nesse sentido [..] eu associei somente a questdo fisica do estudante,
comportamental (PROF.© JOSE MOACIR).

A explicagdo para as limitagcbes a partir da manifestagcdo orgéanica da
deficiéncia decorrentes do déficit real pressupde a percepcdo de uma relacdo de
causalidade entre a deficiéncia da pessoa e a sua inabilidade pela falta ou pela
dificuldade da funcao psiquica.

A associacdo do fendbmeno da DI com a limitagcdo, patologia e estigma da
inferioridade repousa no modelo de organizagéo e producéo das condigcbes materiais
da vida social, e pode ser explicada tanto pelas dificuldades da escola em
compreender na deficiéncia intelectual a dimensdo ideoldgica e circunstancial,
guanto pelos mitos historicamente atribuidos a questbes do comprometimento das

funcdes mentais.
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A complexidade que envolve o fenbmeno e os desafios relacionados a
educacdo do estudante na escola comum, pode ter influenciado o professor a
compreender (consciente ou inconsciente) o estudante Y, a partir da perspectiva da
limitacdo e do sentimento de inferioridade.

Nesse caso, a implicacdo da diferenca pela DI reverbera desfavoravelmente
na qualidade das relacbes vivenciadas com o estudante Y no espaco da escola,
reforcando os discursos e praticas que sustentam a condicdo da deficiéncia na
categoria da impossibilidade de superacdo, na medida que os profissionais da
escola depreende muito mais o estigma e o esteredtipo da “[...] limitagdo, da
inferioridade, da hiperatividade, da questao fisica e comportamental do estudante”
(PROF.° JOSE MOACIR). Antagonicamente, ele é um sujeito “[...] dotado de
capacidade a participacdo na escola” e “[...] contribui para o processo do ensino-
aprendizagem. (PROF.2 LINDA).

Essa relagdo, definida por Amaral (1998) como “generalizacdo indevida",
pode explicar a percepcao que reduz a pessoa ao fendbmeno que caracteriza a sua
forma de estar sendo. Longe de ser percebida como alguém em dada circunstancia,
em geral, a pessoa com deficiéncia era compreendida como a propria condicédo e
nada mais além dela, ou, simplesmente, a corporificacdo da incapacidade, limitacédo
e inferioridade.

Compreendemos que essa generalizacdo tem reforcado o descrédito dos
profissionais da escola em relacdo a capacidade de participar e de aprender do
estudante que, por sua vez, desestimula os esforcos necesséarios a exploracdo de
estratégias didatico-metodologicas e novas formas de ensino, que oportunizem
responder as necessidades educacionais e, reconhecer a sala de aula comum como
um local legitimo de aprendizagem do estudante Y, afastando a ideia da escola ser
apenas um espaco de socializacéo, brincadeiras e lazer.

Também, foi possivel observar que a compreensdo do professor estava
fortemente influenciada pelas experiéncias vivenciadas no ambito familiar.
Entendemos que cada educador traz para a escola suas raizes culturais,
subjetividades e representacdes das relacdes mundo-homem assentadas nas
referéncias historicas e espaciais que constituem parte da sua identidade pessoal e
profissional, assim, “[...] ndo ha encontro com o outro sem que se manifeste uma
dindmica cultural” (D’AMBROSIO, 2018, p. 79) que veio a tona no seguinte

destaque:
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Eu tenho um sobrinho que hoje é fisioterapeuta e que tem dislexia como
caracteristica. Hoje ele ja é fisioterapeuta, trabalha, entdo foi por isso que
eu associei aquela questdo da palavra superagdo, né? Porque esse meu
sobrinho ele teve que superar essa considerada limitacdo através de muito
tratamento com psicdlogo, fonoaudiélogo entre outros... mas conseguiu,
terminou a graduacgédo dele também, gracas a Deus tem a profissao dele.
Entdo essa experiéncia que eu tive com meu sobrinho nessa questédo
familiar também ai eu associei com a questdo da deficiéncia intelectual essa
guestdo da superacdo que ele teve que se desafiar o tempo inteiro e
continua se desafiando (PROF.© JOSE MOACIR).

A narrativa do professor José Moacir nos remete a compreensdo que o
fendbmeno que envolve as varias tipologias da deficiéncia, ndo diferentemente a DI,
passa pelo processo de superacao, visto que ha a necessidade de harmonizacéo
entre o meio, a forma de agir e de se relacionar com individuo em tal condi¢ao.

Admitimos que as condigcbes materiais do meio, assim como as distor¢cdes
perceptivas da realidade s&do produtos das relagbes culturais, por isso
compreendemos que ndo cabe ao estudante a tarefa pela desconstrucdo de uma
percepcdo sobre ele, anterior e fora dele. Por outro lado, o entendimento da
responsabilizacédo do estudante e familia no esfor¢o pela incluséo, pode denunciar o
discurso da escola que nao consegue dar conta do seu papel no processo inclusivo.

Sendo peca fundamental na relagdo com a escola, a familia busca a sua
relevancia no direcionamento dos direitos educacionais voltadas a pessoa com
deficiéncia. Entretanto, entendemos que depreender que a inclusdo vai se dar
apenas “[...] com a familia e a escola trabalhando de forma integrada” (PROF.°
JOSE MOACIR), pode significar uma visédo simplificada do trabalho escolar.

A concretizacdo do projeto inclusivo comporta um movimento de
complexidade maior. Requer a execucdo de politicas publicas capazes de
proporcionar 0os meios para o desenvolvimento pleno das potencialidades dos
estudantes. Politicas essas, que inclusive foram previstas desde a promulgacdo da
LDBEN 9.394/96.

Destacamos aqui, a necessidade de reorganizacdo dos sistemas de ensino e
das escolas de modo a assegurar a oferta de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e modos de organizacdo especificos, para atender as necessidades
educativas dos estudantes, bem como o fomento de politicas de formacao
adequadas para os professores da Educacao Basica (BRASIL, 1996).

A realidade vivenciada pelos estudantes com deficiéncia tem revelado um
fosso social para além das necessidades educacionais, e este, tem reforcado a
condicdo de negacdo e invisibilidade social j4 vivenciada pela pessoa com

deficiéncia, ainda que integrada no fluxo da escola comum. Entendemos que o
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alinhamento entre os papéis desempenhados pela familia e pela escola séo
fundamentais nesse processo, mas familia e escola sozinhas, ndo dar&o conta.
No ambito escolar, a principal questdo reside na énfase aos aspectos

patoldgicos e na qualidade da acao educativa, visto que:

A deficiéncia mental desafia a escola comum no seu objetivo de ensinar, de
levar o aluno a aprender o conteddo -curricular, construindo o seu
conhecimento. O aluno com essa deficiéncia tem uma maneira prépria de
lidar com o saber, que ndo corresponde ao que a escola preconiza
(MANTOAN, 2007, p. 16).

O pensamento manifestado pela autora, também corrobora com a discussao

sobre a divergéncia, anteriormente destacado pela professora Linda.

[...] a falta de todos esses recursos ao qual vocé ndo tem e ai vocé acaba
se desmotivando [...] é referente a vocé ndo ter o recurso necessario para
vocé aplicar, vocé ndo tem embasamento para saber como ensinar
determinada atividade, como € que eu faco? Vocé ndo tem formacado
especifica. Os cursos que tém dito formacao tedrica e pratica no contexto
geral, eles s6 emitem a teoria, mas eles ndo passam pelo aspecto do
trabalho docente (PROF.2 LINDA)

Entendemos que em muitos casos € possivel que a percepcdo dos
professores sobre o fenbmeno da DI e a tratativa dada para ele, seja afetada pela
gualidade das condicbes materiais e humanas que definem o modelo de ensino
adotado pela escola e pelas expectativas assumidas sobre um determinado perfil
gue, provavelmente, ndo é o estudante com DI.

Assim, o maior desafio da escola na contemporaneidade é adequar-se aos
estudantes, tendo em vista ser um espaco plural. “[...] e a Educacéo pode entdo — e
s6 entdo — ser uma” (AMARAL, 1998, p. 22) na medida em que debrugar-se sobre
as particularidades que marcam a sua diversidade.

Neste sentido, entendemos que o esforco principal ao atendimento do
estudante com DI perpassa pela: superacdo da perspectiva normalizadora e da
l6gica da equiparacdo de estudantes desiguais; e, pela mobilizacdo de outras formas

de ensina-los.

4.2.2 Arelevancia da sequéncia didatica na participacdo do estudante com DI
na escola comum, na analise dos professores

O encontro reservado a avaliacdo da SD abarcou as discussfes da sua
relevancia na participacdo e na aprendizagem do estudante com DI na turma
comum. A partir das narrativas dos professores participantes da pesquisa,

perscrutamos a percepgdo acerca da eficidcia da préatica educativa desenvolvida a
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partir do modelo da SD e a implicacdo no favorecimento da participacdo e
aprendizagem do estudante nas atividades de ensino.

Os professores manifestaram a partir de suas andlises - durante e apos a
aplicacao da SD - sentimentos e sentidos vivenciados, os quais favoreceram apontar
0s impactos e eficacia do modelo da pratica docente, na direcdo da participacdo e
aprendizagem do estudante com DI na sala de aula comum.

No formulario de avaliacdo (apéndice G) os professores trouxeram seus
juizos para o que se concebeu como uma prética significativa e exequivel no
atendimento a essa categoria de estudante. Nesse sentido, foi questionado aos
docentes: De que modo a préatica desenvolvida através da SD contribuiu para a
participacdo do estudante com DI?

A narrativa da professora Linda acerca do questionamento, destacou
impactos no funcionamento intelectual do estudante gerados pelas aprendizagens
nas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais realizadas no itinerario
construido por ele. No curso dos processos, o estudante, “[...] socializou
experiéncias, organizou e estimulou novos pensamentos e ideias promovendo uma
abordagem critica sobre os temas trabalhados na SD” (PROF.2 LINDA).

Neste sentido, foi possivel depreender que a forma a partir da qual o
conteudo foi apresentado ao estudante e desenvolvido com ele, assegurou a
significancia e a funcionalidade do “novo conteudo” na construgdo de novas agoes
mentais como respostas a necessidade do estudante em resolver as tarefas
propostas na SD.

Compreendemos que por trds de cada acdo por ele realizada, se
desenvolveu uma série de outras atividades que se constituiram como meios para a
resolucdo da tarefa, dentre as quais, destacamos: rememorar, selecionar, organizar,
descrever, representar, reconhecer, comparar, ouvir e expressar.

Na perspectiva dos professores, as evidéncias dessas aprendizagens podem
assegurar a relevancia da préatica organizada a partir do modelo da SD no
favorecimento da participacdo e aprendizagem do estudante. No decorrer dos
processos de ensino e aprendizagem o estudante manifestou interesse pela
proposta, demonstrando empenho em realizar as tarefas, sempre engajado,
afetuoso e pontual. Era proativo durante as discussoes, relatando suas experiéncias
e evocando informacdes e acontecimentos do seu contexto de vida.

O acompanhamento da experiéncia de aprendizagem construida pelo

estudante possibilitou aos docentes perceberem que o mesmo realizava as tarefas
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com independéncia até o limite das suas capacidades e habilidades. Desta forma,
ele mantinha o nivel de interesse e de desempenho a partir do apoio e motivacao
oferecidos pelos professores, permitindo a esses o entendimento que:
O estudante consegue trilhar uma linha padrdo de desenvolvimento com o
apoio pedagdégico dos docentes. Parcialmente, apresenta uma autonomia

em algumas atividades sugeridas e aplicadas na sequéncia didatica
proposta (PROF.© JOSE MOACIR).

Portanto, para melhorar a sua autonomia se faz necessario um
acompanhamento mais direcionado do corpo docente (PROF.2 LINDA).

A triangulac&o dos fragmentos das falas dos professores com 0s registros do
Formulario de acompanhamento dos progressos realizados pelo estudante no curso
da SD (apéndice B), reafirmam a centralidade do trabalho de mediacédo docente na
efetividade da pratica. Os registros evidenciados neste Formulario, apontaram que o
estudante conseguiu realizar sozinho, com autonomia, 21,4% das aprendizagens
preteridas no planejamento, enquanto, que em 78,6% ele s6 conseguiu realizar com
éxito, gracas ao papel de mediacao desenvolvido pelos professores.

Esses dados ressaltaram que a efetividade da SD em relacdo a
aprendizagem do estudante esteve na centralidade do trabalho de mediagao
realizado pelos professores buscando identificar lacunas nas aprendizagens,
intervindo de forma adequada nas dificuldades e nos avancos, incentivando o
alcance de competéncias e seguranca de si, e, a0 mesmo tempo, prevendo o0 maior
namero de condi¢des que possibilitem uma maior autonomia.

No processo do ensino e aprendizagem, o estudante foi capaz de socializar
experiéncias a partir de um contexto tematico e utilizar o contetdo apreendido como
um meio para “[...] organizar novos pensamentos e ideias”; “[...] contestando e
emitindo opinido através da aplicabilidade dos conteudos trabalhados” (PROF.?
LINDA).

Ainda no formulario de avaliacao (apéndice G), buscamos investigar em quais
momentos a SD se revelou mais significativa do ponto de vista da participacdo do

estudante com DI. Foi destacado que:

[...] a sequéncia didatica se mostrou mais promissora quando o estudante
foi exposto a figuras, imagens e videos sobre determinados temas, ou seja,
o desenvolvimento das atividades se manteve mais atrativo para o sujeito
com DI, quando foram projetados os slides e videos nas aulas, 0 que de
fato diferiu dos momentos em que somente as aulas expositivas no quadro
foram utilizadas como ferramenta de aprendizado (PROF.° JOSE
MOACIR).
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O enfoque atribuido as atividades que dispunham de "imagens”, também
esteve presente na visdo da professora Linda, ao ressaltar “[...] a relagdo da imagem
com o espago da aprendizagem do conteudo”.

Enquanto ferramentas pedagogicas, o0s recursos de imagem e video
revelaram importancia no favorecimento da participacdo do estudante. A
incorporagéo de elementos como: som, cor, luz e movimento, nas atividades do
ensino foram potencializadoras na mobilizacdo dos processos psicolégicos
envolvidos na aprendizagem.

Ainda sobre a relevancia da SD, a professora Linda destacou as atividades
relacionadas a entrevista, uma vez que ela considerava as experiéncias, contextos
reais de vida dos estudantes e o modo como cada um deles pensava e agia nos
Seus espacgos sociais, como fatores que implicaram significativamente na efetividade
da prética do ensino.

O didlogo dos conteudos curriculares com a rotina do dia-a-dia e dinamica
social dos estudantes, apoiado em atividades que requerem a acdo direta do
estudante, possibilitou a construcdo de atitudes favoraveis a participacdo e ao
engajamento dos mesmos nas atividades.

Na nossa percepcao, a relevancia da pratica organizada a partir da estratégia
de sequéncia de atividades didaticas se expressou na ressignificacdo da percepcao
dos professores sobre o potencial do estudante com DI; na possibilidade de
tratamento pedagogico colaborativo a um problema comum aos docentes; no
conhecimento de uma metodologia criativa e dialdégica na apresentacdo dos
conteudos curriculares, em superacdo ao modelo expositivo; e, consequentemente,
na possibilidade de melhoramento da pratica na perspectiva de favorecer ao
estudante a participacé@o e 0 acesso ao conhecimento cientifico.

Foi compreendido que “[...] a didatica inserida nesse contexto pode e deve ser
repensada e alicercada a essa nova demanda, que é 0 ensino inclusivo e
participativo dos diferentes sujeitos dentro do ambiente escolar” (PROF.° JOSE
MOACIR).

Os participantes tiveram a oportunidade de ressignificar conceitos, até entédo
tomados como verdades; desmistificar percepc¢odes e discursos marcados por mitos e
ideologias que perpassam a escola e influenciavam o fazer docente; e, construir
novos significados sobre o ensino, o papel da escola e do (a) professor (a) na

mediacao da participacédo de estudantes com DI nas atividades do ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo revelou a estratégia de pesquisa-acdo como um importante
catalisador dos problemas relacionados ao ensino e a participacdo e aprendizagem
de estudantes com DI na escola comum. A sua relevancia foi comprovada pela
implicacdo das discussfes e reflexdes focais na forma como os participantes da
pesquisa pensavam sobre o fenbmeno, na revisao de conceitos e na ampliacado da
compreensao sobre os problemas que perpassavam o fazer docente na sala na qual
havia um estudante com DI.

O espaco reflexivo das discussGes fez emergir os principais problemas
enfrentados pelos docentes na pratica pedagdgica com estudante com DI, a saber: o
desconhecimento sobre o fendmeno da DI e a falta de conhecimento técnico para
adequar as estratégias do ensino as necessidades, interesses e potencialidades do
discente.

Foram identificadas lacunas que impossibilitavam a participacdo efetiva e
aprendizagem do estudante com DI, uma vez que o ensino era desenvolvido através
de préaticas expositivas, baseadas em procedimentos metodoldgicos padronizados e
carentes de processos interacionais e de situacbes de aprendizagem que
possibilitasse a acao direta do aprendiz.

A pratica docente desenvolvida na turma do sétimo ano A, carecia de
objetivos claros com relacdo aos objetos do conhecimento, de intencionalidade em
relacdo aos estudantes para os quais foi planejada e de estratégias adequadas a
realidade de cada um deles. Por isso, apresentava baixo impacto sobre o
desenvolvimento da atividade intelectual dos estudantes e na seguranca de si.

Ficou evidenciado que a seguranca e a competéncia técnica profissional dos
educadores constituem qualidades essenciais a reinvencédo e mediagcdo do processo
de ensino ao encontro das necessidades do estudante. A fragilidade no acervo de
conhecimento docente macula o importante papel do professor no processo de
mediacdo ao estudante na construcdo de caminhos a participacdo e apreensdo do
conhecimento sistematizado.

Evidenciamos questfes centrais no processo de escolarizacdo de pessoas
na categoria com DI, as quais reacendem as marcas brutais dos processos de
negagao, invisibilidade e de exclusdo social e cultural, ora legitimadas pelo
falseamento da politica de inclusdo com o acesso do estudante com DI na escola

comum.
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O estudo também revelou as dificuldades dos professores na etapa do
planejamento da SD, explicadas pela falta de tempo para pesquisar e selecionar
estratégias metodoldgicas adequadas as especificidades do processo de
aprendizagem do estudante, em decorréncia do excesso de carga horaria a cumprir
na atividade de docéncia em sala de aula.

O acumulo de trabalho docente, a preocupacdo no cumprimento dos
contetidos curriculares e recomposi¢cao das aprendizagens durante o periodo letivo
especial - o continuum curricular de 2020/2021 e 2021/2022 - e/ou o cansaco fisico e
psicoldgico, potencializado pela pandemia de COVID-19, também foram fatores que
impactaram na participacédo docente.

Destacamos que, quaisquer que sejam as causas das dificuldades dos
docentes ao planejamento da prética, essa questdo merece atencdo e demanda um
estudo mais aprofundado, dada a importancia do planejamento na qualidade da
acao educativa, uma vez que ao relacionar as intencdes as acdes, materializamos
os interesses dos professores e da escola em relacdo as caréncias educativas dos
estudantes e aos seus projetos de vida.

A partir da nossa analise interpretativa e compreensiva, 0S progressos
verificados pelos docentes no nivel de interesse, motivacédo, envolvimento, iniciativa
e intervencdo do estudante com DI nas atividades desenvolvidas através da SD,
bem como, as aprendizagens realizadas, demonstraram a efetividade da préatica no
favorecimento da participagao e aprendizagem do estudante.

Portanto, concluimos o estudo entendendo que a participacdo e
aprendizagem do estudante com DI na turma comum, prescinde fundamentalmente,
da mudanca de olhar da escola em relacdo ao potencial de inteligibilidade do
estudante, da revisdo do modelo de ensino, da disponibilidade e mediacdo dos
professores, do gosto pela docéncia criadora e, certamente, de politicas publicas

gue contemplem a formacao dos educadores.
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APENDICES

APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Didéatica aqui apresentada se constituiu como o produto da
pesquisa sob titulo “Praticas docentes para a inclusdo de estudantes com
Deficiéncia Intelectual”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
Cientifica, Inclusdo e Diversidade da UFRB/CETENS e carrega a intencionalidade
de favorecer a participacdo e aprendizagem de estudantes com DI inseridos em
turmas da escola comum através do estudo de mapas histéricos.

Parte 1 — Inten¢des Educativas

Ano/etapa de ensino: 7° Ano (Ensino Fundamental - Anos Finais)

Periodo de execucdo: 9 aulas (cada aula com 50 minutos)

Unidade Tematica: Formas de representacdo e pensamento espacial

Titulo: O meu espaco de vivéncia em mapas historicos

Temas integradores/Contemporaneos e Educacéo para a diversidade
Area de conhecimento/Componentes envolvidos Ciéncias Humanas
Geografia
Histdria
Objetos de conhecimentos envolvidos e Mapas histoéricos
e O meu espaco de vida

Oportunizar ao estudante conhecer mapas
histdricos, agindo no espago em que vive,
Objetivo de aprendizagem - Geral ao projetar e interpretar agbes e
acontecimentos vividos no plano da
representacao simbdlica.

Objetivos de aprendizagem - Especificos (Dimensdes CPA)
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Conceitual Procedimental Atitudinal

e Conhecer o espaco de e Descrever a rotina e a e Demonstrar

vivéncia através de mapas; dindmica do dia a dia, assim interesse pelo
como aspectos sociais processo;

e Vivenciar aspectos culturais relevantes, em mapas afetivos: )
relacionados ao espago de e Manter a atencao
vida: e Pesquisar informagdes sobre o em todo 0

espaco de vida; processo;

e Compreender informacgfes
geo-histdricas;

e Manter-se

e Selecionar, sequencialmente, . -
engajado/participa

fatos e acontecimentos vividos;

- tivo;
e |dentificar o espaco de
vivéncia em mapas e Representar transformacgfes e Empenhar-se em
histéricos. ocorridas, em funcdo do tempo realizar as tarefas;

no espaco em que vive. _
e Respeitar a vez de

falar e a opinido
dos demais
colegas;

e Expressar ideias e
experiéncias.

Parte 2 - Descricdo da sequéncia de atividades

Inicie a aula fazendo uma breve apresentacéo dos objetos de conhecimento
a serem explorados e da proposta didatico-metodolégica a ser desenvolvida, como
uma estratégia para instigar a curiosidade e mobilizar o interesse e 0 engajamento
dos estudantes em torno da proposta. Procure demonstrar a relevancia dos temas
abordados, no tocante ao conhecimento do lugar em que vivem, ao conhecimento

de si e do outro e a possibilidade de atuar em processo de colaboracao.
Sensibilizacéo
Tempo estimado: 20 minutos

Organize os estudantes em circulo, permitindo que todos se vejam e se
oucam. Esclareca que faremos uma viagem pelo planeta Terra através do video The
Sound (& Visions) of Silence, com duracado 4'32”, NASA-The Sound & Visions of
Silence (BOZORGMEHR, 2017).

Apoés a apresentacdo do video, dé inicio a uma conversa livre buscando

identificar as impressdes/sentimentos experimentados pelos estudantes ao assistir 0
video. Procure identificar se eles conhecem ou ja utilizaram a plataforma Mentimeter.
Seguindo as pistas deixadas pelas respostas e reagdes da turma, medie 0 acesso

dos estudantes a plataforma (utilizando seus préprios aparelhos ou os dispositivos


https://www.youtube.com/watch?v=7LF8v6iMvZw&t=248s
https://www.youtube.com/watch?v=7LF8v6iMvZw&t=248s
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disponiveis na escola), e leve-0s a escrever uma palavra para expressar a sensacao
vivenciada ao “viajar”’ pelo planeta Terra através das imagens exibidas no video.

As palavras serdo apresentadas em tempo real e formardo um word cloud
(nuvem de palavras). Favoreca a participacdo de todos e ao final socialize a nuvem
demonstrando que todas as participacdes foram importantes.

Sugerimos a vocé professor (a) que realize essa atividade em espaco com
recursos tecnoldgicos possiveis ao favorecimento e participacdo dos estudantes.

Orientamos a vocé, professor (a), que em todas as suas aulas, posicione o
assento do estudante com DI no centro da sala, seja nas atividades individuais ou
grupais e, sem que a turma perceba que essa estratégia foi sistematicamente
planejada para favorecer a ele uma melhor compreensdo dos comandos verbais e

das explicacdes, faca suas explanacdes, sempre de pé e no centro da sala.

Etapas/Atividades

Etapa 1 - Prética social e conhecimentos escolares

Esta etapa estara orientada para o levantamento dos conhecimentos cotidianos do
estudante e problematizacao inicial.

Atividade 1 - Vamos dialogar?

Objetivo: Levantar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre mapas
historicos.

Tempo estimado: 30 minutos

Dialogue com os estudantes a partir dos slides disponiveis na figura 1
(apéndice A), disponivel no drive: Vamos dialogar?.pptx, mas sem a preocupacgéao de
trazer respostas de natureza conceitual ou cientifica. Instigue a participacdo e o
compartilhamento das opinides e saberes dos estudantes.

No curso das discussdes ouca, medie e busque captar os comportamentos e
reacOes expressos pelos estudantes na tentativa de expressar, a partir dos proprios
meios suas experiéncias, 0 que pensam ou 0s conhecimentos que ja possuem sobre
0 tema, as possiveis davidas, as curiosidades e interesses que envolvem e as
expectativas de aprendizagens. Busque interpretar as respostas, reacbes e
comportamentos manifestados pelos estudantes como pistas acerca dos niveis de
complexidade que devem envolver a exposi¢cdo do conteudo, bem como determinar
se os desafios propostos nas atividades seguintes sdo compativeis as possibilidades
atuais dos estudantes para supera-los. Verifique se as estratégias planejadas sao

apropriadas ao apoio de cada um dos estudantes.


https://docs.google.com/presentation/d/1JVtR3CdzUU5l6zKoDxdkJ_eJiBvx9sra/edit?usp=sharing&ouid=105979160055773355529&rtpof=true&sd=true
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Medie a discussdo de modo a favorecer o envolvimento e a participacdo de
todos, motivando aqueles que tém maior dificuldade em se expressar (demandando,
portanto, um maior tempo para elaboracdo e organizacdo do pensamento e da fala)
e, incentive aqueles que muito se expressam ao exercicio da escuta e a ponderacao
das falas dos colegas.

Para tal, motive e reconheca as diferentes formas de expressao (oral, escrita
e/lou imagética), valorize todos os entendimentos e participacdes, respeite 0s
diferentes ritmos de constru¢éo do pensamento e de expresséo e/ou registro, motive
0s mais timidos a rede de discussdo e oriente aqueles estudantes com maior
habilidade expressiva para a importancia do ouvir e do apreender a partir das
vivéncias e saberes do outro.

Enquanto vocé acompanha as discussdes, registre as respostas dos
estudantes em um painel, formando um mapa conceitual e afixe na sala para
posterior retomada.

Seguindo as pistas e sinais deixados pelos estudantes trace um perfil de cada
um deles e registre no Formulario de acompanhamento das aprendizagens do
estudante (apéndice B). Utilize esse perfil para verificar se as atividades e
intervencdes planejadas na SD vém ao encontro do que o estudante necessita para
a sua evolucéo e, a partir dessa observacéo, realize os (re) planejamentos que se
fizerem necessarios.

Ao final de cada aula, sempre realize com a turma uma reconstituicao do dia
letivo e faca uma antecipacdo dos objetos/atividades que serdo explorados no
planejamento da aula seguinte. Essa estratégia visa favorecer aos estudantes, em
especial aquele com DI, a compreensao do tempo da aula e do contetdo ministrado

como unidades sequenciais, constituida por um antes, um agora e um depois.

Etapa 2 - Articulacao teoria e pratica

Nesta etapa as atividades estardo voltadas para a articulacdo entre as
vivéncias dos estudantes e os conteudos formais.
Atividade 1: Mapeando o meu mapa afetivo
Objetivo: Conhecer o espaco de vivéncia através do estudo de mapas
Tempo estimado: 50 minutos (1 hora/aula)

Comunique aos estudantes que, nesta aula, eles estdo convidados a
representar os diferentes caminhos que conhecem para chegar até a escola.

Portanto, inicie uma conversa livre sobre o trajeto percorrido no deslocamento de
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casa a escola. Solicite que os estudantes facam mentalmente o trajeto, destacando:
a relacdo distancia e tempo gasto no percurso, formas de deslocamento, pontos de
referéncias (tais como, supermercados, lojas, posto de gasolina, avenidas, pracas,
ruas, igrejas, posto de saude, entre outros) condicbes das vias de acesso,
mudancas ocorridas nos trajetos, etc.

Organize os estudantes em duplas ou trios, segundo o critério de proximidade
de residéncia e disponibilize materiais (papel metro, papéis coloridos, tinta, lapis de
cor, pincel, botbes, tampinhas, botbes, sucatas, retalhos, graos, etc). Solicite aos
grupos que definam um ponto de referéncia comum aos participantes e, a partir
desse ponto, encontrem itinerarios diferentes para chegar até a escola e, em
seguida, representem esses caminhos através de desenhos, indicando por sinais ou
objetos os principais pontos de referéncias e com flechas ou linhas (verticais ou
horizontais) as direcdes a serem tomadas e, ao final, descrevam com clareza a
informacéo representada no desenho, o local, a dinamica do espaco representado e
0s elementos mais importantes.

Enquanto os estudantes realizam a atividade caminhe entre 0s grupos
mediando, provocando o0s estudantes a pensar os elementos do espago que estao
sendo reproduzidos. Observe a participacdo de cada estudante no grupo,
focalizando a forma como constroem 0 pensamento, organizam as ideias e
mobilizam os meios e conhecimentos consolidados para responder ao desafio
proposto na atividade.

Enquanto observa os estudantes, lance mé&o do Formulario de
acompanhamento das aprendizagens do estudante (apéndice B), acompanhe o
percurso de aprendizagem construido por cada um deles e faca o devido registro,
mas nao como algo definitivo, lembre-se que os desafios que o estudante néao
conseguiu superar hoje, podera fazé-lo amanha, desde que, conhecidas essas
dificuldades e aplicadas as intervencdes necessarias nessa intengao.

A cada aula, observe, acompanhe e registre os avanc¢os alcancados e as
dificuldades encontradas, tendo em vista o replanejamento das atividades seguintes.

Ao final, favoreca a socializacdo das producdes desafiando os estudantes a
explicar, oralmente: os itinerarios reproduzidos pelo seu grupo; as diferencas entre
esses itinerarios; o melhor trajeto a escola, as vantagens e desvantagens
percebidas; a previsdo do tempo gasto no trajeto, partindo do ponto definido pelo
grupo, até a escola, os elementos destacados na dinamica do lugar e os aspectos

sociais mais importantes e o significado deles para cada um dos estudantes.
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Solicite que os estudantes fixem as producdes no mural da sala, como
estratégia para valorizar as participacdes dos estudantes e estimular o interesse e
engajamento nas atividades.

Atividade 2: O meu espaco de vida
Objetivo: Vivenciar aspectos relacionados ao espago de vida
Tempo estimado: 50 minutos (1 hora/aula)

Organize os estudantes em grupos com no maximo quatro estudantes,
definindo como critério o bairro de moradia. Apresente a figura 2 (anexo A),
disponivel em: Figura 2.pptx que contém a imagem do mapa dos bairros
circunvizinhos a Escola (provaveis locais de moradia dos estudantes) .

Inicie o diadlogo informando aos estudantes que o objetivo ndo é simplesmente
olhar a imagem, mas observar explorando os elementos presentes, buscando
identificar informacdes que levem ao conhecimento do que a figura quer informar, as
experiéncias e historias de cada estudante possui com o espaco representado.

Mantenha o dialogo a partir das questées: O que vocés véem na imagem? O
gue ela representa? Conhecem os lugares destacados no mapa? Quais? Quais
deles ficam proximos da casa de vocés? Quais 0os mais distantes? O que sabem
sobre o lugar onde moram? Como era antigamente? Quais mudangas ocorreram no
lugar onde moram? Como essas mudancas tém afetado o lugar e a vida das
pessoas que ai moram, trabalham e estudam?

Destaque que um mapa, uma foto e um desenho é uma forma de
comunicacao e que todo bom mapa deve mostrar um fato ou um acontecimento de
modo a revelar com clareza o que é, onde, como e quando ocorreu, utilizando a
combinacédo do titulo, da orientacdo, da escala e demais simbolos explicados na
legenda, tais como linhas, pontos e areas para definicdo das formas, cores, texturas,
tamanhos, luz e sombra. Ressalte a importancia da leitura dos elementos
cartograficos para a compreensédo do fato ou da informacéo no espago e do tempo
histérico representado.

Coloque na lousa o0 seguinte questionamento: como surgiu o bairro, no qual
VOCé mora?

Em continuidade, explique para a turma que a intencdo de conhecer o lugar
onde moram através do estudo de mapas historicos se deve ao fato de que esse tipo
de mapa tem a funcdo de representar a histéria, os acontecimentos, os fatos e a

dindmica de um espaco. Mostre a figura 3, (anexo B), disponivel em Figura 3.pptx e


https://docs.google.com/presentation/d/10-9xsJahWTKI3UM4Z-3ptre4flwqCEp3/edit?usp=sharing&ouid=105979160055773355529&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1dfnzvHuilQ_mZ5A9qcEfRkkmm8QUcHDN/edit?usp=sharing&ouid=105979160055773355529&rtpof=true&sd=true
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leve a turma a inferir sobre a historia/acontecimentos revelada/os na imagem a partir
dos destaques geo-histdricos que caracterizam o0 mapa.

Em seguida, convide-os a conhecer as origens e a historia do bairro onde
moram a partir da realizacdo de entrevistas estruturadas, aquelas em que o
entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido (MARCONI; LAKATO,
2017), com moradores do bairro que tenham familiaridade com o assunto que eles
desejam conhecer.

Para favorecer uma melhor compreensdo sobre a técnica da entrevista,
apresente o video “Género textual: entrevista” (APASO, 2020), com tempo de
duracao de 1 '49", disponivel em youtube.com. entrevista (género textual).

Expligue que a entrevista € uma conversacao entre duas pessoas a fim de
gue uma delas a partir da conversa obtenha da outra respostas validas e
informacdes relevantes a respeito de determinado assunto ou problema, portanto, a
sua realizacdo requer o desenvolvimento de alguns procedimentos.

Em seguida, anote na lousa o enderego do video “Entrevista - Brasil escola”

(VALENTE, s/d), com duragao de 9'30”, disponivel em youtube.com. entrevista - brasil

escola, e oriente 0s estudantes a assisti-la, em suas casas, com atividade
extraclasse. Também, solicite que leiam a entrevista “N&ao tenho vergonha de ser
guem eu sou: negra”, disponivel no livro de historia do estudante, Historia Sociedade
& Cidadania, (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 203) ou acessem em: Meninas black

power: “Nao tenho vergonha de ser quem eu sou: negra” (anexo C).

Para orientar a leitura da entrevista, disponibilize aos estudantes um roteiro

Roteiro de leitura.docx (apéndice C). Chame a atencdo sobre a forma como as

perguntas estdo redigidas, se demonstraram clareza e adequacao a entrevistada, se
h& pergunta tendenciosa (0 que nao € desejavel), se cada pergunta possui um Unico
guestionamento e, se possibilitam extrair do entrevistado informacdes relevantes ao
objetivo da entrevista. Destaque a linguagem contida no texto da entrevista - formal
e/ou informal - bem como as expressdes que demonstram risos, duvidas, espanto,

pausa na fala, etc. Trabalhe essas expressdes como algo importante na entrevista.

Atividade 3 - Planejando a entrevista
Objetivo: Vivenciar, a partir da entrevista, os aspectos relacionados ao espaco de
vida.

Tempo estimado: 150 minutos (3 horas/aulas)


https://www.youtube.com/watch?v=eAkbu5-6vMQ
https://www.youtube.com/watch?v=rvZPMj9Iwyc
https://www.youtube.com/watch?v=rvZPMj9Iwyc
http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
https://docs.google.com/document/d/1RxIwukKI98xFIW0UoIL-jaUmjDbxyIoS/edit?usp=sharing&ouid=105979160055773355529&rtpof=true&sd=true
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Inicie a aula com uma conversa livre sobre os pontos destacados no roteiro

da leitura da entrevista Meninas black power: “Ndo tenho vergonha de ser quem eu

sou: negra’, (anexo 3), orientada para estudo extraclasse. Favorega condigdes para
gue todos participem expressando ideias, pensamentos e pontos de vista. Finalize o
didlogo parabenizando a turma pelas contribuicbes e esclareca que a partir de
agora, seremos nés 0s entrevistadores. Em seguida,, prepare 0s grupos para o

planejamento da entrevista.

Momento | - A organizacéo e planejamento da entrevista

a) Informe aos estudantes que o objetivo da entrevista é conhecer a historia do
bairro em que moram, portanto ajude-os a pensar em tematicas como: a
histéria do bairro; as transformacdes, ocorridas ao longo do tempo no lugar e
na vida das pessoas; etc.

b) Para um contato inicial, oriente que 0 grupo procure 0 entrevistado e
estabeleca, desde o primeiro momento, uma conversa amigavel e cordial
explicando a finalidade da entrevista e o seu conteudo, ressaltando a
importéancia da sua colaboragéo.

c) Oriente que identifiguem dois provaveis entrevistados e conhegcam
previamente cada um deles para verificar o nivel de conhecimento ou
familiaridade deles/as com o assunto.

d) Defina com os estudantes o produto final e as estratégias de divulgacao.
Sugira a elaboracdo de um produto final que contemple a dinamica vida
social e as transformacdes ocorridas no lugar. Exemplo: album de fotografias
ou desenhos, murais, maquetes, slides, documentario, video, jornal, etc. E
sugira o instagram da escola ou um workshop como possiveis canais de
divulgacéo.

Sobre o detalhamento/ roteiro da entrevista:

a) Solicite aos estudantes nos seus respectivos grupos, que elaborem entre 5 a
6 questbes que fardo parte do roteiro, registrando todas as ideias.

b) Instigue os estudantes a leitura e a revisdo das questdes. Leve-o0s a inferir
sobre as questfes: verificar se ndo estdo repetidas, se a linguagem é clara e
adequada aos entrevistados; se ha perguntas tendenciosas; se cada
pergunta possui apenas uma resposta; e, se séo pertinentes ao assunto que

querem conhecer.


http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
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c) Informe que as perguntas do roteiro serdo do tipo abertas, denominadas
livres, que permitem que o0 entrevistado responda livremente e emita
opinides, usando a sua prépria linguagem (MARCONI; LAKATOS, 2017).

d) Planeje uma simulacdo de entrevista no préprio grupo, antes da ida ao
campo, para que 0s estudantes possam treinar a ouvir e gravar a entrevista,
como forma de treinamento.

e) Informe aos estudantes que eles podem falar, mas principalmente, devem
ouvir procurando manter o controle da entrevista e o estimulo para que o
entrevistado se sinta a vontade para responder espontaneamente.

f) Oriente os estudantes a escrever cada pergunta em letras bastdo em tiras
de cartolinas e, no momento em que for realizar a pergunta, devera entrega-
la ao entrevistado para que ele leia, antes de responder. Ao final de cada
resposta, a tira devera ser recolhida e substituida por uma outra que contém
a pergunta seguinte.

g) Instrua os estudantes a elaborar uma ficha para registro das respostas, que
deverd ser preenchida no ato da entrevista ou posteriormente, caso as
entrevistas sejam gravadas. A ficha devera conter: data da entrevista; nome
e idade do entrevistado; profissdo; identificacdo de deficiéncia, se houver;
cidade e bairro onde nasceu e, cidade e bairro onde mora atualmente.

h) Solicite que agendem a entrevista com antecedéncia, definam o horério e o
local do encontro, para assegurar que sejam acolhidos e, no dia marcado,

sejam pontuais.

Momento Il - A execucgao da entrevista

a) Recomende a realizagdo da entrevista com base no roteiro elaborado pelo
grupo. Para ndo confundir o entrevistado, o entrevistador deve fazer uma
pergunta de cada vez.

b) Oriente para que as respostas sejam anotadas por todos os estudantes do
grupo no momento da entrevista ou gravadas (caso aquiescéncia do
entrevistado), como forma de garantir maior fidelidade e evitar perda das
informacoes.

c) Solicite aos estudantes que mantenha um clima de cordialidade e de
amizade, para que, casoO necessite, 0 Qrupo possa retornar para

complementar alguma informacdo ou obter novos dados. Agradecam a
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colaboracdo do entrevistado e reiterem a importancia da sua colaboracéo

para O processo.

Momento Il - O tratamento dos dados produzidos na entrevista
a) Oriente para que os estudantes se relnam nos grupos e transcrevam as
respostas em uma tabela, de modo que tenham uma visdo geral do
pensamento dos dois entrevistados e possam comparar essas contribuicdes
estabelecendo relagbes de diferencgas, igualdades e complementaridade.
b) Solicite que leiam as respostas tabuladas, discutindo-as e relacionando-as
aos conhecimentos consolidados e registrem os apontamentos feitos na

discussao.

Etapa 3 - Consolidar a aprendizagem e ressignificar a préatica social
Nesta etapa da SD devera ser sinalizado a partir de resultados que indicam
se houve aprendizagem, produzindo rearranjos nos processos psiquicos.
Atividade 4 - Reproduzindo o meu espaco de vida
Objetivo: Identificar o espacgo de vivéncia em mapas historicos
Tempo estimado: 100 minutos (2 horas/aulas)
1. Reproduzindo os dados da entrevista

a) Disponibilize materiais para os grupos e solicite dos estudantes que utilizem
as informagdes produzidas a partir da entrevista, dos apontamentos
realizados durante as discussfes, dos conhecimentos estudados e
explorando a criatividade, confeccionem um &lbum com fotografias ou
desenhos, ou uma maquete, ou um painel do bairro no qual moram, ou um
jornal mural, ou uma linha do tempo, especificando, sequencialmente, as
mudancas, ocorridas em funcdo do tempo, no lugar e na vida dos
moradores. Solicite que destaqguem os fatos ou as informacdes
representadas revelando com clareza o que €, onde, quando e 0s principais
aspectos relacionados a sua dinamica.

b) Quando todos os grupos terminarem a atividade, organize a turma em
circulo e solicite que os estudantes socializem explicitando o objeto e forma
como foi realizada a producgéo.

c) Transforme esse momento em um espaco de aprendizagem e de trocas de

experiéncias e saberes. Instigue os estudantes a confrontar os diferentes
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achados, a debater pontos de vista de forma a enriquecer ou complementar
os trabalhos de outros grupos.

d) Depois da atividade, resgate o painel com o mapa conceitual elaborado a
partir das respostas apresentadas pelos estudantes durante a atividade para
levantamento dos conhecimentos prévios.

e) Recupere as exploracfes feitas no inicio da sequéncia didatica, disponivel
no google drive Vamos dialogar?.pptx.(apéndice A). Reapresente as
perguntas que constam nos slides, confrontando-as com o mapa conceitual
construido a partir das respostas dos estudantes e leve-os a refletir se o
entendimento que possuiam sobre mapas histéricos foi
ampliado/ressignificado apés a aplicacdo da sequéncia de atividades.

f) Leve-os a refletir se o “novo” conhecimento pode oferecer elementos mais
consistentes para responder as atividades inicialmente propostas. Instigue-
0s a partir dos questionamentos:

1. O que vocés sabiam antes, sobre mapas historicos e o que sabem

agora, foi modificado?

2. O que mudou?

3. O gue aprenderam?

4. O que sao mapas histéricos? Para que servem?

Nesta oportunidade, solicite aos grupos que construam um texto destacando

as aprendizagens e as experiéncias construidas durante as atividades e socializem
com os demais colegas da turma. Por fim, prepare a turma para 0 momento da

avaliacao.

Avaliacéao

Atividade 5: Auto-avaliagéo

Objetivo: Verificar os progressos construidos pelos estudantes
Tempo estimado: 50 min. (Lhora/aula)

Visando quantificar/qualificar os avancos em relacdo aos objetivos
inicialmente pretendidos, orientamos que o/a professor/a utilize, desde o inicio dos
trabalhos, utilize o formulario de acompanhamento dos progressos dos estudantes,
disponivel no apéndice 1, para acompanhar os avancos relacionados aos objetivos
conceituais, procedimentais e atitudinais, a partir da observacdo da participacao e

dos esfor¢cos empreendidos pelos estudantes ao longo da sequéncia didatica.


https://docs.google.com/presentation/d/1JVtR3CdzUU5l6zKoDxdkJ_eJiBvx9sra/edit?usp=sharing&ouid=105979160055773355529&rtpof=true&sd=true
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Como parte do processo avaliativo, solicite aos estudantes que reflitam e

descrevam suas experiéncias, orientados pelas seguintes questdes:

1. O que aprendi durante o estudo sobre mapas historicos?
2. Do que mais gostei nesse estudo e do que menos gostei?
3. Em que momento mais aprendi/participei?
Ao final dos trabalhos, discuta com os estudantes as expectativas alcancadas
Busque focalizar ndo tanto no que lhes falta aprender, mas nos progressos
experimentados por cada um deles, ao final, utilize os resultados para subsidiar

novos planejamentos.
Recursos

Computador, celular, notebook, cartolina, papel oficio, papel metro, caderno
de desenho, lapis de cor, hidrocor, caneta, lapis, borracha, régua, cola, cordao, lixa,
botdes coloridos, tinta guache, pincel, tesouras sem ponta, retalhos de tecidos de

cores variadas, graos.

Referéncias
ADAS, M;. ADAS, S. Expedicdes geograficas. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2020.

APASO, A. P. Geénero textual: entrevista. (2020). Disponivel em
youtube.com/entrevista /género textual. Acesso: 20 jan. 2022.

BOULOS JUNIOR, A. Historia Sociedade & Cidadania. 7 ano. Ensino fundamental:
anos finais. 4. ed. Sao Paulo: FTD. 2018.

BOZORGMEHR, F. The Sound & Visions of Silence - NASA, 2017. Disponivel em
Youtube.com. Acesso: 20 de jan. 2022.

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 8
ed., Sao Paulo: Atlas, 2017.

VALENTE, G. Entrevista - Brasil Escola. Disponivel em youtube.com/entrevista -
brasil escola. Acesso: 20 jan. 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=eAkbu5-6vMQ
https://www.youtube.com/watch?v=7LF8v6iMvZw&t=248s
https://www.youtube.com/watch?v=7LF8v6iMvZw&t=248s
https://www.youtube.com/watch?v=rvZPMj9Iwyc
https://www.youtube.com/watch?v=rvZPMj9Iwyc

APENDICES DA SEQUENCIA DIDATICA

APENDICE A — Figuras vamos dialogar?

Figura 1 - Vamos dialogar?

0 que vocé e sua familia fazem
quando querem ir a um lugar e ndo
conhecem o caminho?

"

Vocés jG viram essa imagem em
algum lugar? Onde?

0 que vocés esperam encontrar
em imagens desse fipo?

Ja fizeram um mapa para
representar o lugar onde moram?

0 que vocés imaginam que é um
mapa historico?
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APENDICE B - Formulario de acompanhamento dos progressos do estudante

Escola:

Estudante:

7° Ano

Data: /

Formulério de acompanhamento dos progressos do estudante

Perfil do estudante

Expectativas Realizada | Realizada | Realizada com Nao
conceituais (O que o com com o a mediacéao realizada
estudante deve autonomia | apoio do | do/dadocente
aprender) colega

1. Conhecer o espaco de
vivéncia através de
mapas

2. Vivenciar aspectos
culturais relacionados ao
espaco de vida

3. Compreender
informacdes geo-
historicas

4. |dentificar o espaco de
vivéncia em mapas
histéricos

Expectativas
procedimentais (O que
0 estudante deve saber
fazer)

1. Descrever arotina e a
dindmica do dia a dia,
assim como aspectos
sociais relevantes, em
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mapas afetivos

2. Pesquisar informacdes
sobre o0 espaco de vida

3. Selecionar,
sequencialmente, fatos e
acontecimentos vividos

4. Representar
transformacgdes
ocorridas, em funcéo do
tempo no espago em que
vive

Expectativas atitudinais
(Atitudes favoraveis)

1. Demonstrar interesse
pelo processo

2. Manter a atencdo em
todo o processo

3. Manter-se
engajado/patrticipativo

4. Empenhar-se em
realizar as tarefas

5. Respeitar a vez de
falar e a opinido dos
demais colegas

6. Expressar ideias e
experiéncias

Parecer descritivo do percurso de aprendizagem trilhado pelo estudante na

sequéncia didatica

Feira de Santana,
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APENDICE C — Roteiro de leitura

Escola:
Estudante:
7° Ano Data: / /

Roteiro de leitura

Apods a leitura da entrevista “N&o tenho vergonha de ser quem eu sou:
negra”, disponivel no livro de histéria do estudante (BOULOS, Alfredo. Histéria
Sociedade & Cidadania. 4 ed. Sao Paulo: FTD, 2018) na pagina 203 ou acessando

em: <Meninas black power: “Ndo tenho vergonha de ser guem eu sou: negra’ -

Geledés>, destaquem:

a) O titulo da entrevista

b) O assunto tratado

c) O lugar e o tempo no qual a entrevista foi realizada

d) Os participantes (entrevistador e entrevistado)

e) O roteiro (perguntas)

f) O texto introdutério (biografia do entrevistado e antecipacao do tema)
g) O veiculo de publicagdo (site)

h) O ponto de vista da entrevistada


http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
http://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ

ANEXOS DA SEQUENCIA DIDATICA

ANEXO A — Figura bairros circunvizinhos a escola

Figura 2 - Bairros circunvizinhos a escola
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ANEXO B - Figura Brasil 1500

Figura 3 - Brasil 1500
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ANEXO C - Entrevista

Entrevista: Nao tenho vergonha de ser quem eu sou: negra

A entrevista a seguir foi concedida por Nathane, uma menina de 14 anos.

Meninas Black Power — Como foi que vocé percebeu que precisava mudar a forma
como lidava com seus cabelos?

Nathane — Sempre alisei mas nao tinha satisfacdo. Um dia faltei a aula para ir ao
saldo alisar o cabelo e soube pelos meus amigos que vocés (Meninas Black Power)
tinham ido a escola. Fiquei triste por ndo ter encontrado vocés mas fiquei curiosa pra
saber do que falavam.

MBP — Qual foi a sua sensacédo quando viu tantas mulheres crespas juntas?

N — Me senti enganada. Sempre ouvi que meu cabelo era feio e vi em vocés que era
mentira. Vi que eu ndo precisava ter vergonha do meu cabelo.

MBP — Como foi conversar com seus pais sobre a transi¢cao e a sua vontade de usar
os cabelos crespos?

N — Minha mae aceitou bem, mas meu pai teve muito receio porque eu ja fui muito
triste por causa do meu cabelo. Eu tinha um “complexo”, ndo queria sair de casa e
ele ficou preocupado que esse “complexo” voltasse.

MBP — Como s&o 0s comentarios que vocé ja comecou a ouvir?

N — Meus amigos apoiam, mas 0s comentarios negativos de outras pessoas que
nem conheco ainda me deixam triste.

MBP — Vocé pensa em relaxar o cabelo?

N — Nao. De jeito nenhum.

MBP — Quais os desafios vocé acha que vai enfrentar usando seu cabelo natural?

N — Criticas, preconceitos, vou ter que enfrentar as pessoas que acham que eu
tenho que ter cachos. Tenho primas que tem cachos, isso € visto com bons olhos, e
as pessoas ndo conseguem entender que o que eu quero é deixar meu cabelo
natural como ele é. Pensam que entrei em transicdo para relaxar. Acho que
preferem ndo me ouvir. N&o quero relaxar, nem cachinhos feitos no saldo, quero
meu cabelo natural como ele é.

MENINAS Black Power: Ndo tenho vergonha de ser quem eu sou: negra. Geledé, 24 out. 2014,

Disponivel ~em  geledes.org.br.  <https://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-
vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ> (acesso em 20 jan. 2022).



https://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
https://www.geledes.org.br/meninas-black-power-nao-tenho-vergonha-de-ser-quem-eu-sou-negra/#axzz3TdYHAQhJ
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APENDICE B - CARTA A GESTORA DA ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

CARTA A GESTORA DA ESCOLA

Feira de Santana, 02 de abril de 2021.

Prezada Gestora,

Cumprimentando-a cordialmente, vimos apresentar o projeto de pesquisa
intitulado Préticas docentes para a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, vinculado ao Programa de Pd4s-Graduacdo em Educacdo Cientifica,
Incluséo e Diversidade (PPGECID) do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia
(UFRB), desenvolvido por mim, com a orientacao da Prof2. Dr2. Luiza Olivia Lacerda
Ramos.

Esta pesquisa objetiva analisar como as praticas dos professores que atuam
na turma comum podem favorecer a participacdo e a aprendizagem de estudantes
com DlI.

Esse estudo se justifica no entendimento do direito & educacao para além do
acesso a matricula e a presenca fisica do estudante com Deficiéncia Intelectual (DI)
na escola e no reconhecimento da experiéncia educativa como espaco permanente
de reflexdo, formagéo e aprimoramento.

Dessa forma, oportuniza reunir a pesquisadora e os professores na discusséo
dos problemas que envolvem o ensino e a atuacao docente em turmas que possuem
estudantes com DI, ensejando a possibilidade de construir conhecimentos a partir do
contexto real e necessidades dos proprios professores, por isso, compreende-se
como mais efetivo na compreensdo das dificuldades que cotidianamente emergem
da sala de aula.

Segundo os dados do INEP (2020) a matricula da Educacéo Especial chegou

a 1,3 milhdo em 2020, apresentando um aumento de 34,7% em relacdo a 2016.
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Desse numero, mais de 90% dos estudantes estavam incluidos em classes da
escola comum da Educacéo Bésica.

Portanto, a presenca de estudantes com NEE na escola comum é uma
realidade que traz apontamentos para pesquisadores e profissionais da Educacéo
Basica - pensar o atendimento a esses estudantes para além do acesso a matricula.
Entendé-los como sujeitos de direito a participacdo na escola e na sociedade, o que
demanda esfor¢os na producao de conhecimentos tedricos com vistas a qualificacédo
das praticas.

Nesta oportunidade, solicitamos a sua aquiescéncia para o desenvolvimento
dos processos da investigacdo nesta escola sob vossa gestdo. Ressaltamos que
serdo observadas todas as medidas sanitarias e orienta¢cdes que visam a assegurar
0os protocolos de biosseguranca e as regras de distanciamento social no atual
contexto de pandemia da COVID-19, e, a0 mesmo tempo, garantir os direitos dos
participantes.

A participacdo e a contribuicho dos professores nesta pesquisa sao
voluntarias e podem ser interrompidas a qualquer tempo, sem prejuizo ou
penalidades aos docentes e a escola.

A producdo dos dados sera realizada através da estratégia do grupo focal e
devera contar com a participacéo de professores efetivos que lecionam em turmas
com estudantes com DI, e tenham interesse e disponibilidade de tempo para
participar das discussoes e reflexdes.

Comprometemo-nos a utilizar os dados produzidos, exclusivamente para 0s
fins do estudo, mantendo o sigilo e a guarda, garantindo a nao utlizacdo das
informagBes em prejuizo dos participantes e da escola.

Antes de iniciar a producdo de dados apresentaremos a vossa senhoria o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFRB, juntamente com o projeto da pesquisa.

A qualquer momento, os participantes poderéo solicitar informacdes ou tirar
davida a respeito da pesquisa, diretamente com Rubenildes Francisca da Conceicao
Nascimento no endereco: Rua Jesuana, numero 52, Bairro Mangabeira nesta cidade
de Feira de Santana, Bahia ou pelo telefone (75) 9885496109.

As duvidas, questionamentos ou denudncias relacionadas a pesquisa poderao
ser encaminhadas ao Comité de Etica em Pesquisa da UFRB - Rua Rui Barbosa,
710, Centro, Cruz das Almas-Bahia, CEP:44380-000, ou através do telefone: 75

99969-0502, ou e-mail: eticaempesquisa@comissao.ufrb.edu.br.
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Considerando oportuno e relevante o desenvolvimento do estudo na escola e,
sentindo-se segura, conceda-nos a sua autorizacdo. Solicitamos o favor de nos
enviar carta de anuéncia, devidamente assinada e digitalizada em arquivo no
formato pdf para o e-mail da pesquisadora remetente, a saber:
rubenildesnascimento@yahoo.com.br.

Face a sua aquiescéncia, solicitamos os enderecos de e-mail e numero de
celular dos provaveis participantes para fins de envio de convite e recrutamento a
pesquisa.

Agradecemos, antecipadamente, a contribuicdo para a realizacdo da pesquisa
e colocamo-nos a disposicao para maiores esclarecimentos.

Cordialmente,

L

Rubenfdldes F. da C. Nasdimento
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APENDICE C - CARTA CONVITE AOS PROFESSORES E AS PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

CARTA CONVITE AOS PROFESSORES E AS PROFESSORAS

Feira de Santana, 28 de maio de 2021.

Prezado(a) Professor(a),

Cumprimentando-o(a) cordialmente, vimos convida-lo(a) a participar da
pesquisa: Praticas docentes para a inclusao de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, vinculado ao Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao Cientifica,
Incluséo e Diversidade (PPGECID) do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia
(UFRB), desenvolvido por mim com a orientacdo da Prof2. Dr2, Luiza Olivia Lacerda
Ramos.

Esta pesquisa objetiva analisar como as praticas dos professores que atuam
na turma comum podem favorecer a participacao e a aprendizagem de estudantes
com DI. Especificamente, buscamos: |. caracterizar as praticas dos docentes que
atuam na turma comum com estudantes com DI; Il. construir com os professores
participantes da pesquisa uma sequéncia didatica voltada a participacdo e
aprendizagem de estudantes com DlI; lll. verificar a relevancia da sequéncia didatica
no favorecimento da participacao e da aprendizagem desses estudantes.

Esse estudo se justifica no entendimento do direito a educacédo para além do
acesso a matricula e a presenca fisica do estudante com Deficiéncia Intelectual (DI)
na escola e no reconhecimento da experiéncia educativa como espaco permanente
de reflexdo, formagéo e aprimoramento.

Dessa forma, oportuniza reunir a pesquisadora e os professores na discussao
dos problemas que envolvem o ensino e a atua¢ao docente em turmas que possuem
estudantes com DI, ensejando a possibilidade de construir conhecimentos a partir do

contexto real e necessidades dos proprios professores, por isso, compreende-se
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como mais efetivo na compreensao das dificuldades que cotidianamente emergem
da sala de aula.

Segundo os dados do INEP (2020) a matricula da Educacéo Especial chegou
a 1,3 milhdo em 2020, apresentando um aumento de 34,7% em relacdo a 2016.
Desse numero, mais de 90% dos estudantes estavam incluidos em classes da
escola comum da Educacédo Bésica.

Portanto, a presenca de estudantes com NEE na escola comum é uma
realidade que traz apontamentos para pesquisadores e profissionais da Educacgéo
Basica - pensar o atendimento a esses estudantes para além do acesso a matricula.
Entendé-los como sujeitos de direito a participacdo na escola e na sociedade, o que
demanda esfor¢os na producdo de conhecimentos tedricos com vistas a qualificacdo
das praticas.

Como caminho metodologico, optamos pela Pesquisa-acdo colaborativa
instrumentalizada a partir da técnica do grupo focal, a qual se destaca como uma
abordagem voltada para a construcdo de conhecimento sobre a préatica em
processos de colaboracdo, de dialogo e trocas de conhecimentos e experiéncias
entre a pesquisadora e 0s participantes e se apresenta como uma proposta de
reflexdo e de formacao para o aprimoramento da pratica dos envolvidos.

A proposta de trabalho esta sistematicamente planejada em onze encontros
quinzenais, programados em duas horas de duragéo cada, e serdo realizados por
via remota, por meio da plataforma digital, com o apoio dos recursos de WhatsApp,
do google meet e do correio eletrénico - e-mail, atendendo assim os protocolos de
biosseguranca recomendados pelos oOrgdos de saude sanitaria no contexto da
pandemia da COVID-19.

A primeira etapa da pesquisa estara voltada para: a discussao/reflexdo das

concepclOes e representacbes dos professores sobre o fenbmeno da DI; a
caracterizacdo da pratica desenvolvida na turma que possui estudante com DI; e, no
arrolamento de sugestdes tematicas na perspectiva do atendimento educacional ao
estudante nesta condicao intelectual.

A seqgunda etapa seré caracterizada como um espacgo interativo de formagéo

dos participantes. Serdo realizados estudos, discussdes, trocas de experiéncias,
conhecimentos e métodos, tendo em vista o planejamento colaborativo de uma
intervencao didatica com énfase na participacao de estudante com DI.

Na terceira etapa, apés sistematizacdo e desenvolvimento da intervencao

didatica planejada no grupo focal, teremos a oportunidade de avaliar a(s)
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contribuicdo(fes) da intervencao no favorecimento da participacdo do estudante nas
atividades do ensino.

O link para acesso aos encontros focais serd enviado, previamente, para o e-
mail e contato de whatsapp informados pelos professores.

Nesta oportunidade, ressaltamos que, uma vez devidamente aprovado pelo
sistema CEP/CONEP, uma copia do projeto de pesquisa sera enviado através do
e-malil institucional da escola, para conhecimento.

Sua participacdo na pesquisa implicard no compromisso em responder ao
formulario cujo contetdo buscara levantar: a) o perfil dos professores participantes;
b) os conhecimentos tedricos e praticos no ambito da Educagdo Especial na
especificidade da DI; e, c) os interesses tematicos voltados ao atendimento
educacional a pessoa com DI.

Também, cabera aos professores participar do grupo de whatsapp, para fim
exclusivo da pesquisa e colaborar com a producédo de uma intervencdo didatica na
perspectiva de favorecer a participacao de estudante com DI.

O formulario para a producdo dos dados e o TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido serdo previamente encaminhados para o e-mail
pessoal dos provaveis participantes, visando favorecer uma tomada de deciséao
livre e informada.

O interesse pela pesquisa sera considerado, quando o/a professor(a), apos
conhecimento: dos objetivos e procedimentos da pesquisa; dos propdésitos das
discussbes nos grupos focais; do numero e da carga horaria de cada encontro
focal, bem como do teor do contetdo do formulario, sentindo-se seguro, concordar,
livremente, em participar, vindo a responder ao formulério da pesquisa (anexo a
esta carta) e encaminha-lo para o e-maill da pesquisadora
(rubenildesnascimento@yahoo.com.br).

Caso, decidam participar da pesquisa, deverdo imprimir o documento
designado como TCLE (anexo a esta carta), rubricar em todas as suas paginas e
apOs assinatura, solicitamos o favor de digitaliza-lo, salvando em arquivo no
formato pdf, encaminhar uma cépia para a pesquisadora e deixar uma via sob seus
cuidados.

Vale salientar que, o processo de producdo de dados da pesquisa sé sera
iniciado apos a analise do corpus do projeto de pesquisa e a devida aprovagdo do
Comité de Etica em Pesquisa da UFRB.

Sera assegurado aos participantes o acesso aos resultados da pesquisa e
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ao registro do seu consentimento sempre que solicitados.

Antecipadamente, agradecemos pela sua atencdo e colaboracdo a esse
estudo e, afirmamos que a sua colaboracdo sera valiosa para a construcdo de
conhecimentos sobre a pratica docente nesta escola na qual vocé faz parte.

Desejamos que nossos encontros sejam alegres, afetuosos e
potencializadores de reflexfes criticas sobre as préaticas na classe comum junto a
estudante com DI, colaborando assim para a aprendizagem e para a ressignificagao
do conhecimento e das experiéncias da pesquisadora, dos professores participantes
e de todos os estudantes da escola.

Cordialmente,

LB

Rubenfdldes F. da C. Nasdimento
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APENDICE D — FORMULARIO DE SONDAGEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

FORMULARIO PARA LEVANTAMENTO DO PERFIL DOS/DAS PROFESSORES,
DOS CONHECIMENTOS PREVIOS E SUGESTOES TEMATICAS

1. Identificacéo

Nome: Idade:

2. Formagao Académica

Graduacgéo:

Pés-Graduacéo:

3. Atuacao profissional

Modalidade de ensino em que atua

Tempo que atua como docente da Educacgéo Basica

Turma (s) que leciona com estudante com Deficiéncia Intelectual

Disciplina (s) que leciona na turma com estudante com DI

Numero de horas/aula semanais que trabalha na (s) turma (s) com estudante com DI

Tempo de experiéncia na regéncia de turma (s) com estudante com DI

Cursos realizados na area de Educacao Especial

4. Sobre sua experiéncia docente

Atualmente, quantos estudantes com deficiéncia intelectual ttm na sua sala de aula?
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Qual a sua visdo sobre o estudante com Deficiéncia Intelectual?

Quiais dificuldades vocé enfrenta no trabalho docente na turma com esse estudante?

O que vocé ja conhece sobre estratégias pedagodgicas para a inclusdo escolar de

estudantes com deficiéncia intelectual?

Considerando a realidade da sua escola e da sua sala de aula, quais tematicas vocé

sugere que sejam abordadas em nossos encontros focais?
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APENDICE E- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Dados de identificacéo

Titulo do projeto: Préaticas docentes para a inclusdo de estudantes com deficiéncia
intelectual

Pesquisador Responsavel: Rubenildes Francisca da Conceicdo Nascimento

Instituicdo: Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB) - Centro de
Ciéncias e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS)

Programa: Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Cientifica Inclusdo e
Diversidade (PPGECID) - Rua Rui Barbosa, 710, Centro, Cruz das Almas - Bahia
Contatos: e-mail: rubenildesnascimento@yahoo.com.br e telefone: (75) 98854-9619

Prezado(a) Professor(a),

Cumprimentando-o(a) cordialmente, vimos convida-lo(a) a participar da
pesquisa: Préaticas docentes para a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Cientifica,
Inclusédo e Diversidade (PPGECID) do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e
Sustentabilidade (CETENS) da Universidade Federal do Recbncavo da Bahia
(UFRB), desenvolvido sob minha responsabilidade com a orientagcdo da Professora
Dra. Luiza Olivia Lacerda Ramos.

Esta pesquisa objetiva analisar como as praticas dos professores que atuam
na turma comum podem favorecer a participacao e a aprendizagem de estudantes
com DI. Especificamente, buscamos: |. caracterizar as praticas dos docentes que
atuam na turma comum com estudantes com DI; Il. construir com os professores

participantes da pesquisa uma sequéncia didatica voltada a participacdo e
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aprendizagem de estudantes com DI; Ill. verificar a relevancia da sequéncia didatica
no favorecimento da participacao e da aprendizagem desses estudantes.

A pesquisa utilizara uma abordagem qualitativa, por tratar-se de um estudo de
natureza social, orientado pelos pressupostos da pesquisa exploratéria, descritiva e
pesquisa de campo. Os objetivos propostos, serdo perscrutados em onze encontros
guinzenais, com duracao de duas horas, cada, com a colaboracéo dos professores
desta Unidade Escolar que atuam junto a estudantes com DI.

A proposta de trabalho esta sistematicamente planejada em onze encontros
guinzenais, programados em duas horas de duracdo cada, e serdo realizados por
via remota, por meio da plataforma digital, com o apoio dos recursos de WhatsApp,
do google meet e do correio eletronico - e-mail, atendendo assim os protocolos de
biosseguranca recomendados pelos 6rgdos de saude sanitaria no contexto da
pandemia da COVID-19.

O link para acesso aos encontros focais sera enviado, previamente, para o e-
mail e contato de whatsapp informados pelos professores.

Esta pesquisa tem a finalidade de fomentar discussdes e reflexdes sobre a
pratica de ensino desenvolvida na turma comum que possui estudante com DI, e
carrega o proposito de ampliar o nivel de compreenséo da pesquisadora e dos/das
professores/as participantes, acerca dos reais problemas relacionados ao ensino e a
atuacao docente e, na sala de aula, se constituem como barreiras a participacao do
estudante.

Nesse processo, objetivamos construir, colaborativamente, conhecimentos e
uma intervencao didatica com énfase na participacdo do estudante com DI, a partir
das necessidades, capacidades, interesses e talentos do estudante e dos
conhecimentos, experiéncias, métodos e técnicas dos professores, tendo em vista
colaborar para a construcéo/fortalecimento da politica inclusiva da escola.

A realizacdo dessa pesquisa representa um contributo aos estudos
desenvolvidos na area da inclusdo de pessoas com DI, cuja historia de
escolarizagdo tem sido marcada por praticas de segregacdo, invisibilidade e
negacao.

Sua participacéo € livre e, desse modo, vocé podera se afastar da pesquisa a
gualquer momento, retirando seu consentimento, sem que isso |he cause nenhum

prejuizo ou penalidade.
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A pesquisa é isenta de custos e de receitas para o/a participante, mas se no
curso do processo vocé venha a assumir alguma despesa em decorréncia da sua
participacdo nesta pesquisa, sera reembolsado pela pesquisadora.

Informamos que estamos cientes do seu direito, enquanto participante da
pesquisa a solicitar indenizacéo por danos que venha a sofrer, como por exemplo, a
perda do anonimato. Devendo ser aplicado os termos da Resolugdo CNS n°. 466, de
2012, itens IV.3 e V.7; e Cddigo Civil, Lei 10.406, de 2002, artigos 927 a 954,
Capitulos |, "Da Obrigacdo de Indenizar", e Il, "Da Indenizacao”, Titulo 1X, "Da
Responsabilidade Civil").

Assim, na hipotese de vocé vir a sofrer qualquer tipo de dano resultante de
sua participacdo na pesquisa, terd o direito a receber a assisténcia integral e
imediata, de forma gratuita pelo tempo que for necessario, tanto ap6s o
encerramento do estudo, quanto no caso de interrup¢do da pesquisa, além da
garantia do direito a indenizacéo.

O presente estudo nado lhe trara danos fisicos ou psicolégicos e ndao
apresenta situacdes invasivas, discriminatérias, pois vocé participara de momentos
de discusséo, reflexéo e prética e, no processo estara livre para dar informagées por
meio de instrumentos orais e escritos, com inteira liberdade de nao responder a
guestdes sobre as quais ndo deseja se manifestar. Porém, caso venha a sentir
algum tipo de constrangimento durante o processo, podera a qualquer momento,
independente de justificativa, desvincular-se da pesquisa, sem que isso lhe cause
algum onus.

Os riscos decorrentes de sua participagdo nesta pesquisa poderao ser: o
desconforto por discutir questdes relacionadas ao seu ambiente de trabalho e a
sua atuacdo profissional; a vinculacdo das atividades da pesquisa a
disponibilizacdo do tempo das suas atividades docentes; a perda do autocontrole
ao revelar pensamentos, significados e sentimentos nunca revelados; e, o0 medo
de sofrer exposigao.

Entretanto, como forma de minimizar tais riscos, alguns procedimentos e
orientacdes serdo consideradas, a exemplo, a observacdo aos principios éticos
exigidos aos estudos que envolvem seres humanos, o respeito as diferencas e a
dignidade da pessoa e, a livre expressdo de pensamento; a consideracdo e a
valorizacdo da participacéo de todos os envolvidos nas discussdes focais, o sigilo
e a confidencialidade das identidades e informacOes dos/das participantes e; a

definicdo de um tempo que nao altere significativamente a sua rotina de trabalho e
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de um horério que lhe seja mais conveniente para agendamento dos encontros
focais.

Também esclarecemos, os riscos referentes aos limites do uso dos ambientes
virtuais, quais séo: a invasao de privacidade e a divulgacdo dos videos produzidos
no grupo focal, assim como dos formularios respondidos pelos participantes e dos
termos de aceite.

Contudo, asseguramos que buscaremos reduzir esses riscos a partir de
alguns procedimentos, tais como: concluida a coleta de dados sera feito o download
dos dados coletados e todos os registros de dados serdo apagados da plataforma
virtual ou nuvem, enderecos de e-mail e mensagens por aplicativo de whatsapp. Os
videos do grupo focal, os formulérios e os termos de aceite serdo salvos em pasta
identificada e protegida por senha no notebook de uso pessoal da pesquisadora.

Informamos que os dados pessoais e informacfes dos/das participantes nao
serdo identificados em nenhum momento. S8o de uso exclusivo dessa pesquisa e
para divulgacao cientifica, desde que previamente autorizados.

Esses dados ficardo guardados por um periodo de cinco anos.
Posteriormente, serdo destruidos, tendo em vista assegurar o0 sigilo e a
confidencialidade das informacgdes dos/das participantes da pesquisa.

Sua participacdo na pesquisa implicara no compromisso em responder ao
formulario cujo conteludo buscara levantar: a) o perfil dos docentes participantes da
pesquisa; b) os conhecimentos na area da Educacéo Especial na especificidade da
DI e, ¢) os interesses tematicos relacionados ao atendimento ao estudante nesta
condicao intelectual.

Também caberd aos professores participar do grupo de whatsapp, para fim
exclusivo da pesquisa e colaborar com a producdo de uma intervencdo didatica
voltada ao atendimento das necessidades educacionais de estudantes com DI.

O formulario para a producéo dos dados e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido serdo previamente encaminhados para o e-mail pessoal dos
provaveis participantes, visando favorecer uma tomada de decisdo livre e
informada.

O interesse pela pesquisa sera considerado, quando o/a professor(a), apés
conhecimento: dos objetivos e procedimentos da pesquisa; dos propositos das
discussbBes nos grupos focais; do numero e da carga horaria de cada encontro
focal, bem como do teor do contetdo do formulario, sentindo-se seguro, concordar,

livremente, em participar, vindo a responder ao formulario da pesquisa (anexo a
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esta carta) e encaminha-lo para o e-maill da pesquisadora
(rubenildesnascimento@yahoo.com.br).

Vale salientar que, o processo de producdo de dados da pesquisa sé sera
iniciado apos a andlise do corpus do projeto de pesquisa e a devida aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Também ressaltamos que serd assegurado ao participante o pleno acesso
aos resultados da pesquisa e ao registro do seu consentimento sempre que
solicitados.

No curso da pesquisa, caso haja necessidade de textos para subsidiar os
trabalhos no grupo focal, esses textos serdo encaminhados aos docentes, com
uma antecedéncia minima de oito dias, oferecendo um maior intervalo de tempo
para leituras e melhor contribuicdo nas discussoes.

Em atendimento as condicbes da pesquisa no ambiente virtual, solicitamos
sua autorizacao para gravacao dos trabalhos no grupo focal. Assim, a partir do seu
consentimento livre, informamos que os trabalhos no grupo focal serdo objetos de
gravacao, utilizando a prépria plataforma do google meet, que disp&e do recurso de
gravacdo e todo o seu conteudo sera fielmente transcrito em fichas pela
pesquisadora e, preservado do acesso publico, serdo guardados para posterior
andlise.

Portanto, seu consentimento livre e esclarecido para colaborar com a referida
pesquisa representara uma atitude de compromisso e responsabilidade social com a
construcdo de uma escola para todos, pois possibilitara aprendizados para a
pesquisadora, bem como para os/as docentes que fardo dela um espacgo de
discusséo, de reflexdo, formacao e de proposicéo para o aprimoramento da pratica.

Este Termo deverd ser rubricado em todas as suas paginas e, assinado pelo
participante. Posteriormente, devera ser encaminhado em arquivo em formato pdf

para o e-mail da pesquisadora (rubenildesnascimento@yahoo.com.br), devendo o/a

participante deixar uma via deste documento sob sua responsabilidade.

A qualquer momento, 0s participantes poderdo solicitar informacbes a
respeito dessa pesquisa, diretamente com Rubenildes Francisca da Conceicéo
Nascimento, no endereco: Rua Jesuana, numero 52, Bairro Mangabeira na cidade
de Feira de Santana, Bahia ou pelo telefone (75) 9885496109.

Este projeto foi, previamente, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
UFRB e, em caso de duavidas, guestionamentos ou denuncias relacionadas aos

aspectos éticos da pesquisa, os participantes poderdo entrar em contato com o
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Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia
(CEP/CONEP/UFRB).

Este Comité busca assegurar os direitos dos participantes da pesquisa e é
responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos trabalhos relacionados a
investigacdo. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (CEP/UFRB) encontra-se localizado na Rua Rui Barbosa, 710,
Centro, Cruz das Almas-Bahia. CEP:44380-000. Podendo ser contactado através
dos telefones (75) 3621-6850 e (75) 99969-0502, ou pelo endereco
eletronico: eticaempesquisa@ufrb.edu.br.

Face ao exposto,

Eu, ,RG n°
, abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa: Praticas

docentes para a inclusdo de estudantes com Deficiéncia Intelectual, na
condicdo de colaborador(a), fornecendo as informacdes necessarias para o
desenvolvimento do estudo.

Tive pleno conhecimento e esclarecimento das condi¢des e informacbes que
li na descricdo do estudo do qual participarei. Discutir com a mestranda Rubenildes
Francisca da Conceicdo Nascimento, a minha decisdo em participar neste estudo.
Tenho ciéncia dos propositos do estudo, dos procedimentos a serem realizados,
bem como das garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes
sobre os aspectos relacionados a pesquisa. Também, ficou esclarecido que a minha
participacdo é voluntaria e isenta de receitas e despesas.

Portanto, assino este Termo, concordando em colaborar com o estudo e
poderei retird-lo a qualquer momento, antes ou no curso da sua realizacédo e, a

retirada deste consentimento ndo causara danos, penalidades ou prejuizos pessoais

LB

Rubendldes F. da C. Nasdimento
Participante da Pesquisa Assinatura da Pesquisadora

el/ou profissionais.

Feira de Santana, 28 de setembro de 2021.
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APENDICE F — PLANO DE ACAO DO GRUPO FOCAL

CENTRO DE CIEI\JCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO CIENTIFICA, INCLUSAO E

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA

DIVERSIDADE ' )
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

Quadro 1- Plano de acéo do grupo focal

ETAPA 1. DISCUSSAO E REFLEXAO DA PRATICA DOS PROFESSORES

Encontro
Data/Tempo

Tematicas

Procedimentos

Recursos

1° Encontro

28/09/2021
1:37’: 50”

* Representagfes dos
professores sobre a DI.

* Dinamica.
* Reflexdes iniciais.

* Google Meet
* Slides
* Mentimeter
* Whatsapp

2° Encontro

05/10/2020
2:36: 09”

* Tudo depende da forma
€COMO VEmOS as coisas.
* Caracterizacao da pratica
desenvolvida na turma com
estudante com DI.

* Leitura e reflexdo do texto:
“Riqueza e Pobreza” de Fénix
Faustine.

* Reflexdes iniciais.

* Google Meet
* Slides
* Whatsapp

3° Encontro

19/10/2021
2:02: 03"

* A pratica: espaco de
formacao.
* O planejamento da
pratica.

* Breve reflexdo a luz de
Freire (2006).

* Discussoes e reflexdes
aprofundadas.

* Google Meet
*Slides
* Whatsapp

4° Encontro

09/11/2021
2:01: 04”

* A execucao da préatica.
* Problemas que limitam a
participagdo do estudante

com DI.

*Discussodes e reflexdes
aprofundadas.

* Google Meet
* Slides
* Whatsapp

ETAPA 2. FORMACAO DO GRUPO E PLANEJAMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

Encontro Tematicas Procedimentos Recursos
Data/Tempo
* O olhar ; * Reflexdo a luz de Rubem
5° Encontro * Representacdes sociais Alves (1987). * Google Meet
sobre a DI: * Exposicao (slides). * Slides
16/11/2021 Concepcdes historicas e * Exposicao participada com * Whatsapp
2:06’: 53” modelos de atendimento base no texto Ser ou entrar, * Arquivo digital

educacional.
* Caracterizacdo da DI.

eis a questdo: uma tentativa
de explicar o que significa o
déficit intelectual (MANTOAN,
1997).




6° Encontro

25/11/2021
2:37: 28"

* A diferenca como
vantagem na superacao de
desafios.

* Aspectos nos dominios
conceituais, sociais e
praticos relacionados ao
fenémeno da DI.

* Apresentacéo e discussao
de video (animacao).
* Exposicao participada
(esquema em slide);

* Google Meet
* Slides
* Whatsapp
*Video
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7° Encontro

25/11/2021
2:23: 29

* A DI desafia a escola
comum.
* Adaptaces curriculares.

* Reflexdo a luz do
pensamento de Batista e
Mantoan (2007).

* Estudo dirigido do texto
Adaptacdes curriculares para
estudantes com DI na escola
comum: proposta para
inclusdo ou para segregacao?
(PIMENTEL, 2013)

* Google Meet
* Slides
* Whatsapp
* Arquivo digital

8° Encontro

07/12/2021
1:16: 08”

* Desenho Universal para a
aprendizagem.
* Sequéncia didatica:
fundamentos teoricos e
praticos.

* Exposi¢ao participada com
base no texto Desenho
Universal para a
aprendizagem: Construindo
praticas pedagdgicas
inclusivas. (NUNES;
MADUREIRA, 2015)

* Projecdo e discussao de
oficina didatico-pedagdgica
(RAMOS, 2018).

* Google Meet
* Slides
* Whatsapp
* Arquivo digital

9° Encontro

15/12/2021
1:12°: 597

* SD com foco na
participacéo e
aprendizagem de estudante
com DI.

* Discussao participada e
planejamento.

* Google Meet
* Whatsapp

* Google drive

* Arquivo digital

10° Encontro

16/03/2022
2:20: 45”

* SD com foco na
participacéo e
aprendizagem de
estudantes com DI.

* Discussao e ajustes.

* Google Meet
* Whatsapp

* Google drive

* Arquivo digital

ETAPA 3. AVALIACAO DA EFETIVIDADE DA SEQUENCIA DIDATICA

Encontro
Data/Tempo

Temaéticas

Procedimentos

Recursos

11° Encontro

17/05/2022
2:17°32”

* Validacéo da
efetividade da SD.
*Encerramento dos

trabalhos focais.

*Discussao participada.

*Google meet
*Whatsapp
*Google drive
*Arquivo digital

Fonte: A pesquisadora (2021/2022)
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APENDICE G- FORMULARIO DE AVALIACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

FORMULARIO DE AVALIACAO DOS PROCESSOS DA PESQUISA E DA
EFETIVIDADE DA INTERVENCAO DIDATICA NA PARTICIPACAO DO
ESTUDANTE COM DI

Prezado(a) Professor(a),

Neste formulario vocé é convidado(a) a apresentar sua percepcao sobre os
processos desenvolvidos e sobre a intervengdo construida no curso da pesquisa.

Portanto, solicitamos que responda as questdes a seguir.

1. Quais contribuicdes as discussodes/reflexdes focais trouxeram na sua concepcao

sobre a Deficiéncia Intelectual (DI)?

2. Considerando propostas futuras de discussdes focais, quais temas seriam

relevantes para atender a professores que trabalham com estudantes com DI?

3. Quais contribuicdes as discussdes/reflexdes focais trouxeram para diminuir as

dificuldades da sua atuacéo junto ao estudante com DI?

4. De que modo a prética desenvolvida através da estratégia de sequéncia didatica

contribuiu para a participacao do estudante com DI nas atividades do ensino?

5. Destague quais momentos da SD foram mais significativos no favorecimento da

participacdo do estudante.
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ANEXOS

ANEXO A - CARTA DE AQUIESCENCIA DA GESTORA DA ESCOLA

Colégio Estadual Hilda Carneiro
AUTORIZACAO: 9691 D.O. 04/12/84
COD. SEC.: 110627 INEP: 29095140

Rua D, s/n - Conjunto Feira V - Mangabeira
Feira de Santana - BA
CEP. 44.037.000 Fone: (75) 32252424
escola.1106270@enova.educacao.ba.gov.br

Ao

Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFRB
Carolina Yamamoto Santos Martins
Coordenadora do CEP/UFRB

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Eu, Indira Emilia Silva de Freitas Bittencourt, diretora do Colégio Estadual
Hilda Carneiro, venho por meio desta informar a V. Sa. que autorizo a pesquisadora
Rubenildes Francisca da Conceicdo Nascimento, discente do Mestrado profissional
em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), a desenvolver nesta escola, o projeto de pesquisa
intitulado Préaticas docentes para a inclusdo de estudantes com Deficiéncia
Intelectual, sob a orientagédo da Prof.2 Dr2. Luiza Olivia Lacerda Ramos.

Conforme informado, a pesquisa objetiva analisar como as praticas dos
professores que atuam na turma comum podem favorecer a participacdo e a
aprendizagem de estudantes com DI.

O estudo sera desenvolvido nesta Escola e contara com a participagdo dos
docentes que atuam nas classes que possuem estudantes com Deficiéncia
Intelectual. A participacéo dos professores e professoras € livre e efetivada por meio
do grupo focal realizado no ambiente virtual, com vistas a assegurar 0os protocolos
de biosseguranca e as regras de distanciamento social no atual contexto de
pandemia da COVID-19.
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Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento das orientacbes da
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.
Portanto, compromete a pesquisadora a utilizar os dados exclusivamente para 0s
fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizacdo das informacdes em
prejuizo das pessoas e/ou da comunidade escolar.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Unidade Escolar, o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Recéncavo da Bahia —
CEP/UFRB, através do Sistema da Plataforma Brasil, apés seguir todos os tramites
legais baseados no Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) e em
conformidade com as Resolu¢des n° 466/12 e n°® 510/16 do Conselho Nacional de

Saude e demais normativas complementares.

Feira de Santana, 21 de abril de 2021.

: 3 ~ o o . fes M - f—
Lol o ?aftrﬂ/'u 0. 2P 8o Bk B iAGee oo
Prof'. Indira Emilia Silva de Freitas Bittencourt

Diretora da Escola

o 1, iRkt
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DA CEP/CONEP/UFRB
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS F’R/SA\TICAS DOCENTES PARA A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL.

Pesquisador: RUBENILDES FRANCISCA DA CONCEICAO NASCIMENTO
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 47865421.6.0000.0056

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.981.090

Apresentagao do Projeto:

As informagdes dos campos "Apresentagao do projeto”, "Objetivo da pesquisa" e "Avaliagao de riscos e
beneficios" foram retiradas do arquivo Informagdes Béasicas do projeto
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021) e/ou do projeto completo
(ProjetodaPesquisa.pdf, de 29/08/2021).

Resumo

“O presente estudo insere-se no campo da Educagdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva e
fundamenta-se na concepgédo de que o direito do estudante com Deficiéncia Intelectual (DI) a participacédo
na classe regular € uma prerrogativa que ultrapassa a mera garantia de acesso a matricula e a presenca
fisica do estudante. A escola, entendida como um espaco plural, mas por ainda manter resquicios culturais
homogeneizadores e massificadores, enfrenta dificuldade no processo de inclusdo de estudantes com DI
inseridos na classe regular. Em fungao dessas ponderacdes, apresentamos como objetivo geral analisar
como as praticas de professores que atuam na classe comum com estudantes com Deficiéncia Intelectual
podem favorecer a participacdo desses estudantes. As reflexdes erigidas ancoram-se na perspectiva
histérico-cultural proposta por Vygotsky (2007, 2011), particularmente nos fundamentos da defectologia.
Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, delineada por meio de pesquisa-agao colaborativa que se
articulara com duplo enfoque: considerar a perspectiva docente na discussdo dos problemas que
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envolvem o ensino junto ao estudante com DI, e; valorizar o protagonismo docente no enfrentamento
desses problemas e no aprimoramento da pratica, constituindo a pesquisa como um espaco de reflexdo e
acdo colaborativa no contexto da atuacédo dos/das participantes. O estudo sera realizado em uma escola da
Educacédo Basica da Rede Estadual de Ensino da cidade de Feira de Santana - BA. Considerando o
contexto mundial de pandemia em fungdo da COVID-19, a pesquisa-acdo sera desenvolvida através da
plataforma digital, em obediéncia as orientagdes éticas postas pela Resolugdo N° 510/2016 e as normativas
para procedimentos em pesquisa em ambiente virtual (BRASIL, 2021). Esperamos contribuir para a
aproximacao entre os conhecimentos tedricos e os da pratica e, entre as concepgdes e a atuagao dos
docentes”. (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 3).

Hipoétese

“A organizagao da pratica docente a partir de sequéncia didatica interdisciplinar contribui para a participagao
do estudante com DI inserido na classe regular”.
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 4).

Metodologia

“Para responder a questao da pesquisa optamos pela abordagem qualitativa, por meio de pesquisa-agao,
pois trata-se de um estudo da pratica docente, a partir da compreensao da agdo explicada pelos proprios
professores, com o fito de melhor apreendé-la e aprimora-la (THIOLLENT, 1986; BARBIER, 2004).A
pesquisa sera desenvolvida a partir de dois procedimentos metodolégicos: diagnéstico do perfil dos
participantes, levantamento de sugestées tematicas e encontros focais. Para produgdo dos dados
utilizaremos o formulario e a técnica do grupo focal (GATTI, 2005). A andlise e interpretacdo dos dados sera
realizada a partir da técnica de Analise de Conteudo (AC), segundo propde Bardin (2011). A AC a partir do
desenvolvimento de procedimentos sistematicos permitira alcangar dimensées da mensagem que vao além
daquilo que o interlocutor trouxe na sua comunicagédo, ultrapassando a esfera meramente descritiva da
mensagem e, mediante a inferéncia, alcancar uma interpretagdo mais aprofundada daquilo que é
comunicado (MINAYO, 2018). Devido a crise sanitaria em decorréncia da Infecgdo Humana pelo novo
coronavirus, os procedimentos serdo desenvolvidos por via remota, através da plataforma digital, com o
apoio do WhatsApp, google meet e correio eletrénico, como medida de seguranca. Os participantes serao
recrutados a partir de carta convite (apéndice A) enviada para o e-mail
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individual aos professores, informado pela diretora da Escola, na ocasido da anuéncia para a pesquisa. A
pesquisa-acdo sera realizada em dez encontros quinzenais, de duas horas de duracdo cada, organizada em
trés etapas complementares. A primeira etapa consistira no reconhecimento dos problemas que no contexto
da pratica limitam a participagdo do estudante com DI inserido na classe regular, com o objetivo de
caracterizar a pratica. Para auxiliar no diagnéstico do perfil dos participantes, levantar seus conhecimentos
prévios sobre o tema do estudo e sugestdes de tematicas a serem abordadas no grupo focal, no primeiro
encontro utilizaremos um formulario de sondagem (Apéndice D). Na segunda etapa o grupo ira construir
colaborativamente um caderno tematico sobre Sequéncia Didatica Interdisciplinar para auxiliar os
professores no planejamento da pratica com vista a participagdo de estudante com DI. Esta fase identificada
com etapa de intervengdo se constituira na tomada de decis@o do grupo sobre o problema identificado pelo
coletivo na primeira etapa da pesquisa. Dar-se-a o planejamento da agéo concreta sobre o problema. Na
terceira etapa contemplaremos discussdes e reflexdes com o objetivo de avaliar, a partir da perspectiva dos
professores, a contribuicdo do caderno tematico no planejamento da pratica docente a partir de sequéncia
didatica interdisciplinar, na perspectiva de favorecer a participagdo do estudante com DI inserido na classe
regular. Na etapa da avaliacado, além das questdes que emergirem do contexto, as discussoes e reflexdes
contemplardo as seguintes questdes: a) avaliacdo dos limites e das dificuldades encontradas pelos
professores na construcdo do caderno tematico, considerando os conhecimentos e experiéncias dos
envolvidos, a realidade da escola e da sala de aula, os recursos materiais disponiveis, os procedimentos e o
tempo da pesquisa; b) apontamento da aplicabilidade e relevancia do caderno tematico para o planejamento
do trabalho docente, na perspectiva da participacdo de estudante com DI. Esta etapa sera vista como um
momento canalizador de novas discussdes, reflexdes e agdes, com vista a construgdo de uma filosofia de
trabalho pedagégico baseado no compartilhamento entre professores e no encontro das suas concepgdes,
conhecimentos, métodos, experiéncias pessoais e praticas profissionais e, nas suas oposicdes (IBIAPINA,
2016). A partir do consentimento dos participantes, os trabalhos no grupo focal serdo gravados e seu
conteldo sera transcrito para analise. Concluida a produgao de dados sera feito o download e todos os
registros serdo apagados”. (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021,
p. 4).

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Analisar como as praticas de professores que atuam na classe comum com
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estudantes com Deficiéncia Intelectual podem favorecer a participagdo desses estudantes.

Objetivo Secundario:

|. Caracterizar as praticas de professores de estudante com DI na classe comum;

1. Construir com os professores um caderno tematico com planejamento de praticas interdisciplinares com
énfase na participagdo de estudante com

DI;

1ll. Avaliar, a partir da perspectiva dos participantes da pesquisa, a(s)contribuicdo(ées) do caderno tematico
para a pratica docente com estudantes

com DI. (PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 4).

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: “Os riscos decorrentes desta pesquisa sdo: o desconforto e constrangimento pelo fato que os
participantes serdo convidados a discutir questdes relacionadas ao seu ambiente de trabalho e a sua
atuacao profissional; a possibilidade de atrapalhar a realizagdo de suas atividades profissionais devido a
necessidade de disponibilizagdo do seu tempo, revitimizar e perder o autocontrole e a integridade ao revelar
pensamentos, significados e sentimentos nunca revelados; medo de sofrer discriminacédo e estigmatizacao.
Também esclarecemos, os riscos referentes aos limites do uso dos ambientes virtuais, a invasdo de
privacidade e a divulgacéo dos videos produzidos no grupo focal, assim como dos formularios de sondagem
dos participantes e dos termos de aceite”. (PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf,
de 01/09/2021, p. 4).

Beneficios: “Favorecer o protagonismo dos/das decentes participantes na discussdo dos problemas que
envolve a pratica a partir das suas préprias perspectivas, significados, experiéncias e saberes, favorecendo
a reflexdo e a ampliagdo da compreensao com relagédo a esses problemas para a agdo critica em processos
de colaboracdo; Contribuir para aproximar o saber tedrico e o fazer docente; Para (re)significar os saberes e
as praticas dos/das professores e professoras e da pesquisadora e, principalmente, contribuir para a
ampliacdo das possibilidades de participagédo e de inclusdo do estudante com DI na classe regular”.
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 4).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Estudo nacional, unicéntrico, tipo/caracteristica do estudo pesquisa de abordagem qualitativa, com a
utilizacdo da metodologia pesquisa-acao e utilizagcdo de grupo focal e, além da produgédo
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dos dados, sera realizada a anadlise de conteudo.

Trata-se de uma pesquisa desenvolvida na area de educacdo por uma pesquisadora, tendo como um dos
produtos a dissertacdo de mestrado.

Numero de participantes no Brasil: 8

Previsao de inicio do estudo: 01/05/2021

Previsao do inicio de coleta de dados: 16/09/2021
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 5).

Previsao de encerramento do estudo: 20/06/2022
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1739003.pdf, de 01/09/2021, p. 5).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide o campo "Conclus&es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
1. TCLE (Tcle.pdf, de 29/08/2021):

1.1 Atendida.
1.2 Atendida.
1.3 Atendida.
1.4 Atendida.
1.5 Atendida.
1.6 Atendida.
1.7 Atendida.

1.8 Atendida.
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1.9 Atendida.

2. INFORMACOES BASICAS
2.1 Atendida.

3. CRONOGRAMA
3.1 Atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto se encontra aprovado, pois atende as pendéncias e lista de inadequagdes do parecer
consubstanciado n® 4.901.312, seguindo os principios bioéticos para pesquisa envolvendo seres humanos,
conforme resolucéo ou 510/2016 e complementares.

O CEP/UFRB deseja sucesso no desenvolvimento dos trabalhos e aguardara o recebimento do relatério
final no prazo pertinente previsto no cronograma, por meio de notificagédo via plataforma brasil, conforme a
Resolugédo do CNS n° 466/2012, item XI.2, letra d.

(@) modelo dos relatérios encontra-se na pagina
https://www2.ufrb.edu.br/cep/images/Formularios/Modelo_relatorio_parcia_ou_final.pdf

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1739003 .pdf 23:25:21
Recurso Anexado CartaRespostaaoCEP.doc 01/09/2021 |RUBENILDES Aceito
pelo Pesquisador 23:24:33 |FRANCISCA DA

CONCEICAO
NASCIMENTO
Projeto Detalhado / |ProjetodaPesquisa.pdf 29/08/2021 |RUBENILDES Aceito
Brochura 21:56:50 |FRANCISCA DA
Investigador CONCEICAO
NASCIMENTO
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Qo ™

TCLE / Termos de | Tcle.pdf 29/08/2021 |RUBENILDES Aceito
Assentimento / 21:56:24 |FRANCISCA DA
Justificativa de CONCEICAO
Auséncia NASCIMENTO
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 28/08/2021 |RUBENILDES Aceito
CEP_4911977 .pdf 01:52:26 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
Declaragéo de CartaAnuencia.pdf 28/08/2021 |RUBENILDES Aceito
concordancia 01:25:17 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
QOutros CartaGestoradaEscola.pdf 28/08/2021 |RUBENILDES Aceito
01:24:46 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
QOutros CartaConviteaosprofessores.pdf 28/08/2021 |RUBENILDES Aceito
01:22:53 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
Qutros Cronogramadapesquisa.pdf 28/08/2021 | RUBENILDES Aceito
01:20:09 |[FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
Outros email_rubenildes.pdf 15/06/2021 | Geraldo Ribeiro Aceito
16:17:14 [ Costa Fentanes
Outros revisao_dos_objetivos_da_pesquisa.doc| 15/06/2021 |Geraldo Ribeiro Aceito
X 16:16:48 [ Costa Fentanes
Orgamento Orcamento.pdf 18/05/2021 |RUBENILDES Aceito
22:41:10 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 05/05/2021 |RUBENILDES Aceito
12:16:04 |FRANCISCA DA
CONCEICAO
NASCIMENTO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Centro
UF: BA

Telefone:

Municipio:
(75)3621-6850

Rua Rui Barbosa, 710

CEP: 44.380-000
CRUZ DAS ALMAS

Fax: (75)3621-9767 E-mail:

eticaempesquisa@ufrb.edu.br
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CRUZ DAS ALMAS, 16 de Setembro de 2021

Assinado por:
Carolina Yamamoto Santos Martins
(Coordenador(a))
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