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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal identificar como se constituem as praticas
educativas desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma
unidade de ensino da rede Municipal de Feira de Santana para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais, bem como o uso e entrelacamento da ludicidade nesse processo. Para alcangarmos esse
objetivo, propomos a seguinte questio problema: Como a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e 0 uso da ludicidade estdo presentes e entrelacadas nas préaticas educativas de
professores do Ensino Fundamental anos iniciais de uma escola publica do municipio de
Feira de Santana-Bahia? Tracamos, também, os seguintes objetivos especificos: i) Entender
quais as concepcgOes e praticas os professores(as) manifestam para a Educagdo das RelacGes
Etnico-Raciais e a Ludicidade em sua prética educativa: ii) Analisar como a educacio para as
Relacdes Etnico-Raciais estabelecida pela Lei n° 11.645/2008 esta sendo incluida nas praticas
educativas dos professores; iii) Criar um livro paradidatico num viés participativo com 0s
sujeitos da pesquisa, que reflita as praticas e acdes educativas voltadas para a Educacio Etnico-
Racial por meio da Ludicidade. Para responder a questdo e alcancar o objetivo proposto,
seguimos o viés metodolégico de acordo com as abordagens de Brand&o (2006), Freire (1996),
Bogdan e Biklen (1994), Pradanov (2013) e André (2013). A pesquisa foi realizada com cinco
participantes de uma Escola Municipal em Feira de Santana. A abordagem do estudo adotada
foi a pesquisa participante, por se tratar de teméaticas com contexto dindmico e, diante do lastro
temporal, possivel as participantes, salientamos que a pesquisadora é parte integrante do
processo. Para o levantamento dos dados, foi utilizado o questionario, entrevista e a observacao
participante. A anélise e tratamento dos dados foram realizados por meio da Categorizacdo. Os
dados produzidos demonstram a necessidade urgente de atualizacdo no tocante as bases legais
da ERER e a aplicabilidade no curriculo da escola, e, ainda, acentuam a caréncia das
apropriacgdes ltdicas nas praticas educativas, pois foi evidenciada a auséncia de planejamento
que abarque a Lei n°® 11.645/2008, bem como o estado de desatualizacdo acerca dos potenciais
ludicos para educar para diversidade. Os didlogos com os sujeitos da pesquisa foram proficuos
e seus frutos visiveis no meio educativo. Enfatizamos a ciéncia de que o estudo ndo se encerra
aqui, pois ndo tratamos de todas as demandas que a tematica detém, nosso campo de estudo foi
alcancado. Dessa maneira, esperamos que o estudo seja utilizado por outros pesquisadores,
dando continuidade a propagacéao da educacao antirracista.

Palavras-chave: RelacGes étnico-raciais; Pratica educativa; Ludicidade.
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ABSTRACT

The main objective of this research was to identify how the educational practices developed by
teachers of the Elementary School in the Early Years of a teaching unit of the Municipal
network of Feira de Santana are constituted for the Education of Ethnic-Racial Relations as well
as the use and intertwining of playfulness in this process. To reach this goal, we propose the
following problem: How are Ethnic-Racial Relations Education and the use of playfulness
present and intertwined in the educational practices of teachers of the Elementary School in the
early years of a public school in the city of Feira de Santana-Bahia? We also outlined the
following specific objectives: i) To understand which conceptions and practices teachers
manifest for the Education of Ethnic-Racial Relations and Ludicity in their educational practice;
ii) To analyze how education for Ethnic-Racial Relations established by the Law 11.645/2008
is being included in the educational practices of teachers; iii) To create a textbook in a
participatory approach with the research subjects, reflecting the educational practices and
actions towards Ethnic-Racial Education through Ludicity. To answer the question and achieve
the proposed goal, we followed the methodological bias according to the approaches of Brandao
(2006), Freire (1996), Bogdan and Biklen (1994), Pradanov (2013) and André (2013). The
research was conducted with five participants from a Municipal School in Feira de Santana.
The study approach adopted was the participant research, because it deals with themes with
dynamic context and in view of the possible temporal ballast of the participants, we emphasize
that the researcher is an integral part of the process. For the data survey we used a questionnaire,
interviews, and participant observation. The data analysis and treatment were carried out by
means of Categorization. The data produced demonstrates the urgent need to update the legal
bases of REER and the applicability in the school curriculum, and also highlights the lack of
ludic appropriations in educational practices, since it was evidenced the absence of planning
that covers the Law No. 11.645/2008, as well as the state of outdatedness about the potential of
play to educate for diversity. The dialogues with the research subjects were fruitful and their
fruits were visible in the educational environment. We emphasize that we are aware that this
study does not end here, for we did not deal with all the demands that the theme holds, but our
field of study was reached. Thus, we hope that this study will be used by other researchers,
giving continuity to the propagation of anti-racist education.

Keywords: Ethnic-racial relations; Educational practice; Playfulness.
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INTRODUCAO
“Minha terra tem palmeiras, onde canta o Sabia;
As aves, que aqui gorjeiam, ndo gorjeiam
como l&. Nosso céu tem mais estrelas, nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida, nossa vida mais amores. ”
Gongcalves Dias

Olhar a imensidao do céu, a beleza dos bosques e a exuberancia da flora reforca a forca
poderosa que emana da pluralidade; da riqueza da vegetacdo e da fauna, que sdo poténcias
advindas da multiplicidade. Olhar e ver a vastiddo do diverso que se apresenta a cada momento
para aqueles que veem no cotidiano a potencialidade do ser humano. Poténcia que se apresenta
em cores, formas e nas variadas expressdes de uma origem sortida de ver a vida e suas versoes.

Pensando nestas versdes, incluo® parte de minha historia advinda de uma genealogia
com descendentes europeus. Meu avo era portugués, de pele bem branca, loiro, de olhos azuis.
Por outro lado, minha avo era baiana, de pele negra, cabelos lisos e olhos cor de mel. Desta
unido, nasceu minha mae, mulher forte, mestica, que se reconhece enquanto mulher negra. Mas,
seu fenotipo aponta para caracteristicas pardas, com cabelos lisos e olhos castanhos. Néo
obstante, cabe informar a descri¢cdo de meu querido pai, homem negro, com cabelos crespos e
olhos pretos.

Diante do exposto, considero pertinente situar o(a) leitor(a) sobre minha autodescrigéo,
como também, sobre a diversidade que ha entre meus irmdos (ainda que sejamos filhos do
mesmo pai e da mesma mae). Portanto, sou parda, tenho cabelos crespos e olhos verdes. Ja
meus irmados, ambos sdo negros, com cabelos lisos e olhos castanhos; todo esse contexto
referente a descri¢do de parte da minha arvore genealdgica foi necessario para demonstrar que
também faco parte de um diverso, isto €, no contexto familiar, traduz-se a diversidade na qual
estou inserida e dai decorrem modos de viver, pensar, costumes e tradi¢cGes. Este € um dos
pontos no qual encontro respaldo para pesquisar aspectos relacionados a diversidade étnico-
racial.

A pesquisa ergue-se de situagdes vivenciadas em diversos espacos, um deles, como
apontado acima, é o ambiente familiar; nos momentos de lazer com outras criangas, muitas
vezes em tons de “brincadeira”, fui chamada de “falsa branca”, “sarard”, “branca do cabelo
duro” e, também, trago a alusdo as orientagcdes prestadas por minha mae a mim e aos meus

irmaos a cada ensaio de sair de casa, dizia ela: “levem as identidades”, “nao reajam a insultos,

!Na escrita da introdugéo trago a primeira pessoa do singular, pois me autorizo como pesquisadora a proceder
assim. Peco permissdo aos leitores para utilizar noutros momentos a primeira pessoa do plural.
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“vocés sdo meus filhos, ndo se importem com brincadeiras bobas”. Por vezes, achei que ela
exagerava, mas, a cada vivéncia, notava que surgiam outros chamamentos indesejados, percebia
que ela tinha alguma razdo para tanta preocupacao.

Afinal, ser negro(a) numa sociedade que parte, alias parte ndo, toda a populacdo
valoriza apenas o individuo conforme a cor da pele, traz ao destaque que estamos imersos nessa
subjetividade, que € a de ser socializado por meios de relagdes pautadas no racismo. Isso requer,
a todo momento, a consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e que reafirme uma
dignidade alheia a qualquer tipo de exploracgéo; intima a entender as bases racialistas sobre as
quais a nossa sociedade esta apoiada e, assim, poder confronta-las numa postura consciente a
qual devemos estar sempre atentos.

As ponderaces feitas por minha mae tinham um lugar especifico e eram alicercadas
em diversos motivos e, mesmo sem tanto conhecimento, ao aprender na escola sobre a
miscigenacao, respostas foram surgindo aqueles por qués que pairavam a minha mente. Assim,
sempre que possivel, nas brincadeiras, usava este conhecimento em construgdo para dizer que
somos todos mesticos e, assim, saia repetindo aos meus amigos(as), n6s somos o resultado das
misturas dos povos. Portanto, somos individuos cuja cor de pele é parda ou negra.

Interessante pensar que busquei a resposta cientifica para as “brincadeiras de mal
gosto”, e que é preciso uma afirmacao por parte do(a) negro(a) acercado seu valor, isto porque,
o(a) negro(a) ndo era (e ainda continua) visto com bons olhos. S&o as encruzilhadas que
envolvem medo e encantamento de se perceber negro(a) num cenario que nao respeita ou ndo
representa o diverso.

Na escola, estas consideragdes e chamamentos ficavam acentuados quando viam a
minha mae nas reunides escolares, diziam: “sua mae parece uma india e vocé assim, branca do
cabelo duro”. Eu ria sem graga e prosseguia como se nao tivesse entendido. Embora ndo pudesse
reconhecer naguele momento, buscava responder com os saberes advindos dos livros que lia
nas aulas de histdria, atuante sempre que o0 espaco era fornecido eu repetia/ratificava a fala dos
professores de histdria sobre a mistura de povos no Brasil, justamente nas aulas os saberes
conduzidos pelas professoras provavam que viemos de muitos, por isso somos cheios de
tradicOes e de caracteristicas distintas.

O bom dessa historia particular, que divido com os leitores e leitoras, foi compreender
que tinha um motivo para ser “diferente”, afinal, diferente somos todos, cada um do seu jeito.
Mas, sempre foi latente a visdo de que a educacdo era o caminho para enfrentar e,
possivelmente, diminuir as discriminagdes e falas sem fundamentagdo. Contudo, faltava

praticas antirracista no ambiente escolar e quicd no ambiente familiar aos meus colegas de
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brincadeiras.

Cabe ressaltar que s6 o conhecimento da historia e cultura afro-brasileira ndo é
suficiente para impedir préaticas racistas. Desse modo, € preciso pensar acerca de outro modo
de socializacdo, que pode acontecer a partir de uma transformacéo radical da sociedade, cujas
bases hoje sdo fundadas no racismo estrutural, o qual é reproduzido desde o interior das familias
com ou sem conhecimento, até as instituicdes como as escolas.

Prosseguindo nessa linha, segundo Oliveira (2021), a concepc¢éo de racismo estrutural
se encaixa na perspectiva da luta pela hegemonia da concepcdo materialista de racismo.
Portanto, ndo se trata apenas de outra dimensdo da percepcéo do racismo — o racismo estrutural
distinto do institucional e do individual/comportamental. Mas de entender que 0 racismo
estrutural € conceber o racismo como produto de uma estrutura sécio-historica de producéo e
reproducdo de riquezas. Logo, é na base material das sociedades que se devem buscar o0s
fundamentos do racismo estrutural.

Ao mirar meu olhar neste cenario engendrado pelas nuances dos momentos da infancia
e as tratativas ja percebidas agora adulta da diversidade, percebo e reflito que tracos de um
educador eram evidentes em meu ser. Assim, na infancia, usava as brincadeiras para mostrar
meninas com tracos diferentes, caracteristicas diferentes em livros, em historias e em cordéis.
Foi quando ganhei uma boneca de pano que uma amiga de minha mae fez, nela me reconheci;
trago a descri¢do da boneca para a compreensdo de todos: a boneca tinha olhos verdes e cabelos
mistos volumosos, fios crespos. Eu me reconhecia naqueles tracos, foi um marco na minha
infancia, pois as bonecas existentes eram todas loiras de olhos azuis e cabelos lisos, super lisos.

Importante pontuar que a instrumentalizacdo da boneca para ter a representacdo de
meu ser € um respiro N0 meu existir, ja que ndo encontrava ressonancia em outros lugares
(escola, espaco de brincar), ou até nos brinquedos ou apenas em alguns livros que faziam parte
do rol de lazer. A compreensdo da representacdo € uma parte que trarei para expressar, através
de elementos do ludico, os aparatos para fomentar os saberes sobre a Educacéo para as Relagdes
Etnico-Raciais.

Outro ponto importante para situar o leitor e que marca um itinerario em minha vida é
a participacdo no grupo de pesquisa, que ratifica meus interesses delineados ao longo das
experiéncias vividas sobre a Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais e Ludicidade, e, além
disso, corrobora, na trajetoria de estudante e também pesquisadora, para a base que faltava, para
progredir nos estudos mais cientificos. Tais aspectos despertaram em mim o desejo pela
pesquisa. Foi quando resolvi investir no processo seletivo para o mestrado. Assim, parto, entéo,

para a contextualizacdo fundamentada em teoricos, os quais foram a preparacdo necessaria para
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este percurso.

A insercdo na Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) como aluna
regular do mestrado € um sonho realizado! A jornada agora se desenha nas demandas de estudo
e pesquisa e, com base no exposto, as inquietacdes para escolha da tematica ndo brotaram do
acaso, elas foram delineadas desde o inicio. PonderacGes que trago ao longo da escrita desta
secdo deixam claros os fatores que foram dando corpo as tematicas que serdo aprofundadas
nesta pesquisa, sendo elas: a Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais e a Ludicidade na
pratica educativa.

Agora com os ideais delineados, estes puderam ser pesquisados e a tematica da
pesquisa foi sendo organizada. A escrita desenvolvida ao longo do percurso recebe aqui o titulo
de “Enlace da Educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais com a Ludicidade na préatica
educativa: um entrelacamento possivel?” A pesquisa foi desenvolvida em uma unidade de
ensino da rede Municipal de Feira de Santana-Ba. Para compor a escrita e trazer o contexto
tedrico, reporto-me a uma parte da histéria do Brasil que evidencia a Educacao para as Relacdes
Etnico-Raciais e que embasa uma parte do desenvolvimento da elaboragio desta pesquisa,
prossigo, assim, neste prisma.

Em se tratando das praticas educativas, importante relatar que sdo fundamentais para
promover uma educacdo libertadora e, com base nisso, buscamos, através desta pesquisa,
pontuar a realidade do entrelagamento da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e
Ludicidade no tirocinio, no ensejo de trazer a tona os tramites existentes e se este enlace é
possivel. A reflexdo sobre estas, voltadas para a ERER é imprescindivel. Portanto, salientamos
a importancia de praticas que incluam os diversos e fortalecam a representatividade da
sociedade. Para tanto, o objeto de pesquisa é a Pratica Educativa de Professores para as Relacdes
Etnico-Raciais, tendo a Ludicidade como elemento articulador.

Ciente de que a préatica educativa é o veiculo que eleva o ritmo dos saberes apropriados
pelos individuos nas relacdes educacionais, ressalto a insercdo do ludico na apropriacdo da
Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais como fator preponderante para o aprendizado. Com base
nisso, questiono: Como a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e 0 uso da ludicidade est&o
presentes e entrelacadas nas praticas educativas de professores do Ensino Fundamental anos
iniciais de uma escola publica do municipio de Feira de Santana-Bahia?

Pontuamos, assim, tendo o ensejo de que a investigacdo contribuira para elevagédo do
bem-estar e solidez com geradores de informagdes, agentes em expansédo, que buscam produzir
e fomentar o saber. Diante desta perspectiva de educacdo, destacamos a relevancia do tema

desta escrita para a educacdo como um todo. Para dar conta do questionamento, pontuamos o
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seguinte objetivo geral: Identificar como se constituem as praticas educativas para a Educagéo
das Relagbes Etnico-Raciais desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental Anos
Iniciais de uma unidade de ensino da rede Municipal de Feira de Santana, bem como 0 uso e
entrelacamento da ludicidade nesse processo.

Como objetivos especificos, trazemos: i) Entender quais as concepcdes e as praticas
que os professores(as) manifestam para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e a Ludicidade
em sua pratica educativa: ii) Analisar como a educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais,
estabelecida pela Lei n° 11.645/2008 estd sendo incluida nas praticas educativas dos
professores; iii) Criar um livro paradidatico num viés participativo com os sujeitos da pesquisa,
que reflita as préaticas e acdes educativas voltadas para a Educacio Etnico-Racial por meio da
Ludicidade.

Os textos aqui apresentados estdo escritos em topicos por uma questdo didatica, para
melhor organizar o estudo, porém, do ponto de vista epistemolégico, os temas se relacionam e
se complementam. A dissertacdo estd estruturada em uma introducdo e seis capitulos. Na
Introducdo, trago um breve relato das motivacgdes originarias da pesquisa, situando o seu tema,
0 problema, o objetivo geral e os especificos e a estrutura da escrita. Apresento minha trajetdria
formativa e incluo o contexto ancestral no qual estou inserida, para o delineamento e
sensibilidade humana que rege minha identidade e lugar de origem. Além disso, apresento
pontos particulares existenciais que moveram as primeiras andangas como pesquisadora e
cidada que articula, dentro de suas possibilidades, mecanismos para vencer 0s entraves da
colonizacdo que estou inserida.

No primeiro capitulo tedrico, apresento o percurso de “A historia do(a)negro(a)e a
Educagéo para as RelagBes Etnico-Raciais”, com base nos autores Akpan (2021), Munanga
(2005), Ribeiro (2019), entre outros. Neste espaco de escrita, 0os saberes excluidos/nao contados
ganham lugar e oportunidade de demarcar a Africa como a mie da humanidade e, portanto, a
historia negra é global. Ao longo da escrita, com base nos aportes tedricos a corrente que
aprisionava 0s saberes € quebrada, e, em beneficios de todos. partilho os conhecimentos
galgados, cuja centralidade é (re)descobrir a Africa que ha em cada um de nds e as concepgdes
concernentes & Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Em “Educagdo para as Rela¢des Etnico-Raciais: um fundamento legal ou uma pratica
necessaria?”, discussdo que compde o segundo capitulo, concentra-se na base legal que torna
obrigatoria a utilizacdo das teméticas referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas que serdo ministrados em todo curriculo escolar, conforme pontua a Lei n°

11.645/2008. Ja nas consideragdes sobre as praticas da Educacio para Relacdes Etnico-Raciais
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-ERER, ancoramo-nos nos pressupostos de Zabala (1998) para alicercar como ensinar e mais,
ensinar para ERER. Mas, sem duvida, 0os movimentos de educar e educar-se ndo sdo lineares,
pois, nesse trajeto, os percalgos trazem de “assalto” endurecimentos na formagao humana, como
também rizomas de pensamentos e, possivelmente, o constrangimento de urgentemente realizar
a ruptura com a colonialidade. No entanto, esse exercicio ndo e so da escola, mas também da
familia, do Estado, da sociedade, pois romper com o0s silenciamentos sobre a temética € urgente.

Na sequéncia, adentramos nos dispositivos, nas articulagdes, nos mecanismos, nos
instrumentos ludicos e dai me autorizo a utilizar estes chamamentos, tendo o objetivo de tratar
da ludicidade na ERER. O capitulo intitulado: “A Ludicidade na pratica educativa”, tema do
terceiro capitulo, traz como base teérica Andrade (2013), Freire (1996), D’Avila e Fortuna
(2018), entre outros. Neste espaco, apropriamo-nos dos saberes ludicos para tratar da tematica
da ERER por compreender, a partir dos aportes tedricos, que, na aula ladica, ha espaco para a
criatividade, para a inovacéo e para a constru¢do da autonomia. Além disso, articulando os
conteidos através da ludicidade, desconstruir os esteredtipos enraizados sobre os povos
afrodescendentes e trazer novas implicacfes construidas com o coletivo sobre a tematica das
ERER.

No quarto capitulo, o percurso metodoldgico é descrito, com base nos autores Brandao
(2006), Ludke e André (1986), Bogdan e Biklen (1994), Husserl (2008) e Heidegger (2005).0
contexto da perspectiva de desenvolvimento da pesquisa participante de abordagem qualitativa
e os procedimentos adotados serdo: questiondrio, entrevistas semiestruturadas e observacédo
participante. Ja no quinto capitulo, trazemos a analise e tratamento dos dados coletados, que se
alicercam em Brandé&o (2006) e Freire (1996).Assim, oportunamente, a resposta da questédo de
pesquisa estara descrita.

No capitulo seis, abordamos as informacdes e importancia do produto educacional,
momento consagrador do estudo num mestrado profissional. As consideracdes finais
reverberam com o intuito de trazer ao leitor os avangos alcancados para a pesquisadora que, ao
iniciar a pesquisa, parte com ideais/vivéncias/estudos e chega ao ponto de conclusdo deste
estudo com dados que demonstram a sua relevancia e 0 espaco existente para outros estudos

sobre a temética da ERER articulada a Ludicidade.
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CAPITULO I

A HISTORIA DO (A) NEGRO (A)E A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

A construgdo sdcio-histdrica da humanidade tem o marco africano e, nesse constructo
de reconhecer nosso lugar de origem, € que prosseguimos, conscientes de que ciéncia se faz
com pesquisas, com vestigios, com comprovacOes verificaveis, seja por escritos, pinturas
rupestres e/ou achados de sitios arqueoldgicos. Desta forma, destacamos, nesse capitulo, 0s
pontos essenciais para o estudo da Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais - ERER. Para
tratar sobre ERER, cravamos nosso pilar nas cosmovisfes da historia registrada por
arqueologos e demais autores estudiosos da tematica.

A centralidade que convidamos os leitores a tal apreciacdo advém dos escritos
intitulado: “Redescoberta do Ber¢o da Humanidade, a Africa”, como é possivel constatar a
seguir, pois, é sabido que os primeiros seres humanos partiram da Africa a mais de 200.000
anos. Com isso, é importante que se diga que o0 negro ndo é s o fendtipo, mas carrega uma
histdria, um contexto que envolve corporeidade e memdria.

De partida, trazemos uma discussao sobre a origem do(a) negro(a) e as contribui¢oes
século a século da historia do povo africano, sob a perspectiva da descoberta do continente
Africano. Essa busca tem o objetivo de destacar os achados ancestrais advindos da Mae Africa,
bem como a identidade negra presente em nosso cotidiano que, por vezes, passa despercebida.
Trata-se de contribuicbes que permitiram avangos da sociedade como um todo e,
principalmente, de quebrar os siléncios sobre a potencialidade das contribuigdes africanas para

a humanidade.

1.1Redescoberta do berco da humanidade: a Africa

“A Africa é o nosso centro de gravidade, nossa mée e pai
cultural e espiritual,

nosso coragao pulsante,

ndo importa onde vivamos na face da Terra”.

John Henrik Clarke

(Historiador americano negro)

O lugar de origem é a bussola que rege a vida. Saber de onde viemos e por que aqui

estamos é latente. Ao tomarmos como referéncia a epigrafe de Clarke, remetemo-nos ao
pensamento da gravidade, pois séo umas das forgas da natureza, ela eclode no centro do saber

demarcando como é importante ter uma base, um alicerce existencial. A Africa no € s o lugar
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de nascimento da histdria negra, mas tambeém da histdria da humanidade. Assim, apropriamo-
nos da gravidade que da Africa emerge para compreender quanto ha de beleza cultural nos usos
e costumes afrodescendentes. Esse € 0 esteio da esséncia humana.

Conforme os estudos de Einstein (1955)

Segundo a mecénica cléssica, a aceleracdo vertical de um corpo no campo de
gravidade vertical continua independente da componente horizontal da
velocidade. Por isso, a aceleracao vertical de um sistema mecanico, ou de seu
centro de gravidade, em tal campo gravitacional, se exerce independentemente
de sua energia cinética interna. [...] num campo de gravitagdo homogénea,
todos 0s movimentos se executam como na auséncia de um campo
gravitacional, em relacdo a um sistema de coordenadas uniformemente
acelerado (pg. 67-68)

Nota-se que, de acordo com a teoria de Einstein em sua obra “Como vejo o mundo”,
gue o centro da gravidade exerce energia interna, ou seja, a gravidade fez o mundo girar. E
ainda podemos inferir que, cada objeto tem um centro de gravidade, ou seja, um ponto onde €
exercida a forca da gravidade. Neste sentido, que destacamos a Africa como centro, o lugar de
origem dos primeiros seres humanos. A evolugdo humana se deu a partir do continente africano.
Essa migracdo ocorrida no continente africano levou a espécie humana a ocupar o globo
terrestre e deixou como marco histoérico a migracdo humana que hoje reestudamos.

Conforme Akpan (2021) assevera, 0s primeiros seres humanos, os africanos, migraram
para outros lugares, ocupando e formando as populacbes da Asia, Australasia, América e
Europa. Esses varios grupos étnicos tinham (e tém) muitos costumes, culturas, linguas e
tradices. Sao pessoas negras advindas da Africa subsaariana, ou seja, os ascendentes africanos
escravizados, traficados no comércio atlantico e que migram da Africa para outras partes do
mundo. Estas sdo com frequéncia definidas em termos genéricos, referindo-se as de ascendéncia
africana subsaariana recente.

Africa, a mae da humanidade, tem nos seus achados ancestrais o desenvolvimento das
habilidades humanas. A partir das migragdes originarias do continente africano, as civilizagdes
se desenvolveram e deixaram legados. Assim, faremos um breve registro das contribuicoes até
0 momento em que o povo africano chegara ao Brasil. Neste sentido, a redescoberta da Africa
é essencial para compreendermos 0 quanto estamos ancorados nas contribui¢des de origem
africana e que a diaspora africana tem efeitos significativos em todo o globo. Logo, demarcar a
Africa que estd em nos é o ponto que convidamos os leitores a ingressar.

O axioma da Africa é o destaque. Afirmam os estudiosos da tematica que somos todos
africanos. Assim, com lugar de origem ja revelado, sabemos que o nosso “Eden” ¢ bem vasto,

pois contém riquezas tantas que ndo conseguimos de forma aligeirada plasmar, mas,
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aproveitando de saberes outros (geogréaficos/linguisticos) é possivel personificar os aportes que
movimentam a vida humana, pois, ao visualizar, no campo das letras, artes, ciéncias, musicas,
na culinaria e etc., a Africa que esta em nos, a confirmagdo de que somos todos filhos da Mae
Africa se corporifica.

A Africa é a mais rica e antiga fonte de fosseis de hominideos — a tribo que
inclui os seres humanos modernos e seus ancestrais, que comecgaram a divergir
de outros primatas cerca de sete milhdes de anos atrds (7TMAA). (AKPAN,
2021, p. 18).

A composi¢do humana obedeceu a uma evolucdo. Os homens que viviam na pre-
histéria se moviam segundo suas necessidades; eram agrafos, ndmades e cacadores e seus
deslocamentos migratérios se davam conforme a escassez de seus alimentos ou devido ao clima.
Importante destacar que, neste modo de viver do homem, ndo havia ainda o conhecimento da
capacidade produtiva, preponderava a extracdo de tudo o que o homem necessitava para sua

existéncia.

De acordo com Diop (1983),

A aceitagdo geral da hipotese da origem monogenética e africana da
humanidade suscitada pelos trabalhos do professor Leakey tornou possivel
colocar em termos totalmente novos a questdo do povoamento do Egito, e
mesmo do mundo. H& mais de 150 mil anos, a Unica parte do mundo em que
viviam seres morfologicamente iguais aos homens de hoje era a regido dos
Grandes Lagos, nas nascentes do Nilo. [...]Contra todas as expectativas e a
despeito das hipoteses recentes, foi desse lugar que o homem partiu para
povoar o resto do mundo. Disso resultam dois fatos de capital importancia: (a)
necessariamente, 0s primeiros homens eram etnicamente homogéneos e
negroides. A lei de Gloger, que parece ser aplicavel também aos eres humanos,
estabelece que os animais de sangue quente, desenvolvendo-se em clima
guente e Umido, secretam um pigmento negro (melanina)2. Portanto, se a
humanidade teve origem nos tropicos, em torno da latitude dos Grandes
Lagos, ela certamente apresentava, no inicio, pigmentacdo escura, e foi pela
diferenciagdo em outros climas que a matriz original se dividiu, mais tarde,
em diferentes racas; (b) havia apenas duas rotas atraves das quais esses
primeiros homens poderiam se deslocar, indo povoar os outros continentes: o
Saara e 0 vale do Nilo. A partir do paleolitico Superior até a época dinastica,
toda a bacia do rio foi progressivamente ocupada por esses povos negroides

(p.39).

Conforme as consideragdes do autor Diop (1983), a demarca¢do do surgimento de
pessoas foi apresentada, ratificando que a raca humana teve sua origem nos tropicos. Essa
compreensdo abarca também o local de partida do qual o homem saiu para povoar o resto do
mundo. Afirma ainda o autor que a redescoberta do verdadeiro passado dos povos africanos nao

deveréa ter um fator de divisdo, mas contribuir para unir conhecimentos, ou seja, completar as
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pecas do quebra-cabeca que descortina a historia da humanidade. Nesse panorama, a
redescoberta da Africa como berco da humanidade demonstra que a verdade é revolucionaria e
que os estudos cientificos retiram o véu sobre os fatos contados durante muito tempo sobre a
origem da humanidade.

Conforme pontua Jean-MarkEla (2016)

Africa constitui um auténtico laboratorio destas ciéncias. [...] Nas sociedades
africanas onde vivem, os investigadores devem dar a compreender aquilo que
se passa a nivel das transformacdes de Africa. E necessario assinalar os
objetivos da investigacao, elaborar ferramentas de analise, inventar uma nova
lingua de transmissdo [...], ser fiel ao ilustre egiptélogo africano é fazer parte
de um momento da criagdo em andamento (p. 114).

De acordo com as inferéncias acima, conhecer a Africa, sua histdria e contribuicdes é
um marco existencial, e a humanidade carece de deixar a inércia dos conhecimentos baseados
tdo somente nas concepcOes eurocéntricas. A fidelidade dos achados que pontuamos neste
estudo tem demarcacdes de autores que estudam a historiografia da Africa, promovendo o
renascimento africano.

Assevera Diop (1955),

O Antigo Egito foi uma civilizacio Negra. A historia da Africa Preta
permanecerd suspensa no ar e ndo pode ser escrita corretamente até que
historiadores Africanos se atrevam a conecta-la com a histéria do Egito. Em
particular, o estudo das linguas, institui¢des, e assim por diante, ndo podem
ser tratadas adequadamente; em uma palavra, sera impossivel construir
“Humanidades” Africano, um corpo de ciéncias humanas Africano, desde que
essa relacdo ndo aparega legitima. Os antigos egipcios eram negros. O fruto
moral da sua civilizagdo deve ser contado entre 0s espolios do mundo Preto.
Em vez de apresentar-se a histéria como um devedor falido, este mundo Preto
€ o0 proprio iniciador da civilizagdo "ocidental” ostentada diante de nossos
olhos hoje.(p.16-17).

Na visdo de Diop (1955), a historia permanecera sem a devida sustentacdo sem as
apropriagdes que cabem ser refeitas pelos historiadores acerca da origem das ciéncias humanas.
A civilizacdo Egipcia, composta por africanos negros(as), foi a desenvolvedora da escrita
cursiva hieratica, usada para 0 comércio, matematica e documentos. Estas, por sua vez, eram
escritas em rolos de papiro (um tipo de planta existente na Africa). Por meio dela, foram
desenvolvidos conceitos matematicos, construidas piramides, estradas e represas. Além disso,
0s egipcios impetraram facanhas monumentais, como construc@es funerarias. Coube também
aos egipcios a organizacdo como sociedade, em formas de dinastias, ou seja, varias pessoas de

uma mesma familia que permanecem no poder.
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Na perspectiva de Akpan (2021), como marcador de identidade a disseminagéo de
lingua foi um marco quando os povos bantos oriundos da Africa central e meridional, por volta
de 1000 a.C, introduziram a arte e as tradi¢des de artesanato no continente. Com isso, 0 homem
passou a ter uma vida mais fixa e, ao criar animais, fez uso da agricultura para sua
sobrevivéncia. Os bantos sdo povos que viveram entre o Niger e a Nigéria. Eles criaram uma
rede continental de falantes de banto, inovaram com a fundicéo do ferro e afetaram os sistemas
socias, introduzindo o conceito de idade, onde cada etapa equivale a um rito de iniciacao.

Os fenicios, povos africanos, residentes da Tunisia, situada no norte da Africa,
inventaram um alfabeto de 22 letras. Os povos migratdrios continuaram sua expansao pelo
mundo e, nesse percurso do século Il ao VI d.C., os construtos humanos se desenvolveram
muito, houve a expansdo do comércio, em especial, sal e ouro. Na rota do oeste ao norte
africano, surgiu o comeércio transaariano, estabelecido pelo deserto do Saara, onde 0s
mercadores viajavam por meses para chegar ao norte africano e realizar negécios com sal, ouro,
téxteis, vidro, conchas, marfim e comércio de africanos escravizados.

Os achados comprovam que, por volta de 615 d.C., os mulgumanos chegaram & Africa
e espalharam a fé islamica. Surge na Africa também um cristdo, S&o Marcos, que funda a igreja
de Alexandria. A partir do exposto, percebemos o quanto a Africa foi muito responsavel para o
desenvolvimento do cristianismo.

A Africa autdctone tem na religido uma tradicio espiritual que antecede ou é
separada das religides do judaismo e cristianismo. Se expressa de diversos
modos e tradi¢des, que refletem a cultura dos povos africanos, como a tradi¢do
do vale do Nilo (Egito) presente nos sarcdfagos e nas piramides, tradigdo
ioruba (Nigéria) e a tradicdo banta (na maior parte do centro sul africanos)
(AKPAN, 2021, p. 51).

Ja a Africa ocidental, Gana, rendeu-se ao islamismo, sendo este um importante
entreposto comercial. Mesquitas foram construidas na Africa. A base muculmana na Africa
ascendeu e caiu ao longo dos séculos, mas, o Isla persistiu e ainda é a religido imperante na
metade norte da Africa. No século XIV, os europeus chegam & Africa, pois a missdo das
expedicBes portuguesas era achar rotas maritimas para as indias, negociar ouro e se contrapor
ao dominio mulgumano na Africa, assim como, a apropriag&o de africanos cativos.

Neste ponto dos estudos histdricos, deparamo-nos com a jornada infinita decorrente
do comércio escravista transaariano. O comercio escravista transaariano foi dominante no
século XVI. Nos séculos XVII e XVIII, porém, um numero maior de pessoas foi exportado para
as Américas. A escraviddo que atou, durante cerca de quatro séculos, a Africa & América,

mostrou-se especialmente perversa, porque os seus efeitos se prolongaram nos descendentes
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dos que Ihe sofreram a violéncia. (GOMES, 2018, p.11-12).

Conforme o autor, os efeitos da escraviddo demarcam um periodo de desumanidades,
havia sofrimento e violéncia. Destaca ainda que a saida dos africanos do seu lar, do seu lugar,
deu-se de maneira compulsoria, demarcando que a escraviddo apresentou as feicdes
econdmicas, culturais e demograficas, pois o regime escravista soube mudar de formas e
adaptou-se com multiplas feicdes. Dessa maneira, pontua Gomes (2018),

A escraviddo mercantil africana do periodo moderno é um sistema que se
enraizou cruelmente na historia brasileira, e que guarda marcas profundas no
nosso cotidiano. O pais ndo s6 foi o ultimo a abolir essa forma perversa de
mao de obra nas Américas, como aquele que mais recebeu africanos saidos de
seu continente de maneira compulsoria, além de ter contado com escravos em
todo o territério. Com as primeiras levas chegando em 1550 e as Gltimas na
década de 1860, ja que existem registros de envio ilegal de africanos entre

1858 e 1862, estima-se que 4,8 milhdes de africanos tenham desembarcado no
Brasil (p. 18).

Assim, o breve constructo histérico que destacamos aos leitores traz a cronologia dos
africanos, suas contribuigdes e as influéncias da expansao e movimentacdo humana pelo globo

terrestre, partindo da origem do mundo a Africa.

1.2 Habitantes do Brasil: conhecimentos para ERER

Para ocorrer a propagacdo devida da ERER, concepcdes acerca da histéria humana
precisam ser expostas, com o intuito de romper visdes limitadoras e promover a construcao de
um saber critico e responsivo. Com base em Claro (2012), os habitantes da Africa eram
conhecidos pelos europeus como guerreiros ferozes e poderosos. Neste mesmo momento
historico, os portugueses faziam suas viagens maritimas para suscitar mais riquezas comerciais,
gerando entrepostos entre os continentes africanos e asiaticos.

De acordo com obra “O nascimento do Brasil e outros ensaios: “pacificacdo”, regime
tutelar e formacao de alteridades” de Oliveira (2016), nesta,o Brasil foi destacado tendo Porto
Seguro na Bahia como a demarcacdo do marco zero exposto em outdoors com grande
significacao histdrica. O autor também indaga sobre a leitura que fazemos acerca da historia do
pais, Brasil. Somos solicitados a rever nossas bases formativas e ressignificar as informac6es
construidas hegemonicamente.Dessa maneira, a visao exposta na obra convida que fagamos um
esforco para compreender os dados e esquemas analiticos e, principalmente, a presenca
indigena.

Segundo Akpan (2021, p. 137) “[...] a partir de 1560 0s portugueses comegaram a

importar grande nimero de africanos escravizados, e assim comecou a historia de brutalidade
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e resisténcia que ressoa no Brasil até hoje [...]”. Este reflexo é notavel na figura 01 — A chegada

dos escravizados ao Brasil.

Figura 1- A chegada dos escravizados ao Brasil

Fonte: Livro A escraviddo no Brasil - "Navio negreiro” Johann Moritz Rugendas, séc. XI1X

Na imagem capturada e reproduzida na obra “A escraviddo no Brasil” de Pinsky
(1996), é possivel, através da linguagem ndo verbal, verificar a condicdo que o0s(as)
negros(as)eram tratados. Quando o navio aportava, os africanos escravizados eram embarcados
no pordo tumultuado em grupos, estes eram trazidos de maneira forgosa e, em condicGes
desumanas, de tal modo em que o navio era também chamado de “Tumbeiro” dado o elevado
nimero de mortes que aconteciam dentro dos mesmos.

Dessa maneira, trazer esse enfoque para a (re)construcdo do conhecimento tem o
objetivo de resgatar informacdes contadas noutros tempos, em contextos educacionais de forma
“fantasiosa” e que ndo correspondem a realidade vivida, pois, muitas vezes, o trilhar das
informagdes partem do olhar eurocéntrico e desmistificar/desconstruir o estigmatismo
afrodescendente é urgente.

[...] O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra néo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois receber uma
educacdo envenenada de preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos
negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos

alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos...]
(MUNANGA, 2005, p.18)

Conforme nos convida Munanga, na sua obra Superando o Racismo na Escola, temos,

em nossa histéria, a ignominia de escravidao de africanos, que tantas marcas deixaram em nossa
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memoria e cuja heranga é visivel, ainda hoje, em uma situacao que se manifestam desigualdades
(p.12). Sao epistemologias que enfatizamos neste ponto da pesquisa para destacar a importancia
da ERER no contexto escolar, mas construida através de aportes teoricos, que retratem, de
forma mais aproximada possivel, a realidade vivida pelos africanos cativos na diaspora negra.

Segundo Akpan (2021), em 1600, cerca de 52.000 africanos j& haviam chegado ao
Brasil, substituindo os povos originarios, como a principal for¢a de trabalho do pais. Os povos
originarios cativos foram assolados por doencgas mortais introduzidas pelos colonos, um surto
de variola dizimou cerca de 30.000 indigenas (p.136).

A chegada do(a) negro(a) ao Brasil € um cenéario de violéncia e endereca um sistema
de opressao que nega direitos, cria desigualdades e abismos, que tem consequéncias estendidas
até hoje. Em relacdo a escraviddo e ao racismo, percurso no qual o(a) negro(a) foi tratado como
mercadoria e teve sua cidadania negada, bem como censurados os direitos basicos de
sobrevivéncia, demarca que aos negros foi negado tudo, foram impedidos de estudar, de
adquirir terras e, mesmo com a extingdo da escravidao foram criadas situacdes de segregacédo
que contribuiram para a existéncia do racismo estrutural.

O Brasil € um pais com enorme diversidade étnica, estdo inseridos na composicédo da
populacéo brasileira: indigenas, brancos, negros e quilombolas. Mattoso (1988) afirma que os
quilombos surgem como protesto contra as condi¢des dos escravos, COmo reagdo ao sistema
escravagista. Trazendo para 0s grupos étnicos, essa composicdo € oriunda de trés grandes
grupos: os indigenas, os negros e os brancos. O Brasil é um pais miscigenado devido aos
processos historicos pelos quais passou com a colonizacao/invasdo/exploracao.

Os primeiros habitantes, povos originarios, chamavam as terras que viviam de
Pindorama, que é uma palavra tupi-guarani, cujo significado é “terra das palmeiras”. As
sociedades indigenas estavam organizadas em grupos étnicos distintos, com caracteristicas
culturais e sociais diferentes entre si. Tais diferencas formam axiais no processo de colonizagéo
e da formacéo das mesticagens no Brasil.

Assim, a primeira representacdo sobre o brasileiro foi produzida por Pero Vaz de
Caminha ao Rei D. Manuel, ainda em 1500, quando os indios encontrados foram chamados de
barbaros, que deveriam ser amansados e apaziguados, gente bestial, de pouco saber e esquiva.
Coube a Caminha a interlocucéo que registrasse a possibilidade de disciplinar os indigenas aos
moldes do portugués. Isso incluia a lingua, pois os povos originarios deveriam falar a lingua
gue Portugal determinava, além disso os portugueses estavam interessados na nova terra e, para
entender das riquezas vislumbradas, seria necessario se comunicar com 0 povo nativo.

Os habitantes do Brasil, neste cenario e momento historico, eram: povos originarios,
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africanos cativos e europeus invasores. O esteio dessa organizacdo societaria de serviddo e
escravidao desenhou a construgdo da sociedade brasileira. A partir desse resgate historico, a
compreensdo de que o perfil da populacéo brasileira € diversificado acontece e a fundamentacéo
da existéncia de uma riqueza cultural que perpassa por outras frentes, como as crencas religiosas
sincréticas.

A urgéncia em correlacionar a contextualizacdo histérica da formacao societaria do
Brasil, com os padrées de vida, comportamento, cultura e demais formas de vida coletiva com
as presencas e contribuicdes dos povos originarios e dos africanos € fundamental para a ERER.
Neste percurso, construir uma sociedade que, de fato, busque ndo s6 a igualdade de direitos,
mas a equidade; edificar uma sociedade com justica social, onde haja politicas publicas
pensadas a partir das necessidades dos cidaddos é, presumidamente, o ideal daqueles que
compreendem o sentido da diversidade.

Mas, o que seria essa diversidade que tanto conclamamos? O conceito de diversidade,
de acordo com o senso comum?, é citado como conglomerados de diferencas e de
tradicdes/valores, e que os individuos compartilham, € a pluralidade; diversidade é cada um ser
do seu jeito, é o arco-iris de opcdes e motivos de ser e existir. Diante disso, os individuos criam
padrBes de reconhecimento pela cor, tradicdo, crencas, pelos costumes e por tudo que ja foi
citado e muito mais, ja que a diversidade € diversa.

Segundo Silva (2008), a diversidade é conhecida como o pilar da humanidade. Logo,
destaca questdes que envolvem a incluséo, o género, entre outras, fazendo a concepc¢éo de que
0 ensino contemporaneo deve garantir o acesso de todos a educacao. Além disso, pontua ainda
que é latente o desenvolvimento humano universal, fazendo um enfoque na presenca de culturas
tidas como dominantes/universais. Essa concepcdo é resultado da globalizacdo, onde ocorre
uma tendéncia ao enquadramento das acdes diante das exigéncias sociais.

A identificacdo racial pode ser destacada, ainda que de maneira preliminar, na obra
“Uma categoria do espirito humano: a nocao de pessoa, a no¢ao do “eu””, de Marcel Mauss
(2003).0 autor afirma que a nocdo de pessoa & permeada por uma entidade social, que reveste
a vida dos individuos em sociedade, por meio de direitos, religides, costumes, estruturas sociais
e mentalidades. Conforme Santos (1995, p. 136), “a preocupacdo com a identidade ndo é,
obviamente, nova. Podemos dizer até que a modernidade nasce dela e com ela”.

Scheyerl (2008) enfatiza que, quando falamos de identidade racial brasileira, cabe

reconhecer que tratar da identidade brasileira implica em reconhecer um pais de contrastes, uma

2Senso comum de acordo com Brasil Escola, é um tipo de conhecimento popular, adquirido pela observacio e
pela repeticdo, que ainda ndo foi testado metodicamente. (www.brasilescola.uol.com.br)
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vez que sua sociedade ndo é homogénea. O processo historico envolve uma critica e profunda
reflexdo da percepcdo de si e do mundo. E, neste cenério, as caréncias e distor¢des acentuam a
questdo que é preciso combater: o racismo. Segundo Ribeiro (2019), é preciso repensar a nogdo
que temos sobre o racismo, pois este € um sistema de opressdo que nega direitos e ndo um
simples ato voluntério individual. Reconhecer o racismo na sociedade pode causar fraturas com
efeitos paralisantes. As lutas do povo negro perpassam por um contexto historico, com muitos
entraves e resisténcias.

O Movimento Negro Unificado (MNU), que representou um importante marco na
reorganizacdo do movimento brasileiro e foi um polo de agregacdo de varias liderancas, € um
marco da resisténcia do povo negro as degradagdes sofridas. O MNU tinha uma proposta ampla
e inovadora, almejando organizar, politicamente, 0s negros em escala nacional e buscar apoios
internacionais. Com uma orientacdo de esquerda e nucleos em varios estados, entre suas varias
pautas, lutava contra a ordem social vigente, a opressao, a violéncia policial, o desemprego, 0
subemprego e a marginalizagéo, procurava desfolclorizar a imagem do negro e desmistificar a
teoria da democracia racial, e pleiteava a introducao da Historia da Africa e do Negro no Brasil
nos curriculos escolares (CLOVIS, 1989, p. 23).

Para se efetivar uma educacdo para relagdes étnico-raciais que contemple outras
referéncias de conhecimento, é fundamental o direito a diferenca de forma que a histdria e a
cultura africana e afro-brasileira tornem-se conhecimento necessario para a formacdo escolar
no Brasil. Para que os sujeitos nessa relagdo possam “assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente introjetada em detrimento
de sua propria natureza humana” (MUNANGA, 2005, p. 15).

Os conhecimentos, com 0s aportes tedricos que resgatamos, sado verdadeiros registros
da dimensdo humana. E possivel entender que a realidade é uma multiplicidade. Para efetivar a
geragdo de saber coletivo através das ERER, € preciso decolonizar pensamentos. Neste sentido,
atentar para a ERER requer conhecer a historia da humanidade, seu lugar de origem e
habitantes. Trata-se de verificar as contribui¢es socio-historicas advindas do continente
africano nas nossas relagdes sociais, econdmicas, politicas e suas influencias na vida e cultura
humana.

Prosseguindo nos estudos, Almeida (2018), ja na capa da sua obra, traz uma pergunta:
“O que é racismo estrutural?”. Tal questdo acelera o burilamento no cerne humano ao
estudarmos a tematica. Isso porque é impossivel falar da ERER e ndo incluir as questdes
concernentes a cor e raga. A tese central da obra perpassa por demonstrar que o racismo é

estrutural, estd no amago da sociedade, enraizado e refletido nas condutas humanas. Denuncia
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nas discussfes que o racismo fornece sentido a l6gica das desigualdades e as violéncias sociais
que moldam as vivéncias humanas.

Infere-se, com base no autor citado acima, que preconceito, racismo e discriminacéo
precisam ser combatidos, pois cada um detém uma sistematica envolvida. Sendo assim, o
preconceito racial é o juizo baseado em estere6tipos e parte deste as consideragdes de que 0s
negros ndo sdo confidveis e sdo violentos. Julgar pela aparéncia, pela cor de pele e
comportamentos taxados como pejorativos €, sem ddvida, o cancer da humanidade.

No tocante ao racismo, € uma forma sistematica de discriminacdo, que se manifesta
através de préaticas que surgem de forma voluntaria ou involuntariamente, de modo a gerar
desfavorecimento, tendo como base o grupo social que o individuo pertenca. Jé& a discriminagéo
tem como requisito fundamental o poder, a possibilidade de atribuir vantagem ou desvantagem
por conta da raca.

Portanto, esse capitulo discutiu sobre a historia do negro, suas origens, a escravizacgao
de um povo lutador e as tradi¢gdes manifestadas na cultura, com a intengéo de olharmos o negro
a partir do seu lugar de origem, ao ponto que também compreendemos as raizes do preconceito,
do racismo e da discriminacdo. Desse modo, no capitulo seguinte, a escrita concentra-se na
contextualizacdo legal da ERER e na sua relacdo educacional no tocante as praticas educativas
pautadas na educacdo antirracista e, desde ja, convidamos aos leitores a (re)visitar as Leis
Federais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, para juntos, avangarmos em mais um patamar de

reflexoes.
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CAPITULO Il

EDUCACAO PARA AS RELAQOES ETNICO-RACIAS: UM FUNDAMENTO LEGAL
OU UMA PRATICA NECESSARIA?

“Ninguém nasce odiando outra pessoa

pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou sua religiéo.
Para odiar, as pessoas precisam aprender,

e se elas aprendem a odiar, podem ser

ensinadas a amar ”.

Nelson Mandela

O presente capitulo aborda os fundamentos legais e a pratica educativa voltada para a
ERER. Ainda, destacamos a intencionalidade de decolonizar pensamentos através de
construcdes/fundamentacdes cientificas, pois as praticas antirracistas ndo podem ser
romantizadas. Deste modo, aqui, propomos uma analise sobre a ERER e o cumprimento da Lei
11.645/2008, tendo em vista que a ERER deve perpassar por oportunizar uma ruptura das
construcdes eurocéntricas e, para tanto, faz-se necessario propor atitudes que vislumbrem a
potencialidade dos conhecimentos pluriculturais, trazendo como abordagem a perspectiva
critica do saber e desconstruindo todas as formas de ocultamento de saberes ancestrais. Assim,
faremos frente também aos reflexos da ERER na escola e a amplitude do saber que requer

praticas educativas que abordem horizontes multiplos.

2.1 Aspectos contextuais para a implementacao da Lei n° 11.645/2008

A Lein°11.645/2008 é o alicerce dessas discussdes, tendo em vista que esta lei evoca
a necessidade do cumprimento e efetivacdo do ensino para valorizacdo do negro e da cultura
afrodescendente e indigena. Ainda, torna obrigatério o ensino da Histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, em todas as escolas publicas e privadas, nos estabelecimentos do Ensino
Fundamental e Médio.

Esses aspectos remetem a modificagGes das praticas para dar conta de uma perspectiva
global, coletiva e em prol da diversidade requerida para o contexto escolar. Aqui, evidenciamos
a pratica, por meio da perspectiva de Zabala (2014), que estabelece a pratica como algo fluido,
dependente de varios fatores, mas que, sobretudo, deve ser entendida como uma ac¢ao dinamica
e reflexiva. Salientamos também, sob a ética do autor, que a préatica obedece a mdltiplos
determinantes, que tém sua justificagdo em pardmetros institucionais, organizativos, tradigdes

metodologicas, possibilidades reais dos professores, dos meios, condicdes fisicas existentes e
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etc.

A Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais (ERER) decorre do processo de educar
embasado em condutas conscientes, que retratam a realidade historica em todos 0s momentos
do processo educativo. Consiste em incorporar as presencas e contribuicdes construidas,
historicamente, pelos povos afrodescendentes. Assim, trata-se de pdr em pratica acles
afirmativas e realistas do legado deixado pelos nossos ancestrais para toda a humanidade. Além
disso, a ERER busca refletir sobre como vem se dando a manutencdo das desigualdades
intensificadas por meio da discriminacdo racial. A ERER nos leva a compreender a importancia
e a necessidade de uma educagdo ndo eurocéntrica, que vislumbre a formagdo de cidad&os
empenhados em promover condic¢des de igualdade de direitos sociais, politicos e econdmicos.

Quando nos referimos ao termo “relagdes”, equivale pensar que falar de ERER requer
compreender, por que relaces?! Toda relacdo se anuncia pelo menos a partir de duas pessoas.
Entdo, equivale dizer que ha envolvimento entre as partes. Nesse movimento de perceber o
processo relacional humano, é necessario ter o entendimento de que, no contexto da ERER,
aprecem fronteiras fruto da diversidade dos autores(as) que interagem no espaco da sala de aula.

Entdo, é possivel ainda questionarmos por que estudar Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais? Entendemos que a ERER ¢ imprescindivel na formagao social e cultural dos
sujeitos. Para falar da tematica e promover a todos os educandos e educadores uma visdo critica
e responsavel, torna-se necessario ampliar os diadlogos democraticos nos espagos educativos,
apresentando os fundamentos para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e, assim, nas aulas,
trazer essa tematica como pauta da valorizagdo da historia africana e indigena em todo o periodo
letivo e reforgar, no cotidiano escolar, a Africa que esta em todos nos.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, marco historico para a sociedade brasileira, foi
escrita apds a redemocratizacdo do Brasil, apds 21 anos de regime militar, conhecida como
Carta Magna ou Lei Maior, a CF assegura direitos e detém mecanismos juridicos para evitar
abusos do Estado. A Lei Maior organiza e sistematiza normas e prioridades, alem de ser
composta por 250 artigos, garantindo diretos fundamentos aos cidaddos e regulando o
funcionamento do Estado.

A discusséo da cronologia legal é fruto da pressdo por uma educacéo equanime com a
implementacdo de politicas que promovam uma educagdo antirracista e que atenda aos
processos necessarios para a superacdo da discriminacdo na escola e na sociedade. Com esse
foco, foi por meio desta reivindicagcdo protagonizada pelo MNU, junto ao ministério da
educacéo, que surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais e a Lei Federal n° 10.639/2003 e a posterior Lei n° 11.645/2008.
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O marco cronolégico dos fundamentos da ERER teve inicio no governo de esquerda
do ex-presidente Luiz Inécio Lula da Silva, movida por uma legido de ativistas negros (as) e
representantes de movimentos sociais, 0s quais levantaram bandeiras em prol da valorizacao
do(a) negro(a) na sociedade brasileira e da reparacéo a historia e cultura afro-brasileira. Neste
momento, faremos um recorte historico/politico em relagdo a construcdo da
sociedade/posicionamento politico que conhecemos.

Seguindo essa designacdo, para o vocabulario politico contemporaneo, ser da esquerda
equivale ter por base projetos e acdes onde ha preocupacdo com a coletividade, com o grupo, e
ndo com a individualidade, tampouco com a elite/burguesia/ricos. Mas o que é ser da esquerda
ou direita? Com base na compreenséo galgada no progresso educacional, a esquerda trabalha e
produz atividades que visam a maioria, 0 povo. Enquanto a direita movimenta-se para
manutencdo de suas riquezas e acumulos de patriménios em ambito impar e em prol de uma
classe dominante, ndo sendo sua prioridade a melhoria de vida dos menos desprovidos de bens
e oportunidades.

A partir de 2003, foram instauradas politicas publicas que visam garantir
possibilidades de mudar e transformar estas relacdes entre os diversos povos que compdem o
Brasil. As acgdes afirmativas sdo pensadas para atender a grupos ndo privilegiados,
desvalorizados e desfavorecidos historicamente, grupos que contribuiram muito para o avango
da sociedade, mas que séo excluidos por essa mesma sociedade. Sdo povos que foram vitimados
pelos atos ocorridos historicamente ao longo do tempo.

Em outra esfera, podemos dizer que a esquerda trabalha para que os excluidos sejam
equiparados socialmente, que os marginalizados sejam vistos como sujeitos de direitos, que o
pobre tenha oportunidade de ascensdo na vida, dentre muitas outras lutas da esquerda, as quais,
podemos perceber que ndo sdo apenas da esquerda, mas, do povo, da sociedade, dos cidadaos.

Nesse contexto, em 09 de janeiro de 2003 passa a vigorar a Lei n® 10.639/2003 que
altera a Lei n® 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e as bases da educacdo nacional, para incluir,
no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-

Brasileira", e da outras providéncias.

Em seu Art. 26-A, a Lei n® 10.639/2003 preconiza que,

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.§ 1° O
conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
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negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes
a Historia do Brasil.§ 22 Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Com base no fundamento legislativo supracitado, a obrigatoriedade advém da
compreensdo multiétnica do nosso pais, do legado histérico e também da importancia das
contribuigdes dos povos africanos. Outro ponto importante para registrar acerca da Lei n°
10.639/2003 ¢ a insercdo no calendario escolar do dia 20 de novembro como o “Dia da
Consciéncia Negra”.

Estes fundamentos devem estar presentes em todo curriculo escolar, ndo s6 em areas
especificas do ensino, mas também devem ser abragados por todos 0s componentes curriculares,
cuja presenca se estenda ao longo de todo periodo letivo. Esse enfoque da rotina, permeada com
este olhar para as contribuicdes afro é destacado, pois, nos construtos de projetos da escola e,
nos planos de aula, é preciso, diariamente, oportunizar o aprendizado da histéria da cultura
negra e suas contribuicdes. O fato de inserir, no calendario académico, a data para conclamar a
forca e poténcia da cultura negra, ndo € desculpa para so tratar da tematica apenas nesta data
em especifico.

Assim, as acOes afirmativas sdo imprescindiveis para promover os fundamentos de
promocdo da igualdade; sdo consequéncia de toda uma luta do povo negro ao longo desse
processo violento de colonizagdo, “escravismo tardio”, tentativa de democratizacdo sem
integracdo do negro na sociedade brasileira e a batalha na desconstrucdo do mito da democracia
racial, ou seja, ha muita coisa importante para a compreensao socio-historica das relacGes
étnico-raciais até chegar nas politicas afirmativas que conhecemos hoje.

Dentre as acOes afirmativas existentes no Brasil, podemos citar: aumento da
participacdo dos grupos discriminados em determinadas areas de emprego ou no acesso a
educacdo por meio de cotas; concessdao de bolsas de estudo; prioridade em empréstimos e
contratos publicos; distribuicdo de terras e moradias; medidas de protecdo diferenciada para
grupos ameacados, entre outras.

Em linhas gerais, os fundamentos para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
iniciam-se com a Lei n°® 9.394/96, como ja pontuado acima. Logo depois, tivemos a criacdo da
Lei n® 10.639/2003 e, mais atualmente, recorremos a Lei n°® 11.645/2008 para amparar as
prerrogativas legais que envolvem as discussdes dessa temética. A Lei n® 11.645/2008 alterou
a lei n® 10.639/2003, com o objetivo de reparagdo historica de aspectos que tratam sobre a

importancia do(a) negro(a) para composicao da sociedade e da outras providéncias em termos
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de curriculo e préticas docentes para o ensino da ERER.

No tocante a cultura indigena, destacamos costumes que fazem parte do nosso dia a
dia e que sdo legados dos povos originarios, como: andar descal¢o, tomar banho varias vezes
por dia, cerimbnias e rituais com danga e mdsica, pintar o corpo em comemoragdes, entre
outros. Através da Lei n° 11.645/2008, ponderamos fundamentagdes e a necessidade de um
direcionamento metodoldgico pensado, para suscitar a equidade das relagdes étnico-raciais e as
leis que d&o corporeidade e licitude as praticas educativas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, os
artigos da lei n® 10.639/2003, em consonéncia com a Constituicdo Federal Artigo 5°, 1, Art.210,
Art.206, I, Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como a LDB n° 9.394/96, asseguram a igualdade
de condicdes de vida e cidadania, garantem o igual direito as histdrias e culturas que compdem
a nacao brasileira.

No processo de constatar as necessidades voltadas para as discussdes da historia e
cultura afro-brasileira, o ensino recebe tal layout. Ensinar requer aprender, portanto, pesquisar
sobre 0 tema produz novos saberes e supera o saber estagnado. Na Resolu¢do CNE/CP N° 1,
diz que:

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos

direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2011, p 1).

A historia e cultura afrobrasileira ndo se resumem ao periodo escravista. A influéncia
africana no Brasil esta presente na lingua, culinaria, nas masicas, em algumas religifes e outros
costumes advindos do continente africano. Importante pontuar também que desenvolver
praticas educativas voltadas ao ERER é essencial para o fortalecimento das contribuicfes
africanas e indigenas na sociedade com um todo. Além disso, a conscientizagédo acerca da ERER
produz reflexos na forma como enxergamos o0 impacto das questdes étnico-raciais para a
sociedade.

Neste sentido, Souza (1983) em sua obra “Tornar-se Negro” destaca que, pela
repressdo ou persuassao, leva o sujeito negro a desejar, invejar e projetar seu futuro indicatorio,
antagbnico em relacdo a realidade de seu corpo e de sua histdria étnica e pessoal. Nessa
perspectiva, todo ideal identificatorio converte-se, dessa maneira, no ideal de retorno ao

passado, onde ele poderia ter sido branco. Com isso, percebe-se, no negro, o desejo de
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embranquecer.

A autora concede nesta obra sua capacidade critica de escrita para fomentar a
importancia da representatividade, da valorizacdo humana e da identidade racial. Entretanto, o
pensamento do(a) negro(a) pode se auto-restringir, bloquear a propria identidade. Sendo assim,
“Tornar-se Negro” revela que nada, nem ninguém esté fora do sistema. A questdo é saber como
funcionamos nele e como ele estd em nds. O sistema que se articula politica e socialmente. Cabe
aqui destaque as praticas educativas para ERER, que vislumbrem articulacdes integrativas e
interdisciplinares, voltadas para a valorizacdo dos povos africanos e povos originarios,
possibilitando, neste momento, o reconhecimento formativo em mao dupla.

Esse trilhar de conhecimento passa também pela legalidade de agir segundo as
orientacdes legais no processo de ensino. Quando modelamos aqui a trajetoria sécio-histérica
e legal da ERER, temos a finalidade de correlacionar os processos de estudos e importancia a
geracdo de saber critico e cientifico sobre a origem da humanidade. As Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008 s&o instrumentos de luta contra o racismo dentro do campo educacional; de acordo
com as leis, as diretrizes propostas professam o estudo da historia e cultura afro-brasileira, na
qual os(as) negros(as) sao considerados sujeitos historicos.

Na lei n° 10.639/2003, foi instituido o dia Nacional da Consciéncia Negra, 20 de
novembro, demarcando o contexto que Zumbi dos Palmares lider quilombola faleceu
defendendo o Quilombo de Palmares das expedi¢Oes escravistas. Mas, nesse sentido de
aprendizado baseado na ERER, convidamos a ressignificar a designacdo da data da morte de
Zumbi, como dia da “consciéncia humana”. O racismo nos desiguala, somos humanos, mas, a
estrutura da sociedade é demarcada por distincbes de trato, marcando a cor da pele e
caracteristicas fisicas como critério para agdes mais enérgicas/brutais/desumanas.

Dessa forma, ensejamos que, pela luta coletiva, contribuices para curar essa ferida
aberta que é o racismo eclodam cada vez mais, pois a consciéncia ndo tem cor e humanos somos
todos, entdo, desvelar a estrutura societaria racista através da ERER e de todos os movimentos
contrarios a desigualdade, discriminacdo e qualquer que seja a desvalorizagdo humana € uma

luta que convidamos aos leitores a apoiar.

2.2 Préticas educativas no Ensino Fundamental Anos Iniciais e a Educacédo Etnico-Racial

A prética docente ndo se da no campo individual e ndo se restringe a aula. A préatica
docente ocorre nas discussdes coletivas que acontecem fora da sala de aula, nas consideracdes

que refletem a intencionalidade do coletivo em tratar demandas da sociedade, como por



39

exemplo, a concepcao da origem societéaria.

Parafraseando a partir de Franco (2012), quando falamos em préticas educativas,
estamos nos referindo as “praticas que ocorrem para a conscientizagdo de Processos
educacionais”, ou seja, a educacgdo acontece também no acompanhamento critico e reflexivo do
educador acerca dos processos. As praticas educativas extrapolam o espago da escola, pois
acontecem em VArios espacos educativos, como no seio familiar, na igreja, dentre outros.

Neste prisma, trazemos a funcdo da escola como um espaco de ac¢les antirracistas, haja
vista tratar-se de um espaco de socializacdo de saberes. Nesse sentido, a escola é incumbida a
atribuicdo de promover que o educando tenha contato com a diversidade e, neste percurso, é
possivel perceber o espelhamento das contribui¢cdes africanas em cada sujeito, compreendendo
as diferencas socioculturais presentes na sociedade e também as aglutinacdes existentes. Esse
caminho de (re)conhecimento se da por vias diversas, como: nos elementos culturais trazidos
em livros; nas canc¢Bes que emanam a africanidade; nas problematicas contempladas por autores
africanos ou afrodescendentes em poesias e textos e, principalmente, nas obras literarias que
retratem o problema do racismo e combatem todas as formas de discriminacao.

Nesse Viés, percebe-se que a escola sozinha ndo consegue alcancar a propagacdo da
tematica étnico-racial. Portanto, faz-se necessario que o respeito a diversidade ocorra em
diversas instituicBes, como por exemplo, na igreja, nas organizacgdes e em outras esferas, como
na familia e, especialmente, que coadunem com o respeito e expansdo dos saberes
pluriculturais. Tais acdes dependem do engajamento que envolva Universidades, governo e das
bases que pratiguem uma educacdo antirracista.

Contextualizar a ERER ¢ de suma importancia para que a atuagdo educativa perpasse
por este trilhar tdo necessario. Sendo assim, mostrar como e por que transcorre, nas bases que
conhecemos, a construcdo do saber, € um dos legados pensados que este estudo pretende lograr.
E, nesse processo, depreender como a pluralidade de sabres nos fortalece como sociedade e,
ainda, como a ERER auxilia na compreensdo do enraizamento de posturas ideoldgicas que
buscamos desconstruir.

Dialogando neste sentido, a educagéo escolar tem um papel de auxiliar na ruptura por
esse modus operante de colonialidade, atuando na descolonizagédo dos saberes, rompendo com
0s enraizamentos de séculos, pois séo aproximadamente 400 anos de escravid@o e predominio
europeu. Na didatica da ERER, elementos de etnicidade, racialidade e cultura devem estar
presentes. O racial envolve os contextos bioldgicos e histdricos e a etnicidade permite ampliar
os olhares do racial. Assim, o trabalho da ERER deve contar muito os sabres ancestrais, 0s

grios.
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A relacéo entre a educacéo e a cultura do(a) negro(a) pode ser considerada como um
processo historicamente construido e, a0 mesmo tempo, imbricados, pois, levou-se muitos anos
até que o negro fosse reconhecido socialmente por sua identidade étnica. Deste modo, essa
articulacdo, por meio de uma educacdo que evidencie um grupo étnico racial, deve ser vista
como uma luta secular e também como uma conquista de movimentos sociais. Afinal, estamos
falando de uma relacdo complexa que exige dos sujeitos sociais uma postura diferenciada.

A ERER abrange um vasto repertorio tedrico e a escola deve ser vista enquanto um
local de representacdes sociais, sendo responsavel também pela construcédo da identidade negra.
Todavia, “o olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
identidades e diferengas quanto pode estigmatizé-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo
nega-las” (GOMES, 2002, p.40).

Desta maneira, é imperioso desconstruir visdes deturpadas que foram criadas sobre o
negro na sociedade e dentro do espaco escolar, pois 0s educadores necessitam formar sujeitos
criticos, antirracistas e conscientes, tendo em vista que hd um caréater excludente na estrutura
escolar brasileira. Portanto, é indispensavel aos educadores entenderem que falar do negro ndo
¢ apenas uma questao legal, é, sobremaneira, o reconhecimento de uma historia, cultura, arte,
do pertencimento de um povo, da resisténcia, do sobrepujar as injusti¢as sociais etc.

Segundo Cavalleiro (2021, p.11), “a necessidade de aperfeigoar o estudo da questdo
étnica mostra-se, ainda, indispensavel diante do atual processo de globaliza¢do, uma vez que
este aproxima culturas e povos distantes”. Essa concepcdo da autora reforca a afirmativa de que
a identidade se reafirma fora do isolamento, uma vez que, toda identidade se valida na relacédo
entre mim e o outro, entre 0 meu saber e os saberes do outro.

Nesse sentido, na relacdo professor/aluno deve se preocupar com a dialética que Paulo
Freire (1996) nos ensinou de que quem ensina, aprende e quem aprende ensina. Percurso que
educador e educando devem privilegiar os étnicos sabres e as identidades. A ERER também
acontece numa didatica de escuta sensivel, pois pode haver relacdo de negacdo através do
silenciamento do outro e romper com isso € preciso.

Essa visdo contra hegemonica € o foco da pratica social de construir conhecimento
com visdo critica. Assim, a experiéncia escolar é um palco de diversidades, pois nela se
reafirmam simbolos em detrimento de outros. A pesquisa sem a escuta e o olhar macro néo
pode acontecer. Por isso, compreendemos que tratar da tematica étnico-racial € mais que
necessario, sem duvida, € indispensavel. Ao entrarmos nessa concepgdo, deparamo-nos com as
rotinas cotidianas e com os paradigmas impostos pela sociedade, e, neste percurso, a tarefa de

educar necessita de praticas educativas que reflitam a diversidade e que colaborem para a
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integracdo de todos na sociedade.

O termo étnico-racial refere-se a questdes de caracteristicas fisicas, culturais, politicas,
formas de viver e, também, a identidade da populacdo brasileira. Quando pensamos na
identidade da populacéo brasileira, deparamo-nos com uma realidade controversa, pois a forma
como a identificacdo acontece tende a divergir da percepcéo visivel, palpavel.

O pleito de introduzir a Historia da Africae do Negro no Brasil, nos curriculos
escolares, € uma luta ainda em questdo. Contudo, trazendo para o contexto educacional, temos
a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nds e dos nossos pares uma abertura da
mente e do coragdo, que nos permita encarar a realidade a0 mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso é a educacao
como pratica da liberdade (hooks, 2013, p.273).

Em relacdo ao ensino, é possivel perceber que existe toda uma organizacdo para que
os temas voltados a discussdes étnico-raciais ganhem cada vez mais espaco, que possa
contemplar/efetivar préaticas que acontecam do ponto de vista legal e pratico, nas escolas, como
um demarcador de que é possivel caminhar no movimento das politicas pablicas, que articulem
a adocdo de uma educacdo que inclua os diversos de forma desmistificada.

Sob o mesmo ponto de vista, praticar a ERER, cotidianamente, requer um
compromisso na promocao do saber com a diversidade. Articular a pratica educativa reflexiva,
critica e coerente ¢ uma demanda que requer muito mais que conhecimento sobre a tematica,
pois € preciso ser um educador critico, democrético, ético, estético e ajustar o conteddo com o
mundo contemporaneo e compreender que 0 nosso conhecimento de mundo tem historicidade.

O trilhar da insercdo dos diversos nos espacos seja académico, social, econdémico,
cultural ou outros, percorre 0 marco de reconstrucdo da valorizagdo humana. A extensdo do
percurso para o surgimento de politicas publicas considera que fortes desigualdades marcaram
e ainda marcam a estrutura social brasileira e, estas desigualdades ganham contornos mais
delineados quando fazemos um recorte racial embasado na cronologia historica.

Assim como, € tdo importante quanto, refletir e construir um novo projeto de sociedade
para o século XXI, que envolva outras maneiras de se relacionar entre os diversos povos que
compdem a sociedade brasileira e, por consequéncia, que as estruturas sociais, politicas,
culturais possam ser modificadas a partir dai, num sentido mais justo, igualitario e democratico
(SILVA, 2003).

O reconhecimento e valorizagdo da diversidade ¢ um importante axioma®.A

3 Axioma: termo utilizado segundo a filosofia como premissa considerada necessariamente evidente e verdadeira
fundamento de uma demonstracdo, porém ela mesma indemonstravel, originada, segundo a tradicdo racionalista,
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construcdo de um dialogo justo e respeitoso diante dos diversos € o0 modelo de humanidade que
coadunamos. Contudo, a plenitude do reconhecimento s6 se da na relagdo simétrica. Entdo, a
supervalorizacdo de individuos em detrimento a outro nao cabe, ndo procede; esse repudio a
desvalorizacéo e a busca pela valorizacdo humana sao fato.

Essa reconstrugdo da valorizacdo humana dos diversos acontece, a principio, com a
presenca e, por conseguinte, com a construcdo da educacéo holistica e progressista, dando
espaco e oportunidade a presenca dos multiplos sujeitos, através dos quais construimos as
variadas formas de diversidade epistemoldgica. Tal reconstrucdo da valorizagdo humana esta
vinculada a descolonizacdo do saber, a reconstrucdo de sociedade que inclui a todos e prioriza
a valorizagéo da pluralidade, diversidade e promove a dialogicidade entre todos.

Diante disso, destacamos, com base na possibilidade de abrangéncia da consciéncia
critica do sujeito, a necessidade de adotar préaticas antirracistas desde o Ensino Fundamental
anos iniciais. Etapa educativa que tem seu inicio aos seis (6) anos, prolongando-se até os dez
(10) anos de idade, perfazendo cinco (5) anos, no &mbito educativo. Neste percurso, fazem-se
necessarias insercdes em amplitude interdisciplinar da teméatica da ERER. Para tanto, acende
um alerta intenso sobre a caréncia de apropriacdo de saberes sobre a ERER no ensino publico
do 1° a0 5° ano do Ensino Fundamental. Pois, na maioria das vezes, os educandos séo de classe
social com recursos escassos, sendo notavel a aderéncia de criancas negras neste cenario
educativo.

Assim, ndo podemos falar sobre pratica educativa sem abordar aspectos da didatica,
afinal, a oportunidade de educar para a diversidade, apropriando-se de suas raizes ancestrais, é
uma questédo de relevancia, que nos impulsiona para seguir com o debate no campo de estudo.
Logo abaixo, ampliamos o olhar sobre determinadas perspectivas, mas podemos adiantar que a
visdo de Zabala sobre a préatica educativa incorre pelo viés do aperfeicoamento da pratica como
objetivo bésico de todo educador. Além disso, pontua, também, que a educacdo se da com o
individuo em contato com 0 meio e as experiéncias vividas sobre si e atraves daqueles que estdo
ao seu redor.

As visOes de Freire (1996) e Libaneo (1994) caminham pela construgdo de uma trilha
que conduz o sujeito & identificagdo das praticas com o0s contextos sociais e enfatiza que o
aprendizado acontece nos contatos mediados pelo mundo, através das pessoas com gquem
partilhamos a trajetéria humana e, ainda, que as praticas ocorrem em todos 0s contextos, néo se

restringindo a escola ou a familia.

de principios inatos da consciéncia ou, segundo os empiristas, de generaliza¢es da observagdo empirica.
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Diante do exposto, deixamos claro que as concepgdes de préatica discutidas nesta
investigacdo tomam como prevaléncia os conceitos defendidos por Freire (1996), com Libanio
(1994) e Zabala (2014), em que ambos acentuam a pratica como uma manifestacdo da acao
docente. Todavia, assumimos como parametro discursivo a concepcéao de Freire, pois o autor
elege como principio fundamental de toda pratica educativa a relagdo indissociavel entre
educacdo e conscientizagdo. Portanto, entendemos que essa € perspectiva mais sélida em termo
das especificidades da pratica educativa.

Argumentamos que a atuacdo docente acerca do ensinar perpassa a diligéncia de se
basear no pensamento critico e na capacidade reflexiva, necessarios para a elaboracdo e
associacao integra, respeitavel de propagar aprendizados com base em tedricos que contemplem
a tematica da ERER e que este estudo se estenda a condutas reflexivas, objetivando educar para
transgredir, possibilitando a construcdo de saberes que ampliem as oportunidades notadas e
tangiveis aos envolvidos nessa empreitada. Por isso, é necessario que percebamos como isso

acontece na pratica cotidiana, em se tratando da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

2.3 Pratica Educativa da ERER

A prética educativa voltada para ERER preocupa-se com 0s pressupostos da educacéo
antirracista. Trata-se de pratica para a atuacdo docente que compreende a dimensdao humana e
diversa. Além disso, esta correlacionada a trabalhar para transformar conteidos escolares ou
temas transversais de modo a manifestar a vida cotidiana imbricada nos conteudos estudados.

Acredita-se que a construcdo de cidaddos para o proximo século passa pela ERER e
ancora-se na educacdo antirracista. Por isso, as didaticas e as praticas para ERER sdo
imprescindiveis para a formacao de cenarios mais equanimes que definam o rumo de decisdes
dos grupos sociais. Ainda ndo vivemos um cenario onde as realidades sociais, politicas e
econbmicas reflitam as praticas inclusivas e antirracistas, mas o despertar para esse construto
esta em curso.

A educacéo carece de principios éticos que orientem a préatica e a sua relagdo com as
questdes raciais na escola e na sala de aula. Dessa maneira, a educag&o antirracista proposta por
Ferreira (2012),

[..] refere-se a uma vasta variedade de estratégias organizacionais,
curriculares e pedagdgicas com o objetivo de promover a igualdade racial e
para eliminar formas de discriminacdo e opressdo, tanto individual como
institucional. Essas reformas envolvem uma avaliacdo tanto do curriculo
oculto como do curriculo formal (p. 2).
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A escola desempenha um papel importantissimo na propagacdo da educacao
antirracista, uma vez que a condi¢do de perceber o preconceito, as opressdes e quica inacdes
que podem passar despercebida ou submersas a rotina humana podem também ser manifestadas
dentre os muros da escola. Além disso, as praticas educativas voltadas para a ERER
possibilitam mudancas dentro e fora da escola. Mudancas que reverberam na vida dos
educandos (as) negros (as) e ndo negros (as) e também de suas familias. Assim, referimo-nos a
possiveis falas, acoes e despreocupacdes preconceituosas e invisibilizantes, que se rompem com
0 saber que incluem e respeitam a diversidade e, ainda, refletem sobre a construcéo historica da
sociedade.

Segundo Cavalleiro (2021), entende-se que a discriminacdo étnica se evidencia
guando, em condigdes socias dadas, suposta igualdade entre bancos e negros, identifica-se um

favorecimento para um determinado grupo nos aspectos social, educacional e profissional.

A discriminacdo racial opera, na nossa sociedade, como um processo que
acarreta inlmeras desvantagens para 0 grupo negro e para toda a sociedade
brasileira, direta ou indiretamente. Compreende-se que o reconhecimento
positivo das diferengas etnias devem ser proporcionado desde os primeiros
anos de vida. Para tornar a pré-escola um espaco positivo ao entendimento das
diferentes etnias, é necessario observarmos o processo de socializagdo
atualmente desenvolvido no espaco escolar, que conforme demonstrado por
diversos estudos e pesquisas parece ignorar essa questdo. Contudo, a educacéo
infantil ndo pode esquivar-se do dever de preparar o individuo para a
existéncia das diferengas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua
relagdo com os demais cidaddos. (CAVALLEIRO, 2006 p. 26).

Cavalleiro, na sua obra “No siléncio do lar ao siléncio escolar”, enfatiza que, no espaco
escolar, ha uma linguagem ndo verbal expressa por meios de comportamentos sociais e
disposicdes — formas de tratamento, atitudes, gestos, tons de voz e outras -, que transmitem
valores marcadamente preconceituosos e discriminatérios, comprometendo, assim, o0
reconhecimento do grupo negro (CAVALLEIRO, 2021, p. 98)

Na esfera educativa, as praticas devem ser construidas de forma que permitam uma
avaliacdo racional e fundamentada. Na sala de aula, muitas demandas ocorrem,
concomitantemente, entdo € preciso elencar os entraves para uma pratica educativa consciente
e concebendo que todo conhecimento é autoconhecimento. Como descreveu Silva e Munanga
(2005, p.7), “a escola, neste caso 0 espago de educacdo infantil, tem um papel de auxiliar a
crianca na formacéo de sua identidade, identificando, corrigindo e ensinando que a diferenca
pode ser bela e que a diversidade ¢ enriquecedora”.

Desde sempre, a crianga estd em processo de formagdo humana e necessita de
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orientagdo contundente. As diferencas percebidas pelas criangas, muitas vezes, ndo trazem
reflexos separatistas. Entéo, aproveitar as percep¢des do universo multiplo deve ser o ponto alto
para a promocdao da beleza enriquecedora que pontua os autores.

No que se refere a didatica para a ERER, esta voltada a construcdo de uma sociedade
justa e respeitosa com a diversidade. Trata-se de praticas educativas que se preocupam com
valores, atitudes, sensibilidade ética, instrumentos e estratégias para aprender /ensinar/aprender,
ou seja, postura de construcdo do saber que abranja a horizontes maltiplos.

Na perspectiva freiriana, o ato de ensinar requer aprendizado anterior sobre o assunto
em questdo. Ao pontuar que ndo ha docéncia sem discéncia, Freire (1996) alinha saberes que
sdo verdadeiros elos entre o mestre e o educando, como: ensinar exige rigor metodico; ensinar
exige pesquisa; ensinar exige respeito aos sabres dos educandos; ensinar exige criticidade;
ensinar exige estética e ética; ensinar exige a corporificacdo das palavras; ensinar exige reflexdo
critica sobre a pratica; ensinar exige reconhecimento e a assuncao da identidade cultural; ensinar
exige consciéncia do inacabado e exige bom senso, bem como exige alegria e esperanca.

Segundo Freire (1996), toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, em
que ensinados, aprende. A compreensdo desse processo produzido pela préatica educativa tem
carater diretivo, pois envolve o uso de métodos, de técnicas e de matérias que consolidam a
producdo do conhecimento baseado na realidade. Dai enfatizamos que essa realidade necessita
de uma postura histdrico-ideolégica. Por isso, quando trazemos a pratica educativa pensando
na ERER, ndo deixamos de fundamentar o carater que interliga os fatos de modo histoérico e
verificavel, ou seja, a construcao da préatica para educar estd associada a compreensdo doque
aconteceu ou acontece na sociedade em que vivemos.

A ERER é um ato politico. Ja a educacdo antirracista € aquela que entende que vivemos
numa sociedade racista, na qual as relacdes sdo pautadas pelos lugares sociais que as pessoas
ocupam. Nesse contexto, 0 objetivo da educagdo antirracista é, por definigdo, de oposi¢éo, isto
¢, oposicao a tudo que venha a segregar, desabonar e degradar a diversidade, excluindo dos
vocabularios as palavras: poder/estrutura/justica/igualdade de direitos humanos.

Nesse contexto, a ERER € um dos caminhos para o debate do espaco reservado ao
negro, alargando as percepgdes sobre o mundo e a sociedade em que vivemos, fomentando a
formacgdo educacional que respeite a todos e, ainda, reconstruindo novos modelos de
valorizagéo das culturas, dos legados historicos, de modo que todos sejam representados. Logo,
estamos nos referindo a préaticas que incluam os diversos, desconstruindo paradigmas e cirando
elos.

Segundo Libaneo (1994, p. 16-17), “a pratica educativa ¢ um fendmeno social e
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universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e ao funcionamento de todas as
sociedades”. Assim, o papel fundamental da escola, na formagéo dos individuos, é prepara-los
para a participacdo ativa e transformadora nas varias instancias da sociedade.

De acordo com Zabala (2002), o conceito de “educar para a vida” faz parte da funcao
social da escola, pois realizar uma anélise do momento vivido decorre de uma acéo de carater
global e que a aprendizagem € mais proveitosa quando o estudante tem interesse, oportunizando
uma educacdo que proporcione uma perspectiva critica e contextualizada. Dessa forma,
o enfoque globalizador proposto por Zabala (2002) advém do pressuposto de que a educagédo
parte do entendimento de que os contetdos de aprendizagem sdo meios para o aluno conhecer
e responder a questdes de sua realidade cotidiana.

No contexto da sala de aula, especialmente no Ensino Fundamental e Médio (como
prevé a legislacdo), podemos trabalhar a autoidentificacdo dos educandos em atividades
interdisciplinares, com o intuito de dialogar com o0 grupo as ideias trazidas nesse
autorreconhecimento e, oportunamente, estimular o respeito e a valorizagdo da diversidade
étnico-racial. Também € possivel, através da didatica, a implementacdo de desconstrucdes que
se apresentem nesse processo de autoidentificacdo e, ainda, a ressignificacdo do legado que a
humanidade detém, fruto da diversidade.

Seguindo neste prisma, a capacidade de se relacionar torna o ser humano propenso a
incrementar suas experiéncias nas atividades desenvolvidas, produzindo sabres concebidos
também pelas vivéncias e ndo somente pelas buscas intelectuais por conhecimento. Segundo
Zabala (2014), por tras de qualquer pratica educativa sempre hd uma resposta a “por que
ensinamos” € “como se aprende” (p. 43).

[...] as aprendizagens dependem das caracteristicas singulares de cada um dos
aprendizes; correspondem, em grande parte, as experiéncias que cada um
viveu desde o nascimento; a forma como se aprende e o ritmo da
aprendizagem variam segundo as capacidades, motivacOes e interesses de
cada um dos meninos e meninas; enfim, a maneira e a forma como se
produzem as aprendizagens sdo o resultado de processos que sempre sdo
singulares e pessoais (ZABALA, 2014, p. 44).

A partir do que Zabala (2014) discorre, praticas educativas solidas e executaveis sao
verdadeiros alicerces. Sem o conhecimento, sem o aprofundamento do lugar de origem do ser
humano, ndo podemos realizar o ato de educar, de se educar, com lucidez e cientificidade.

Por fim, Cavalleiro (2021) destaca que a experiéncia escolar amplia e intensifica a
socializacdo da crianca. Essa, por sua vez, torna possivel a crian¢a a compreensédo do mundo,
por meio das experiéncias vividas, ocorrendo, paulatinamente, a interiorizacdo das regras

afirmadas pela sociedade. Desse modo, sabemos que a tarefa de educar ndo é facil, mas o
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professor, “inesquecivel”, deve ser aquele que acendeu mais luzes para novos caminhos e, nesse
percurso, auxiliou na construcdo da formagdo humana, ndo fornecendo respostas, mas sim
produzindo dialogos e aberturas de mentes.

Avancando nos estudos, Krenak (2020) trouxe um colorido a perspectiva da ERER e
o tom que faltava para o enlace dos saberes no estudo. Nas obras “Ideias para adiar o fim do
mundo” e “O amanh& ndo esta a venda” foram notaveis como estas impactaram, positivamente,
as percepcoes da pesquisadora sobre a vida e a cultura indigenas. Depreendemos que a ideia de
0 branco sair colonizando o resto do mundo estava sustentada na premissa de que havia pessoas
(brancas) esclarecidas e que 0s negros necessitavam da luz. O autor nos choca ao pontuar titulos
tdo provocativos para suas obras.

Para além da experiéncia pessoal, dialogando com o objeto de pesquisa que € a Pratica
Educativa de Professores para RelacBes Etnico-Raciais, tendo a Ludicidade como elemento
articulador, desatacamos que a cosmovisdo dos povos originarios exposta por Krenak (2020)
reitera a urgéncia da temética do estudo, reforca a aplicabilidade em dmbito formal e informal
e, ainda, traz o alerta de que devemos cuidar melhor dos recursos que a natureza nos oferece.
Quando educamos para a diversidade, inclui também os aprendizados das culturas dos povos
africanos e originarios nas rotinas do cotidiano. Sendo assim, demandamos uma mudanca de
visdo puramente capitalista para uns, que sairam da cegueira para a percep¢do que nem tudo o
dinheiro compra, e, para aqueles que ainda estdo em estado de “sonambulismo”, pede que a
engajada jornada de ensinar seja repleta de repertdrios que incluam a todos.

Ainda inferimos que o capitalismo é o algoz de muitas faces e que, na sua trajetoria,
sai abusando da razdo para justificar todos os desmontes da hipervalorizacdo do ter, e, assim,
desapropriar as florestas, montanhas e destruir rios. Nessa ideia do poder e capital, tudo vem
abaixo para gerar mais riquezas. E, corroborando com a importancia da primeira obra, “O
amanhd ndo estd a venda”, toca diretamente na pandemia, pois, como nos foi caro o isolamento
social! Colocamo-nos de luto por tantas coisas e ndo tinhamos educado nosso olhar para a
natureza que grita, reclama dos maus tratos e de toda a falta de cuidado. Ah! O autor,
magnificamente, realinhou a bassola dos meus escritos; nas consideragdes expostas o autor
enfatiza que: o mundo parou.

Enlacando com a escrita do estudo, as obras de Krenak (2020) permitiram vislumbrar
0 destaque sobre 0s povos originarios e como o eurocentrismo/capitalismo desvirtuou o olhar
da humanidade para os cuidados com a natureza/vida. Dessa maneira, realinhar aprendizados e
cosmovisdes com a ajuda do autor, na tematica sobre os povos tradicionais, correlacionando

com as outras tematicas dissertativas estudadas, foi valoroso! Assevera Krenak (2020, p. 7)
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“Quem estd em panico sdo os humanos e seu mundo artificial, seu modo de funcionamento que
entrou em crise”’.

A crise mostrou o quanto somos frageis, morriveis e que n0ssos corpos nao sao de aco.
Ainda escancarou as desigualdades sociais e as encruzilhadas; intensificaram a necessidade de
mudar, de promover uma mudanga real/conjunta e expandir a educacdo para todos, pois
esperamos que essa ideia mascarada de que “todos somos iguais” tenha caido por terra. Logo,
é urgente a necessidade de renovar conceitos, ressignificar contextos e contar a verdadeira
historia da humanidade.

Caminhando para as pontuacdes finais neste capitulo, e concordando com a autora
Gonzales (1988), acreditamos que o esquecimento ativo de uma histéria pautada pelo
sofrimento, pela humilhacdo, pela exploracdo, pelo etnocidio aponta para uma perda de
identidade prépria. Sdo aprendizados incessantes. Nos estudos, entendemos que nossa
linguagem deve contribuir para o entendimento da realidade em que estamos inseridos e, como
educadores, devemos promover a educacao libertadora e critica.

E com esse primor que discutimos sobre a pratica educativa, em especial, em relacio
a pratica voltada para a ERER, pois entendemos que é impossivel falar sobre uma tematica tdo
valorosa, que envolve 0s povos indigenas e 0s negros, sem abordar como isso seria exequivel
no cotidiano escolar, sobretudo, sem destacar a importancia da ludicidade para a pratica e o seu
entrelacamento nas a¢des educativas, como veremos no proximo capitulo.

Dessa forma, esse capitulo discutiu sobre os fundamentos legais da ERER e a
importancia de descolonizar as praticas educativas. Este embasamento decorre para além das
questBes legais, mas, sem davida, fundamenta-se nelas para propagar os saberes com bases
antirracistas e descoloniais. No proximo capitulo, os registros deste estudo mergulham nas
articulacbes da ludicidade, momento em que, oportunamente, pontuamos, com maior
aprofundamento, os aspectos ladicos que o estudo trilhou. Sendo assim, seguindo a égide
lukesiana, convido aos leitores a participar deste estado de inteireza proposto pelas concepgdes
ludicas na apropriacdo dos saberes e, assim, partilhar conosco desta ludicidade vivenciada na

pratica, na veia do ambito escolar e, fazendo isso, com bases antirracistas.
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CAPITULO 11l

A LUDICIDADE NA PRATICA EDUCATIVA

“Ludicidade é um estado interno do sujeito que vivencia uma

experiéncia de forma plena, é sindnimo de plenitude da

experiéncia — considerando aqui “plenitude da experiéncia”

como a maxima expressao possivel da ndo divisdo entre
pensar/ sentir/ fazer”.

Luckesi (2000, 2005a, b)

O presente capitulo faz o entrelagamento entre a Ludicidade na prética educativa,
tomando como referéncia a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais, a fim de ampliar a
reflexdo da temaética a partir das contribui¢bes e dos posicionamentos dos tedricos para uma
abordagem da ludicidade, como estado de inteireza, destacando quais séo as praticas educativas
que promovem tal perspectiva e, ainda, possibilitam, através das articulagcBes ludicas, a
constituigdo sdcio-historica do existir e tomam posse de seus papéis na vida humana.

A ludicidade esté presente tanto no desenvolvimento do sujeito quanto nos aspectos
relacionados ao seu comportamento. Em se tratando da construcdo de conhecimento, durante o
processo de ensino e aprendizagem, podemos dizer que os estudos sobre a ludicidade apontam
que existem inumeras contribuicbes do ludico e também da ludicidade para o trabalho
pedagdgico e atuacdo discente, nas acdes, dentro e fora do espaco escolar.

Dessa maneira, ao tratar sobre o ludico, referimo-nos as atividades que permitem
aproximacdo da realidade, criando identidades e aflorando a subjetividade que ha em cada um.
Freire (2022) destaca que o ato de aprender precedeu o de ensinar ou, em outras palavras,
ensinar se diluia na experiéncia fundante de aprender. Aprender-ensinar-aprender é um circulo
repetitivo que, a cada novo momento, reverbera nos ensinantes e aprendentes a subjetividade
gue da completude aos seus interiores.

Dessa maneira, a pratica educativa, concebida de modo a clarear o saber critico e
reflexivo, e essencial para proporcionar experiéncias e interagdes promissoras. Vale relembrar
que a pratica educativa, exposta nesse estudo, ancorou-se em Franco (2012), Zabala (1998,
2002, 2014), Freire (1996) e Veiga (2011,2021), e, neste aspecto, trazemos 0 conceito de
ludicidade, partindo da perspectiva de autores como Lukesi (2002, 2005), Leal ¢ D’ Avila (2013)
e Andrade (2013).
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3.1 Entendendo o conceito da ludicidade na a¢éo docente

Nesta secdo, reporto-me aos momentos que entalhei na introducdo, sobre a boneca que
ganhei quando crianca e, sem duvida, oportunizou uma vivéncia que imprimiu/imprime
significado na minha formacdo humana. A boneca trouxe tranquilidade/representatividade a
minha vida. Pode parecer simples ou infantil essa afirmacédo, contudo, €, a partir desse marco,
que se inicia a minha percep¢do de mundo e, alargando essa percepcdo, a necessidade de
pertencimento comum a todos os seres humanos. Refiro-me ao nosso lugar na sociedade, que
isto ndo esta relacionado a territorio, mas ao intangivel, a emocéo, ao deleite e ao regozijo,
proporcionados pela vivéncia representativa.

Parafraseando Luckesi (2018), segundo Fragoso (2019), o termo ludicidade é
confundido com jogos, brincadeiras, atividades recreativas ou de lazer, sendo limitado ao ato
de brincar ou de jogar. Porém, os estudos sobre esse tema demonstram que ele esta intimamente
ligado aos sentimentos de prazer, de gozo e de contentamento proporcionados pelas
experiéncias vividas e interagdes subjetivas entre os sujeitos.

Sendo assim, compreendemos que a ludicidade tem bases que permitem o estado de
inteireza nas pessoas. Esta é uma ideia fortemente defendida por Luckesi (2002) ¢ D’Avila
(2013), que nos permite entender a relacdo que circunda as praticas, ou seja, € um estado de
inteireza que traz a percepcdo de que instruir com foco em buscar elementos que podem
desenvolver o educando, nas diversas demandas escolares, pode gerar um estado
ludico/educativo. Portanto, o empoderamento das aulas realizadas com préaticas educativas
articuladas com as possibilidades que a ludicidade oferece necessita de educadores que tenham
consciéncia do seu papel potencializador frente a pratica educacional.

Nessa perspectiva, caminha a contextualizacdo que enveredamos na pesquisa, a
intencionalidade de perceber se é possivel o entrelacamento da ludicidade com a prética
educativa nas acdes da ERER. Antes de discutirmos se esse entrelacamento é uma acgao
plausivel/factivel para o contexto escolar investigado, destacaremos (com base no aporte tedrico
pesquisado) o conceito de ludicidade.

Luckesi (2002, 2005 a, b) conceitua ludicidade como um estado do sujeito que vivéncia
uma experiéncia de forma plena, que, segundo o autor, é sindbnimo de plenitude de experiéncia
da invisibilidade entre o pensar/sentir e fazer. O referido autor expressa, de forma diretiva a
subjetividade, presente em cada ser humano, sendo assim, havendo vivéncia significativa a
interiorizagdo do estado do prazer sera evidenciada.

Interpretando Huizinga (2000), segundo Andrade (2013), o ladico significa “ilusdo,
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simulagdo”. Entdo, podemos dizer, ao destacar assim o objeto ludico, que o adulto também se
utiliza dessa vazdo quando procura viver com “inteireza”, prazerosamente ¢ o homoludens
assim procede quando brinca, cria e recria. A conexao trazida pela autora esta regida sob a égide
dos construtos pretensos. Portanto, através dela, contemplamos a solidez da atuagcdo com base
nas articulagdes ludicas, com vista & construcao da constituicdo da condi¢do humana.

Dito isso, a discussdo por meio do ludico é o caminho percorrido para fomentar a
potencialidade que a ludicidade pode promover para que as ac¢les, provenientes da pratica
educativa, voltadas para a ERER, ocorram por meio do entrelacamento da ludicidade nesse
processo e, assim, buscamos entalhar respaldadas nestes autores/as que fundamentam saberes
acerca da ludicidade. Luckesi (2004) afirma que a atividade ludica é aquela que propicia a
pessoa que a vive, uma sensacgdo de liberdade, um estado de plenitude e de entrega total para
essa vivéncia. “O que a ludicidade traz de novo ¢ o fato de que o ser humano, quando age
ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. [...] Nao ha divisao” (LUCKESI, 2006, p. 2).

A partir de tal assertiva, entendemos que as préaticas educativas desenvolvidas na
escola, especialmente quando se trata das questdes do negro e indigena e adentra por outros
horizontes necessitam ser pensadas numa perspectiva que aproxime 0s sujeitos para entender
as suas origens, possibilitando a construcdo de identidade, convidando a todos para um
mergulho na histéria, cultura, economia, nas crengas, nos valores, costumes, tradi¢des etc., do
povo negro. Portanto, esses sdo alguns dos aspectos que merecem total destaque na escola, uma
vez que viver plenamente essas experiéncias configura-se em uma acdo com viés da ludicidade.

No ambito escolar, essa configuracdo de entrelacar a pratica educativa com a
ludicidade necessita acompanhar os percursos formativos desde os primeiros passos dos
estudantes, seja nas atividades de coordenacdo fina e grossa que acontecem na Educagéo
Infantil, nas insercdes educativas das vivéncias por meio da confeccao de cartazes, das rodas
integrativas, na chagada a escola, jogos, ilustracdes, dancas, costumes e etc. E neste trilhar que
a escola, como espaco primeiro do contato humano, mostra-se estar preparada para inserir
praticas educativas ludicas nos temas diarios, fazendo acontecer a interdisciplinaridade por
meio da ERER, promovendo, cotidianamente, uma educacdo antirracista.

Dessa maneira, integrar a diversidade de forma a preparar 0s estudantes nos primeiros
anos do Ensino Fundamental € imprescindivel, pois trata-se de compor um desenvolvimento
transversal do saber e um convite a vivenciar, concomitante, a vida rotineira, com 0s assuntos
estudados em cada componente educativo. As consideracOes dos educandos, correlacionando
suas vidas e conhecimentos ancestrais aos assuntos ministrados, perpetuam uma educagéo

critica, pensante e emancipadora.
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Ainda neste enfoque, o estado de inteireza, amplamente comprovado por Lukesi
(2005) em seus estudos, faz-se presente no modo de educar do professor que transmite
conhecimentos com significacdo. Dessa forma, o agir ludico é perceptivel quando as
particularidades do aluno negro(a) ou ndo negro(a)se aproximam, pois entendem que estao
historicamente integrados, ou seja, o0 adentrar das praticas sdo realizadas de modo a gerar
significacdo e franqueza, j& que estes fazem sentido no interior de cada educando envolvido no
processo.

E por isso que a escola necessita estar bem instruida com as questdes que envolvam a
diversidade para que, a partir desse encontro da educagdo antirracista com as articulagoes
ludicas e a ERER, seja uma bandeira levantada em todas as frentes, uma vez que, 0s estudantes
e docentes estdo inseridos em espagcos multiplos para além da escola. Assim, quando as
condutas refletem o respeito a diversidade elas se propagam por todos os lugares trilhados por
estes.

Ao focarmos sobre a ludicidade na pratica educativa, estamos confirmando que a
pratica tem carater holistico, isto €, deve ser pensada em sua totalidade, pois é uma acédo
contextualizada que depende, propriamente, da atuacdo docente e discente para sua efetivacédo
e, como pontua Luckesi (2005), a ludicidade é um estado de inteireza do sujeito. Logo,
acreditamos que devem andar juntas e conceber o ensino da ERER para além de um pressuposto
normativo, pois a sua amplitude vai além de uma questéo legal.

Comumente, o conceito de ludicidade é confundido com a definicdo de atividades
ludicas. Todavia, as atividades lGdicas sdo experiéncias exteriores ao sujeito, sdo da ordem da
objetividade. Segundo a concepgéo lukesiana, a ludicidade tem origem numa realidade interna,
portanto, na subjetividade do sujeito, que vive uma experiéncia na sua integralidade.

O que ¢é fundamental preservar nesse conceito é a dialética entre o contetdo interno
presente nos individuos, a subjetividade, entre o estado de inteireza e de plenitude quando os
sujeitos se integram e vivenciam experiéncias externas. Experiéncias que promovem bem estar
refletem a presenca e podem estar presentes em diversos espagos que o sujeito ocupe, como por
exemplo: no trabalho, numa atividade que desenvolva com o/a filho/a, numa caminhada na orla,
num livro que I, entre outros momentos possiveis de experienciar.

Ludicidade, segundo Lukesi (2004), ndo é sindbnimo de brinquedo, de brincar, mas, é
um sentimento de bem-estar quando os sujeitos se envolvem em alguma atividade, seja ela no

cotidiano ou fora dele. A ludicidade tem uma finalidade em si mesma. Estar inlusio?, pleno, é

4Expressdo utilizada por Cipriano Lukesi em live intitulada Ludicidade: Vamos falar sobre isso? Inlusio é o
envolvimento pleno do sujeito na experiéncia interna de desfrutar o bem estar com o ato criativo/construtivo.
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0 estado promovido pela ludicidade. Os estudos sobre a ludicidade sinalizam que este é um
fendmeno relacional, que tem origem no sujeito, mas se relaciona também com a experiéncia
objetiva.

Ainda, segundo Lukesi (2004), o fendmeno relacional emana das experiéncias que 0
sujeito obtém com o externo, relacionando com o mundo interior. Entdo, quando conhecemos
alguma coisa, essa acdo se da fora do interior, tornando a experiéncia objetiva, analisando o
modo de sentir e de viver o0 novo apresentado. Assim, a ludicidade tem a ver com o que acontece
no mundo exterior e que repercute no mundo interior.

O que a caracteriza a ludicidade € que, além da relacdo do que ocorre fora do sujeito
que reflete no interior dele, acontece o estado interno da geracdo do saber, motivado pelas
experiéncias e todos os atos geradores de conhecimento envolvem o interno e o externo; a
ludicidade promove o conforto/bem-estar interno. No entanto, a concepcdo lukesiana também
destaca que pode ocorrer o estado ludico ndo necessariamente de prazer, mas, de bem-estar,
que, em dado momento, pode gerar alguma distens&o.

Contraponto a isso, quem tem um estado interno de desconforto ndo pode estar ludico.
A ludicidade, como estado de animo, de conforto, de entrega € o processo indivissivel, que o
ser humano integra suas capacidades, de assimilacdo, de (re)construcdo, produzindo
conhecimentos significativos a todo tempo, expressando a concep¢do que 0 saber gera
internamente para a visualizagdo do mundo externo.

Assim, preenchidos pelo estado pleno de satisfacdo interna, na producdo/propagacao
do saber, continuamos o estudo com o enfoque na ampliacdo de conhecimento através da

epistemologia referente a pratica educativa.

3.2 Pratica educativa: um encontro com a ludicidade

A vivéncia humana sempre gerou aprendizado. No principio, os povos do Paleolitico
viviam em pequenos grupos, o saber gerado ali era reflexo e fator de sobrevivéncia, mas, com
0 passar dos tempos, foi se alargando do campo da produgéo do saber. Entdo, com base no
exposto, podemos fazer uma breve comparagdo com a obra de Platdo, pois, no mito “Alegoria
da caverna”, o filosofo grego explica a condicao de ignorancia em que vivem os seres humanos

que se recusam a abandonar as velhas ou rotineiras praticas, os quais encontram-se aprisionados

Transmitida em agosto de 2021 no canal da Gepel Bahia sob Mediagdo da Profa. Dr* Cristina D’ Avila. Encontro
promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Didatica e Ludicidade da Universidade Federal da
Bahia - UFBA
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pelos sentidos e os preconceitos que impedem o conhecimento da verdade.

Esse estado permissivo de viver o novo pode encontrar eco na vida humana, nas
possibilidades de imantar os saberes, articulando o que ja conhecemos com o desconhecido, ou
seja, a ressignificacdo/transmutacdo dos atos e fatos que podem mover as pessoas. Quando
trazemos esta consideracdo, pretende-se ampliar a comunicacdo de associar/articular os
conhecimentos que agregamos ao longo da trajetéria de vida.

Sendo assim, a ludicidade encontra abrigo na pratica educativa e tende a possibilitar
solidez de aprendizados, respeitando o tempo e a subjetividade de cada educando. Assim, a
conexdo das praticas com a ludicidade tende a possibilitar um espaco criativo do saber,
inovando a geragdo do conhecimento, através de construtos autbnomos.

Asseveram Leal e D’Avila (2013), em suas argumentacdes ao defenderem o Iidico
como principio formativo, nas praticas pedagogicas, por entenderem que ensinar e aprender
podem ser préticas prazerosas e criativas e, também ampliam a compreensdo epistemoldgica
referente ao ensino e a aprendizagem no ambito das instituicGes educacionais. Os autores ainda
esclarecem que 0s sujeitos se entregam as vivéncias de experiéncias pedagogicas ludicas porque
se sentem envolvidos e afetados.

Correlacionamos os estudos da ludicidade como este estado de entrega, inteireza e
envolvimento com o mito da Alegoria da Caverna, com o destaque que ensejamos pontuar tendo
em vista que, na referida metafora: a busca pelo conhecimento passa pela condi¢do de
aprisionamento humano e, desta maneira, nao era possivel enxergar a realidade, somente as
projecdes criadas pelos individuos presentes naquele espaco. Assim, quando um individuo se
libertava das correntes e saia da escuridao da caverna, deparava-se com a luz do sol e também
com todas as novidades existentes fora da caverna, ficava surpreso diante de tamanha realidade
e voltava para comunicar aos demais prisioneiros sobre os seus achados. Contudo, era chamado
de louco pelos ocupantes da caverna, que, para abolir o desconhecido, executavam o liberto.

Ao trazermos essa metafora para as agdes cotidianas, enxergamos que ela tem sentido
em si mesma, pois a busca pelo conhecimento continua sendo, portanto, essencial para que um
dia os seres humanos consigam alcancar a verdade e a libertagdo. A obrigatoriedade da ERER
nas escolas abriu um leque de possibilidades para construgdo de conhecimento e saberes. Do
mesmo modo, a pratica educativa passa pelo crivo do conhecer, do experimentar, do estar
aberto, do se educar, do ensinar e, certamente, tudo isso sO serd possivel se houver o
rompimento de paredes e se aceitarmos que a educacgdo é plural e diversa. Logo, acontece em
variados espagos e ndo cabe a escola a centralizagdo desta acao.

O encontro da pratica educativa com a ludicidade rompe grilhdes com a teoria
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tradicional e emana as concepcdes pos-critica dos tedricos que batalharam para que a educagéo
deixasse de ser um reduto e se tornasse emancipatéria. Aqui nos apegamos as praticas
educativas freireanas acerca da ac¢do de educar, quando Freire (2022) destaca que, “o educador
democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica
do educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (p.28).

Dessa forma, a concepcdo lukesiana traz a ludicidade com o estado subjetivo as
pessoas em evidéncia e destaca a inteireza como precursora do lddico vivido. Este € o caminho
que as duas vertentes se encontram, promovendo praticas educativas libertadores dos
aprisionamentos, mas que também atendem a subjetividade dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem.

Historicamente, o processo de geracdo do conhecimento e o didlogo entre os saberes
tendem a possibilitar a troca de conteidos e abre possiveis espagos para resolver embaracos. A
partir da compreensdo que cada educando tem identidade emocional e social, os conhecimentos
socioemocionais acompanham o processo de formagdo do cidaddo integral. Esse processo
ressoa na preparacdo dos estudantes para agir de forma respeitavel, conduzindo a um
aprendizado critico-consciente da diversidade, lembrando sempre que a escola é um espaco
social e tem a funcdo histérica primordial de ensinar.

De acordo com Veiga (1995), a pratica educativa deve considerar o conhecimento
acumulado pela sociedade como processo formativo que ocorre como necessario a atividade
humana. Nesse sentido, a pratica educativa € um fenbmeno social e universal necessario a
existéncia de todas as sociedades. Ainda de acordo com a autora, a pratica educativa esta
diretamente relacionada a constitui¢do do sujeito.

A habilitacdo do saber articulado ludicamente inclina-se ao conjunto de destrezas que
o planejamento docente antirracista constitui, a partir de incorporacdes de competéncias
docentes, decorrentes do dia a dia. Referimo-nos & insercdo da ERER, através de praticas
educativas realizadas com a articulagdo da ludicidade.

Quando utilizamos a metafora da Alegoria da Caverna, pensavamos nos elementos que
esta apresenta: pessoas aprisionadas, escuriddo, conformismo, medo do novo e, também, esta
presente a possibilidade de libertacdo, mudanca, luz, descobertas, informagdes sobre o espaco
alheio a todos inicialmente. Contudo, abracar a mudanga pede envolvimento com 0 novo e sair
da “zona de conforto” requer movimento.

Estes elementos sdo exemplos que podemos utilizar para provocar saberes e ministrar
conhecimentos e, assim, trazer a reflexdo dos estudantes a necessidade da criticidade para as

elaboracdes cognitivas e de acdo para gerar possiveis caminhos mais contemporaneos.
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Encontros que geram possibilidades. Elos que intensificam os caminhos. Processos de escuta
apontam a diversidade, trazem a alusdo realidades, culturas e anseios, permitindo a significacdo
e a relacdo subjetiva de corporificar o saber, possibilitando o conhecimento critico e a educacgéo
ludica reflexiva/emancipadora.

Nessa perspectiva, tragamos caminhos; as escolas e os estudantes vém evidenciando,
contundentemente, a necessidade de um ensino mais sensivel, personalizado e que respeite ndo
s6 o tempo de aprendizado, mas, principalmente, a diversidade e rompa com disparidades
inapropriadas nas condutas humanas.

Enfatiza D’Avila (2014), acerca da construcdo do conhecimento significativo, por
meio das concepcdes ludicas, como

Elementos estruturantes do processo de ensinar e desencadeadores de
aprendizagens significativas — aquelas que o ser humano precisa integrar suas
capacidades de agir, e sentir, sem hipertrofiar ... a dimensdo intelectual, em

detrimento do sentimento, do saber sensivel, da intuicdo e da agdo sobre o
mundo (p. 95-96)

O encontro da ludicidade com a préatica educativa produz dindmicas na sala de aula, na
natureza da mediacao e possibilita condutas que ndo sdo possiveis tangenciar o potencial de tdo
estruturador que este pode vir a ser, pois, ao vivenciarem experiéncias docentes lddicas,

desencadeiam-se 0 estado interno subjetivo/particular/inteiro da apropriacdo do saber.

3.3 Entendendo o possivel enlace da ERER com a Ludicidade na prética educativa

Concebe-se em Lukesi (2005) que a Ludicidade pode fazer o entrelacamento com as
apropriagdes dos saberes, respeitando a subjetividade dos envolvidos. Descortinando
concepcdes escravistas e possibilitando a devida énfase e importéancia de reconhecer a esséncia
de cada pessoa, independentemente, da cor de pele. E um passo imperioso enfraquecer a cultura
do branqueamento, que se fortalece em esteredtipos que a educacdo antirracista visa romper.
Os saberes necessarios para desenvolver uma pratica educativa antirracista passam por
caracteristicas dos docentes engajados nestas condutas.

Cavalleiro (2001) sugere agdes a serem tomadas em uma educacdo que trabalhe em
prol da igualdade, e também incluiu, em sua discussao, oito caracteristicas de uma Educacéo

Antirracista;

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira. 2. Busca
permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano
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escolar. 3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre
adultos e criancgas, negros e brancos sejam respeitosas. 4. Ndo despreza a
diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para promover a igualdade,
encorajando a participacdo de todos/as os alunos/as. 5. Ensina as criangas e
aos adolescentes uma histéria critica sobre os diferentes grupos que
constituem a historia brasileira. 6. Busca materiais que contribuam para a
eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a
diversidade racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’. 7. Pensa meios e
formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial. 8.
Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e
de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p.
158).

A conscientizacdo humana presente nas referidas caracteristicas acima fazem parte do
processo emancipatério no ambito educativo/humano. Mas, sem duvida, tratar da tematica da
ERER, apesar da normatizacdo, nem ocorre com fluidez, assim, o enlace do estado do sujeito
nas concepgdes que formam a sociedade sao apropriagdes que o educador contemporaneo logra
pra impetrar saberes outros e adentrar no processo de conscientizagao das diferencgas culturais
e da necessidade urgente de arraigar da sociedade o preconceito e toda forma de discriminagéo
com o diverso.

Tracando caminhos através da ludicidade, Fortuna (2011) supde que,

uma formacdo ludica, isto é, envolve aquilo que os educadores sabem,
vivenciam e sentem em relagdo a ludicidade e que define seu modo de ser e
seus conhecimentos no ambito do brincar, com decisivas implicagGes tanto
para a pratica pedagdgica, quanto para as praticas formativas institucionais
relativas & educagdo. (p.21)

Guiar-se pela ciéncia e pelo conhecimento é uma trajetoria transgressora de educar.
Educar para libertar. As sinalizaces que os tedricos trazem nas caracteristicas da educacao
antirracista e nas disposi¢fes de como a ludicidade ocorre estdo interligadas com as praticas
educativas e se definem a partir de conhecimentos que os educadores vivenciam. Assim, as
vivéncias ludicas para tratar a ERER precisam partir de educadores com concepces e praticas
antirracistas.

Apropriando-se das concepcdes de Freire (2022), na sua obra Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, destacamos que “ensinar exige
compreender que a educacdo € uma forma de intervengdo no mundo, intervencdo que, além do
conhecimento dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos, implica tanto esforco de
reprodugdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento” (p. 96).

Portanto, o possivel enlace da ERER com a Ludicidade na pratica educativa decorre

de discussdes em espacos de pluralidade, agBes que rompam com estigmas, construidos,
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historicamente, com a intencdo de segregar. Estas precisam ser acOes que se
modificam/transmutam a partir da (re)construcio do interior/subjetivismo. E uma construcéo
que decorre de um processo humano que se origina nas experiéncias e na oportunidade de
vivencia-las com o todo e, assim, romper continua e precisamente com tudo que segrega/ tudo
que exclui/ com todos os aprisionamentos.

O desvelar humano é desse processo de metamorfose que nos referimos. Transgredir
para gerar mudancas. E resgatar, historicamente, a contribuicdo dos negros(as) e também dos
indigenas (povos originarios), na construcdo e formacao da sociedade brasileira. Entendemos
que a Educacdo Antirracista refere-se a estratégia de promover a igualdade racial para eliminar
formas de discriminacdo e opressdo. Constatamos, a partir de tedricos, que a colonizacdo dos
corpos e mentes empreendida pela imposicéo racista de posi¢oes de superioridade e poder em
torno da branquitude resulta que os povos ndo brancos sejam tratados como “os outros” em
relagdo aos brancos.

Dai a extrema necessidade de impetrar uma educacdo que desmistifique a acdo que
acompanha a humanidade ao longo de séculos. A Educacdo Antirracista, proposta por Gomes
(2002), possibilita a reconstrucao da valorizacdo humana dos diversos que acontece, a principio,
com a presenca e, por conseguinte, com a construcao da educacao holistica e progressista, dando
espaco e oportunidade a presenca dos multiplos sujeitos, através dos quais construimos as
variadas formas de diversidade epistemologica.

Na construcdo de praticas educativas que reforcam a Educacdo Antirracista através das
articulacGes ludicas, porgque temos consciéncia da tarefa essencial de propagar a promogéo do
saber com equidade em uma sociedade atravessada por raizes historicas hegeménicas e,
portanto, rompé-las é uma acdo urgente. Entendemos que € importante refor¢armos as politicas
publicas que integram cada vez mais pessoas negras e salientamos a urgéncia de acabar com a
escassez da participacdo de todos de forma equanime nos espagos sociais.

Por fim, o lugar da ludicidade, neste percurso, € um ponto que ensejamos demarcar,
seu lugar existe e se prolonga no tempo/espago que exista a geragdo de conhecimento. Estas
sdo apropriacOes de autoria da pesquisadora que, ao adentrar no estado de inteireza
produzido/possibilitado pela ludicidade, percebe-se mais e melhor preparada para desenvolver

0 presente estudo.
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CAPITULO IV

PERCURSO METODOLOGICO

Ha trés métodos para ganhar sabedoria:
primeiro, por reflexdo, que é o mais nobre;

Segundo, por imitacdo que é o mais facil;

Terceiro, por experiéncia, que é o mais amargo.

Conflcio(206 AC — 220 DC)
Neste capitulo, situamos o leitor de como o objeto que encaminha a pesquisa formou-
se. Desse modo, pautada no objeto de pesquisa que permeia a Pratica Educativa de
professores(as)para as Relagbes Etnico-Raciais, tendo a ludicidade como elemento de
articulacdo/entrelacamento para uma educacdo significativa, assim, adotamos 0 processo
investigativo exploratorio, baseado na abordagem qualitativa, por entender que a relacdo do
pesquisador com o pesquisado ocorre em contato direto com o ambiente e situacdo estudada, ja
que a abordagem qualitativa exige um estudo amplo do objeto de pesquisa, considerando o

contexto em que ele esté inserido e as caracteristicas da sociedade a que pertence.

4.1 Abordagem metodoldgica

A abordagem qualitativa é adotada com o intuito de atingir os aspectos subjetivos dos
fendmenos sociais do comportamento humano, pois entendemos que as respostas costumam
nédo ser objetivas e a abordagem qualitativa tem conceitos e a percep¢do da necessidade de
compreender e interpretar as experiéncias. Outro ponto que respalda a abordagem é que visa
compreender que a totalidade do fendmeno ndo se associa a conceitos especificos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “a investigacdo qualitativa é descritiva. Os
dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros. Os resultados escritos
da investigacdo contém citacGes feitas com base nos dados para ilustrar e substanciar a
apresentagdo” (BOGDAN&BIKLEN, 1994, p.48). Ainda segundo os autores,

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma
pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo. O investigador coloca constantemente questdes como:
Por que € que estas carteiras estdo arrumadas desta maneira? Por que é que
algumas salas estdo decoradas com gravuras e outras ndo? Por que é que
determinados professores se vestem de maneira diferente dos outros? Ha
alguma raz8o para que determinadas atividades ocorram em determinado
local? Por que é que ha uma televisdo na sala se nunca € utilizada? Nada é
considerado como um dado adquirido e nada escapa a avaliacdo. A descricao
funciona bem com o método de recolha de dados, quando se pretende que



60

nenhum detalhe escape ao escrutinio (BOGDAN& BIKLEN, 1994, p. 49).

Destacamos que os autores definem que a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas que estes consideram ser de igual eloquéncia. A primeira caracteristica da
investigagdo qualitativa é que a fonte dos dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal. Ja a segunda, destaca-se que a investigacdo qualitativa €
descritiva; na terceira caracteristica, os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. Os investigadores qualitativos
tendem a analisar os dados de forma indutiva; a Gltima caracteristica indica que o significado é

de importancia vital na abordagem qualitativa.

4.2 Corrente da Pesquisa

Esta pesquisa apoia-se na corrente fenomenoldgica que consiste na observacao,
descricdo e interpretacdo dos fatos. Optou-se por tal abordagem tendo em vista seu carater de
interpretacdo dos fenbmenos. A ideia fundamental, basica, da fenomenologia, é a nocdo de
intencionalidade. Esta intencionalidade é da consciéncia que esta sempre dirigida a um objeto.
Isso tende a reconhecer o principio que ndo existe objeto sem sujeito” (TRIVINUS, 1987, p. 42
e 43).

Ainda sobre a corrente fenomenoldgica, Heidegger (2005), na sua obra Ser e Tempo,
traz observacdes, necessidades e primazias na questao sentido do ser, nas tarefas de investigar,
na analise ontoldgica e na interpretacdo da temporalidade, destacando os fundamentos da
presenca. 1sso nos remete a visualizarmos uma expressao do senso comum “O corpo estava
presente a mente nao”.

Quando imaginamos como pode ser possivel estar o corpo num local e 0 pensamento
em outros tantos, consideramos a forga do invisivel. Porém sentido e comprovado, reverberando
a construcdo do sentido de pensar, de ser e viver, mas ndo podemos deixar de dizer que o
siléncio também se trata de uma forma de expressao, uma linguagem, afinal, a linguagem néo
da conta de expressar tudo.

A sondagem de como acontecem o0s eventos, onde eles ressoam, como Sdo
compreendidos pelos envolvidos e todo o processo promissor da constru¢do do conhecimento,
pode ser vivenciada e comprovada através da corrente fenomenoldgica. Ao pontuar isso, ndo
pretendemos deixar pré-determinado que ndo poderemos fazer uso de outra corrente para dar
vida e sentido a escrita metodologica da dissertacdo. Ao contrario, estamos afirmando que

corrente dialoga com variados percursos metodoldgicos.
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Prosseguindo nas ponderacGes acerca da corrente fenomenoldgica, compreendemos
que tudo que sabemos do mundo parte de uma cosmovisdo pessoal ou advém de experiéncias
vivenciadas no cotidiano. As ontologias em torno do ser decorrem de uma investigacéo que vai
muito além de simplesmente retomar uma tradicdo veneranda e um problema até agora nédo
esclarecido (HEIDEGGER, 2005).

Pensar o sentido do ser € escutar a realidade nos vortices das realizagdes,
deixando-se dizer para si mesmo o que é digno de ser pensado como o outro.
O pensamento do ser no tempo de realizacGes é insepardvel das falas e das
linguas da linguagem com respectivo siléncio. E se ddo muitas falas. A fala
da técnica, a fala da ciéncia, a fala da convivéncia, a fala da fé, a fala da arte.
Pois a fala do pensamento é escutar. Escutando, o pensamento fala. A escuta
é a dimensdo profunda e 0 modo mais simples de falar. O barulho do siléncio
constitui a forma originaria de dizer[...] no pensamento, a fala nunca é
primeiro. O pensamento nunca fala de modo proprio. Sempre responde por ja
ter escutado. (HEIDEGGER, 2005, p. 15).

Diante das consideracdes de Heidegger (2005), reverbera, nas atuacdes da pesquisa, a
fala ecoante do autor, quando este comunica o reflexo do pensamento nas vidas humanas, pois
pensar traz sentido, cria elos e ndo esta relacionado simplesmente ao falar. Aqui, o autor chama
atencdo de que, na pesquisa, 0 que 0 pesquisador pode ouvir na geracao dos dados nem sempre
é audivel. Entdo, a percepcdo do contexto para além das verbalizacdes é de suma importancia.

Referimo-nos a assimilacdo do cenério a partir da compreensao de que o campo de
estudo em sua prépria incorporagdo dos dados coletados fornece elementos para que o préprio
sujeito analise o fenémeno — objeto de estudo — mas, entende que estes dados ndo sdo estaticos,
afinal eles se modificam a todo o instante, pois sao flexiveis.

“O conhecimento é uma coisa distinta do objeto do conhecimento; o conhecimento
esta dado, mas o objeto cognoscitivo ndo é dado; e, no entanto, o conhecimento deve se referir-
se ao objeto, tem de o conhecer.” (HUSSERL, 2008, p. 63).Diante do objeto deste estudo, o
empoderamento da tematica sobre a ERER e a Ludicidade na préatica educativa esteve fincado
em tempo integral nas buscas por estudos mais e mais recentes de autores renomados sobre 0s
temas abordados e, ainda, na construcéo critica da busca por responder a pergunta norteadora:
“Como a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e 0 uso da ludicidade estdo presentes e
entrelagadas nas praticas educativas de professores do Ensino Fundamental anos iniciais de
uma escola publica do municipio de Feira de Santana-Bahia?”

Para Husserl (2008), se nos ativermos a simples fenomenologia do conhecimento,
trata-se nela da esséncia do conhecimento, patenteavel de modo direto e intuitivo, isto é,

relaciona-se no ambito da redugdo fenomenoldgica e da apresentacdo de uma patenteacéo
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intuitiva e separacdo analitica de maltiplas espécies de fendbmenos, que a vasta rubrica do
conhecimento abarca.

Sob a égide da fenomenologia, o estudo perpassou as bases da corrente em cada etapa
do desenvolvimento deste e considerou que o envolvimento das tematicas pode ser parte
integrante da vida dos envolvidos e da sociedade como um todo. Ao tratar da ERER, as
percepcdes no ambito dos fendmenos vividos, ditos e ndo verbalizados foi possivel a catalizagéo
de pertencimentos ora da branquitude e, noutros da negritude, tanto dos participantes quanto da
pesquisadora. Momentos ricos de aprendizado e de muita empatia que, sem duvida, estdo

registrados na memoria dos envolvidos, além dos topicos descritos aqui.

4.3 Metodologia da Pesquisa

Com o intuito de atender ao objetivo proposto, a pesquisa parte da identificacdo das
praticas educativas que sdo desenvolvidas por professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais
de uma unidade escolar pertencente a rede publica do municipio de Feira de Santana. Esta
pesquisa traz como foco a préatica educativa e a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais bem
como o entrelacamento da ludicidade nesse processo.

Com base no exposto, entendemos que 0s caminhos metodoldgicos que conduziram
as investigacdes dessa pesquisa trilharam pelo viés da pesquisa participante, uma vez que ha
um convite a participacdo direta dos sujeitos e isso contribui para as analises do estudo, pois,
segundo Thum e Bartelmebs (2012, p.61),

a pesquisa participante é uma forma de compreender o objeto para além de
uma aplicacdo de métodos rigidos e frios na leitura de uma dada realidade. Ela
implica na inser¢do do sujeito como pesquisador - participante. N&do é uma
acdo solitaria, pois, na pesquisa participante a comunidade pesquisada tem
uma forte participacéo na acéo de pesquisar.

Neste sentido, o rigor da pesquisa metodoldgica se da por que ndo ha neutralidade nas
participacdes. A base fenomenolodgica para tratar a pesquisa efetiva do conhecimento humano
requer rigor na palavra, na qualidade e no procedimento cientifico adotados para desenvolver o
estudo. E nessa égide que os autores Macedo, Galeffi e Pimentel (2009),na obra “Um rigor
outro: sobre a questdo da qualidade na pesquisa qualitativa”, salientam que

todo construto qualitativo, assim, é sempre uma aproximacao ou ressonancia
sensivel, o que requisita o aparelho de captura adequado. Uma simples
maquina s6 pode produzir reproduzir qualidades se estas forem percebidas e
criadas por seres sensiveis e inteligentes. (MACEDO; GALEFFI; PIEMNTEL
2009. p. 32)
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A andlise dos tracos de uma fenomenologia propria e apropriada para atender a
implicacdes de um estudo que &, antes de tudo, uma construcdo a principio individual, que se
propaga para o campo coletivo e requer o rigor metodologico, que alcance de operacGes mentais
possiveis sobre o que é percebido dos acontecimentos estudados e conjuga-los na comunidade,
absorvendo, epistemologicamente, suas contribuigdes.

Essa manifestacdo fenomenoldgica reverbera na compreensao ou possivel solugédo do
problema estudado. Assim, em consonancia com Galeffi et al(2009),todas as vivéncias em si
mesma tém seu sentido, o proprio fenbmeno e que toca, diretamente, a estrutura do
comportamento humano, convidando sempre o coletivo para experienciar 0s acontecimentos
entrelacados na vivéncia oportunizada pela pesquisa participante.

Acerca dos aspectos éticos da pesquisa, salientamos que a eticidade da pesquisa
decorreu obedecendo as exigéncias cientificas fundamentais, como: consentimento livre e
esclarecido do publico alvo, sigilo quanto aos nomes dos participantes, uso de pseudénimos
para trazer as consideracdes que tratem dos resultados dos instrumentos e, também, utilizando
uma escrita fidedigna para trazer a alusdo os dados da pesquisa, de forma a proteger os
participantes com o anonimato.

Partido desse pressuposto, a presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFRB/Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - CEP/Conep, parecer
n® 5.358.227, onde os projetos sdo protocolados para andlise da universidade a qual a
pesquisadora faz parte. Elencamos aqui os documentos que foram utilizados para a realizacao
do estudo: Termo de confidencialidade dos dados da pesquisa e 0 Termo de consentimento livre
e esclarecido (TCLE), que foi assinado por todos os participantes da pesquisa.

A efetivacdo da pesquisa participante ocorre quando ha o estreitamento da interacdo
entre pesquisadores e membros de situacfes investigadas, ou seja, ela se desenvolve a partir da
presenca dos atores socias, 0S quais trazem suas subjetividades como instrumento de
conhecimento. Com isso, cabe ao pesquisador ser um porta voz dos anseios dos grupos
populares, a medida que contribui com a manifestacdo das denuncias do status quo vigente.

Brandao e Borges (2006) afirmam que a pesquisa participante tem como estrutura os
seguintes pontos: deve contemplar “a realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensoes e interagdes”
(p. 54); e deve contextualizar, em sua dimensdo historica, as estruturas, 0S processos, as
organizacg0es e 0s sujeitos sociais, convertendo a viséo de sujeito objeto em uma relagéo do tipo
sujeito-sujeito.

Esta escolha metodoldgica perpassa pela cadéncia de que a pesquisa participante tem
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o foco direcionado para a compreensdo de aspectos sociais, nos quais ha o envolvimento da
sociedade e, sobretudo, busca atender as causas do povo. De acordo com Branddo eSteck
(2006), tanto os pesquisadores quanto os pesquisados sdo sujeitos ativos no processo de
investigativo.

Entendemos que é possivel estabelecer uma relacdo entre a pesquisa participante e a
corrente fenomenoldgica, uma vez que os paradigmas envolvidos nas concepgdes da pesquisa
participante ratificam a ideia de que hd uma harmonizacdo entre teoria, disciplinas e
experiéncias praticas. Desse modo, aproximamos o conceito fenomenoldgico das ideais da
pesquisa participante.

A implicacdo do objeto deste estudo com as caracteristicas da pesquisa participante é
um fator de relevancia para o0 mesmo, dentre elas destacamos: contemplar a realidade concreta
da vida cotidiana dos participantes (individuais e coletivos); propiciar uma experiéncia
educativa; promover o entendimento de uma situacdo estudada e analisar as dimensdes e
interagdes humanas (BRANDAO; BORGES, 2006).

Sendo assim, esta subjacente as caracteristicas o objeto do estudo, no tocante ao uso
como elemento articulador da ludicidade na Pratica Educativa de Professores nas Relacdes
Etnico-Raciais. 1sso por causa da ades&o participante para abarcar as tematicas da ERER com
a Ludicidade na docéncia, que decorre das relagdes humanas e estas tém plena ressonancia com
as caracteristicas que envolvem a metodologia da pesquisa participante, idealizada para a
trajetdria do estudo.

Assim, quando falamos no cerne da pesquisa participante, estamos diretamente
tratando sobre as minorias que se fazem presentes nas discussdes do negro e, em especial, sobre
a importancia da Educac&o para as Relacdes Etnico-Racias. Isso porque

0 objeto de estudo é a realidade social vivida pelas pessoas numa relacdo
dialética, com vistas a conscientizagao popular e a participacdo. Incorpora-se
gradualmente a comunidade dentro do processo de pesquisa dirigido para a
mudanga e se convertem seus membros em participantes da transformagéo. O
referente é sua propria problematica ou as condic¢Ges da vida socioeconémica,
politica e psicossocial. (BRANDAQ; STRECK, 2006, p. 111).

Souza (1983) nos diz que ser negro no Brasil € tornar-se negro, “ser negro ¢ tomar
posse desta consciéncia e criar uma nova consciéncia que reassegure o respeito as diferencas e
que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploragdo”(p. 14). Pensar que a
auséncia de respeito causa a desapropriacdo das identidades moveu e move em mim
manifestacdes de um teor tao intenso, que me aproprio dos sabres e deste espaco para ser, junto

com outros educadores e educandos, que fazem parte de uma engrenagem, prosseguir na luta
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pela representatividade da historia e cultura afro-brasileira nos espagos educativos a todo tempo
e ndo sé em datas pontuais.

Ainda sobre as caracteristicas da pesquisa participante, uma das principais gira em
torno da construcdo de categorias de analise que envolvem, primeiramente, 0 sujeito, sua
historia de vida, o meio social, ordenamento politico e os problemas sociais. Nessa dire¢éo,
cabe reforcarmos que o sentido do termo participante diz respeito ao saber popular eternizado
ao longo das suas construcdes socio-historicas.

Deste modo, a pesquisa participante busca romper com a perspectiva neopositivista,
ao utilizar alternativas tedrico-metodoldgica com base em relatos, registros e depoimentos a
respeito dos fendmenos analisados. Portanto, os relatos populares configuram-se enquanto uma
rica producdo de conhecimento e de construcdo de identidade, com vista a conduzir os sujeitos

a transformacéo da sociedade.

4.4 Instrumentos para levantamento de dados

As etapas da pesquisa perpassaram por estudos, observacées e construcdes embasadas
nos tedricos que referenciam as tematicas. Para a construcdo, utilizamos como instrumentos
para levantamento, e posterior analise de dados, o questionario, a entrevista semiestruturada e
a observacéo participante.

No periodo da geracdo dos dados, foi entregue uma carta convite aos docentes do
Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma unidade escolar, situada no municipio de Feira de
Santana e, oportunamente, apresentamos a tematica de pesquisa e salientamos 0 objetivo do
estudo que envolve as articulagBes ludicas no processo de educar para a ERER com o
entrelacamento da Ludicidade. Ainda, neste contato inicial, dialogamos sobre a tematica e a
relevancia do mesmo na sociedade, destacando que o estudo foi submetido e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFRB), e que este estudo passou pela analise das questoes

éticas que envolvem a dignidade dos envolvidos.

4.4.1 Questionario

No primeiro momento, aplicou-se um questionario com questdes abertas e fechadas,
num total de vinte e nove questdes, objetivando, de inicio, conhecer o perfil dos docentes,
perceber contribui¢des sobre a ERER e a Ludicidade na Pratica Educativa. Além disso, ainda

na busca por conhecer as visdes e percep¢des dos sujeitos da pesquisa, acerca das teméticas do
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estudo (ERER e Ludicidade na Pratica Educativa).

De acordo com Prodanov (2013), o questionario se refere a uma série ordenada de
perguntas elaboradas pelo pesquisador e direcionadas ao respondente com a pretensdo de
coletar dados. Através desse instrumento, 0s sujeitos podem emitir sua opinido livremente.
Segundo Prodanov (2013, p. 108), “[...] o questionario deve ser objetivo, limitado em extensido
e estar acompanhado de instrugfes que expliguem a natureza da pesquisa e ressaltem a
importancia e a necessidade das respostas”.

Desse modo, através do questionario, foi possivel obter respostas sobre variados
aspectos da realidade e, no caso do estudo em questdo, também possibilitou conhecer, em
termos pessoais e profissionais, os docentes participantes da pesquisa.

4.4.2 Entrevista semiestruturada

No segundo momento, ap6s agendar conforme a disponibilidade do corpo docente
participante da pesquisa, aplicou-se a entrevista semiestruturada. Composta por doze questdes
abertas, buscamos levantar ideias a respeito das concepgOes dos professores do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, como estes docentes compreendem a relacdo do conceito da ERER
com a Ludicidade nas suas praticas em sala de aula, com intuito de confirmar as observacdes
preliminares da pesquisadora, levando em consideracdo as falas dos sujeitos. A utilizacdo da
entrevista configura-se como um importante instrumento, pois, por meio da interlocucéo entre
pesquisador e participante, foi permitida a utilizacdo de questdes abertas e fechadas para
obtencdo das informac@es desejadas.

De acordo com André (2013, p. 100), “a entrevista se impde como uma das vias
principais”, na tentativa de verificar qual o entendimento dos sujeitos da pesquisa sobre o objeto
em questao e, ainda, entender qual a visdo e compreensdo dos mesmos sobre a relacdo da ERER
com a Ludicidade na préatica educativa. A entrevista semiestruturada objetiva revelar os
significados atribuidos pelos participantes ao objeto investigado. Vale destacar que este
momento foi bem rico, pois possibilitou uma partilha que, sem davida, reflete a realidade
educacional no recorte da temaética estudada e aproveitamos para dialogar sobre implantacdes
que, apos o contato com a pesquisadora 0s docentes participantes, jA& emanavam visdes mais

alinhadas as diretrizes do ensino para a ERER.

4.4.3 Observacgao participante

Posteriormente, chegamos a concatenacdo do instrumento que, desde o principio, fez
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parte do desenho logistico da pesquisa, ou seja, a observagdo participante. O periodo de
observacao ocorreu de junho a outubro de 2022. Os momentos de observagédo percebidos e
registrados ocorreram desde o primeiro contato com a gestora da escola, e, a cada acao e visita,
os registros foram realizados para cadenciar, cronologicamente, as percepcdes da pesquisadora
sobre todos 0s pontos que evolvem a temética de estudo. Assim, quando, oportunamente, 0s
dados foram relatados e reflexionados, tiveram maior suporte temporal das percepc¢des notadas
ao longo do estudo, dando énfase a relacdes humanas que desencadearam nas praticas
educativas notadas em locus.

Houve uma sondagem individual e salutar sobre as visdes e cosmovisdes dos docentes
acerca da ERER e suas praticas educativas ludicas e, ainda, de como eles enxergam a realidade
em sala de aula, seja nas préaticas que realizam, nas atuacdes dos gestores sobre a tematica da
ERER ou, ainda, com pontuacdes que eles ensejassem reforcar, como acdes ja realizadas em
ambito escolar ou noutras que, livremente, foi possibilitado emanar seus ensejos.

Ludke e André (1986, p. 26) afirmam que, nas abordagens qualitativas, “a observacao
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, o0 que
apresenta uma série de vantagens”. Deste modo, a observagao participante, por meio do auxilio
do diario de bordo, tende a captar a realidade para compreensédo de todo o contexto, no qual os
comportamentos e as razdes interpessoais podem ser percebidos.

Levando em consideracdo a alteridade que € um importante aspecto na perspectiva da
educacdo, as agdes, as mudancas e as percepcles notadas verbais ou ndo, pela pesquisadora,
sdo consideracdes nao nulas, mas tratadas com seriedade e, sempre que possivel, trazidas ipsis
litteris. Contudo, no que tange a observacdo participante, Branddo (1987) reforca que a
realidade do 'outro' € o que ha de mais importante num processo de conhecimento e pesquisa e,
ainda, destaca que se deve priorizar as verdadeiras demandas dos (outros) sujeitos envolvidos,
definindo-se, além disso, em colaboragéo - com eles - as agdes e mudancas a serem realizadas.

Dessa maneira, participacdo e participar sdo palavras que traduzem a producao do
conhecimento sobre a condicdo de vida e a préatica geradas de aprendizados e, ainda, cabe
destacar a natureza dialogica da elaboragdo/criacdo dos estudos que reflitam a realidade dos
envolvidos. Neste aspecto, o tema da diversidade que envolve a formagdo humana societéria é
0 ponto que, na ERER, enfatizamos, trazendo a origem das civilizacdes e convidando aos
participantes a adentrar com os temas de estudo de forma transversal.

A rigor, a concatenagdo dos instrumentos segue a linha de compreensdo do autor
Brandao (2006), esta decorre de contemplar que a palavra deve ser pensada como poesia e

pensamento da vida coletiva pela experiéncia da solidariedade. No seu entender, a palavra esta
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aprisionada por um poder separado da vida. Por isso, faz-se necessario assumirmos, como seres
historicos, comunicantes e como poder transformador. Durante os momentos de aula e/ou de
AC coletivo, numa frequéncia semanal por cinco meses, ocorreram as observacfes no espaco
escolar.

Ao término de cada visita ou por meio de participacéo direta nas a¢des pedagogicas,
essas observacdes foram sendo registradas pela pesquisadora e transcritas atraves do diério de
bordo. Esse instrumento possibilitou evidenciar aspectos como: a postura dos sujeitos frente as
praticas e as relacdes interpessoais; aléem da aproximacao do docente com os conceitos da ERER
e da ludicidade; o meio fisico e social; os registros das condicGes de infraestrutura do local etc.
A observacdo participante se consagrou em momentos de participacdo ativa, mesmo sem
pertencer aquele espaco, mas as vivéncias oportunizaram aproximacao com o contexto, com a

dindmica do ambiente, com as questdes sociais e, especificamente, do negro.

4.4.4 Consideragdes iniciais sobre a anélise dos dados

Por fim, com base nos instrumentos apresentados, a analise dos dados se deu por meio
da estratégia da categorizacdo (BOGDAN&BIKLEN, 1994), ou seja, traz como ponto principal
as categorias que emergiram durante a analise e compilacdo dos instrumentos de producdo de

dados, como o questiondrio, a entrevista e a observacao participante.
De acordo com Bogdan e Biklen,

O desenvolvimento de um sistema de codificacdo envolve Vvarios passos:
percorre 0s seus dados na procura de regularidade e padrdes bem como de
topicos persentes nos dados e, em seguida escreve palavras e frases que
representam estes tdpicos e padrBes. Estas palavras ou frases sdo categorias
de codificagdo. As categorias constituem o meio de classificar os dados
descritivos que recolheu, de forma que o material contido num determinado
topico possa ser apartado dos outros dados. (p. 221)

Conforme destacado acima pelos autores, a etapa da analise requer a acao atenta dos
documentos e dados levantados, na busca por padrBes repetitivos e regulatérios, que surgiram
ao longo do estudo, sendo que este momento € crucial para a organizagdo e compreensdo das
informacdes que giram em torno dos instrumentos, as etapas de aplicacdo e a possivel
elucidacédo do objeto/pergunta de pesquisa.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que uma tarefa imprescindivel nessa fase é a

elaboracdo de uma lista de codificagdo, apds ter recolhido os dados e, em seguida, agrupando-
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os de maneira organizada, bem como limitado entre 30 e 50 c6digos, pois 0 processo de analise
é uma fase de reducéo de dados. Assim, a codificacdo ndo é uma etapa inflexivel e que esta tem
total relacdo com o problema e objetivos da pesquisa e, ainda que o pesquisador tenha
autonomia para revisar 0s co6digos ou criar outros, caso ache necessario.

Nesse sentido, correlacionamos os achados com as bases tedricas, a fim de
fundamentar aspectos analisados e apresentar seus desdobramentos e/ou possiveis resultados,
tendo em vista que as categorias foram estabelecidas no intuito de responder a questdo de
pesquisa deste estudo. Ainda, atendendo aos tramites legais e aos procedimentos éticos, a
analise fundamentou-se numa perspectiva qualitativa, tendo em vista o carater sigiloso dos
dados e o olhar critico da pesquisadora em relacdo as observagoes, a organizacao dos dados, ao
fator naturalistico dos mesmos, suas decodificacBes e, tudo isso, assegurou as concep¢oes
epistemoldgicas do estudo do material obtido, como também, a aderéncia de trata-los por meio
da categorizagéo.

Podemos dizer que a definicdo de categorias ndo é uma tarefa facil, isso porque o
préprio campo de pesquisa, assim como 0s sujeitos, apresenta inimeras informacdes, dados e
possibilidades que podem desviar o pesquisador, caso este ndo esteja atento aos objetivos da
investigacdo. Portanto, a defini¢do das categorias demarca a elei¢ao de aspectos que ganharam
destaque nas falas e/ou colocagdes dos sujeitos quando interrogados sobre determinado assunto.
Nessa trajetoria, ancoramo-nos nas concepg¢des dos autores Branddo (2006) que trata da
pesquisa participante e Freire (1996), com sua pedagogia da autonomia.

Neste estudo, elencamos trés principais categorias, a saber: Invisibilidade da ERER e
a camuflagem do racismo; Aparicdo alusiva da ludicidade no movimento docente e
Ressignificando as praticas educativas para ERER por meio da ludicidade. Vale destacar que,
no capitulo de discusséo e analise dos dados, ha um aprofundamento sobre essas categorias.

Entendemos que, para trazer a alusdo dos dados e suas andlises a uma possivel
apropriacédo devida de suas exposic¢des, seria imprescindivel relacionar teoria e pratica. Por se
tratar de dados qualitativos e em constante movimentacéo, tendo em vista que se referem as
visdes e cosmovisdes antes, durante e pds-contato com a pesquisadora e sua intencionalidade
investigativa. Com isso, percebemos que as abordagens e praticas educativas dos docentes
participantes estdo em constantes mutagoes.

Segundo Bartelmebs (2013, apud GOMES 2004), em seu artigo intitulado
“Analisando os dados da pesquisa qualitativa”, a autora destaca que “a palavra categoria, em
geral, refere-se a um conceito que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns

ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série” (p.70) [grifo
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do autor].

Desse modo, sendo a categorizacdo uma das operacOes ldgico-matematica, que
realizamos desde nossos primeiros aprendizados, neste enfoque, as categorias nos auxiliam a
organizar, separar, unir, classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos
de coleta de dados, conforme explanado na subsegéo 4.4.

A partir desse panorama explicativo, norteamos que, para trazer a mencao dos dados
e suas analises, a apropriacdo devida de suas exposicOes seria imprescindivel. Por se tratar de
dados qualitativos e em constante movimentacéo, ja que se referem as visdes e cosmovisdes
antes, durante e pds contato com a pesquisadora e suas questfes pesquisadas. Dessa forma, as
abordagens e praticas educativas dos docentes participantes estdo em constantes mutacées.

4.5 Sujeitos e l6cus da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa foram educadores pedagogos e letr6logos,
atuantes em uma escola da rede Municipal de Feira de Santana. Contamos com a participacdo
de 05 (cinco)docentes que atuam no Ensino Fundamental Anos Iniciais. A escolha dos
participantes foi intencional e aconteceu a partir do seguinte critério de inclusdo: docentes que
atuassem no Ensino Fundamental Anos Iniciais, e que desejassem participar do estudo, e assim
se sucedeu.

Encabecando a escrita segundo a indicacdo da subsecdo da dissertacdo, apresento 0s
sujeitos da pesquisa e como as tematicas do estudo reverberaram nas vivéncias dos docentes
participantes e destaco que a pesquisadora esté inserida no processo. Primeiro, informamos que
a escolha dos nomes ficticios dados aos participantes deu-se com base na escolha dos mesmos,
sendo que, dos cinco docentes participantes apenas um se manifestou, ensejando o seu
chamamento, os demais deixaram a critério da pesquisadora. Dessa maneira, com o intuito de
ndo desviar a atencdo da fala dos interlocutores com base nos seus nomes, optamos por
escalonar, por letras do alfabeto e, assim, escapar de possiveis associa¢des estereotipadas/jogos
de ideias que outros chamamentos possam vir a se vincular.

O primeiro contato com a gestao/secretaria da escola foi muito acolhedor. Neste,
apresentamos a centralidade do eixo pesquisado, conversamos sobre as inquietacdes
motivadoras do estudo e notamos que a afinidade de ideais pairava, sem duvida, momento
decisivo, o inicio do possivel enlace acontecia, aproveitamos também para conhecermos 0s
espacos fisicos da instituicdo. No contato subsequente, ja de posse das aprovagdes do comité

de ética e com as devidas formalizagdes realizadas, foi possivel agendar o primeiro contato com
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os docentes da instituicdo localizada no municipio de Feira de Santana.

Sobre as vivéncias da pesquisadora, é importante pontuar que as considera¢des sobre
a ERER estavam sempre presentes em todas as etapas do estudo. A tematica demarca um marco
temporal na vida da pesquisadora, o perceber-se afro nas narrativas familiares ganharam forma
com os estudos sobre o tema e dai, esse primeiro bate-papo com os participantes da pesquisa
plasmou-se em conhecimento e reconhecimento humano. E ainda relatamos que este propiciou
a oportunidade de dar outros passos em busca da educacao que viesse a transgredir os ditames
do eurocentrismo que estamos constantemente ligados.

Um encontro de almas ancestrais. O contato com os educadores foi uma roda de
conversa participativa insurgente. Na nossa pauta, falamos sobre a rotina da escola, as
demandas sociais do municipio, a atuacao docente e correlacionamos com as bases legais. Sem
duvida, momento rico! Oportunamente, o convite de participar da pesquisa foi realizado!
Informamos o titulo da pesquisa: "Enlace da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais com
a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento possivel?”, destacamos, diante da
conversa, a solidez do estudo e da necessidade do engajamento dos educadores (as) em educar
para a diversidade.

Prosseguindo, segue abaixo a tabela com os nomes ficticios dos participantes do estudo
no quadro abaixo, destacamos o perfil dos participantes do estudo, contemplado, no
instrumento: questionario. Nota-se que a formacao docente, no geral, tem especializacdo e 60%

dos participantes possuem duas graduaces.

Quadro 1- Perfil dos participantes da pesquisa

GRUPO NOME FUNGCAO FORMAGAO | TEMPO NO | GRADUAGAO POS-
SERVICO GRADUACAO
PUBLICO
DOCENTES Professora A | PROFESSORA | Especializacdo 04 anos PEDAGOGIA Gestéo e
Coordenacéo
Professora B | PROFESSORA | Especializagio 08 anos PEDAGOGIA Educacéao
Infantil
ATUACAO Professora C | PROFESSORA | Especializagéo +21 anos LETRAS Atendimento
FUNDAMENTAL VERNACULAS |  Educacional
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/ PEDAGOGIA

Especializado

Professora D

PROFESSORA

Especializacdo

15 anos

LETRAS

Psicopedagogia

VERNACULAS

/ PEDAGOGIA

Professora E | PROFESSORA | Especializagdo 07 anos LETRAS

VERNACULAS

/ PEDAGOGIA

Fonte: Pesquisadora, 2022.

No quadro 1, destacamos as participantes da pesquisa no que se refere as suas
formacdes inicias e continuadas, esta informacdo tem o intuito de nortear o leitor que todas
detém conhecimento cientifico devidamente formalizado, bem como, de especificar o tempo de
servigo que atuam no ambito educacional.

Em relacdo ao lI6cus da pesquisa, a unidade escolar foi fundada em 1985, localizada
na zona urbana, possui, atualmente, 564 matriculas e o corpo docente é composto por dez
professores(as); é referéncia na realizacdo de projetos socioeducativos, como o "15
Primaveras", que, a cada ano, oferece uma série de atividades educativas e um baile de
debutantes com festa e muita masica as estudantes de 15 anos.

Na sua infraestrutura, detém energia de rede publica, agua filtrada, alimentacéo escolar
para os alunos, coleta periddica de lixo e acesso a internet. Nas instalacfes de ensino, a escola
passou por reforma recente e possui 20 salas de aula, sala de recursos multifuncionais,
atendimento educacional especializado, sala da diretoria, quadra de esportes, cozinha, banheiros
adequados a mobilidades dos estudantes com deficiéncia, sala dos professores, biblioteca,
almoxarifado, area verde com horta, dispensa, patio coberto e sala da secretaria.

A unidade participante do estudo atende as turmas do Ensino Fundamental Anos
Iniciais e Finais, assim como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), ambas nos
turnos matutino e vespertino e Educacdo de Jovens e Adultos, no turno noturno. As matriculas,
por etapa, estdo destacadas no censo escolar de 2021 da seguinte maneira: Anos iniciais —
181matriculas, Anos finais — 383matriculas, EJA — 121matriculas e Educacdo Especial -
60matriculas.

A escola atende a populacdo dos bairros da Santa Monica | e Il, Lagoa Salgada e
adjacentes. S&o criancas de baixa renda, que necessitam de apoio ndo s6 educacional, mas

também, emocional e cognitivo. Muitas vezes, a violéncia que circunda a localizacdo da escola

Gestéao Escolar
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reflete na rotina da mesma, pois, nem sempre, a frequéncia dos alunos ocorre sem alteraces,
pois ela esté relacionada com os vinculos que os seus familiares e/ou responsaveis estejam
associados.

Segundo o Novo QEdu, a escola participante do estudo obteve classificacdo NSE 4,
indicando que, neste nivel, os estudantes estdo até meio desvio-padrdo abaixo da média nacional
do indice Indicador de Nivel Socio Econdémico (INSE). Considerando a maioria dos estudantes,
a mée/responsavel e o pai/responsavel tém o ensino fundamental incompleto ou completo e/ou
ensino médio completo. A maioria possui uma geladeira, um ou dois quartos, um banheiro, wi-
fi, maquina de lavar roupas e freezer, mas ndo possui aspirador de p6. Parte dos estudantes deste
nivel passa a ter também computador, carro, mesa de estudos, garagem, forno de micro-ondas

e uma ou duas televisoes.

Figura 2 - Foto da lateral interna de unidade escolar participante da pesquisa

Fonte: Pesquisadora, 2022.

Na Figura 2, exposta acima, consta a foto da lateral interna da unidade escolar
participante do estudo. A escola tem excelente localizagdo e desfruta de espaco arejado, contudo
0 espaco integrativo dos estudantes esta situado no mesmo desenho das salas de aula, o que ndo
favorece muito nos momento de aula, quando ainda ha alunos fora da sala de aula, seja nos

recreios ou, até mesmo, nos possiveis atrasos para adentrar as salas, provocando um barulho
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intenso no corredor, que estdo as mesas e cadeiras selecionadas para espera, auxilio aos
estudantes com deficiéncia ou, até mesmo, para os pais e maes que acompanham seus filhos.

Figura 3- Espago de convivéncia escolar

Fonte: Pesquisadora, 2022.

No tocante a figura 3, trazemos a visao da pesquisadora em um dia letivo, em que a
pesquisa transcorria. Trata-se de um espago comum da instituicdo. Local onde os estudantes
desfrutam do convivio social e realizam suas refeicdes.

O contexto geogréafico e sociocultural, no qual a pesquisa foi realizada, é a cidade de
Feira de Santana, no Estado da Bahia. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatisticas — IBGE (2021), a cidade tem populacéo estimada de 624.107 pessoas; densidade
demografica 416,03 hab./km2.

A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade, com base em pesquisa realizada em
2010 ¢ de 97,4%. O IDEB dos anos iniciais do fundamental, na escola publica, em 2019, foi

4,8. A cidade esta localizada no Centro Norte Baiano, distante 110 km da capital baiana.



75

Figura 4-Localizacdo Geogréfica do l6cus da Pesquisa
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Fonte: Google Maps, 2022.

4.6 Revisdo da Literatura

As tessituras que moveram o presente estudo, ja citadas 1a na introducdo, sdo reflexos
da caminhada educacional e das inquietacbes como cidadd e integrante da busca pelo saber.
Para comprovar que estas inquietacdes ndo decorem de um projeto solo e que as mesmas podem
ser exploradas a contento cientifico, e até mesmo para descobrir outras percepc¢des ainda ndo
notadas, que deixam lacunas a serem preenchidas na efetiva consolidacdo da temética deste
projeto, € que eu me proponho a realizar um breve resumo do estado da arte sobre o tema
realizado durante a jornada.

Assim, para o0 desenvolvimento desta pesquisa, realizei, inicialmente, um
levantamento dos trabalhos publicados na area do tema/objeto desta investigagdo. Fiz a
cartografia dos trabalhos ja construidos por outros pesquisadores com o intuito de tomar ciéncia
sobre as producdes ja realizadas sobre as relagdes étnico-raciais e a ludicidade.

Considero que a cartografia foi de suma relevancia, pois me permitiu dar contornos e
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delimitar o objeto, alargar saberes acerca das tematicas de estudo, ampliar o referencial tedrico
e evitar repeti¢Oes de tematicas ja pesquisadas. Além disso, permitiu verificar projetos atuais e
como 0s mesmos conduzem a tematica no desenvolver da pesquisa. Desta maneira, foi possivel
encontrar a lacuna onde o projeto se insere.

Para essa etapa da pesquisa, utilizei, como estratégia de localizacdo, as producdes
cientificas (teses e dissertagdes) dos seguintes bancos de dados, a saber: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), Banco de Teses e DissertacGes da Capes e, ainda,
para complementar o levantamento, fiz buscas de artigos no portal Scielo. Sendo assim,
estabeleci, como periodo limite de publicacdo, o prazo de quinze anos, isto é, as producdes
cientificas socializadas entre 0 ano de 2005 até o ano de 2020.

Inicialmente, a busca nos descritores perpassou pelo uso ao termo “diversidade étnico-
racial”, com o objetivo de ser 0 mais transparente possivel nas buscas por trabalhos produzidos
e divulgados. Posteriormente, o termo que utilizei para afinar a pesquisa inclui além da
“diversidade étnico-racial e ludicidade” e os termos “diversidade étnico-racial e ludicidade na
pratica educativa”.

No banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
encontrei, de forma rapida e precisa, as informagdes sobre teses e dissertacdes, isto porque esta
plataforma relne um arcabouco de producdes académicas referente aos repositérios dos
programas de pés-graduacdo de todo o Brasil, aqueles que mantém vinculo com a BDTD.
Diante disso, encontrei muitas produc6es divulgadas sobre o tema, totalizando 134 trabalhos
defendidos entre o periodo de 2005 a 2020, sendo 101 dissertacdes e 33 teses.

Os critérios adotados para a inclusdo e exclusdo da base desta revisdo de literatura
foram, respectivamente, a aproximacéo e o distanciamento do objeto de estudo. E tendo o
respaldo de outras pesquisas 0 embasamento da solidez, a intencdo de pesquisar além do que ja
foi construido sobre os temas em destaque.

Partindo, assim, ndo so do ensejo de pesquisar a tematica da Educacéo para as Relagdes
Etnico-Racias, por meio de recursos lidicos na prética educativa, mas também, da cientifica
necessidade e importancia deste estudo para somar a outras pesquisas posteriormente. A
intencdo era chegar o mais préximo possivel de trabalhos defendidos que culminassem no meu
objeto de pesquisa, ou que tivessem relacdo com a diversidade étnico-racial, tendo como meio
de recurso/instrumento/mediacédo a ludicidade. Para tanto, selecionei 04 trabalhos conforme

quadro 2:
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Quadro 2- Trabalhos identificados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

(BDTD)
Ano Titulo Autor(es) Instituicdo Modalidade
2018 Extensdo e Diversidade Caroline Felipe Jango da = Universidade Estadual
Etnico-Racial no IFSP: Silva de Campinas. Tese
Caminhos para uma Educacao
Antirracista
2018 Educacéo e Diversidade Raimundo Nonato Pontificia Universidade
Etnico-Racial Nascimento Junior Catdlica de Goias —
PUC Goiés Dissertacéo
2017 O Ludico como processo de Janaina Monteiro da Universidade Federal
ensino e aprendizagem: Silva de Mato Grosso
concepgoes e praticas Dissertacdo

pedagogicas de professores nos
anos iniciais do ensino
fundamental.
2014 A Educacdo para as Relagdes Flavia Dayana Almeida Universidade Federal
Etnico-Raciais em escolas da Noronha de Goiés
rede municipal de educacéo de Dissertagéo

Goiania

Fonte: BDTD. CONSULTA 08/05/2021.

Silva (2018), na sua tese intitulada “Extensdo e Diversidade Etnico-Racial no IFSP:
Caminhos para uma Educacdo Antirracista”, traz, como objetivo, a implementagéo da politica
de promocgdo da diversidade étnico-racial no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), a partir da dimenséo extensionista. Trata-se de uma Producéo
da Regido Sudeste. A pesquisa evidencia que a integracdo das criangas negras na escola da-se
mediante conflitos raciais que as inferiorizam e as humilham, constantemente, ou seja, as
mesmas sao alvos de apelidos e xingamentos proferidos pelos seus pares.

Nascimento (2018), em sua dissertacdo produzida na Pontificia Universidade Catdlica
de Goias — PUC Goias, na Regido Centro-Oeste, abordou o tema “Educag@o ¢ a diversidade
étnico-racial”. A pesquisa do autor traz como objetivo: Identificar os retratos revelados da
diversidade étnico-racial expressos no cotidiano escolar. A tematica deste trabalho justifica-se
devido ao ambiente escolar que estad sendo tomado por comportamentos e atitudes provocadas

pelo racismo e preconceito. O autor discursa também, de forma criteriosa, sobre a tematica da
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diversidade étnico-racial, pois convida a sociedade para o debate dessa realidade brasileira, por
entender que tem muito a ser feito, revisto e discutido.

Silva (2017) traz, em sua producdo, a seguinte questdo: “Quais as concepgoes ¢
praticas pedagogicas que os professores dos anos iniciais tém acerca do ludico no processo de
ensino e aprendizagem? A pesquisa apresenta como objetivo principal: Investigar concepcdes
e praticas pedagdgicas de professores acerca do ltdico no processo de ensino e aprendizagem
de criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. Trata-se de uma producdo da Regido
Centro-Oeste, intitulada “O Ludico como processo de ensino e aprendizagem: concepgoes €
praticas pedagogicas de professores nos anos iniciais do ensino fundamental”.

Nesta pesquisa, a autora fez uso da Metodologia de Investigacdo Comunicativa. As
informacdes coletadas foram analisadas a partir das dimens@es dos elementos transformadores
e exclusores, proprios da Metodologia de Investigacdo Comunicativa. Este trabalho desvela que
os professores reconhecem a importancia do ladico no processo de aprendizagem de criangas,
porém, sobre a pratica pedagogica, na perspectiva ludica, evidenciou-se a falta de formacéo
continuada aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental da escola pesquisada, fato
este dialogado e explicitado, criticamente, por todos os professores participantes da pesquisa.

Noronha (2014) debate, em sua producdo académica, as relacGes étnico-raciais na
escola I6cus da pesquisa, inclusive com uma proposta estruturada e organizada, onde analisa e
reflete sobre a obrigatoriedade da inclusdo da tematica “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira” no
curriculo escolar (Lei n. 10.639/2003). Trata-se de um trabalho de investigacdo realizado na
Regido Centro-Oeste, articulado em trés momentos: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e pesquisa de campo. A dissertacdo intitulada perpassa pelo processo de
investigacao e de exposi¢do em que se orientou por uma perspectiva metodolédgica qualitativa
e critico-analitica. Seus objetivos especificos chamam atencdo devido a cadéncia dos mesmos.

Assim sendo, elencamos o0s objetivos especificos: A histdria e a cultura africana e afro-
brasileira comp&em a educacéo para as relagdes étnico-raciais na educacao basica; é possivel
tracar um elo entre o que se processa no trabalho escolar e 0 que esté colocado na legislagdo?
As escolas do municipio de Goiania estdo mobilizadas a tematizarem a histdria e a cultura
africana e afro-brasileira no curriculo a partir do que € determinado pela Lei n. 10.639/2003? O
procedimento metodologico adotado na pesquisa foi a pesquisa bibliografica, na modalidade
estado do conhecimento.

No Banco de Teses e DissertacOes da Capes, localizei 134 trabalhos publicados. Na
pesquisa, utilizando o termo “diversidade étnico-racial”, achei 74 trabalhos académicos; com a

busca usando o termo “ludicidade”, encontrei 12 producdes e, com o termo “diversidade étnico-
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racial e ludicidade” encontrei 134 trabalhos publicados. Aprofundei a busca, utilizando, no
buscador, todas as categorias “educacdo das relagdes étnico-raciais/ ludicidade” que compdem
este estudo e ndo localizei nenhum trabalho académico divulgado que atendesse a busca, no
tocante ao objeto de pesquisa. Os trabalhos académicos localizados também estdo inferidos no
filtro temporal no periodo de 2005 a 2020, sendo 01 tese e 133 dissertagdes. Entretanto,

selecionei apenas quatro trabalhos académicos, sendo 01 tese e 01 dissertagéo.

Quadro 3- Trabalhos identificados no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes

Autor(es) Instituicdo Modalidade

2019 A alegria de ser quem é: uma | Laile Von Czékus Floréz = Universidade Federal
formacéo palhaca de da Bahia— BA Tese
professores para a diversidade

2015 | Educagcdo das relagdes Etnico- Alessandra Guerra da Universidade Federal
Raciais: Processos Educativos Silva Oliveira de S&o Carlos -
decorrentes do brincar na UFSCAR Dissertagéo

educacdo infantil fundamental.

Fonte: Banco de Teses da Capes. CONSULTA 09/05/2021

A tese é especifica na categoria de formacgao continuada de professores, Fl6rez (2019),
com a producdo intitulada “A alegria de ser quem ¢: uma formacao palhaca de professores para
a diversidade” chama atengdo ndo so pelo titulo, mas também, pela aproximacdo das
inquietacOes da pesquisa como um todo. Trata-se de uma producdo da Regido Nordeste.

O objetivo desta producao perpassa por discutir de que modo a dimensao pessoal do
professor pode ser trabalhada em uma formacéo palhaca com a perspectiva de uma educacgéo
para a diversidade. A problematica trazida pela autora é que ndo s6 a educagao, mas 0s proprios
educadores também se encontram em “crise de identidade”, tendo que equacionar uma
realidade escolar de diferencas e pluralidades, com um sistema educacional homogeneizador e
uma formagéo que néo os prepara para tais embates.

Oliveira (2015) traz a producéo dissertativa voltada para a temética da Educacdo das
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relagdes Etnico-Raciais e 0s processos educativos decorrentes do brincar na educagao infantil.
O objetivo producdo académica estd voltado a compreender a pratica social do brincar.
Considera o brincar em uma intervencao pautada na e para a educacdo nas relacbes étnico-
raciais.

Pontua a autora que é possivel trabalhar, por meio do brincar, com préaticas
libertadoras, atividades que valorizem e respeitem a diversidade; destaca o pertencimento
étnico-racial das criangas e suas caracteristicas, como cor da pele e textura dos cabelos e as
possibilidades de brincadeiras e vivéncias, nas quais as crian¢as conhecam a cultura africana e
afro-brasileira.

Utiliza-se da investigacdo qualitativa, adota a corrente fenomenologica e 0 método da
pesquisa formacdo. Importante destacar que o instrumento utilizado na coleta de dados foi o
questionario. A autora compreende que as intervengdes, por meio de observacgdes, coleta de
dados, realizacdo de atividades e anélise de resultados s&o ideais e atendem a pesquisa.

Ja no portal Scielo, busquei por artigos que abarcassem a tematica da “diversidade
étnico-racial/ ludicidade na pratica educativa”, e fiz o recorte temporal dos Gltimos cinco anos
(2016 a 2020), pois, ao utilizar o marco temporal 2005 a 2020, ndo localizei nenhum trabalho
antes de 2016 e também ndo vislumbrei nenhuma publicacdo que abarcasse as tematicas. Fiz
um novo filtro, agora com “étnico-racial e ludicidade”, localizei 16 artigos, contudo, numa
filtragem mais apurada, ndo faziam ressonancia ao objeto desse estudo. E, ainda, tentei uma
nova busca, agora “ludicidade” onde também os 02 artigos localizados ndo atendiam ao objeto
pesquisado. Os resultados obtidos demonstram a necessidade de se ampliar as investigacoes
neste campo. Assim, testifico e me fortaleco com aporte teérico bibliogréafico e, a partir da
presente revisao de literatura para construcéo do presente projeto.

4.7 Produto da Pesquisa

Por fim, a producdo da pesquisa transcorreu na construcdo de um livro paradidatico
que refletisse as préticas e acdes educativas voltadas para a Educagdo das RelagBes Etnico-
Raciais, por meio da Ludicidade, voltada aos docentes atuantes no Ensino Fundamental Anos
Iniciais na rede Municipal de Feira de Santana-Ba.

Este livro paradidatico tem carater participativo e colaborativo, tendo os sujeitos da
pesquisa como participantes cujas experiéncias foram fontes inspiradoras para escrita efetiva e
estruturada com base no uso dos recursos ludicos, que sdo usados para integrar os diversos e

suas concepgOes de construcdo do saber para as relagdes mais humanizadas, integrativas,
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dialdgicas, ladicas e identitarias.

Essa proposta de produto nasceu de anseios de alavancar a presenga identitaria dos
diversos e fomentar a reflexdo sobre a sistematizacéo do negro e dos papéis que este ocupa na
sociedade. Trata-se de uma meditacdo apos leituras e estudos que impulsionaram a este ensejo:
construir, de forma colaborativa, e com o auxilio das cosmovisdes dos docentes participantes
da pesquisa, um livro paradidético.

Com vistas em acreditar que juntos podemos reverter os cenarios de livros tdo somente
eurocéntricos e trazer a alusdo a identidade negra, reforco o potencial deste produto de pesquisa.
Pensando nisso, trazer, neste produto, 0 protagonismo negro que, com o contato mais direto
com os individuos e suas histdrias profissionais e educacionais, possam evidenciar/ratificar a
riqueza de contetidos que emanamos ao atuar de forma consciente e demonstrar que é possivel
a comegcar de mim, a desconstrucdo da desumanizacao, a corre¢cdo do esteredtipo atribuido aos

negros.
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CAPITULO V

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

“Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que
ensina. O saber se aprende com mestres e livros.
A Sabedoria, com o corriqueiro, com a vida e com 0s
humildes. O que importa na vida ndo é o ponto de partida,
mas a caminhada. Caminhando e semeando, sempre se
terd o que colher”.

(Cora Coralina)

O enredo descoberto em cada etapa do estudo faz parte de uma construcéo
epistemoldgica contra-hegemdnica, onde fincamos o pilar com o foco na propagacao de praticas
educativas antirracistas e, nesta seara, nos abastecemos das articulacdes lidicas que, em carater
participativo, vivenciamos neste trilhar formativo. Dessa maneira, 0 viés participativo da
investigacdo proporcionou capacitacdo entre os pares, possibilitou a discussao para além das
diretrizes e encorpou a ocupacdo das minorias nas praticas educativas, atuando, de forma
transversal, nas conducdes interdisciplinares sobre a ERER e as articulacBes ludicas para
transgredir a sociedade hegemodnica, quanto a isso, referimo-nos as a¢fes que podem ocorrer
quando educamos para promover uma educacdo antirracista interdisciplinar.

Viver no planeta nos trouxe desafios desconhecidos, dores, perdas e, mais do que
nunca, foi tdo necessario esperancar. A educagdo necessitou de estratégias para acontecer,
perceber, a partir do afastamento social provocado pelas medidas sanitarias, como nos foi cara a
auséncia do contato humano humanizado e amoroso. Neste olhar, 0 potencial humano dos
individuos passou por um crivo inédito: a humanizacdo, como forma de resisténcia. Ainda
podemos informar que, nas diligéncias do estudo, houve o surgimento de mudangas de praticas
antes cristalizadas pela auséncia de articulacbes que envolvessem o educar como pratica de
liberdade. Esse rompimento encadeado das concepgdes tradicionais e tecnicistas da espago para
novos aprendizados que estdo em curso.

Notamos a necessidade de informar que a ida ao campo foi possibilitada pelo avango
da vacinagéo, tomando todos os cuidados recomendados pela vigilancia sanitaria e a reabertura
das escolas. Evidentemente que o educar, em tempos pandémicos, foi um desafio e deixou
muitos impasses no aprendizado, isto &, as aulas no ano de 2020 e 2021 foram remotas e, sem
duvida, escancarou a existéncia das desigualdades sociais. Esse € um ponto que se vincula
também ao estudo, pois a maioria das pessoas em situacdo de vulnerabilidade econémica é

negra: pretas ou pardas. Estas sdo constataces que estdo para além de nossos olhares locais.


https://www.pensador.com/autor/cora_coralina/
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No dossié 2,“0 virus da desigualdade”, matéria produzida pela secretaria de
comunicacdo da Revista Darcy, de junho a setembro de 2021, a matéria afirma que,

Num pais com acentuadas desigualdades de classe, género e raca, a pandemia
do coronavirus tende a agravar as disparidades. Apesar do virus nao escolher
nicho social, a fatia mais pobre da populacdo € mais vulneravel da doenga, por
falta de recursos béasicos de salde e pelas precarias condi¢Ges sanitarias e de
moradia (p.21)

Notamos desigualdades estruturais que reforcam a constatagdo de que as dificuldades
foram intensificadas e demarcadas com o momento pandémico e, conforme a matéria, pesquisas
evidenciam que a cor também é um forte marcador social no Brasil, ja que pretos e pardos
foram, proporcionalmente, mais atingidos pelos efeitos da pandemia de covid-19. Segundo a
Sintese de Indicadores Sociais 2020 do IBGE, pessoas pretas ou pardas sdo a maioria da
populacdo brasileira (56,3%). Ao analisar 0 impacto econdmico da pandemia para 0s
brasileiros, 61% dessa populacdo teve a renda afetada, indice que ficou em 54% entre a
populacdo branca.

Com base no exposto, Saviani e Galvao (2021), em seu artigo intitulado: “Educacéo
na Pandemia: falacia do “ensino” remoto, trazem consideracdes que reforgam nossa percepgéo

sobre 0 momento pandémico que, ainda em 2022, estamos inseridos, destacando:

O advento da pandemia do novo coronavirus provocou a necessidade de
fechamento das escolas, o que levou ao “ensino” remoto em substituicdo as
aulas presenciais. A expressdo ensino remoto passou a ser usada como
alternativa a educacdo a distancia (EAD). [...] redes de ensino estaduais e
municipais, assim como diversas instituicGes publicas de ensino superior,
langaram mao do “ensino” remoto para cumprir o calendario escolar e o que
se observou de maneira geral foi que as condi¢des minimas ndao foram
preenchidas para a grande maioria dos alunos e também para uma parcela
significativa dos professores, que, no mais das vezes, acabaram arcando com
0s custos e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da intensificacdo e
precarizagéo do trabalho (p.38-39).

Desse modo, os autores discutem o ensino remoto em tempos de pandemia e traz a
alusdo as implicacdes sobre o retrocesso educacional, as dificuldades de cunho pedagdgico-
emocional e, ainda, destaca que as escolhas politicas afetaram as prepara¢des no pais (Brasil)
para enfrentarmos o SARS-COV-2. Sem mais delongas, partimos para a explanagdo cerne
deste capitulo: as analises.

Iniciamos o capitulo com o verso da autora Cora Carolina, por entendermos que a
sabedoria se aprende em varias frentes, mas, principalmente, aprendemos porque nos despirmos

de paradigmas e unirmos forcas em prol de uma educagdo que promova oportunidades reais e
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abastecemo-nos de conhecimentos em ambitos formais e ndo formais, pelo motivo de termos a
consciéncia de que a formacgdo humana ndo se desvincula da societaria, familiar e das demais
formas de geracao de conhecimento.

Diante disso, metodologicamente, respaldadas nos principios da pesquisa participante,
a trama dos resultados foi construida tendo como foco nos objetivos do estudo, apoiando-se,
especialmente, nos instrumentos da pesquisa: questionrio, entrevistas semiestruturadas e
observacao participante. Nesta composicéo, as etapas encadearam-se com fluéncia e aderéncia
dos participantes. Dessa maneira, com a socializacdo unissona, as informacdes foram
compartilhadas, pensamentos socializados, possibilitando interpretar os dados, as posi¢des dos
participantes, suas analises e reflexdes.

Na elaboracéo das anéalises, tomamos por base o objetivo da pesquisa: identificar como
se constituem as praticas educativas para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais
desenvolvidas pelos professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma unidade de
ensino da rede Municipal de Feira de Santana bem como o uso e entrelagamento da ludicidade
nesse processo.

Sob a égide da categorizacdo, neste capitulo, apresentamos os dados que levantamos
e, diante das informacGes obtidas, sugiram as categorias afloradas no decorrer da analise, estas
dao suporte para a configuracao de trazer eticamente os elementos apontados. Entretanto, como
alertam André e Ludke (1986):

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a analise. E preciso que o
pesquisador va além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussao ja existente sobre 0 assunto focalizado. Para isso
ele tera que fazer um esforgo de abstracéo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagcBes que possibilitem a proposicdo de novas
explicagdes e interpretacdes (p.49).

Diante da concepcdo das autoras citadas anteriormente, ratificamos que o
embasamento categorico que enveredamos, aqui, abarca as situagdes que mais se destacaram
sobre as tematicas nos contatos ocorridos com 0s participantes da pesquisa e, principalmente,
por compreendermos este momento como o processo ideal de organizar informagdes/objetos e

como estes s@o reconhecidos e classificados pelas atrizes do enredo.

5.1 Categorias de analise

A apreciacdo deu-se de forma organizada, com acompanhamentos nas atividades das
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docentes participantes, didlogos individuais e coletivos e, através dos seguintes mecanismos de
levantamento dos dados: questionério, entrevistas semiestruturadas e observagao participante.
Realizamos a aplicacdo do questionario com 21 questdes, a entrevista semiestruturadas com 12
questdes e com base nas informacGes por meio deles adquiridas, associadas as observacdes
realizamos as andlises.

O campo de pesquisa apresenta uma infinidade de dados ao pesquisador e muitas
possibilidades para aprofundamento. Sendo assim, isso demanda uma fiel eleicdo das categorias
com base nos objetivos da pesquisa. A consciéncia de como nomear as categorias advém da
cosmovisao da pesquisadora e esta embasada na anélise dos dados levantados. Essa concepg¢éo
norteia-se nas respostas que mais se aproximaram do objeto pesquisado, bem como a questao
de pesquisa e, sem davida, das buscas que, incialmente, norteamos com os objetivos gerais e
especificos. As categorias decorrem de como a discussao sobre as tematicas do estudo foram
tomando forma, frente as informacGes obtidas em cada etapa da pesquisa, e, ainda, a
reverberacdo das informacdes no instante em que atuamos nas duas frentes: participante do

estudo e pesquisadora. A seguir, apresentamos as respectivas categorias na figura 5.

Figura 5 -Nomenclatura das categorias da analise dos dados

N
« Invisibilidade da ERER e a camuflagem do racismo;
Categoria 1
J
« Aparicdo alusiva da ludicidade no movimento docente;
Categoria 2
J
- - - - - - \
* Ressiginificando as praticas educativas para ERER por meio da
o v ludicidade. )

Fonte: Pesquisadora, 2022.

Conforme quadro acima, a primeira categoria de analise deste estudo “Categoria 1 —
Invisibilidade da ERER e a camuflagem do racismo”, diz respeito a inobservancia e
desatualizacdo sobre o tema por parte dos docentes e isso reflete nas praticas educativas; ainda
analisamos nesta categoria a camuflagem do racismo presente nas falas, acdes e inacbes. A
segunda categoria analisada, “Categoria 2 — Aparic¢éo alusiva da ludicidade no movimento

docente”, analisa 0 distanciamento das oportunidades de educar ludicamente com base na
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ERER os contetidos didaticos. Por fim, a terceira categoria “Categoria 3 — Ressignificando as
praticas educativas para a ERER por meio da ludicidade” discute e analisa as
percepcoes/possibilidades/transmutacdes com base nas falas mais recorrentes dos sujeitos da
pesquisa que implicam na ressignificacdo das praticas e como estas reverberam nas acles

docentes.

5.1.1 Categoria 1 — Invisibilidade da ERER e a camuflagem do racismo

Essa categoria e suas respectivas analises emergiram a partir das narrativas das
participantes (100% mulheres). Esta categoria é o ponto de partida para as reflex6es aqui
propostas, pois traz as concepcdes sobre a ERER e o racismo camuflado em momentos
vivenciados durante o estudo. Explicita também como o entendimento sobre a Educacgédo para
as Relacbes Etnico-Raciais manifestou-se, isso, na convic¢do dos envolvidos no estudo, no
retorno dos questionarios e nos momentos das entrevistas, acerca da ERER e como estes
perpassam por processos de desatualizacdo e entraves pedagdgicos. Sdo questBes que
necessitam do olhar critico do educar e que este vise aglutinar a todos os estudantes. Referimo-
nos a sua construcdo como docente, a formacao do perfil do educador que foi tracada e encontra-
se inacabada, portanto, com espaco para aprimoramentos.

Como a construcéo inicial docente segue o processo de escolhas pessoais, do mesmo
modo, a absorcdo segue 0 mesmo percurso de preferéncia. As docentes, em suas formacdes,
relatam que tiveram acesso as orientacGes presentes na Lei n® 11.645/2008. Contudo, nédo €
notavel a aplicabilidade nas praxis das educadoras referente a reflexividade necesséaria sobre a
tematica, embora compreendam ser necessario o resgate da construcao histérica da sociedade.

Ainda com este olhar, o carater atitudinal ndo ressoa deste lugar de conhecimento sobre
a obrigatoriedade de estudar a histdria e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental, pois se observa, em muitas verbalizacGes, a existéncia de
discriminacdes associadas ao fendtipo e, até mesmo, a culpabilidade do fator familiar associado
a este.

Tal assertiva, pontuada acima, advém das observaces e registros no diario de bordo,
momento que, fidedignamente, registramos a ac¢do da escola em contato com a familia de um
estudante que agiu de forma negligente com o material escolar, destruindo o livro de estudo
ofertado pela escola e, ainda, “degustou” a pagina arrancada. Na conversa com a familia,
relatada pela professora A, houve o seguinte destaque: “a receptividade da mée do aluno ndo

foi benéfica nem construtiva”, pois, nas palavras dela, “notamos que, aquela acdo do estudante
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é comum no meio familiar” e ainda, segundo ela, “a mais simples que a familia executa/pactua
na sua rotina. Informa a mae do aluno que outros integrantes da familia tém problemas de
atencdo/coordenacdo motora/comportamental expressivo e que este € o filho mais desenvolvido
que possui”.

A professora A, entdo, no seu relato, destaca que, percebendo a discrepancia de
pensamento razoavel do fato, entende que a caréncia de educacdo familiar é grande, e que a
ligacdo entre os tracos de fala da familia e do estudante e sua realidade familiar responde a
outros questionamentos no tocante ao acompanhamento educacional ofertado pelos pais.
Contudo, a ligagdo da cor de pele e a problemaética exposta € um ponto de alerta que notificamos.

No didlogo comum a das participantes do estudo, a Professora E, ao responder o
questionario sobre a tematica da ERER e a Ludicidade na préatica educativa, fez o seguinte
destague sobre a invisibilidade da ERER: “Serei bem enfatica com relacéo a isso: a escola ndo
trabalha a temética da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais, nem nunca realizou nenhum
projeto sobre”.

Refletindo sobre a afirmagdo acima, consideramos que um engajado trabalho
educativo se faz necessario para reforcar a aplicabilidade das diretrizes para a Educacédo para
as Relagbes Etnico-Raciais. Sabemos que o fortalecimento humano advém das acdes que nos
propormos para mudar um cenario ndo mais cabivel. Este, sem divida, é um deles. Educacao
Antirracista, ja!!!

Assim, quando nos apropriamos das consideracdes de Cavalleiro (2021), notamos que:

Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visdo negativamente
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em
contrapartida, a identificacdo positiva do branco, a identidade estruturada
durante o processo de socializacdo terd por base a precariedade de modelos
satisfatérios e a abundancia de esteredtipos sobre negros[..] ndo seria
demasiado supor que a auséncia desse tema no planejamento escolar impede
a promogao de boas relagdes étnicas. (p. 19 — 20)

Nessa perspectiva, tomando por base outro instrumento utilizado para a producédo de
dados, recorremos ao diario de bordo para rememorar as observagdes participantes in Iocus e
percebemos que o planejamento educacional ndo apresenta projetos, formacdes, didlogos ou
outras atividades que promovam o conhecimento interdisciplinar que envolva a ERER. Um
ponto memoravel a partilhar aqui é que grande parte do corpo docente e discente é negro, mas,
nem por isso, incorporam-se (as docentes) da roupagem da ERER.

Ao destacarmos que maior parte do quadro docente é negro, queremos enfatizar que,

como pessoas atuantes em outros espagos formais e ndo formais, nas suas vivéncias segundo os
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didlogos que compartilhamos informacdes, todas as docentes j& enfrentaram ou protagonizaram
situagdes que a expanséo de conhecimento sobre a ERER faria total diferenca no desfecho dos
fatos narrados. Nestes didlogos, surgem falas que vdo desde ser nomeada de chamamentos
discriminatorios, como também termos usados por algumas delas para qualificar ou
desqualificar situacGes, sendo que estes estejam atrelados aos negros, correlacionando a cor de
pele, ou cheiro, para expressar como algo bom ou ruim.

A educacdo é também um processo social e este, precedido de camuflagens
fenotipicas, d& um tom de distanciamento do racismo, contudo sua camuflagem desmorona
quando, ao dialogar sobre as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, o espanto do marco temporal
das participantes € explicitado, e, ainda, por estas ndo reverberarem nas préaticas educativas. O
assombro é enorme quando as percepg¢des sobre a negritude encontram eco nas condutas ja
vivenciadas ao longo da trajetoria educativa e humana.

Sendo assim, ao serem questionadas sobre os saberes e préaticas educativas, se as
participantes conhecem as leis que tratam da ERER, as participantes relataram que:

Conheco as Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08. J& presenciei atitudes racistas
de outro colega. Ndo me manifestei. Entendo que a falta de interesse no tema
é um fator limitante. A escola ndo cita nada sobre a tematica da Educagdo para

as Relagbes Etnico-Racias nos projetos e demais agbes pedagdgicas. Sem
duvida, o tema persiste invisivel aqui na escola (Professora A).

Conheco e ja estudei a lei n® 11.645/08. Afirmo que a escola ndo trabalha a
tematica e enquanto docente nunca participei de nenhuma formacao sobre.
N&o identifico acdo alguma sobre o tema(Professora B).

Ja li as Leis n°® 10.639/03 e n° 11.645/08. Destaco que ja presenciei um aluno
sendo discriminado (ndo desejou informar se fez algo quando presenciou a
discriminacéo). Percebo que falar do tema é urgente, preciso mostrar que o
meu corpo tem raizes. Na escola nenhuma discussao sobre a obrigatoriedade
do estudo da historia e cultura afrobrasileira e africana (Professora E).

Com base nas declaracfes acima, entendemos que a ERER, para ser propagada,
necessita ser vivida e ndo somente conhecida legalmente na sua existéncia. A¢do docente
presente ndo configura um perfil docente que integre os estudantes. E sabido que as docentes
conhecem as diretrizes, mas ndo atuam para a diversidade. Apenas 20% das participantes
nunca tiveram contato durante suas formacdes, com as diretrizes que tratam da
obrigatoriedade legal de educar com na histéria e cultura afrobrasileira, mas, nem por isso, as
acOes/praticas educativas caminham alinhadas a este saber conquistado.

Um exemplo disso € que elas demostraram no questionario e/ou na entrevista que,

conhecem a Lei n® 11.645/2008 e ao afirmar que compreendem a necessidade de resgatar 0s
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contextos historicos e, as constru¢cbes humanas societarias desde 0s primeiros passos
educacionais. No entanto, ao pontuar que sabem desta importancia, fazem-no deforma timida.

Asseguram as docentes que, quando se referem aos personagens principais expostos
em exemplares educativos, 0s negros e povos tradicionais ndo estdo em énfase e que, 0s atores
e atrizes, trazidos nos livros, se destacam por sua beleza, seus talentos e feitos, sendo estes ndo
negros.

Dessa maneira, ao se referirem a necessidade de livros que enfatizem as contribuicdes
africanas e indigenas (originaria), percebem que existe a necessidade de reforcar a propagacéo
de dados que, ao longo da histdria, de fato ocorreram e, na atualidade, precisam existir mais
livros contra hegemonicos sendo utilizados, produzidos e divulgados no seio educativo.

Enfatizamos que, durante as conversas, as docentes fizeram as suas autodeclaracdes
de maneira livre e espontanea, ndo foram questionadas a esse respeito, mas, por considerarmos
relevantes estas informacdes, pontuamos no estudo para efetivo conhecimento dos leitores.

Todavia, notamos que, apesar de grande maioria das docentes pertencerem a racga
negra(pretos ou pardos), 90% das participantes sdo negras e 10% branca, poucos estdo
engajados em trabalhar com o tema, sobretudo, porque ndo se mostram dispostos a refletir
sobre a tematica ou inseri-la em sua performance didatica. Cerca de 20%, que equivale a 02
das 05 participantes do estudo, buscam atualizar-se, mas, 0 mover-se sobre a tematica €
silenciado devido a preocupacdes particulares.

Quando ainvisibilidade da ERER é um fator categérico, este nos conduz a demonstrar
0 porqué desta percepcdo, inclusive a camuflagem do racismo. No didlogo com todas as
professoras, conversavamos de forma ampla e falavamos sobre o cenério educacional
pandémico, e como este acendeu como um farol planetario para as desigualdades sociais.

Estas desigualdades, no cerne da escola participante do estudo, também iluminam o
espacgo educativo; pena que ndo nos referimos de uma luz que veio a abrir portas, mas das
facetas societarias que envolvem a vida humana. Faremos isso com a presenca de um grafico,

conforme registro abaixo:
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Figura 6-Gréfico Invisibilidade da ERER

Invisiilidade da ERER

* Conhece a Lei n° 11.645/08 * Aplicaa Lei n® 11.645/08

Fonte: Pesquisadora, 2022.

Conforme demonstrado no gréfico, no quadro docente de participantes que conhecem
a Lein®11.645/2008,todas conhecem a base legal. Quando partimos para a aplicabilidade, este
cendrio se altera e parte para o quantitativo de que apenas trés participantes aplicam a lei, na
medida do possivel, em algumas a¢des educativas, conforme discurso das mesmas.

Nesse interim, constatamos que o conhecimento da base legal, que tanto protege o
educador para tratar da tematica e proporciona tanto respaldo juridico para educar sobre a
ERER, quanto instrui sobre o embasamento tedrico que deve envolver as programagoes
educacionais em todo curriculo, ndo estdo ocorrendo, na medida cabivel e necesséria.

A partir do gréafico localizado na figura 6, percebemos também que ha necessidade de
formac&o continuada em servico para uma melhor atuacao dos docentes em sua préatica didria,
isso porque a formacao continuada os ajudara a compreender em quais contextos 0s assuntos
sdo verdadeiramente potentes e, em grande medida, ira levar o préprio professor a aplicar a

Lei, pois serd algo comum a seu debate.
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Neste sentido, afirma Cavaleiro (2006),

O siléncio da escola sobre as dindmicas das relagfes raciais tem permitido
gue seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos profissionais da
educacdo e envolvendo o cotidiano escolar em préticas prejudiciais ao grupo
negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as diferencas,
e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse entendimento
acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico, conformando
a divisdo e a hierarquizacéo raciais. (CAVALEIRO, 2006, p.23)

Nota-se que as acdes docentes das educadoras ainda ndo caminham juntas e alinhadas
com as praticas antirracistas ludicas. Embora estejam em mesmo espaco educacional, a
organizacdo das préaticas educativas necessita de amparo pedagdgico. Entdo, a pesquisadora
inserida no espaco utilizou-se das atribui¢fes conferidas ao componente curricular Estagio
Supervisionado, para propagar a ERER de acordo com o contetido programatico da classe a
educacdo antirracista e, ainda, demonstra, nas aulas das disciplinas de Historia e Artes, 0
entrelagamento possivel de educar para a diversidade com aparatos ladicos.

Trago aqui um relato vivenciado no periodo do Estagio Supervisionado, momento
salutar vivido na instituicdo, durante o periodo de maio e junho de 2022.Nesse ciclo,
participamos, efetivamente, das atividades em sala de aula, juntamente com a professora A.
Assim, foi possivel vivenciar a observacdo, a coparticipacdo, a participagdo nas AC’s ¢ a
regéncia. Dessa maneira, o0 contato com os estudantes também ocorreu e, sem duavida, trouxe
informacdes que enriqueceram a pesquisa, como: a utilizacdo de paradidaticos com o foco na
ERER e no estimulo a percepcdes de como é apresentado nos livros 0/0s negro/os povos
originarios. Momentos de leitura de livros paradidaticos, em roda com os educandos,
reforcando a importancia da diversidade multiétnica. A utilizacdo da ludicidade com
articulacdo de propagar a ERER e reforcar a identidade dos educandos.

Convidamos os alunos e a professora A e o estagiario designado a auxilia-la, a
participarem da roda de leitura de manifestacdo da percepcao da leitura através de desenhos.
Esse ciclo ocorreu em dois momentos: um utilizando a obra de bell hooks (2013) “Meu cabelo
crespo ¢ de rainha” e aproveitamos 0 ensejo para ressignificar a origem negra e o poderio
derivado do cabelo e pertencimento ancestral, convidando aos alunos e demais participantes
para construir o seu cabelo de rainha ou rei. Foi sublime perceber que entenderam a importancia
de valorizar a nossa heranga ascendente.

No outro momento, foi utilizada a obra que abarca 0s povos originarios de Prezia

(2012), “Terra a vista: descobrimento ou invasao?”. Os estudantes, de maneira unanime,



92

responderam ao questionamento do autor, houve uma invaséo. Utilizamos do teatro para trazer
a historia. 1sso prendeu a atencao de todos e promoveu momentos de construgdo do saber critico
manifestado através das articulacdes ludicas.

Este feito ocorreu fundamentando-se na base legal da Lei n® 11.645/2008, cuja aula
foi ministrada com foco na historia e cultura afro-brasileira e, de acordo com a leitura do
exemplar “Terra a vista: descobrimento ou invasdo?” de autoria de Prezia (2012),
oportunizou-se uma roda com os estudantes e docentes. Neste momento, a interacdo com a
leitura perpassou por oportunizar a ressignificacdo acerca da origem do Brasil e como
realmente aconteceu.

A pergunta latente do titulo do livro foi palco da reconstrucdo das concepcles antes
conhecidas acerca da descoberta do pais, Brasil. Houve uma interacdo muito interessante. Os
desenhos dos estudantes projetaram o novo significado plasmado, ou seja, modelado e
comprovado pelas vias que cada um trilhou. Inclusive, foi oportunizada a mudanca de titulagéo
da historia.Este momento foi muito rico e trouxe emanagfes de toda a captacdo do
conhecimento que os estudantes viveram.

Conforme Cavalleiro (2006), sobre esta pratica educativa desenvolvida na pesquisa,

a autora assegura que

Ao trabalhar por projetos visando a apresentar e valorizar a participagédo da
populacdo negra na historia e cultura brasileiras, também podem ser
focalizados os recursos e materiais didaticos, a ambientacéo da sala de aula,
0s espacos de troca e de solidariedade entre docentes e discentes, o tratamento
interpessoal, bem como o tratamento das informagdes que circulam dentro e
fora da comunidade, além das diversas formas de registro, acompanhamento
e avaliacdo de atividades (p. 95).

No que se refere as docentes participantes, o estado de envolvimento delas também
aconteceu, perfazendo uma reunido de docentes para educar o grupo de estudantes, acdo nao
realizada antes. Com isso, elas perceberam que juntas podem se fortalecer e que a promocgéao
da educacgdo antirracista ndo € um entrave, mas sim uma possibilidade de romper com as
discriminacdes historicamente construidas e, sem duvida, estamos inseridas nesse espaco
formativo. Neste momento, reflexdes ocorrem como quando, em determinados momentos, a
discriminacdo pela cor, etnia, entre outras ocorreu e ndo era sabido como agir e, as vezes, até
notar.

Outro ponto que podemos destacar é que, quando as bases educacionais nédo
consideram a historia e a cultura afros nas suas acdes docentes demostram que 0 projeto

educacional executado pelos educadores é fragil, pois ndo compreendem a relevancia desses
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contelidos para a sua pratica. Logo, caimos num abismo apenas da legalidade, mas sem
efetividade, tendo em vista que os alunos necessitam vivenciar determinadas experiéncias na
escola, participar de discussfes com certos aprofundamentos nas questdes étnicas-raciais do
negro e do indio, visando a valorizacdo dos povos etc.

O fato de se ter uma lei sobre esses aspectos marca a importancia de uma reparacao
social e, sobretudo, de valorizagdo historica dos povos originarios e tdo elementares para
formacéo do povo brasileiro. Assim, ndo é a toa que as disciplinas de Literatura, Histdria e Arte
estdo incumbidas de ministrarem tais contetdos e levar os alunos a uma reflexdo profunda
sobre seu lugar enquanto sujeito de direitos e de subjetividades e, até mesmo, o reconhecimento
das contribuicGes que utilizamos hoje, no nosso dia a dia, que foram propiciados pelos nossos
ancestrais.

Prosseguindo, a relacdo escola e familia foi o ponto chave trazido no diélogo.
Pontuaram quase que unanimemente que a escola luta para combater as faltas e as repetidas
evasOes escolares. Questionamos o porqué do termo “repetidas evasdes escolares” e as
respostas casaram com a situacdo social, econémica e a auséncia de lacos afetivos familiares
que os estudantes estdo envolvidos familiarmente.

Destrinchando a explicagdo da professora B: as criangas iniciam o ano letivo vindo
praticamente todos os dias a escola, depois de um tempo (01 més, 02 no maximo) comegam a
aparecer em sala uma vez na semana. O espanto da pesquisadora foi liquido e certo, e a
pergunta que ndo cala: por que isso acontece?! A resposta assombrosal! As criancas faltam por
varios motivos: por que ndo é o dia que a faccdo determinou; ou, ainda, devido os pais ndo
mandarem e ndo é sabido o motivo; e também por que estavam cansadas e ndo conseguiram
ficar prontas para vir a escola.

Ainda segundo a professora B,

Assim, a crianga comeca 0 ano e falta tantas vezes que ndo aprendem os
assuntos, perdem por falta, ou aprecem no dia da prova e, ndo sabem
responder as questdes do certame. A invisibilidade também esta presente
também no olhar macro das necessidades humanas destes estudantes que
carecem de tudo, roupas limpas, alimentacéo cotidiana, materiais de estudo e
como consequéncia, muitos ndo estéo alfabetizados.

Destacam também unanimemente,

Esta caréncia reverte-se em muitas lacunas que fragilizam a aprendizagem,
dentre elas destacamos que muitas vezes a merenda escolar € o Unico ou 0
mais nutritivo alimento recebido por alguns estudantes (este fato toca
profundamente a pesquisadora), a fome nédo deixa os estudantes pensarem, 0s
desfalques no gestar educacional ndo sdo s6 legais, mas também, sociais e
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humanitarios (Professoras A, B,C, D e E).

Notamos que o cenario exibido em dialogo muito tem a ver com esta comprovacao
da autora em seus estudos: o racismo é exposto nas exclusdes sociais e ganham reforgo quando
servem de justificativa para o insucesso educacional. Fato é que as minorias foram assoladas
com a pandemia e as discrepancias esbugalhadas, ao ponto que muitas criangas negras estarem
fora da escola mesmo estando devidamente matriculadas.

A autora Silva (2021) afirma que:

As manifestac6es de discriminacdo racial sdo identificadas como questdes de
classe, evitando a identificagdo do racismo como um dos principais
instrumentos de dominacdo e exclusdo do povo negro na vida
socioecondmica e politica do pais (p.20).

Ouvindo as participantes da pesquisa sobre o racismo social e auséncia da triade
escola/familia/direcdo escolar, escalonamos afirmacdes que consideramos relevantes ao
estudo, conforme abaixo:

A relacdo familia/gestdo/docentes ndo tem funcionado. Destaco que gosto
muito de trabalhar com a faixa etaria do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
No que se refere as minhas inquietac@es, informo que a maior delas é a falta
de interesse por parte dos alunos e da familia. A familia ndo se interessa no
contetdo ofertado em sala de aula. Entdo, sobre a abordagem de questdes
relativas ao estudo da historia e cultura afrobrasileira e africana em todo
curriculo escolar, nesta escola, ndo esta sob responsabilidade de nenhum
docente, nem de qualquer gestor. Eu relaciono a aplicabilidade da Lei n°
11.645/08 sofre limitagdes de ordem da resisténcia da escola, da falta de
recurso didatico e da incompreenséo da lei como prioridade (Professora A)

No trabalho docente encontramos varios desafios no cotidiano. O que mais
gosto é estar trabalhando com a educacdo, inclusive é a profisséo que escolhi:
ser professora. O que mais me inquieta é a falta de parceria escola/familia. A
escola ndo estd gerida em sintonia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais. Temos um publico bem carente
(Professora B).

Fiz magistério, depois licenciatura. Trabalhei com educacdo infantil, anos
inicias e finais do ensino fundamental. Atualmente atuo em sala de recursos
com estudantes do 1° ao 9° que apresentam alguma deficiéncia. O que mais
gosto é o lidar com criancas e a oportunidade de trabalhar aprendizagens
“iniciais” da leitura e escrita, além de poder explorar praticas pedagogicas
mais dinamicas e ludicas. O que mais inquieta é a falta de motivacdo e desejo
pelo aprender que algumas criangas apresentam, além de questdes ligadas as
dificuldades de aprendizagem (Professora C)

Tendo em vista os referidos depoimentos, para a professora A, a relagdo familia escola
precisa, urgentemente, de alteragdes. Contudo, vale destacar que, infelizmente, a falta de verbas

e outras situacdes (gestdo governamental) alheias & vontade dos educadores (as) podem
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impactar nas rotinas educacionais. Com isso, faz-se necessaria a integracdo dos espacos e um
didlogo que alcance aos envolvidos no processo educativo dos estudantes. Com outro olhar, a
professora B evidencia que a relacdo entre a escola e os pais dos estudantes flui com alguns,
mas nota que outras acdes podem ser realizadas para integrarem as familias na dindmica
educacional. Dentre elas, destaca-se a necessidade de sintonia com as diretrizes pedagdgicas e
que estas entendam que educar é um ato politico.

Corroborando com esta observacao, de acordo com Brand&o e Streck (2006),

A com concepcdo de pesquisa que implica num papel ativo atribuido aos
pesquisadores e aos “pesquisadores”, o que necessariamente confere unidade
entre teoria e prética, além de desvendar o carater politico da atividade
cientifica, caracteriza como uma “pratica politica de compromisso popular”.
Portanto, a ciéncia, nesse sentido, é produto do coletivo e é colocada a servico
de um projeto de sociedade, cuja referéncia maior é a libertacdo e a dignidade
de todos, ¢ onde “pesquisadores-pesquisados”, sdo sujeitos de um mesmo
trabalho comum ainda que com situacdes e tarefas diferentes (p.128).

Entdo, ndo h& como dissociar condicdo social e racial, mas deve-se instruir/incluir,
atraves de reunides escolares, a visdo humana de todos sobre o lugar que vivemos e sobre a
escolha dos nossos governantes, norteando como isso repercute na escola. A professora C
conduz um engajado trabalho inclusivo, pois demonstra ter, dentro do possivel, abertura de
didlogo com as familias que, de certa maneira, participam um pouco mais do contexto
educativo, devido as necessidades de auxilio de seus filhos(as) com deficiéncia. Mas,
infelizmente, hd também aqueles estudantes que tém a presenca dos responsaveis no dia a dia
da escola rotineiramente e, nem por isso, a fluéncia dialogal acontece.

Diante das explanacBGes docentes, destacamos que a relacdo familia/escola tem
percalcos que ora se apresentam pela auséncia total, ora pela presenca parcial do estudante.
Mas, notamos que esse fato ocorre por motivos alheios aos docentes e € possivel presumir que
por ndo haver presenca assidua da familia para questionar o que é ensinado em sala de aula.

Educar para a diversidade é uma responsabilidade ndo s6 da escola, conforme
asseveramos através de Cavalleiro (2021):

A despreocupagdo com a questdo da convivéncia multiétnica, quer na
familia, quer na escola, pode colaborar para a formacdo de individuos
preconceituosos e discriminadores. A auséncia de questionamentos pode
levar inimeras criancas e adolescentes a cristalizarem aprendizagens
baseadas, muitas vezes, no comportamento acritico dos adultos a sua volta

(p.20).

Neste sentido, tomando posse das informacdes levantadas sobre a ERER na viséo dos
participantes, e nas observacdes registradas que o racismo camuflado aparece linguisticamente.

Assim como na demarcacao identitaria dos envolvidos que, quando relembrados das formas de
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comunicacdo que desvirtuam o educar com pratica da liberdade, rememoram que
conquistamos, com dores e lutas, dos negros e originarios, 0 espaco que vivemos. Trouxemaos,
diante disso, as articulacdes ludicas para demonstrar as variadas possibilidades de manter acdes
docentes conscientes e antirracistas.

Citamos, como por exemplo, nas aulas de Lingua Portuguesa, que, ao ensinar no
contexto vocabular/letramento, a presenca do sincretismo religioso, da culinéria e doutras
palavras que as criancas possam conhecer/devolver significacao, que a negritude esta presente,
conforme percebemos na musica “Banho de Folhas” da cantora Luedji Luna, que destacamos
abaixo um trecho: “[...] O que eu s6 vi em sonho. Pés descalgos, Oxala ouca-me [...] para raio,
bate branca, assa peixe. Abre caminho, patchuli”.

Assim, ao final desta primeira categoria que discutiu basicamente a dupla
invisibilidade presente na pratica educativa em relacdo a Educacdo para as Relacbes
Etnico-Raciais e os tracos do racismo camuflado, manifestado no ambiente escolar,
entendemos que tudo isso parte de caréncias em relacdo a préxis, ou seja, 0 mergulho pela
teoria e a efetiva pratica que vise ao aluno as e suas demandas, assim como, compreendemos
também que o professor s6 consegue transmitir algo ao seu alunado quando ele passa por
processos formativos de modo participativo, considerando as suas caréncias e a necessidade de
dialogar sobre temas de relevancia mundial.

Quando falamos em invisibilidade, explicitamos que algo néo esta de acordo com a
previsdo legal. O negro e/ou indio ndo estdo sendo colocados em evidéncias em uma sociedade
que € formada, em sua maioria, por negros e que, 0S espacos escolares ndo estdo
democratizando o ensino da cultura para os desiguais, socialmente e, por isso, muitas vezes,
ndo ha sentimento de pertenca ou representatividade no ambiente escolar.

Todavia, essa é uma luta do movimento negro que precisa achar palco também na
escola e na sociedade para adentrar aos espagos escolares, seja atraves de momentos culturais,
ou nas formacdes e outras formas de inser¢fes e, nesta ocasido, estimular a educacao
antirracista e, dentro das programacdes curriculares, fomentar o olhar para a compreenséo da
necessidade de uma escola sem exclusdo racializada. Assim, estimular, diariamente e a todo
tempo, a necessidade de trazer a alusdo a identidade negra e indigena, j& que esta construcao
identitaria se da de forma relacional.

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua acdo. Nenhuma
identidade é construida no isolamento. Ao contréario, é negociada durante a
vida toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior,
com os outros. Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente
derivada sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem de maneira vital
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das relagdes diarias estabelecidas com os outros. Esse € um movimento pelo
qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz respeito,
também, a construcao da identidade negra [...] a identidade negra é entendida,
aqui, como uma construgdo social, historica, cultural e plural. Implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem
a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir de uma relacéo
com o outro (GOMES, 2005, p. 42)

A invisibilidade também se d& quando o docente ndo declara que ndo sabe trabalhar
com determinados assuntos, e isso 0 afasta da tematica. Dai percebemos a importancia da
ludicidade que permite adentrar aos conteldos de forma pessoal e a apropriacdo destes,
respeitando a subjetividade de cada um.

Assim, adentramos os espacos de forma participativa. Ndo s6 considerando as
lacunas, mas fornecendo alicerces e bases através dos autores que respaldam a escrita,
ferramentas para expandir o0 ensino como base transgredora e sélida, pontuando que a Educacéo
Antirracista é um ato de coragem, de reconhecer o espaco em que vivemos, aperfeicoando-o

dentro do possivel e convidando a outros para essa envergadura racial.

5.1.2 Categoria 2 — Aparicao alusiva da ludicidade no movimento docente

Essa segunda categoria emerge dos didlogos promovidos na escola. Falamos sobre as
expressGes humanas corporais, gestuais e 0 modo como a presenca traduz uma demarcacéo de
ambiente. Sem dlvida, através da ludicidade, adentramos em espa¢os ainda ndo alcancados
para tratar da ERER. Pensar a ludicidade como um elemento articulador foi de suma relevancia
para explicar como podemos educar para a diversidade e também fazé-lo respeitando o estado
do sujeito, ou seja, obedecendo as leis da vida de que cada pessoa interage com o mundo de
uma forma diferente. Mas, o fator integrativo que a representacdo humana detém resvala na
atuacdo da praxis que pode promover ou ndo um aprendizado significativo.

E neste sentido que a aparicdo alusiva a ludicidade foi notificada. Temos uma tematica
urgente, a ERER, com questbes de base legal, social, histérica, humana e, sem ddvida, que
necessitam de reparacdo. Nesse interim, a ludicidade através do estado de apropriagdo do
conhecimento e de inteireza, pode ser um dos mecanismos que possibilita a leveza e apropriagédo
para o trilhar educativo/pedagdgico de uma educacdo antirracista.

Todavia, este educar deve ocorrer com vias de desmistificar as representacfes nos

livros, nas musicas, poesias, falas, acbes e nos demais lugares acerca da figura do negro,
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desfazendo o estereodtipo de subalternidade/malandragem e toda e qualquer discriminagéo.
Confesso que sem a ludicidade seria dificil desenvolver o estudo, pois a tematica ainda ndo esta
presente no curriculo da escola, que o estudo foi desenvolvido de forma devida e o racismo
estrutural, enraizado na sociedade, aparece também nos espagos formativos. Assim,
enfatizamos que a educacao antirracista precisa ser célere/agil.

Nesse estudo, a ludicidade faz parte de um caminhar que pode ser observado nas acdes,
isto &, de acordo com Lukesi (2014), o termo ludicidade representa um estar por inteiro e isso
sO é possivel quando o sujeito se permite viver novas experiéncias. Sendo assim, a préatica
educativa € o préprio movimento docente que externa o perfil do sujeito professor e o historico
da sua formacdo. Portanto, € importante ressaltarmos que o termo ludicidade geralmente é
confundido com o ludico.

Explanamos, assim, porque a ludicidade, tendo uma aparicdo alusiva, tende a
comprometer as vias de aprendizados mais sélidos e desconstrucdes de esteredtipos, pois a
ludicidade permite leveza e singularidade na construcdo do conhecimento. A ludicidade e o

desenvolvimento humano segundo Costa e Mendes (2021),

Quando pensamos em emancipagéo, relacionamos tal nome com liberdade,
capacidade de decidir, autonomia, espontaneidade, autodeterminacgéo e,
ainda, independéncia. Ja no contexto juridico, o termo emancipacdo esta
relacionado & antecipacdo dos direitos civis. Importante lembrar que seja
juridicamente ou nas concepgOes cotidianas, a emancipagdo ecoa como
libertacdo. Liberdade é um estado de espirito. O contato com a liberdade de
acdo, de expressdo, de ir e vir conduz a um aprendizado mais significativo
(p. 415)

Nesse percurso, as autoras destacam que o desenvolvimento humano oportunizado
pela ludicidade permite intentar que a educacao é uma préatica de libertacdo e que a nutri¢do
advinda das concepgdes/articulagdes ludicas incorpora-se aos dialogos formativos e geradores
de saberes. Sendo assim, a apari¢do alusiva a ludicidade, no movimento docente, tende a
fragilizar os espacos de construcdo de conhecimento ou pode demandar uma agdo que nao
combina com a ludicidade que provem do estado de inteireza e da apropriacdo do saber, mas
a ludicidade vista como o brincar sem um fim devidamente estabelecido.

No estudo, ao tratar com as participantes sobre o tema da ludicidade, deparamo-nos
com paralelos destoantes. Notamos que 40% das participantes (duas participantes) apropriam-
se das concepcOes ludicas para tratar as questbes curriculares e 60% (trés participantes)
utilizam para momentos de brincar/recrear, mas sem foco nas rotinas dos estudos de forma
direta.

No topico, compreensdo acerca da ludicidade na rotina de suas aulas destacamos
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algumas consideracGes expostas pelas participantes. De acordo com a Professora A, 0 seu agir
ndo é ludico, mas tenta trazer, nas suas aulas, alguma musica. Verificamos isso na consideragdo
trazida abaixo:
Entendo que o ludico influencia na préatica docente, mas, ndo consigo ser tao
ludica. Desenvolvo algumas ag¢Ges educativas através da musica. N&o tive
muitas oportunidades de vivenciar o lGdico na minha infancia, entdo, integro

nas minhas praticas sempre que possivel a musica como forma de vivenciar
o ludico (Professora A).

Outro ponto de vista é trazido pela Professora C que explana: “Sempre procuro trazer
algo ludico para os estudantes que acompanho no AEE, considerando a especificidade, a idade
e as preferéncias individuais. E preciso diferenciar a ludicidade da pratica que infantiliza a
pessoa com deficiéncia. O lidico pode estar presente nas vidas desde a infancia e nos
acompanhar na vida adulta”.

Por outro prisma, articula a Professora D, que afirma: “Entendo que o lddico traz
leveza ao aprendizado, mas, infelizmente, ndo me utilizo do Iudico em todas as aulas”. Ja a
Professora E, em suas consideragdes, explana: “A ludicidade influencia muito minha prética.
Porque, através do ludico, eu posso até perceber quais sdo as dificuldades, e, dai orientar o
estudante e ainda, tenho como refletir sobre a minha pratica”.

Importante salientar que as manifestacdes lidicas para trabalhar com ERER séo
exercidas pelas professoras C e E, acontecem de forma timida, mas existem. Educar para
diversidade é uma preocupacgdo que necessita ser reforcada nas praticas educativas escolares e
que estas integrem a todo quadro. A pesquisa convida a este reforco e assegura que 0s espacos
educativos devem abarcar a todos.

Manifestando considerac6es por intermédio das falas acima, atentamos para a apari¢ao
alusiva da ludicidade, ocorre uma vez que notamos que as concepcdes ludicas se desvirtuam e
dai sua aplicabilidade funcionar como um mero preenchimento de tempo e ndo como um
mecanismo de ensino que proporcione aos estudantes empoderamento de saberes. Utilizam do

aparato lddico, contudo, 0 uso carece de entrega do ser nesta acao.
Pois, de acordo com Cavalleiro (2006),

A abordagem das questdes étnico-raciais na Educacédo Basica depende muito
da formacdo inicial de profissionais de educacdo. Eles ainda precisam
avancar para além dos discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas
académicas em torno da questdo racial e educagdo sao necessarias, por outro
lado precisam chegar & escola e sala de aula, alterando antes os espagos de
formacéo docente (p. 128).
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Dessa forma, de acordo com as concepgdes trazidas por Lukesi (2005), quando o autor
destaca que a principal caracteristica da ludicidade € a plenitude da experiéncia, isto é, a
vivéncia lidica de uma atividade exige uma entrega total do ser humano, percebemos que as
apropriagdes da ludicidade no seio escolar, precisam de direcionamento.

Assevera Lukesi (2000), acerca do que traz/proporciona a ludicidade:

O que a ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age
ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. Com isso, queremos dizer
que, na vivéncia de uma atividade ludica, cada um de nds estamos plenos,
inteiros nesse momento; nos utilizamos da atencéo plena, como definem as
tradicbes  sagradas  orientais. Enquanto  estamos  participando
verdadeiramente de uma atividade lidica, ndo ha lugar, na nossa experiéncia,
para qualquer outra coisa além dessa propria atividade. Nao ha divisao.
Estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres, saudaveis (p. 2)

A fragilidade presente nas a¢Ges educativas, que sdo trazidas na aparicdo simbolica da
ludicidade, no movimento docente, vai de encontro com as concepgdes lukesianas. O autor
afirma, em seus estudos, que a vivéncia ludica permite acesso as experiéncias de forma plena,
alegre e saudavel. Nesse aspecto, para tratar da ERER, sua presenca é fundamental. Neste
sentido, relatar como a ludicidade foi vivenciada pelas participantes desde suas infancias nos

pareceu relevante. Dai, as consideragdes reunidas abaixo:

Na minha infancia nunca tive a oportunidade de vivenciar o ludico, nem
mesmo na escola (Professora A).

Tive uma infancia repleta de jogos e brincadeiras (Professora B).

Me recordo de que tive acesso a ludicidade desde a educag&o infantil, com
muitas cantigas de roda, jogos e brincadeiras. Além claro, das vivéncias no
seio familiar com irméaos e primos (Professora C).

Vivenciei o ludico na infancia através de brincadeiras, desenhos e contacdo
de historia (Professora D)

Eu tive a oportunidade de vivenciar o ludico na minha infancia. Tenho uma
memoria afetiva no componente de matematica, que vivencie na vida
escolar, os jogos e os desafios trazidos pela professora. Interessante lembrar
que até a 8? série eu tive uma professora de matematica extraordinaria, eu
até pensei em fazer Licenciatura em Matematica, mas, no ensino médio
mudou, eu me desencontrei. Ela, a professora da 82 serie, com relagdo aos
nameros, ela usava muito o ludico, trazia a matematica de forma diferente
para sala de aula e isso me ajudou a me apaixonar pela matemaética. Contudo,
no ensino médio, mudou. Talvez pela falta de professor neste momento
educativo, eu estudei numa escola estadual, ndo que justifique, mas, a pratica
era totalmente diferente. No meu dia a dia, o ladico é sentido na minha vida,
como mae, professora, cidada. A ludicidade me ajuda a orientar meu aluno
de maneira mais leve e principalmente, que respeite o tempo do
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aluno(Professora E).

As consideragdes pautadas acima reforcam que as vivéncias, na infancia das docentes,
reverberam nas suas praticas atuais. O estado de plenitude de educar, produzindo significacao
em suas acdes em sala de aula, sdo notadas pela pesquisadora em consonancia com as falas.
Aquelas docentes que viveram e entendem que a ludicidade permite a apropriacdo do saber
significativo, pensam e praticam condutas, no ambito escolar, que possibilitem aos estudantes
expressar 0s seus estados interiores enquanto aprendem de forma significativa e leve.

No que tange as professoras A e D, que ndo tiveram as mesmas experiéncias, suas
préticas ainda precisam se afinar para atuar com robustez acerca das capacidades adquiridas
através das concepgdes ludicas. Por isso, ao pontuarmos que a educagdo ndo é um ato solitério
nem construida com saberes fragmentados, faz-se necessaria a compreensdo do alcance das
acodes ludicas.

Assim, nos espacos possibilitados pela escola, adentramos, através da observacdo
participante, e consideramos que o carater reflexivo na prética educativa é fundamental para
articulacdo dos sabres abarcados no exercicio da préatica docente. Para Alarcdo (2005, p. 41), 0
professor reflexivo se baseia “na consciéncia das capacidades de pensamento e reflexdo que
caracterizam o ser humano como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e préaticas que
Ihes sdo exteriores”. E, neste sentido, que tratamos, na escrita, a importancia do uso de prética
educativas com aporte ludico para educar para a diversidade e, sem duvida, no exercicio de
fomentar uma educacéo antirracista.

Prosseguindo na analise dos dados obtidos, indagamos acerca das percepcdes sobre a
influéncia do ludico na vida das participantes, seguem as argumentacées obtidas:

Ndo sei perceber as influéncias do ladico na minha vida (Professora A).
Percebo a influéncia do ludico nas relagbes com meus alunos (Professora B).

Noto a influéncia ludica na mdsica (cantigas infantis), livros de historia,
brincadeiras que vivenciei na infancia e trouxe para experimentar com meus
filhos e alunos (Professora C).

Capto o ltdico por meio de uma cangdo moveu e move o meu ser (Professora
D).

Enxergo no meu dia a dia. O ludico é sentido na minha vida, como mae,

professora, cidada. A ludicidade me ajuda a orientar meu aluno de maneira
mais leve e que respeite o tempo do aluno (Professora E).

Nas consideragdes acima, as docentes pontuam que, em suas vidas, ndo ha regéncia de
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percepcdo da ludicidade no seu processo de desenvolvimento humano. Para a professora C, o
agir ladico, na sua trajetoria, foi experimentado com afinco. J& a professora D, tem uma vaga
lembranca de uma canc¢do que tocou seu ser.

Isso se reflete quando trazemos o questionamento da ludicidade no movimento

docente, atentemos as consideragdes:

Ndo consigo ser tdo ludica, na minha infancia néo tive acesso a ludicidade.
Mas, nas minhas a¢6es docentes integro a musica para educar (Professora A)

A ludicidade influencia muito no aprendizado dos estudantes. Através da
ludicidade consigo chama mais atengdo para os objetivos das aulas. Utilizo
livros e desenhos para meu agir docente (Professora B).

Sempre procuro trazer algo ludico para os estudantes que acompanho no AEE,
considerando a especificidade, a idade, as preferencias individuais. Pois,
preciso diferenciar a ludicidade da pratica que infantiliza a pessoa com
deficiéncia. O ladico pode estar presente nas vidas desde a infancia e nos
acompanhar na vida adulta (Professora C)

Entendo que o ludico traz leveza ao aprendizado, mas, infelizmente, ndo me
utilizo do ludico em todas as aulas (Professora D)

O ludico guia meu educar. E influencia a minha préatica docente. Por que
através do ludico eu posso até perceber quais sdo as dificuldades dos
estudantes, posso orientar melhor. Tenho como refletir sobre a minha préatica
e orientar o aluno se ndo estiver bem direcionado. Tenho a oportunidade de
reorientar e fazer o aluno perceber onde ndo acertou e evitar retragdo
(Professora E)

Diante das falas, notamos que, no geral, 0s movimentos docentes ndo integram a
ludicidade como estado de inteireza, mas se apropriam de acdes com inspiracdes ludicas em
alguns momentos da pratica educativa. Percebemos também que uma parte dos docentes nédo
tem/sabe como usar a ludicidade para educar, pois s6 sabem brincar ludicamente. Contudo,
também nos deparamos com professoras que aplicam, nas suas rotinas de sala de aula, uma
concepgdo ludica muito apropriada/associada aos saberes que planeja para as suas aulas. Usam
artificios/articulagdes ludicas para educar e orientar os estudantes.

De acordo com Andrade (2013, p.105), “o conceito de ludicidade esta,
irremediavelmente, ligado a experiéncia pessoal de cada um, vivida em toda a sua plenitude”.
Concordamos com a autora e verificamos a veracidade dessa consideracdo, nas falas das
participantes, que, quando tém uma experiéncia ldica nas suas infancias e formacoes, as acoes
caminham neste trilhar de educar ludicamente. Este € um elo que também percebemos em
Lukesi (2002, p. 02), o qual destaca “o que mais caracteriza a ludicidade é a experiéncia de
plenitude que ela possibilita a quem a vivencia em seus atos”.

Os autores citados reforcam a necessidade de apropriagdes ludicas nas experiéncias e
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o0 alcance que a ludicidade detém nas praticas educativas que decorrem da plenitude do existir
interligado as concepcBes que provocam o estado de satisfacdo e permitem vivenciar
comportamentos de integracdo dos saberes, inspirados pelas concepgdes ludicas. Esse olhar pde
em pauta a importdncia da ludicidade na educacdo, pois ndo ensejamos acumular
conhecimentos, mas os experienciar, dando a devida significacdo a cada saber adquirido. Dessa
maneira, a cognigéo refletird ndo so no intelecto, mas, sobretudo, na lucidez/leveza de explanar,
de construir os saberes que, hegemonicamente, acumulados anteriormente e que, por hora, se
descontroem contrahegemonicamente dentro e fora das pessoas.

Assim, acerca das concepcBes e praticas educativas manifestadas através das
concepgdes ludicas para a ERER, destacamos a seguinte consideragdo:

Comecei essa semana (julho/2022) a trabalhar com um livro paradidatico
cujas questdes perpassam pelo intuito de possibilitar o estudante a se
(re)conhecer, convidar a autorreflexdo, entdo, trouxe até um espelho para
sala. A conversa que tive contigo (a pesquisadora) fez com que eu refletisse
sobre 0 assunto da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais e as formas de
discriminacdo, e ainda como o racismo acontece. Agente estava sem
material, mas, consegui alguns livros. Assim, quero destacar o uso de
paradidaticos que faco em sala. Eu uso bastante. Essa questdo de se
conhecer, quero compartilhar uma experiéncia: Trouxe um espelho para sala
a semana passada. Com o intuito de usar apos leitura do livro paradidatico,
no livro ja na capa, havia muitas criangas (negras, brancas, ruivas, etc.).
Trouxe o0 espelho para eles se enxergarem e esta agdo tinha o intuito de ouvir
cada estudante sobre sua descri¢do fendtipa. Perguntei: com qual criancas
vocés se identificam? (no livro tinha criangas negras, criangas brancas, com
cabelo liso, cabelo crespo, ou seja, diversidade total). Observe o que
aconteceu: tem uma crianga na minha sala que quero destacar, ela é negra e
tem o cabelo bem crespo, ela vem para escola com cada penteado lindo. No
entanto, ao conversarmos sobre a leitura, a crianca disse que seu cabelo é
liso e que sua cor de pele era banca. Fiquei a pensar (mostrou-se
reflexiva).Pedi novamente para eles identificarem as caracteristicas que cada
um tinha. A reacdo da crianca ndo mudou, ela se enxergou com o cabelo
liso, como a crianca branca narrada na histéria do livro. Ai eu pensei: esta
na hora deles também se enxergarem como sdo. E importante agente se
conhecer e reconhecer nossas raizes. Eu também sou negra e tenho minhas
raizes. Uma colega me emprestou o livro (Prof. A) e também material (este
foi utilizado pela pesquisadora durante o estagio na turma da prof. A) dai eu
usei este outro livro para eles valorizarem seus cabelos, a obra é “Meu cabelo
crespo é de rainha da autora bell hoocks”. Me chama muita atencéo essa
questdo de se auto reconhecer, auto identificar, e saber que ser negro nao é
ruim. Ter o cabelo crespo ndo é ruim. Durante a aula trouxe a questdo, mas
vou reforca-la em outros momentos. Pretendo trabalhar mais para reforcar
a esséncia de cada estudante (Professora E).

Depois da exposicdo acima e com o enfoque nas percepcdes observadas, deparamo-
nos com uma pratica ludica que ndo s6 educa conforme o curriculo e ao ano da turma em

guestdo, mas também, destaca as praticas educativas pensadas a partir dos conteldos do
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curriculo que venham a promover a interacdo com os estudantes, permitindo que o estudo de
aprendizado de cada um apareca.

Nesse trilhar, a docente esta empossada de sua visdo holistica do conhecimento para
além das bases legais e educa com vias de reconhecer o0 mundo la fora nos estudos dentro da
sala de aula e isso envolve o autoconhecimento. A percepc¢do ancestral da participante € um
ponto notavel. Este envolve suas falas e acBes de tal maneira que o agir em locus é natural e
integrativo.

A ludicidade, nas aces, é o ponto forte, pois aproveita os conceitos lucidos para trazer
0 contudo, de modo a permitir que todos os alunos interajam. A periodicidade deste
acompanhamento participante permitiu perceber que a professora E é realmente engajada e esta
aberta a ajustes no que tange a ERER, pois sabe/nota que existem caréncias de saberes sobre
como tratar a negritude.

Para D" Avila e Fortuna (2018),

As criangas sdo atores sociais que se apropriam, reinventam, negociam,
compartilham e produzem o seu prdprio jeito de estar no mundo, ou seja, a
sua propria cultura. A producéo infantil ndo e, portanto, a simples imitac&o
ou apropriagdo direta do mundo adulto. As criangas se apropriam
criativamente da cultura adulta para produzir suas préprias culturas. As
criangas séo coprodutoras a infancia, da sociedade e do lugar em que vivem
(p.147).

A visdo observativa comunga com a autora citada e, ainda, concordamos que a
ludicidade, conduzida de maneira a integrar os estudantes, permite que o estado de inteireza de
cada um seja acolhido. Pois, a apropriacdo dos estudantes argumentando nas aulas é um reflexo
de educacdo libertadora/critica e humanizada. E, assim, como asseveram as autoras acima
citadas, a crianca cria seu modo de viver e suas proprias culturas, entdo, ao perceber-se negro
através da ludicidade que ndo nega olhar, mas convida a repensar é um diferencial notado para,
através destas praticas educativas, propagar a educacdo antirracista ludica.

Com base em Andrade (2013),

Entendo, pois, que educar ludicamente ndo é jogar licbes empacotadas para o
educando consumir passivamente. Deste ponto de vista, do ponto de vista
ludico, educar pode ser um ato consciente e planejado para que o educando
seja engajado e feliz no mundo. Assim, educar implica seduzir os seres
humanos para o prazer de conhecer, mais que isso para o “prazer de ser”. E
resgatar o sentido da palavra “escola” como local de alegria, prazer intelectual,
prazer humano, satisfacdo e desenvolvimento pessoal (p.107).

Em suma, embora a postura educativa de uma parte das docentes esteja desatualizada,
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depois das conversas e informacdes sobre a ERER, exposi¢cées com base na Lei n® 11.645/2008
e nas bases obtidas através dos estudos sobre a tematica, percebemos que as concepg¢oes ltdicas
precisam ser reforcadas e entendidas como articulagdes que, nas praticas educativas,
possibilitam o educar de forma a respeitar as questdes identitarias, temporais e ancestrais de
cada estudante.

Diante destas consideracOes trazidas e, entendendo o ludico no processo educativo,
concluimos, parafraseando Andrade (2013), que, nas suas concep¢oes, destaca o ludico como
uma necessidade basica do ser humano e assevera que o estado do saber, produzido pelos
elementos articuladores que visualizam a constru¢do do conhecimento de forma sensivel;
considerando as relagfes humanas vividas no processo educativo e a necessidade de

ter/conviver com 0s grupos societarios de forma inteira, leve e prazerosa.

5.1.3 Categoria 3 — Ressignificando as praticas educativas da ERER por meio da
ludicidade

A ressignificacdo® é uma palavra forte e bastante poderosa que, se aplicada, é capaz de
ajudar uma pessoa a enxergar e levar a vida de uma maneira totalmente diferente. Ressignificar
é dar outro significado, ou seja, é dar outro sentido a algum acontecimento. A adocdo desta
categoria ocorre por perceber que houve uma mudanga nas praticas educativas ao longo do
estudo, ainda que discreta. Assim, em um momento de conversa com as participantes, a
professora E, na sua fala chamou atengdo: “Somos educadores em transformacgao, ja
percebemos mudancas nas nossas praticas apds a sua presenca na escola”. Particularmente, a
gratiddo pairou com aquela fala, ecoando para o universo, dai o insight®para a nomenclatura
que da vida a essa categoria.

Nesta categoria, a vertente usada perpassa pelas partilhas vivenciadas no estudo que,
em consonancia com as concepg¢oes lukesianas, aportamo-nos para desenvolver as atividades,
pois, segundo Luckesi (2002, p. 02), “enquanto estamos participando, verdadeiramente, de uma
atividade ludica, ndo ha lugar, na nossa experiéncia, para qualquer outra coisa além dessa
propria atividade. Nao ha divisdo. Estamos inteiros, plenos, flexiveis, alegres, saudaveis”.

Este estado de inteireza do sujeito foi vivido no estudo. Defendemos a leitura das

>Termo retirado do site https://www.ibccoaching.com.br/ cuja matéria recebeu o titulo de Ressignificar:
liberte-se de coisas pesadas e negativas. Trata-se de um conhecimento utilizado por Coachings que, com este
visa proporcionar uma mudanca de sentido ou de situacdo vivida em determinada situacéo da vida.

® Termo originario do escandinavo e do baixo aleméo. Insight é definido na lingua inglesa como “a capacidade
de entender verdades escondidas, especialmente de carater ou situacdo”, portanto, equivale a discernimento.



https://www.ibccoaching.com.br/
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observagBes que comprovam que, vivenciar o ladico, foi inovador e ainda mais fazé-lo nas
teméaticas da ERER. A professora E, na sua entrevista, trouxe consideracbes de como a
aproximacdo da ludicidade, na sua vida social e académica, encheu de significacdo e colorido
0 seu processo formativo e, ainda, partilha que as percep¢bes humanas, vividas ao longo do
percurso de desenvolvimento humano, refletem nas a¢des educativas que faz uso nas suas aulas
em ambito educativo, mas, principalmente, na interacdo com o mundo, ja que o campo da
formacdo informal também produz registros de grande sabedoria, como podemos notar na
narrativa abaixo:

Estou convicta que, a ludicidade auxilia e muito na implementacdo dos
saberes. Uma mente desperta, € uma mente que age ludicamente, ou seja, se
envolve com o conhecimento ao ponto de achar sua propria engrenagem de
apropriacdo dos conhecimentos. Porque através da ludicidade, a gente
desperta o conhecimento, desperta a aprendizagem, reforga atraves da
ludicidade os conhecimentos propostos e eu como docente, posso estar
implementado o educar. Quando proponho alguma coisa aqui na sala a
ludicidade é essencial. Hoje mesmo trabalhei com o poema “Borboletas”.
Trouxe o trecho e chamei eles para a conversa, dizendo: qual o significado
da palavra borboletas? Onde vocés encontram as borboletas? Pois,
acredite!!! Uma crianga falou: “encontra na venda”. Eu disse: “na venda?”.
N&o. As borboletas sdo encontradas em todo mundo, em todos ambientes.
Existe borboletas de vérias cores. Usei 0 poema para este momento, assim,
quando eles falam alguma coisa que ndo esta em sintonia com a proposta da
aula, entdo, eu ja tenho como alinhar. A ludicidade foi a articuladora até
mesmao para responder em sala de aula as questBes e permitir que houvesse
leveza na correcdo oportuna, permitindo que a significacdo fosse
evidenciada e a resposta a pergunta: de onde vem as borboletas, respondida
(Professora E)

A professora E afirma conhecer a ludicidade e comprova esta afirmativa nos seus
planejamentos de aula que reverberam as suas versdes formativas em espacos formais e
informais. Aqui um ponto foi notado pela educadora para além dos ja expostos, a capacidade
de incluir os estudantes que, por vezes, respondem de forma equivocada para ndo serem
convidados a participar doutras vezes. Essa docente inclui a todos, mesmo estes que,
propositadamente, excluem-se. Esta exclusdo tem outros motivos, mas um deles é o
desconhecimento da leitura, pois alguns ainda ndo estdo alfabetizados e, para ndo serem
convidados a ler, agem de forma excludente.

De acordo com Testoni, Azevedo e Tahan (Orgs), no capitulo intitulado “As relac¢des
étnico-raciais e de género na educacao: questbes para abracar a mudanga” de Valadares et al
(2022),

a concepcdo da formacdo histérica da sociedade é construida no percurso

temporal, onde a narrativa perpassa pela concepcdo de mundo e cidadania
ainda vista sob o prisma do colonizador. E nesta vertente que os educadores
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antirracistas atuam na busca de desmistificar a histdria incompleta, narrada
e escrita com bases isoladas e fragmentadas. Essa postura que necessita ser
rompida é o foco da educacéo antirracista (p.13-14)

A educacdo deve passar também por este lugar de romper paradigmas e de inserir a
todos. Pensar na educagdo como uma caixa de pandora, conferindo aos deuses historicos o
artificio de nos emprestar a sua visdo ainda que conturbada pelos gregos, sobre este local de
guarda de varios males que se soltam e apenas prendem a esperanca, € uma acgdo
incompreensivel.

Muitas vezes, a educacdo é pensada e executada sem abarcar a diversidade, funciona
como se pretendéssemos o improvavel e quisessemos ter o merecido mérito de educar e cuidar.
De acordo com a Lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB), o cuidar e 0 educar
devem agir em conjunto, juntamente com a equipe pedagogica da institui¢cdo. Contudo, notamos
que ndo é assim que funciona na instituicdo. Dai, enfatizamos que, por muito tempo, 0 acesso
ao aprendizado esteve aprisionado e restrito a poucos e foi preciso muito trabalho, muitas lutas
para que a educacdo pudesse ser direito de todos.

Por isso, as visdes sobre os materiais didaticos foram palco das discussdes que
desenvolvemos no estudo. Compreendendo formagGes humanas e os reflexos destas nas
condutas. Além disso, destacamos as percepcdes das participantes obtidas no instrumento de
dados, na entrevista, que perpassam por destacar as cosmovisdes que envolvem 0 processo

formativo docente das participantes:

Quadro 4- Visdes sobre a ERER nos matérias didaticos

Visdo sobre a ERER no livro didatico Como percebe a presenca do negro e
dos indigenas nos materiais didaticos

Professora A Percebe poucos aspectos da ERER, no Figura do negro surge de forma
tocante a aplicacdo legal. ridicularizada. Nota que a presenca do
negro nos outdoors tem surgido com
mais énfase.
Professora D A ERER néo aparece nos livros como O negro € associado a escravidao. N&o
deveria. contempla as contribuicGes deles para a
humanidade.
Professora E Percebe a situacdo de auséncia quase que  Os materiais didaticos ndo abrangem a
total da ERER. diversidade de forma correta. Nota

auséncia do negro nos matérias que
considera amis qualificados
didaticamente.

Fonte: Pesquisadora, 2023.
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As percepcdes destacadas no quadro acima por algumas das participantes da pesquisa
séo notadas nos levantamentos dos dados, quando, segundo a Professora A, a figura do negro,
nos livros didaticos, por vezes, surge de forma ridicularizada, mas também, percebe a presenca
do negro nas propagandas e outdoors. Na concepc¢éo da Professora D, de forma taxativa, afirma
que nota a figura do negro vinculada a escravidao.

J& a Professora E, destaca que os livros paradidaticos deixam muito a desejar, porque,
quando pretende trabalhar essa questdo (ERER), tem sempre que buscar um ou outro livro que
ajude a reforcar a relacdo da exposicéo da figura do negro. Quando o estudo vai abarcar uma
fabula, um poema, outros textos, ndo percebo muito presente a figura do negro neles. Assim,
no decorrer do percurso, as participantes notam, com mais frequéncia, a presenca ou auséncia
do negro e dos povos originarios nos materiais didaticos e como estes vém apresentados nos
mesmaos.

Assim, notamos que o esperancar/educar trazido por Freire (1996), que diz “ensinar
exige risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminacao [...] o critério da
recusa ao velho ndo é apenas cronoldgico” (p. 36), manifesta uma postura docente necessaria
aos espacos escolares democraticos. Nesse interim, Freire (1996) norteia que ensinar € mola
propulsora para o educador emancipador, cujo critério educacional pauta-se também no
rompimento por toda forma de discriminacao e que, nas suas praticas, adere a irrefutavel ligacao
de quem ensina e de quem aprende mutuamente.

Neste prisma, as participantes elencam algumas acGes como fatores limitantes de suas
praticas educativas no momento inicial do estudo e a posteriori as ressignificacdes ocorridas ao

longo do estudo, dentre eles destacamos:

Considero como fator limitante na préatica educativa voltada para a ERER a
Falta de interesse pelo tema, a existéncia da escola em tratar das informacGes
que envolvem a exigéncia das relagdes étnico-raciais, a falta de recursos
didaticos e por que o trabalho com a lei ndo é notado como prioridade
(Professora A).

Percebo como fatores limitantes a falta de interesse e informagdes pelo tema,
assim como o trabalho com a lei ndo é notado como prioridade (Professora
B).

Concordo que os fatores limitantes para aplicagdo da ERER na escola séo:
falta de interesse e informacGes sobre as relagBes étnico-raciais e ainda, se
faz necessario olhar com prioridade para as bases legais que ja podem estar
inseridas no curriculo sobre a Historia e cultura afrobrasileira (Professora
C).
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A ERER ndo ¢ desenvolvida devido as limitagcGes de ordem de interesse,
informac@es, da compreensao de o tema é prioridade. Noto também que as
familias resistem a tematica (Professora D).

Infelizmente, a educacdo para tratar a ERER passa por desinteresse no tema,
e 0s pais resistem ao tema. Entendo que falta materiais didaticos para educar
neste sentido (Professora E).

Estes relatos trazem impactos perturbadores. A simples ciéncia das necessidades e a
base legal que respalda aos educadores de tratar da teméatica da ERER presente na Lei n°
11.645/2008, ndo é suficiente para que o educar caminhe por este percurso. A obrigagdo de
educar para a diversidade ndo é apenas da escola, envolve também, governo e sociedade.
Contudo, deparamo-nos com acles que precisavam ser ressignificadas. A criatividade e
ludicidade sdo urgentes neste cenario para tratar da ERER.

Veiga (2021), em sua obra “Aula: génese. Dimensées, principios e prdticas”, destaca
que “a educacdo, como qualquer atividade humana, demanda criatividade para sua evolugéo e
seu desenvolvimento. Dai a necessidade de considera-la como principio importante na sala de
aula” (p.121). Logo, pensando na criatividade e na ludicidade caminhando juntas para produzir
préticas educativas antirracistas, destacamos que, segundo Lukesi (2004, p. 11),

Sustenta que as atividades ludicas, por propiciarem experiéncias plenas,
poderdo também propiciar 0 acesso a sentimentos os mais profundos,
inconscientes, tornando-se um referencial de expansdo para o individuo. A
vivéncia da ludicidade podera permitir, assim, integrar niveis de consciéncia
dos mais sutis, constituindo expediente ou forma de prevenir neuroses futuras,
seja no contexto da sala de aula, seja no contexto terapéutico. As préaticas

ludicas no contexto pedagogico funcionariam como recursos de formagéao e
também de autodesenvolvimento.

Sendo assim, costurando as informacdes citadas pelos autores e, diante dos relatos,
notamos que a criatividade é uma ferramenta humana usada para modificar espacos que, por
algum motivo, possam estar em um estado de catarse e, de posse das concepgdes que a
ludicidade dispbe, com as articulagcBes ludicas, permitir integrar as consciéncias sutis,
promovendo ao autodesenvolvimento, dentro e fora da sala de aula, j& que o individuo
transcende quando alcangado no seu estado de inteireza.

Com o passar do tempo e com estes recursos, as informacdes acerca da ERER foram
saltando aos olhos de algumas das participantes. Enquanto exerciam suas ag0es docentes,
notaram que as concepgdes iniciais formativas interferem, diretamente, na pratica docente.
Assim como, as apropriacdes da ludicidade ganham espaco com planejamento das rotinas

educacionais, fato este que, nos proporciona a ressignificacdo de condutas no cerne do educar
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e esta abertura para novas condutas educativas é fruto da orientacdo guiada dos saberes que a
pesquisa construiu.

Diante da perspectiva inicial das participantes sobre a ludicidade, na entrevista, quando
foi levantada a pergunta se as participantes notavam atividades desenvolvidas na escola que
estejam pautadas nas questdes da raca, cor, identidade, etnia e tragam a discusséo as questdes
étnicas, notamos que parte das participantes tinha experiéncias destoantes a diversidade,
enquanto o restante ja detinha concepcbes que alcancava o experenciar de acdes educativas
antirracistas.

Assim, no quadro, atrelamos o0 percurso no inicio do estudo até a ressignificacdo, por
meio da ludicidade deste educar arrebatador, inclusivo, critico, respeitoso e diverso que

construimos juntas.

Quadro 5- PercepcOes das praticas educativas ludicas presentes inicialmente, ocorridas no
percurso e a ressignificacdo pds-estudo com as participantes

Utiliza a ludicidade através
das musicas.

Professora A

Professora B Leva jogos e promove

brincadeiras.

Professora C Recorre a cantigas de roda,

jogos e brincadeiras.

Professora D Aproveita das brincadeiras
para brincar com os alunos e

gosta de contar historias.

Professora E Compreende os beneficios
dos jogos na rotina educativa
e deles faz uso, assim como

a contacao de historias.

N&o desenvolvia nas suas
praticas, atividades que
incluissem a ERER.
Notava de 0s negros e 0s
indigenas tinham suas

figuras associadas a questfes

incorretas. Nas suas praticas
as vezes falava com os
alunos sobre essa percepcao.
Atendia aos estudantes com
a preocupacéo de educar
para a diversidade.

Notava a figura do negro
associada a escravidao.

Agia de forma centrada na
ludicidade e atenta as
formacBes humanas
ancestrais. Ja promovia uma
educacdo para a diversidade.

Fonte: Pesquisadora, 2022.

Passou a contar historias
previamente selecionadas
gue tratam da ERER,
Incorporou nas suas
praticas a preocupacdo de
convidar a leitura critica
das verbalizac¢Bes sobre 0s
povos africanos e
indigenas.
Reforgou ainda mais em
suas préaticas educativas a
ludicidade. Educa para
todos e com todos.
Buscou alargar suas
percepcoes e trazer a
conversa para pensar com
o0s alunos sobre a
necessidade de sermos os
agentes reparadores dos
desvios historicos que
envolvem as figuras do
negro e do indio. Faz isso
através de historias.
Acentuou suas condutas
educativas para a ERER
através da ludicidade,
alargando assim os saberes
nos seus planejamentos.
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Diante das falas das participantes, organizadas cronologicamente conforme o percurso
do estudo, notamos que a professora A fazia, inicialmente, o uso alusivo da ludicidade nas suas
praticas educativas, atendo-se as musicas e ndo envolvia um planejamento que abarcasse a
ERER. Contudo, durante o percurso do estudo, esta perspectiva foi se alterando e passou a
buscar articulagdes ludicas que incluissem a diversidade.

Nas suas tratativas e escolhas de materiais escolares, para ministrar suas aulas, ja era
possivel notar a atencdo e o cuidado em trazer a presenca dos africanos e dos indigenas,
demarcando um processo de partilha e aprendizado mutuo. As escolhas das leituras tinham um
olhar mais refinado e consciente da necessidade de desmistificar as representacdes humanas
presentes e aproveitava para dar 0s passos necessarios na implantacdo da educacéo antirracistas
que antes s6 fazia parte do seu repertorio de escuta, mas agora estava ali nas suas praticas
educativas.

Ainda sobre as falas das participantes, a professora B reforgou suas apropriacGes sobre
a ERER que, no principio, apareciam, de maneira timida e, depois dos encontros e das vivéncias
que partilhamos nos dialogos sobre as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e sobre como €
necessario educar para e com a diversidade, nestes didlogos partilhamos momentos de
apropriacédo e notamos que a ancestralidade desperta das educadoras. Assim, verbalizamos, com
propriedade, a cada nova empreitada sobre as préaticas educativas que se ressignificavam, em
conjunto, com as descobertas que vivenciamos em coletivo, inclusive com os estudantes. Sim,
a partilha mais destemida trouxe frutos também para os estudantes que se sentiam mais a
vontade de participar das aulas.

Ja a professora C, que antes recorria as praticas educativas que figuravam um reflexo
de seus momentos como estudante, deu inicio a uma abertura ainda um tanto encabulada das
praticas antirracistas. Essa articulacdo ludica, embasada em pressupostos da ERER, ainda é
muito nova, esta em construcdo, mas, tdo logo, os frutos chegardo, pois nota-se que a
preocupacdo de educar para a diversidade é indiscutivel e essencial para romper com as
discriminacdes de toda a natureza.

No que se refere as professoras D e E, encontramos, nas suas préaticas, uma relacao
muito forte de compreensao da diversidade humana e da particularidade dos individuos. Suas
acOes tém centralidades que asseveramos como muito relevantes, como: a compreensao da
ludicidade e de seu alcance para educar; a cosmovisao de como as figuras humanas sdo guiadas
nos livros de maneira que, por vezes, trazem a significacdo de subalternidade e separacdo e as

conducdes dos saberes pertinentes as suas turmas, que utilizam seus planejamentos para educar
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para a diversidade.

Durante os momentos de dialogos com as participantes e tendo em vista a produgdo e
aceite da construcdo coletiva do paradidatico, no enlace das informacBes que partilhamos,
construimos cada pilar do livro educativo, que 0 nome da professora facilitadora da educacéo
antirracista foi uma proposta pela professora A. O enredo da historia advém dos dialogos com
todas as educadoras, quando, em sala, muitas falavam das dificuldades de educar para ERER e
por ndo saberem ou sentirem a vontade para tratar do tema, sem ser evasivo ou cair em um
espaco ainda ndo conhecido pelas docentes. Dai a apropriacdo da construcdo do saber coletivo
fez todo sentido, pois somos seres inacabados, ou seja, podemos incluir/convidar os estudantes
nessa descoberta por saberes ainda ndo alcangados, mas que temos a ciéncia de sua existéncia.

Coadunando com Freire (2005),

Na verdade, diferentemente dos outros animais, que s@o apenas inacabados,
mas nao sdo histdricos, os homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia
de sua inconclusdo. Ais se encontram as raizes da educacdo mesma, como

manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusdo dos homens e na
consciéncia que dela tém (p. 83-84).

Prosseguindo sobre a construcdo do paradidatico, a ideia da escrita surge nas vivéncias
em sala de aula com as professoras A e E. Momentos que a representatividade foi utilizada
como reconhecimento humano. Entdo conversdvamos sobre a utilizacdo de nomes que
simbolizassem a ancestralidade dos negros e dos povos originarios. Proposta partilhada com as
professoras B, C e D, que incrementaram, com suas opinides e, consolidando com a expertise
da pesquisadora, nasce o livro educativo paradidatico, faltando apenas o titulo do livro. Assim,
apos o refinamento da histdria pensada em coletivo com as participantes, o titulo “Cada nome,
uma historia. Qual é a sua? ", surge dando vida a este constructo.

Este momento de construcdo e andlise sedimentou-se também da percepcdo da
pesquisadora de como 0s saberes se associam as praticas educativas e, ainda, da relevancia da
ludicidade para apresentar os conhecimentos de maneira que incluam a todos os estudantes, isso
porque a reverberacdo dos saberes vividos, estudados e experimentados tém reflexo nas
condutas educativas, pois 0 estado de percepcdo, vivéncia e inteireza ressoa nas eletivas
escolhas de como conduzir os estudos quando em sala de aula. Este olhar pode ser visualizado

na figura abaixo, com o ciclo da ERER nas praticas educativas lidicas, que sintetizamos:
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Figura 7 - Ciclo da ERER nas préticas educativas ltdicas

Fonte: Pesquisadora, 2022.

Segundo Zabala (1998 p. 43), “por tras de qualquer pratica educativa sempre ha uma
resposta a “por que ensinamos” e “como se aprende”. Pois bem, esta percepcao do autor enlaga
com a categoria, pois ensinamos porque notamos a necessidade de atualizagdo de saberes dos
docentes e aprendemos os contetdos que passam a ter sentidos no nosso existir.

Ainda assegura o autor que,

A tendéncia habitual de situar os diferentes contetdos de aprendizagem sob
a perspectiva disciplinar tem feito com que a aproximacédo a aprendizagem
se realize segundo eles pertencam a disciplina ou a area: matematica, lingua,
musica, geografia, etc., criando, a0 mesmo tempo, certas didaticas
especificas de cada matéria. Se mudamos de ponto de vista e, em vez de nos
fixar na classificagdo tradicional dos conteidos por matéria, consideramo-
los segundo a tipologia conceitual, procedimental e atitudinal, poderemos
ver que existe uma maior semelhanga na forma de aprendé-los e, portanto,
de ensina-los, pelo fato de serem conceitos, fatos, métodos, procedimentos,
atitudes, etc., entdo pelo fato de estarem adstritos a uma ou outra disciplina.
Assim, veremos que o conhecimento geral da aprendizagem, descrita
anteriormente, adquire caracteristicas determinadas segundo as diferencas
tipolégicas de cada um dos diversos tipos de contetdo (p. 51).

Dito doutra maneira, a forma como os saberes sdo apresentados fazem a diferenca nas
percepcOes sobre como 0s mesmos se apresentam, sejam nos componentes quais forem. A
ERER deve ser propagada em todos os componentes curriculares, mas, 0s movimentos mais
provaveis estao presentes nas disciplinas de historia, geografia, lingua portuguesa e artes. Mas,

0 educador com o consciente desperto, percebe que a relagdo de educar e cuidar envolve todos
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0s espacos (formativos e informativos) bem como os componentes curriculares com um todo.

Posteriores as intervencdes da pesquisadora, notam-se que, segundo a Professora E,

A ludicidade auxilia na implementagéo de saberes para os educandos de forma
fantéstica. Por que, acontece o despertar do conhecimento e da aprendizagem,
reforcando através da ludicidade os conhecimentos. Noto que posso estar
implementando o educar. Quando eu proponho alguma coisa aqui na sala a
ludicidade é essencial. Hoje mesmo (julho 2022) trabalhei com o poema
“Borboletas”. Trouxe o trecho e chamei eles para a conversa, dizendo: o que
é termo borboletas? Onde vocés encontram as borboletas? Uma crianga falou:
“encontra na venda”. Eu disse: “na venda?”. Quando eles falam alguma coisa
que ndo estd em sintonia com a proposta da aula, entdo, eu ja tenho como
alinhar. Entdo o ludico ajuda muito. Permite compreender se eles estdo
entendendo o assunto. Neste momento vi que o aluno ndo entendeu e a
intervencgdo pode ocorrer pontualmente.

A ressignificacdo dos saberes é possibilitada por encontrar guarida em profissionais
engajadas e disponiveis. O destaque no discurso da Professora E € realizado com o intuito de
demostrar que educar para envolver as minorias € também colocar-se no lugar delas. Aqui,

convém lembrar Gomes (1996) quando afirma que,

a escola ndo é um campo neutro onde, ap6s entrarmos, os conflitos sociais e
raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espacgo socio-cultural onde
convivem os conflitos e as contradigdes. O racismo, a discriminacéo racial e
de género, que fazem parte da cultura e da estrutura da sociedade brasileira,
estdo presentes nas relagdes entre educadores/as e educandos/as. (GOMES,
1996, p. 69)

Este campo ndo neutro é composto por davidas, insegurancas, assertividades e lacunas.
Sem duvida, relatar as situacdes vivenciadas no seio escolar € um movimento que escancara a
realidade nua e crua que circunda as producdes docentes no seu percurso educativo. E neste
trilhar que a ressignificacdo exposta, muitas vezes, durante o estudo, aparece.

Analisamos, nesta categoria, a ressignificacdo das praticas educativas da ERER por
meio da ludicidade. Encontramos, a principio, um panorama muito raso da inclusdo da
diversidade que abarcasse a base legal sobre as ERER. Essa realidade confirma a busca que
realizamos no percurso da pesquisa sobre a necessidade de pesquisar sobre a Educagdo das
RelacBes Etnico-Raciais, visto que, na trajetoria de estudos e vivéncias, ndo era possivel
vislumbrar a aplicabilidade das concepcdes que alcancassem a diversidade.

Essa cosmovisdo, associada a percep¢édo e consciéncia do potencial que a ludicidade
produz, nas apropriagdes dos conhecimentos, permitiu que nascessem as tematicas do estudo.
A pesquisa trouxe, na sua emblematica, desde seu titulo, o convite a descoberta da possibilidade
do entrelacamento da ERER com a ludicidade nas préaticas educativas.
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Assim, no decorrer das etapas da pesquisa, 0 caminho percorrido com as conversas
sobre a base legal presente desde a LDB n°® 9394/1996, a Lei n°® 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008, sobre os entrelacamentos da ludicidade e da ERER, foram surgindo quando as
praticas educativas. Aquelas praticas iniciais encontramos no estudo, em que nada se
assemelhavam com a percepcao da existéncia da diversidade, mas sim, traziam muitos reflexos
das formacgdes outras que foram vivenciadas por cada participante nas suas jornadas educativas
que, muitas vezes, reverberavam nas salas de aula das participantes.

Consideramos este momento como a grande virada de chave, pois as acfes trazidas
consagravam também rememoracdes de como a ludicidade deu vida e sentido aos aprendizados
destas educadoras. Dessa maneira, partilhar os conhecimentos foi muito enriquecedor, ja que,
0 estudo tem a preocupacdo de responder, cientificamente, se existe possibilidade de educar
para a ERER com base nas praticas educativas que utilizem as concepcdes ladicas. Esse convite
foi levado as docentes e, neste intuito, trabalhamos juntas, para descobrir, com base nos aportes
tedricos, como e se era possivel fazé-lo.

Assim sendo, a categoria encontrou que as praticas educativas mediadas através da
ludicidade, trouxeram todo o colorido ao educar para ERER. N&o se trata de uma mudanca
instantanea, mas sim consciente. Mudanca que respeita 0 processo e percurso de cada docente.
O proprio estado de inteireza que a ludicidade produz comprova que, a cada empreitada, as
acOes docentes séo realizadas com mais apropriagdo dos saberes; sdo condutas que comegam
primeiro dentro do ser de cada educador, pois a educacdo é um processo arrebatador. Assim, a
cada novo conhecimento existe a associacdo deste saber com outros ja consolidados.

Prosseguindo nesta engajada releitura da vida, dos saberes e das formas de educar, a
pesquisa encontrou guarida garantida de sua existéncia e, ainda, da compreensdo que esta
construcdo nédo cessa. Este estudo € um passaporte para novas descobertas e servirda como base
para outros estudos, seja desta pesquisadora e/ou doutro(a).

Fechando as analises, com base nos dados obtidos no estudo, destacamos que, através
do entrelagcamento da ludicidade nas préticas educativas, educar para a ERER € possivel, viavel
e urgente. Por se tratar de um processo hegemonico da formac&o da sociedade, a discriminacéo,
0 racismo estrutural, as segregacgdes e as exclusdes sdo temas que muitos fogem. Isso ocorre
por varios motivos, como: pela auséncia de como fazé-lo; muitos educadores néo realizam, em
seus planejamentos, a insercdo das tematicas raciais nas suas aulas; por ainda ndo reconhecer a
diversidade humana e o seu papel na formacédo da sociedade, ja que, em meio as demandas da
vida educacional, pouco ha de preparo para educar com bases antirracistas, ou ainda, por nao

desejar reconhecer que existe dentro de si, de nds, o enraizamento do racismo.
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Retomando, para acentuar uma percepgdo presente na categoria invisibilidade da
ERER, encontramos que, ainda no cerne da escola, a propria visdo miope dos educadores para
a diversidade presente no seu espaco educativo, era evidente. Auséncia notada em varias
frentes, das quais destacamos, no Projeto Politico Pedagogico da escola (embora este ndo seja
nosso objeto de estudo), nos planejamentos educativos e isso se refletia nas ministragdes das
aulas. Além disso, a escassez de aten¢do a como o0s temas dos africanos e indigenas apareciam
nos materiais didaticos.

Reforcamos que as categorias percorreram as etapas da pesquisa de forma
contundente, trazendo a apari¢do ainda timida, alusiva da ludicidade, mas mostrando que,
com/nos potenciais ludicos os saberes, mesmo hegemonicos, inicialmente, produziam
apropriacdes de saberes, auxiliando nas construcdes humanas. A partir das acdes contra
hegeménicas, as consolidacdes dos conhecimentos ganharam forca através da ludicidade para
desmistificar as teméticas dos africanos e indigenas a cada oportunidade surgida.

Quando partimos para a categoria da ressignificacdo, muitos movimentos realizados
no estudo, atraves das conversas, na aplicacdo do questionario e nas entrevistas, fomos
construindo um processo de mudanca que a pesquisadora também esta incluida. Aprendemos
com a nossa realidade, agora sem a miopia para atrapalhar, pois pegamos lentes coerentes e
seguimos na ressignificagdo dos saberes.

E relevante argumentar que a necessidade de uma formago que toque diretamente na
tematica da ERER é recomendada para auxiliar nos avan¢os adquiridos com o estudo e reforcar

a engajada luta pela educacdo antirracista.
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CAPITULO VI

PRODUTO EDUCACIONAL

“O branco de hoje ndo é mais o

responsavel pela escraviddo, mas ele tem a
responsabilidade de equilibrar a sociedade em que vive.
Ninguém escapa do passado ”.

Grada Kilomba

O produto educacional é o &pice do estudo, que emerge do ensejo de propor uma
educacdo antirracista. A escrita segue embasada no contexto cronoldgico legal e sua
fundamentacdo esta alicercada nas diretrizes que regem a educacgdo. Ainda, destacamos, aqui,
a Lei 11.645/2008 que alterou a lei 10.639/2003 com o objetivo de reparacdo historica de
aspectos que tratam sobre a importancia do(a) negro(a) para composicdo da sociedade e da
outras providéncias em termos de curriculo e préatica docente para o ensino da ERER.

Trata-se do produto educacional, fruto da pesquisa realizada no Mestrado Profissional
em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia, intitulado: “Cada nome, uma historia. Qual é a sua?”, que foi desenvolvido em uma
escola da rede Municipal do municipio de Feira de Santana e decorre da participacao nos grupos
de pesquisa GEPED E ELUFOTEC, que séo espacos de estudo onde estou inserida. O produto
educacional refere-se a producdo de um livro paradidatico na versdo digital, ou seja, de e-book
para facilitar a divulgacao, socializacéo e acesso ao material.

A metodologia empregada € a escrita narrativa contada por criancas que descobrem os
significados dos seus nomes e, a partir dai, surge a curiosidade de saber mais sobre 0s povos
que deram origem a seus gentilicos’.Logo, convido aos leitores para vivenciar esta linda histdria
conosco!

Segundo Bittencourt (2004, p. 298), os materiais didaticos sdo mediadores importantes
do processo de construcdo do conhecimento e facilitadores da apreensdo de conceitos. Nesse
sentido, a escolha do material didatico a ser trabalhado em sala de aula é um ponto estratégico
fundamental na relacdo de ensino e aprendizagem, pois envolve diretamente o
comprometimento do professor e da comunidade escolar com a formagdo do estudante. Ou seja,

a escolha do material didatico revela-se como uma questao politica.

"Gentilico é o termo relativo ou pertencente a naturalidade ou a nacionalidade. Nome designativo da ligago de
alguém relativamente ao lugar (pais, regido, estado, cidade) onde nasceu, habita ou ao qual pertence.
https://dicionario.priberam.org. Acesso em 26 de dez 2022.



https://www.pensador.com/autor/grada_kilomba/
https://dicionario.priberam.org/
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Parafraseando Kilomba (2019), na sua obra “Memorias de Plantacdo; episodios do
racismo cotidiano ”, a autora reflete, de forma marcante, dizendo o indizivel sobre o racismo e
afirma que o racismo € uma realidade violenta: “De modo tendencioso, 0 racimo é visto como
uma “coisa” externa ou “coisa” do passado, algo localizado as margens e ndo no centro da
politica europeia (KILOMBA, 2019, p. 37).

Sendo assim, de acordo com a autora, o racismo nem foi visto nem discutido como
problema tedrico pratico nos discursos académicos, resultando num déficit de conhecimento
que necessita transpor. Assim, tem tudo a ver com a epigrafe, que reflete sobre o branco de hoje
ndo fez a escraviddo de ontem, mas tem a obrigacgdo, hoje e agora, de reparar o passado historico
do que ninguém escapa.

Figura 8 - Capa do livro da autora Grada Kilomba: Memdrias de Plantacao

GRADA
KILOMBA

MEMORIAS
DA PLANTACAD

D W Bioes Sriem

Fonte: Memorias de Plantacdo (Kilomba, 2019)

A busca e percepcdo dos contextos expostos nos livros sobre os povos africanos e
indigenas é uma demanda social/politica. Com isso, percebemos, na jornada académica, que as
apropriac6es dos conhecimentos nem sempre caminham alinhadas com a realidade historica, ja
gue muitas sdo contadas na perspectiva eurocéntrica. Por isso, o paradidatico tem um papel

importante na rotina educacional, pois, através dele, é possivel discutir e temos que
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tranversalizar informacdes que foram invisibilizadas ao longo da vida societéria. Assim, as
simbologias que, por vezes, envolvem as figuras dos africanos e indigenas ndo refletem as
contribuicdes que eles perpetuaram ao longo da historia.

Para consagrar a escrita do produto educacional, um percurso anterior precisou ser
trilhado. Nesse sentido, debrucamo-nos em conhecer e buscar ler livros que tratassem da
tematica da Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais e verificar como as tematicas sdo
ofertadas, dando largada nas nossas concepcdes e reafirmacdes educacionais da necessidade de
emplacar com uma rede de colaboradores que eduguem para diversidade.

Curioso destacar que foram localizados dez livros paradidaticos que oferecem uma
escrita para as questdes do negro e do indio. Esse dado demonstra a relevancia empregada nesse
produto e no material voltado ao contexto escolar. Dentre eles, destacamos para os leitores 0s
seguintes: Franca (2021), com “O Pequeno Principe Preto ”; autora Machado (2011), como o
livro “Menina Bonita do Lago de Fita”; Nunes (2019), com a obra “Bucala”; Gomes(2009),
com a obra “Betina”; Prezia (2012), com o paradidatico “ Terra a vista: descobrimento ou
invasdo”, hooks (2018), em ““ Meu cabelo crespo é de rainha”’; Costa (2021), com o exemplar
“Meninas negras’’; Emicida (2018), com a obra “ Amoras”’; Albuguerque e Fraga (2013), com
0 livro “O que hd da Africa em nés” .

Reafirmando o empoderamento presente nos livros educacionais, Munakata (1997, p.
105), ao discutir a relacdo entre o livro didatico e o paradidatico, argumenta que, devido a
limitacdo do livro didatico e/ou a forma deturpada como 0s assuntos, muitas vezes, Sao
veiculados nele, o paradidatico pode ser empregado como complemento ou até substituicdo dos
livros didaticos, podendo ser utilizado como material de consulta do professor ou como material
de pesquisa e de apoio as atividades do educando.

Destacamos, assim, algumas obras que deram suporte a veracidade que construimos sobre
a necessidade e a potencialidade presentes nos livros educacionais — livros paradidaticos. Na
obra “Meu cabelo crespo ¢ de rainha”, da autora hoocks (2018), o material utilizado abarca as
vertentes da lei n°® 11.645/2008.

O foco desta obra esta direcionado a busca por romper com a invisibilidade presente na
sociedade acerca da diversidade, buscando, também, transcender com os ditames da beleza
eurocéntrica, enfatizando que todos os modelos de penteados tém reflexos da identidade

humana. Ocorre, na obra, o destaque a beleza da menina negra e seus cabelos crespos.
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Figura 9- Capa do livro da autora bell hooks

Meu ¢

respo
e de
rajnha

bell hooks

lustracoes: chris rmschka

Fonte: Meu cabelo crespo é de rainha (hooks, 2018)

Franca (2021), como livro paradidatico “O pequeno principe preto para os pequenos”,
desmistifica a obra que trazia apenas pessoas ndo negras e uma moral da historia que ha
reflexdes sobre o que cativamos e a responsabilidade que gira em torno disso. Franga mostra,
na sua obra, a potencialidade da cultura ioruba, trazendo a ancestralidade com marca de que o
passado, o presente e o fruto estdo, intrinsicamente, ligados e, oportunamente, traz o legado
africano presente na linguagem, apresentando o termo “ubuntu” que significa estar junto,

colado, na cultura africana.
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Figura 10 - Capa do livro do autor Rodrigo Franca

Fonte: Pequeno principe preto (Franca, 2020)

O pequeno principe preto mora num planeta pequenino. Com ele, vive uma arvore
Baob4, juntos, eles vivem uma histdria de afeto que, ao viajar com a ajuda de sua pipa e dos
ventos, faz com que o pequeno principe preto chegue ao planeta Terra. A vigem tem como
objetivo levar as sementes da Baoba para plantar e possibilitar que outros saibam o que é amar.

Muitas informagOes podem ser retiradas destes livros e educar para ERER através do
potencial ludico. Ainda podemos acrescentar que nem tudo é assim diverso e representativo.
Assevera Silva (2021), no seu livro “Desconstruindo a discriminagdo do negro no livro
didatico”, obra que emergiu de sua pesquisa de mestrado. Assim, a autora destaca que,

A criancas negras ainda na educacdo infantil iniciam o processo de auto
rejeicdo do seu fenotipo enquanto as criangas brancas ou assemelhadas a
branca iniciam o processo de rejeicdo do outro diferente pela internalizacdo
de estere6tipos inferiorizantes. (p.15)
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As consideracdes constatadas pela autora reforcam que as aplicabilidades, desde cedo,
através da escola e doutras frentes sobre os fendtipos sdo de suma importancia. Pensando assim,
a desconstrucao do racismo cotidiano € uma demanda urgente e, conforme as argumentacdes ja
expostas por outros autores ja citados neste estudo, a viabilidade do produto educacional se
consolida, pois, atraves dele, podemos alcancar a muitos: educadores, estudantes e familias pelo
menos de ordem cadencial e, assim, continuar a propagacao da educacéo antirracista em todas
as possiblidades que nos forem apresentadas.

6.1 Construcao do paradidatico intitulado: Cada nome, uma histéria. Qual é a sua?

Levando em conta tudo o que foi apresentado até aqui, nosso maior desafio foi elaborar

um livro paradidatico que traga em si algumas caracteristicas importantes:

+ Abordagem de contetdos que tire da invisilidade os negros e os indigenas;

*+ Adocdo de uma linguagem coloquial, leve, bem humorada, atraente para os
estudantes de 06-10 anos;

+ Enredo compativel com a faixa etaria mencionada;

+ Contextualizacdo adequada a realidade dos alunos;

* Apresentacdo de conceitos de forma leve a medida que a histéria se desenvolve;

+ Destacar potencial de ativar as competéncias de literacia (letramento) e critica.

Em relacdo ao uso de paradidaticos relacionados a Lei n°® 10639/03 e n° 11.645/2008,
numa conjunta com as participantes da pesquisa, buscamos construir um material didatico que
integrasse a vida cotidianda do locus do estudo e acdo de cria¢do fincou-se em fazer uso do
livro, apds sua conclséo, no espaco educativo, em todas as turmas do Ensino Fundamental Anos
inicais.

O livro traz algumas inovagdes, como a historia a ser escrita em forma de dialogo (para
facilitar a compreenséo dos estudantes) e se apresentar em ordem cronoldgica inversa, partindo
do presente para o passado (no intuito de comecar por assuntos que o estudante j conhece).
Apesar das inovagOes, a narrativa da historia é focada nas descobertas realizadas pelos
estudantes.

A construgdo do livro envolve processos educativos experenciados com as
participantes do estudo, perpassam por andlises conceituais e sele¢do de temas que abram o

espaco para novas consideragcdes, dando o protagonsimo para os estudanrtes que, instigados por
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suas proprias descobertas, percebem que estdo entrelagcados com outros acahados ancestrais.

A ideia deste livro surge a bastante, com o intuito de educar, de modo a romper com
estereotipos, sobre os africanos e indigenas, enraizados, por tantos anos, na nossa sociedade.
Este ideal se materializou durante a pesquisa do mestrado, momento em que, pesquisando com
mais profundidade sobre a Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais e associando os saberes
construidos ao longo da minha trajetdria, percebemos que, através das criangas, l1ogo nos
primeiros anos educacionais, 0 racismo ndo se expressa de maneira a romper com relacées ou
difundir segregacdes.

Entdo, os estudantes podem nos ajudar a contar a histéria dos nossos ancestrais e a
espalhar a mudanca em cada familia acerca das contribui¢cdes africanas e indigenas e a
rememorar, na vida dos adultos que circundam as vidas deles, que temos uma heranca ancestral
que precisa ser desmistificada, valorizada. E promover uma grande corrente que ajude a
erradicar os juizos de valor que ocorrem pela demarcacdo da cor de pele e etnia. O bem é
contagiante! A educacdo gera mudancas na vida das pessoas! Entdo, vamos educar com
concepcdes antirracistas!

Dessa maneira, (re)conhecer a histéria da humanidade pede que (re)conhecamos o
nosso proprio legado ancestral. Dessa maneira, a centralidade do livro paradidatico circunda da
necessidade de (re)contar a histéria de onde viemos, sob a ética dos africanos e povos
originérios, esta tem seu inicio desde a escolha nominativa dos figurantes. Nesse movimento,
pensamos que o enredo movido em torno da escolha dos nomes das pessoas é recheado de amor
e simbologia. Assim, com a participacdo de outros educadores, este livro ganha vida, luz e cor,
para emergir a ancestralidade presente em cada um dos envolvidos.

Esta obra emerge do ensejo de propor uma educacgéo antirracista. Nesse sentido, atende
a obrigatoriedade da educacéo nacional, para incluir, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e abarca as
Leisn®11.645/2008, que alterou a lei n® 10.639/2003, com o objetivo de reparacao histérica de
aspectos da composicao da sociedade que se constitui.

A obra convida a uma visdo positivada histdria dos ancestrais €, ainda, traz a moral de
gue ndo estamos exercendo o papel ético contundente de dar a honra devida aqueles que
deixaram um legado imenso para a sociedade e ndo tiveram sequer suas identidades reveladas,
devido ao processo de branqueamento da humanidade, que envolve questbes maiores, como: a
escraviddo, o colonialismo, o capitalismo e, com isso, todas as negacOes de direitos que os
povos africanos e indigenas sofreram e sofrem na humanidade.

Optamos por personagens que, nNo seu existir, ja tivessem bagagem suficiente para a
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propagacao da ERER, a fim de promover uma maior identificacdo com a histéria apresentada.
Pensamos que 0 mesmo instigar que os estudantes da historia tiveram, aqueles que lerem o
livro, desfrutardo deste mesmo sentimento de busca/investigacao e, neste processo, a educacao
acontece de forma interdisciplinar.

As personagens fazem uma viagem no tempo, ao desejarem entender os fatos
ocorridos, quando suas compreensdes e percepcdes ainda ndo estavam acionadas, isso € muito
interessante. O ensejar por conhecer o que motivou os fatos e de posse destas informacoes, as
descobertas por outras bem maiores, que envolvem a grande nagédo na qual estamos inseridos.

Essa atuacdo de descobertas ndo acontece de forma estanque, pois sdo motivacdes que
convidam aos envolvidos no processo a dar as maos e as invisibilizagdes comegam a “cair por
terra”, j& que a histéria € contada pela oOtica dos estudantes e sua engrenagem ¢ movida por
outras que advém de suas familias e, assim, as constru¢cdes de conhecimento ultrapassam 0s
muros da sala de aula, contemplando outros atores desta historia ndo nomeados por ela, mas
que estdo presentes no cenario.

Houve também a preocupacdo de trazer uma estrutura de didlogo na historia que
possibilitasse uma discussdo didatica da Historia e Cultura Afro-Brasileira. Buscamos
descontruir a forma de trazer a tematica, sendo nosso primeiro lugar existencial o lar/familia,
pensamos que, a partir dela, todo o legado poderia ser contado. Para que isso acontecesse de
forma leve, a linguagem se adaptasse a realidade do ensino Fundamenta Anos Iniciais, usamos
o coloquialismo presente na explanacao infantil, tendo este como nosso diferencial.

Acreditamos no poder de (re)contar a histéria da humanidade com as cosmovisdes
desta nova geracdo e, assim, fazer uso do que é pulsante nos individuos, isto é, a curiosidade.
Com isso, experenciamos cada etapa da pesquisa de forma efetiva, sendo possivel concluir que
a Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais pode ser experenciada em todas as idades e
componentes curriculares, pois diferentes caminhos educativos, nas praticas em sala que
abarquem a ludicidade, conduziram a espacgos de aprendizados que respeitam o estado de
inteireza dos estudantes.

O uso do paradidatico como material difusor do conhecimento apresenta-se, portanto,
rico, cheio de possibilidades, cabendo ao educador antirracista adotar posturas que
desmistifiqguem todas as formas de discriminacdo, que sejam notadas nos materiais didaticos.
Mas, como destacamos, uma busca por autores negros é possivel e, assim, trazer muitas
maneiras de estudo para a sala de aula e, ainda, fomentar a leitura de outros que tratem da
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Isso ndo quer dizer que devemos deixar de lado os autores

eurocéntricos, mas, todas as vezes que for necessario, (re)contar histéria, arregacemos as
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mangas e facamos sem medo de ser feliz!

Por fim, as ilustracfes foram pensadas e executadas de maneira a demonstrar o
protagonismo dos povos invisibilizados e uma mostra veridica da atuacdo docente, articulada
da ludicidade, com o intuito de promover uma educacdo critica, permitindo o estrelismo
direcionado aos estudantes e, ainda, propagando a educacgéo antirracista.

O livro possui 20 paginas, compostas por ilustragdes de Lilian Siqueira e Angélico,
que visam enriquecer os conteudos acerca da ERER, voltados para os potencias ludicos. Esta
obra sera disponibilizada na versdo e-book, diagramacéo/ilustracao/ficha catalografica pela

Editora Quipa. O exemplar sera disponibilizado na EduCapes.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A minha provocagéo sobre adiar o fim

do mundo é exatamente sempre poder contar mais uma

historia. Se pudermos fazer isso, estaremos adiando o fim.”
Ailton Krenak

O trabalho apresentado nesta dissertacdo decorre de dialogos vivenciados no campo
da pesquisa e pretendeu responder a questdes sobre o entrelacamento da ERER com a
Ludicidade na prética educativa. Contamos com a participacdo efetiva de educadoras que, ao
serem convidadas para pesquisar com a pesquisadora, se depararam com questdes outras nas
suas formacdes/praticas/acoes, acerca da ERER, e, ainda, nos deparamos em muitos momentos
com necessidades outras que balancaram as estruturas, pois notar que o enraizamento do
racismo social € estrutural e que, infelizmente, fazemos parte da estrutura societaria que
pretendemos (re)construir, foi impactante.

Na pergunta de pesquisa, trouxemos o seguinte questionamento: Como a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e 0 uso da ludicidade estdo presentes e entrelacados nas praticas
educativas de professores do Ensino Fundamental anos iniciais de uma escola publica do
municipio de Feira de Santana-Bahia? O questionamento foi respondido através dos
procedimentos de levantamento de dados, nos quais encontramos que a forma como a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e o uso da ludicidade estio presentes no ambito escolar é
insuficiente para educar para a diversidade, pois as tematicas da ERER e da ludicidade
aparecem de maneira muito timida e sem os devidos planejamentos. A falta de amparo
pedagogico é sentida pelos educadores(as) seja pelas participantes do estudo ou os(as) demais
docentes.

As praticas educativas presentes na escola onde o estudo foi realizado necessitam de
reforco nas concepgdes ludicas antirracistas. Durante o estudo, foi dada a largada para o
panorama de educar para todos e com todos. Contudo, registramos a necessidade de
implementar, com a formagdo continuada, os estudos para tratar da ERER e da ludicidade na
pratica educativa.

O nascimento da pergunta de pesquisa € bem emblematico. Penso que este pode ser
um topico interessante a partilhar aqui, pois, entender como decorre as apropriagdes do
conhecimento que permitem o planejamento educacional € uma necessidade que, por vezes, €
suprimida em meio as execugdes automaticas das atividades educacionais. Dai, perguntar sobre
0 que quero aprender para poder ensinar € um convite em forma de alerta, e repercute na quebra

de paradigmas que prevé sair da imersdo de executar sem automaticidade. Este convite vai além


https://www.pensador.com/autor/ailton_krenak/
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das insercdes curriculares, pois se estende na intengdo de incluir, nas tematicas educacionais, a
historia e a cultura africana e indigenas, dando o protagonismo real aos autores das cria¢des
ocorridas na evolucédo da sociedade.

Assim, por mais contraditorio que possa parecer, para propagar a educacéo antirracista,
foi preciso reconhecer os momentos que também reproduzimos o mal que almejamos erradicar,
porém, acordadas para enxergar essa realidade, demos as mdos e prosseguimos rumo aos
aprendizados. Dessa maneira, enaltecemos os diversos autores citados nesse estudo, 0s quais
abordam a tematica e, por isso, chegou 0 momento de agradecer pelos aprendizados
conquistados até aqui e, consequentemente, nos apropriamos das ideias dos autores para
ratificar que somos alertados o tempo todo das consequéncias dos nossos atos.

Neste cenario, percebo minhas ressonancias neste estudo, que, na sua cria¢ao, continha
relatos pessoais de como foi o trilhar no seio educacional, sobre a percepc¢éo de ser de pele ndo
negra, numa familia que a maioria era de pele negra e tracos indigenas, porém com raizes
eurocéntricas. Esse amadurecimento do notar-se ndo negra trouxe-me a consciéncia algumas
dores vividas por meus familiares e a preocupacdo do cuidado maternal, deixado por minha
mae.

Agora, vivendo esta historia pessoal no mestrado, entrelagada com a pesquisa, partilho
com os leitores das descobertas adquiridas, no estudo e da vontade proferida/expressa de
propagar a educacdo antirracista a todos os cantos, dei inicio a este percurso aqui na minha
cidade, Feira de Santana-Ba, mas ndo pouparei esforcos para seguir espalhando, aos quatro
ventos, a educacdo como prética da liberdade e, refiro-me a educacdo antirracista.

Trouxemos, nesse trabalho, proposicfes a serem pensadas, tendo em vista uma
educacdo que trabalhe em prol da igualdade e as oito caracteristicas de uma Educacéo
Antirracista, que destacamos neste momento conclusivo:1. Reconhece a existéncia do problema
racial na sociedade brasileira; 2. Busca, permanentemente, uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar; 3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria na
sociedade e no espaco escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e criancas,
negros e brancos sejam respeitosas; 4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a participacdo de todos/as os alunos/as; 5.
Ensina as criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes grupos que
constituem a histdria brasileira; 6. Busca materiais que contribuam para a eliminacdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo
de ‘assuntos negros’; 7. Pensa em meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da

diversidade racial; 8. Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos
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e de alunas pertencentes a grupos discriminados.

A utilizacdo destas caracteristicas foi um trunfo que utilizamos nas atividades
desenvolvidas durante a pesquisa. N&o deixamos de lado as apropriacdes das participantes, mas,
nosso alicerce esteve fincado também nas caracteristicas que incorporamos e propagamos,
fazendo uso das orientacGes de como romper com 0 eurocentrismo e toda mortandade presente
no silenciamento dos autores negros, questdo que tambem abracamos para propagar a mudanca
que almejamos.

Com base nestes argumentos, confirmamos que foi respondido o objetivo do estudo
que perpassou por: identificar como se constituem as praticas educativas desenvolvidas pelos
professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais de uma unidade de ensino da rede Municipal
de Feira de Santana para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o uso e
entrelacamento da ludicidade nesse processo. A resposta do objetivo geral foi obtida, como
podemos confirmar que, de acordo com as categorias: Invisibilidade da ERER e camuflagem
do racismo e na Aparigdo alusiva da ludicidade no movimento docente, pois identificamos
como as praticas educativas das docentes sdo implementadas.

Nas analises dos dados, deparamo-nos com a invisibilidade da ERER nos
planejamentos educacionais e, oportunamente, nomeamos a categoria de acordo com as
percepcOes encontradas no campo do estudo. Sobre a camuflagem do racismo, este foi um
topico que chamou muita atencdo, por se tratar de um publico, majoritariamente, negro e por
ter, entre os estudantes, educandos com descendéncia indigena e nos tratos, nas exposi¢des das
aulas e no dia a dia em si, o racismo estrutural estar presente, quase que in natura.

Notificamos que,ao identificar as praticas educativas, foi evidente a auséncia da ERER
e do entrelagamento, devido da ludicidade para educar, felizmente, ndo ocorreu de maneira total
esta lacuna. Das cinco participantes do estudo, duas delas, traziam a ludicidade em seus
planejamentos de forma integrativa e, com a fundamentacdo devida nas atividades que
envolviam a ERER. As demais, ainda ndo integravam, de maneira adequada, a ludicidade nas
suas praticas e, mesmo conhecendo a necessidade de tratar das tematicas que envolvam a
diversidade, pouco abordavam nas suas aulas nesta magnitude.

Ainda sobre os achados do estudo, verificou-se que a decifracdo dos objetivos
especificos, que buscavamos entender quais as concepcdes e praticas das professoras e como
essas se manifestam para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e a Ludicidade em sua pratica
educativa, defrontamo-nos com concepcdes e manifestacdes, por vezes, desencontradas sobre
a ERER e, ainda mais, no tocante a ludicidade.

O fato é que as apropriacdes ludicas tem um lugar de origem muito fragilizado, pois
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partem das vivéncias ainda como estudantes e ndo havia um andamento neste processo
formativo que fortalecesse as articulag@es ludicas, como os elementos que propiciam o educar
de forma singular, leve e subjetivo. A compreensao da potencialidade das articulacdes ludicas
para educar foi tomando forma, como 0s contatos, conversas e estudo reflexivos que
desenvolvemos, ao longo da pesquisa, desenvolvimento este realizado com as participantes do
estudo.

Ao partirmos para a comprovacao da obtencdo de resposta para a aplicacédo legal da
ERER, foi unanime que todas as participantes conheciam a base legal, mas, ndo havia
aplicabilidade nem fomento pedagdgico para acontecer, de maneira rotineira, as tematicas que
fortalecam as contribui¢des dos africanos e indigenas. Ainda fica evidente que os
conhecimentos precisam ser atualizados sobre a ERER e o0s potenciais da ludicidade.
Ratificamos aqui a necessidade de aperfeicoamento com formacdes continuadas, que envolvam
contelidos da ERER e entrelacem a ludicidade, com a finalidade de romper paradigmas
enraizados, que ja tiveram algumas raizes do racismo, sejam arrancadas com este estudo.

Adentramos a este espaco de ressignificacdo dos saberes, das praticas educativas
ludicas, acerca da ERER com a criacdo autoral de um livro paradidatico num viés participativo
com 0s sujeitos da pesquisa, demarcando, no contetdo do livro, a descoberta por meio dos
gentilicos dos negros e dos povos originarios, refletindo sobre a importancia de (re)descobrir
nossas origens e perfazendo, nesta obra, o convite as préaticas e acfes educativas voltadas para
a Educacdo Etnico-Racial por meio da Ludicidade, presente e exposta no exemplar intitulado:
“Cada nome, uma historia. Qual é a sua?”

Dessa maneira, cada capitulo foi construido pensando em como as temaéticas se
constituem, suas consolida¢des ja conquistadas e, principalmente, como ascender com 0s
burilamentos ocorridos ao longo dos estudos e vivéncias que, nestes dois anos de investidas
académicas, cientificas e, com intensa praxis, foi possivel pesquisar e construir degraus no
crescimento humano individual e coletivo.

Sendo assim, na introducdo, escrita em primeira pessoa, com o intuito de dizer aos
leitores um pouco sobre mim, minhas andangas, anseios e projetos que provocaram a largada
para o estudo, antes mesmo da aprovacao na selecdo do mestrado. Esta forma de comecar &,
sem duvida, uma alternativa de alcancar o preenchimento de lacunas existentes em meu ser,
pois, meu pai (in memoriam), mas, eu gostaria que ele fosse conhecido pelos leitores; e também,
contempla as percepcdes de trato humano que vivi e ndo reconheci nelas, no tempo ocorrido,
as formas de discriminacdo e racismo. Entendo isso hoje, pois, com outras vivéncias, foi

possivel desenhar o layout de como eu poderia me inserir nos espacos e educar com vistas a
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romper com estes tratos estereotipados sobre a presencga dos negros e ndo negros.

Prosseguindo, no primeiro capitulo, intitulado “A histéria do(a)negro(a)e a Educagao
para as Relacdes Etnico-Raciais”, 0 ensinamento deixado perpassou por (re)descobrir a Africa
que ha em cada um de nos. Nessa engajada jornada, a inspiracdo, em alguns autores, permitiu
que o estudo obtivesse respaldo cientifico e as inser¢des do estudo ocupassem seu devido lugar.
Ao conhecer e partilhar os conhecimentos, inserimo-nos na propria historia humana, fazendo
link como o nosso constructo humano, que reverbera nas praticas educativas em ambito
educacional.

Realizamos, neste o resgate histérico do perfil da populacdo brasielira, desde o
descobrimento arqueoldgico do primeiro fossil humano na Africa, os movimentos migratorios,
a chegada da familia real no Brasil, o colonialismo, a escraviddo, os quilombos, as lutas dos
povos africanos e indigenas, com o ensejo de destacar a “Africa como mie da humanidade”,
berco do saber e da matriz existencial humana, trazendo como os povos africanos e indigenas
(povos originarios) foram arrancados, ao longo do construto histérico, da sociedade e jogados
na subalternidade e invisibilidade; isso os que nao foram mortos brutalmente. Este ponto
necessita ser erradicado das condutas humanas e dos escritos didaticos. Romper com todas as
herancas destrutivas da invasdo dos colonizadores é uma conduta que necessita de muitas maos
e aproveito esse discurso para convidar vocé, leitor(a), a unir-se conosco neste projeto de
educacéo antirracista.

Sendo assim, nos nossos grifos, enfatizamos que entendemos que a Educacéo
Antirracista refere-se a estratégia de promover a igualdade racial para eliminar formas de
discriminacdo e opressdo. Assim é possivel possibilitar a reconstrucao da valorizagdo humana
dos diversos que acontece, a principio, com a presenga e, por conseguinte, com a construcao da
educacdo holistica e progressista, dando espaco e oportunidade a presenca dos mdltiplos
sujeitos, através dos quais construimos as variadas formas de diversidade epistemoldgica.

Consideramos a apropria¢do historica do conhecimento, sob o olhar dissidente e
questionador dos conteudos oficiais, divulgados e sustentados pelos colonizadores, buscamos
pelo resgate do protagonismo negro e indigena. Para tal, atentamos que é de fundamental
importancia a implantacdo e manutencdo das praticas educativas libertadoras, criticas e
emancipadoras.

No segundo capitulo, asseveramos que educar € um ato politico, pois as praticas
educativas caminham junto com as construgdes humanas adquiridas no percurso da vida e estéo
postas para além das bases legais. Notamos também que a humanidade carece de mudangas de

condutas que desconstruam os processos colonizadores que ainda nos deparamos tantos anos
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apos da escravidao.

Entdo, falar da ERER em todos os componentes curriculares faz parte das préaticas
educativas antirracistas, mas romper com 0s processos de discriminacdo ndo é uma acao Unica
da escola, pois esta envolve a sociedade e os governantes. O esquecimento ativo nas tratativas
curriculares reforca os colonizadores como martires, quando, na verdade, sdo os algozes. Por
isso, precisamos recontar a histdria a cada momento no processo educativo.

Partindo para o terceiro capitulo, intitulado “Ludicidade na prdtica educativa”,
demarcamos a presenca do empoderamento nas aulas realizadas ludicamente e as percepcdes
sobre as possibilidades que a ludicidade oferece. Para isso, hd uma necessidade de educadores
que tenham consciéncia do seu papel potencializador frente a pratica educacional. Com isso,
consideramos a ludicidade como potencializadora do estudo, pois, para tratar da ERER de
forma a quebrar hostilidades/discriminacfes e promover a mudanca de pensamento/acdo nas
rotinas educativas, s6 foi possibilitada devido ao uso de recursos ladicos.

A partir das engrenagens ludicas, foi possivel ocorrer o desvelar humano. Logo,
sentimos que as educadoras se permitiram voltar na linha do tempo aos seus processos
formativos para poder entender, em que momento a ludicidade tocou profundamente suas vidas,
seja na infancia (escolar/familiar) ou até nas aprendizagens multiplas significativas que ja
participaram ao longo de suas carreiras educacionais. Essa viagem guiada foi possivel porque
a internalizacdo das etapas do estudo estiver pautada na veia condutora de que cada sujeito
interage com 0 meio depois que se permitir ser tocado em seu tempo e sem comparativos, ou
seja, cada individuo desfruta de um gozo/contentamento quando tocado pelos veios ludicos.

Assim, nos apropriamos também das inspiracfes freireanas, que nos ensinam que o
educar é uma forma de intervir no mundo. Este mundo néo é s6 o globo terrestre, mas também,
a compreensdo de como 0s conhecimentos se organizaram dento do ser de cada pessoa,
implicando nas reprodug6es quando estiveram em sala de aula. Essas implicagbes mostraram
que € possivel o enlace que questionamos no titulo da dissertacdo da ERER com a Ludicidade
na pratica educativa, ja que a constru¢do humana se origina de experiéncias significativas que
geram ac¢Oes emancipadoras no ato de educar.

E, neste aspecto, as rupturas com todas as segregacdes e aprisionamentos tomaram
corpo e robustez para agora fazer parte da realidade educacional o lidico no processo educativo.
Contudo, percebemos que, no espaco escolar, ainda cabe mais insercdes das concepcoes ludicas
gue geram saber, isso por percebermos que a ludicidade, por vezes, é usada para brincar sem a
intencionalidade de ensinar, mas de preencher carga horaria.

Apesar dessa realidade presente em parte do espacgo educativo do estudo, os saberes
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foram levados, discutidos e, antes da conclusdo dos estudos, foi possivel perceber mudancas
nas a¢Oes docentes no que se refere a educar os assuntos diérios, pensando na ERER e utilizando
a ludicidade para expressar os aprendizados planejados para o assunto.

Nesse sentido, a pesquisa se aproximou, de forma fidedigna, da verdade vivida pelas
educadoras, presenciou as dificuldades e auxiliou, de modo participativo, nos espacos
disponibilizados, fazendo uso dos argumentos, concepcdes, articulacbes e elementos ludicos
para educar com bases antirracistas. A adocdo dos instrumentos(questionario, entrevista
semiestruturadas e observacao participante) para levantamento de dados foi imprescindivel para
obtermos as informac0es e, neste momento de finalizacdo do estudo, encontrar e analisar 0s
dados.

Sintetizando a analise dos dados, neste processo conclusivo, as categorias abrangem
as pontuacBes que, no inicio, deram vida ao projeto de pesquisa, hoje materializado com o
estudo dissertativo. Destacamos, novamente, as categorias e suas correlagdes com os objetivos
do estudo — ensejavamos identificar como se constituem as préaticas educativas, em como 0 uso
e o entrelacamento da ludicidade com as mesmas — obtivemos este retorno, conhecendo o perfil
das participantes do estudo, suas empreitadas na carreira educativa e, através dos modos
geradores de manutencéo, e buscas por novos conhecimentos.

Isso é notavel e esta explicito, na escrita do capitulo da analise dos dados, feita sob a
égide da categorizacdo. Ainda, podemos defender que os objetivos especificos foram abarcados
no viés categorico, representado pelas seguintes categorias: Invisibilidade da ERER e a
camuflagem do racismo; Aparicdo simbdlica da ludicidade no movimento docente e
Ressignificando as préticas educativas para ERER por meio da ludicidade.

Outro ponto de relevancia € o enderecamento dos saberes, que foram,
fenomenologicamente, sendo corporificados a cada visita ao campo e se consolidando com o
elo da realidade vivida no ambito educativo e as inspira¢cdes que 0s autores nos propiciaram.
Prosseguindo a concepcdo do estudo baseado nos fendbmenos, permitir trazer, para a realidade
dos educadores, as correlacdes e consideracdes dos saberes aglutinados com 0 nosso cotidiano,
e, assim, construir significados, almejando a direcdo antirracista na trajetéria profissional.

Tomando como base o inacabamento dos saberes, e ciente de que, ao término da escrita
desta pesquisa, ratificamos que este estudo ndo conclui todos os pontos que ainda podem ser
abordados na tematica da ERER e da ludicidade na préatica educativa. Por isso, destacamos
apontamentos/pontos/pressupostos/indicadores que podem vir a surgir na continuidade do

estudo:
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»  Formativo/Pedagdgico — Este indicador aparece na pesquisa como uma
necessidade  célere para a atualizagdo dos  atores  educacionais
(gestores/docentes/coordenadores/auxiliares), fazendo com que apareca a tematica da
ERER e da Ludicidade no plano de ensino, plano de aula do professor e no Projeto
Politico Pedagdgico Escola (PPP).Destacamos isso, porque, em primeiro lugar, para
atender as demandas locais da escola, uma preparacdo para a adequagéo do PPP,
envolvendo a égide da Lei n° 11.645/2008, em todo o curriculo escolar, faz-se
necessaria. Incluir, nas rotinas pedagdgicas, as interfaces que trazem o ludico no
processo educativo e que estas rotinas abarquem a toda a equipe da escola. A formagéo
continuada é um processo formativo muito rico, que oportuniza o compartilhamento
de saberes, através de oficinas, teatros, rodas de leituras, € conhecimento “na veia” das
condutas antirracista, tendo uma bibliografia em que autores negros estejam inseridos.
Salientamos, também, que o planejamento deve ocorrer de modo que inclua a todos,
ndo s6 como agentes de desenvolvimento humano, mas também, como representantes

da diversidade presente na humanidade.

>  Politico-social-Conforme a investigacdo, o indicador politico-social esta
diretamente ligado aos tramites educacionais. Destacamos que educar € um ato politico
e fazé-lo, com bases antirracista, ainda € um ato politico. A implicacdo social e politica
encontram-se entrelacada as demandas educacionais, pois as politicas publicas
existentes sdo insuficientes para atender as demandas sociais. Assim, faz-se necessario
que a construcdo humana dos individuos passe por propagar a visdo critica das
demandas sociais e a luta/busca por novas insercdes de politicas que tragam a visdo da
sociedade e a realidade vivida em todo pais/mundo. As politicas existentes destacam
que se deve educar para ERER, mas o exercicio e a criacdo legal ndo sao suficientes
para diminuir as questdes das desigualdades e as desvantagens das minorias.
Entendemos que a atuacdo massiva de educar com bases antirracistas seja uma politica
que a escola pode impetrar, com respaldo legal e, assim, plantarmos as sementes do
amanhd menos desigual. O caréater social aliado as desigualdades tem sido palco de
noticiarios cotidianos da mortandade de pessoas negras e jovens em sua maioria. Estes
estdo fora da escola, e expostos a condicbes desumanas que tendem a
fragilizar/sucatearas oportunidades de crescimento dos mesmos, seja por auséncia de
educacgéo familiar ou abandono do Estado, junto a estes. Neste indicador, nosso grifo

perpetua-se na énfase de novas politicas publicas que promovam a democracia, mas,
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principalmente, da aplicabilidade das politicas ja existentes. Decretamos o fora ao
desmonte da vida, da educacdo e da invisibilidade das minorias.

>  Epistemoldgico — A construcdo de novos conceitos sobre a teméatica da ERER

e do uso da ludicidade como articulacdo dos sabres nas praticas educativas. Na

pesquisa, encontramos a necessidade de implantagcdo de novas linguagens para trazer

a alusdo o vocabulario criado, eurocéntricamente, plasmando um novo como Viséo

antirracista. Alargar a percepcdo sobre as condutas e associagdes com 0 que

desaprovamos e interligamos ao negro, rompendo com esteredtipos e desmistificando

a figura do negro e dos povos originarios em todo curriculo e a todo tempo, ja que a

educacdo também ocorre em espagos ndo formais. Nos planos de ensino e no PPP,

consta, de forma contundente, que a escola ndo aceita concep¢des racistas e luta para
romper 0s enraizamentos hegemonicas, ja que, nestes instrumentos, todos os entes
educacionais tém voz ativa.

A equipe da coordenacdo pedagdgica e gestdo tém relevante papel nesta engajada luta
pela educacdo antirracista. Dessa forma, as trocas de sabres que, ao mesmo tempo, completam-
se e expandem-se para espacos ainda nao alcancados, porém, vislumbrados e idealizados,
surgem e ganham associados na luta por romper o racismo estrutural. O estudo néo se encerra
aqui, mas abre caminhos para ampliages ja projetadas por meio do estudo, como por exemplo,
a ampla divulgacdo do produto educativo, livro paradidatico antirracista, em outros espacos
educativos.

Vale ressaltar que a intencéo do estudo néo passou por analisar o PPP, mas, durante as
partilhas, este foi pauta de muitas abordagens e, por isso, destacamos a necessidade de conciliar,
no projeto da escola, bases antirracistas e, através desta constricdo com o coletivo, propagar 0s
saberes com a riqueza da diversidade sem a vinculacdo das minorias as ac@es desvirtuadas. E
ainda, podemos, nesta reconstrucéo do PPP, propor a¢des que envolvam todos educadores a se
posicionarem sobre 0 seu processo ancestral e atentar que, na sala de aula, o reflexo de nossas
acles se propaga. Espalhemos, entdo, a ressignificacdo dos saberes com bases ludicas
antirracistas.

Concluo, agradecendo por poder escrever a dissertacdo de mestrado sobre um tema
gue move meu ser. Durante todo processo do estudo, em cada etapa, sempre fiz a leitura e
(re)leitura de minha escrita e conduta, para agir como cientista, mas colocando-me como parte
do constructo que o hoje se encerra, mas nao se estagna, pois o estudo continua. Ainda busco

outros educadores que possam, junto comigo, promover a educacdo critica, social, e que



135

abracem a mudanca e a educagdo antirracista.

Como de inicio, deixei para os leitores uma musica im memdria de meu pai, can¢do
que ele tanto apreciava; concluo com um poema do autor, Abdias do Nascimento, intitulado “O
sangue e a esperanc¢a’, neste poema, consagro e compartilno com os leitores a gratidao da
jornada vivida até aqui e aproveito para ratificar, corroborando com o autor, 0 meu amor pela
Mée-Africa e a afirmacio da necessidade de liberdade, liberdade de raga. Livre. Ser livre pra
voar. Abracos!

Abdias Nascimento

O sangue e a esperanca

Corre corre 0 sangue nas veias

Rola rola o grao das areias

S6 ndo corre s6 ndo rola a esperanca
Do negro 6rfao que so corre e cansa

Cansa do eito corre das correntes
Corre e cansa do bote das serpentes
S6 ndo corre s6 ndo cansa de amar
O amor da Mé&e-Africa no além-mar

Além-mar das aguas e da alegria
Mar-além do axé nativo que procria
Aqui é o mar-aquém do desamor frio
Aguém-mar do 6dio do destino sombrio

Sombrio corre 0 sangue derramado

No mar-aquém de tanta luta devotado
Mas o sangue continua rubro a ferver
Inspirado nos Orixa que nos faz crescer

Crescer na esperanca do aquém e do além
Do continente e da pele de alguém

Lutar é crescer no além e no aquém
Afirmando a liberdade da raga amém

Rio de Janeiro, 14 de margo de 1982

(In: Axeés do sangue e da esperanca, p. 83)
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APENDICE A — Carta Convite

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Enlace da Educacio para as Relages Etnico-
Raciais com a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento possivel?

Pesquisadora: Geisa Martins Nogueira Costa

TEXTO CONVITE PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA
Prezado(a) Educador (a),

Convidamos a participar da pesquisa intitulada “Enlace da Educacdo para as
Relagbes Etnico-Raciais com a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento
possivel”, realizada no Mestrado Profissional em Educagdo Cientifica, Inclusdo ¢ Diversidade,
na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia. Esta pesquisa tem como objetivo entender
quais as concepcoes e as praticas os professores(as) manifestam para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e a Ludicidade em sua prética educativa.

A sua participacdo neste estudo se dard sob a forma de preenchimento de um
questionario, entrevista semiestruturada e na construgdo de um livro paradidatico. O
questionario tem o objetivo de contribuir para a aproximacéo do perfil dos educadores e levantar
alguns aspectos da realidade de atuacdo do Ensino Fundamental Anos Iniciais no municipio de
Feira de Santana, com a entrevista semiestruturada temos o objetivo de levantar ideias a respeito
das concepcoes dos professores do ensino Fundamental Anos Iniciais em rela¢do ao conceito
de Ludicidade e de como estes compreendem a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais.

A construcdo do livro paradidatico sera realizada de forma participativa nos momentos
de diadlogo que ocorrerdo, de forma presencial e, estes didlogos serdo voltados para a
compreensdo dos saberes mobilizados pelos educadores para subsidiar o trabalho educativo
com as criangas Ensino Fundamental Anos Iniciais e na identificacdo de demandas atendam as
praticas educativas ludicas voltadas e educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Destacamos que a presente pesquisa obteve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/UFRB), sob numero 5.358.227, mediante analise das questbes éticas que envolvem a
dignidade dos sujeitos envolvidos. Afirmamos que a sua participacao nesta pesquisa é de grande
relevancia e colaborard com a construcdo de um conhecimento cientifico de relevancia social
que contribuira com a construcdo de um livro paradidatico que permeei as praticas de
educadores do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Caso concorde em participar da pesquisa, VOCcé respondera a um questionario,

participara da entrevista semiestruturada e sera participe na construcdo do livro paradidatico.
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Para a tomada de uma decisdo informada, vocé pode ter acesso ao questiondrio, antes de
respondé-lo, que disponibilizaremos de forma presencial ou por e-mail se as questdes sanitarias
impecam o contato direto.

Na construcdo do livro paradidatico faremos uso dos momentos dialogos e da
observacdo participante que serdo conduzidos a partir dos seguintes Eixos Tematicos: Teoria e
Pratica (Concepgdes das teorias implementadas/ Pratica vivenciada no ambito escolar);
Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais (Saberes mobilizados nas préaticas educativas
baseadas na Lei n® 11.645/2008 / Rotina pensada e realizada que acolha a educacgéo para as
relacbes étnico-raciais) e Ludicidade na pratica (Préaticas utilizadas especifica/ Desafios e
possibilidades/ Saberes e perspectivas/ Interesses no enlace das tematicas).

Os momentos dialogos e da observacdo participante serdo realizados a principio de
forma presencial e ocorrerdo em dias e horarios acordados entre os participantes. Salientamos
que, a qualquer momento e sem nenhum prejuizo, vocé poderé retirar 0 consentimento para
utilizacdo dos seus dados na pesquisa. Para isso, basta enviar um e-mail solicitando a retirada

do seu consentimento para o endereco eletronico: geisamncosta@gmail.com.

Nesse caso, Vocé recebera do pesquisador uma resposta de ciéncia do interesse em
retirar seu consentimento. Ante o exposto, para que sua participacdo se efetive, é necessario
realizar a leitura, assinatura e envio ao pesquisador do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, disponibilizado em anexo a este e-mail.

Certos de contarmos com a sua colaboracdo, desde ja agradecemaos.

Cordialmente,

Geisa Martins Nogueira Costa


mailto:geisamncosta@gmail.com
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APENDICE B — Questionario

UF B UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CIENTIFICA, INCLUSAO E
DIVERSIDADE

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Enlace da Educacio para as Relages Etnico-
Raciais com a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento possivel?

Pesquisadora: Geisa Martins Nogueira Costa

QUESTIONARIO
Prezado(a) Educador(a),

Somos pesquisadores do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade
— CETENS/ Universidade Federal do Recéncavo da Bahia— UFRB e estamos convidando vocé
a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Enlace da Educa¢do para as
Relagbes Etnico-Raciais com a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento
possivel?” através do preenchimento deste questionario. Esta pesquisa estd sob a
responsabilidade da pesquisadora Geisa Martins Nogueira Costa, discente do Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Cientifica, Inclusdo e Diversidade, da Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia (UFRB), sob orientacdo da Professora Doutora Maricleide Pereira de Lima
Mendes. O estudo objetiva entender quais as concepcles e as praticas os professores(as)
manifestam para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e a Ludicidade em sua pratica
educativa.

Conto com sua participacdo respondendo a este questionario. Sua contribuicdo é
fundamental para estabelecermos dialogo sobre a Educagio das Relacbes Etnico-Raciais e a
ludicidade nas praticas educativas e para a concretizacdo da nossa pesquisa.

1) Identificagdo Pessoal

Nome:

Sexo

( ) Feminino

() Masculino




147

() Outro

Idade

( )20-35

( )36-41

()42-47

( )48-51

2) Perfil Profissional

Formacao académica

() Graduacéo

() Especializacéo

() Mestrado

() Doutorado

Tipo de ingresso na rede

() Por concurso publico

() Por concurso temporario (REDA)

() Por contrato de estagio

() Outro. Qual

Tempo de docéncia

( ) De01a03anos

( ) De 04 a 07 anos

( )De08a1llanos

( ) De12a15anos

( ) De 16 a 20 anos

() Mais de 21 anos

Em qual disciplina vocé atua?

Sua graduacéo é em qual area?

Em que ano vocé concluiu a graduagéo?

Em qual turma vocé atua?
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Ja participou de alguma pesquisa que tratasse da tematica da Educacéo para

as Relacdes Etnico-Raciais?

( ) Sim

() Néo

Se a resposta anterior for sim, marque uma das respostas abaixo:

() Participei de 01 ou mais pesquisas com rodas de conversa

() Participei de 01 ou mais pesquisas sem rodas de conversa

3) Saberes e préaticas educativas

Sobre o tema das Relagbes Etnico-Raciais, vocé conhece a Lei n°
11.645/2008?

( )Sim () Nao

Vocé ja vivenciou alguma acdo no espago educativo que indicasse

desrespeito a diversidade?

() Sim ( ) Nao

Se a resposta anterior for sim, esta acdo partiu de qual publico?

( )Aluno

) Professor (a)

(
() Gestéo
() Outro

Vocé teve ou tem algum estudante que ndo permite acesso nas brincadeiras

de outro estudante negro (a)?

( )Sim () Néo

Nas suas préaticas educativas vocé sente que estas contemplam a todos os

estudantes de sua turma?

( )Sim () Néo
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J& participou de alguma oficina ou curso com o tema da Ludicidade?

() Sim ( ) Nao

Vocé acha que o curriculo escolar atende a diversidade que temos em nossa
sociedade?

() Sim ( ) Nao

4) Sobre a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afrobrasileira e africana em

todo curriculo escolar, determinado pela Lei n° 11.6.45/2008:

Considerando sua area/disciplinas, vocé entende que esta obrigatoriedade
do estudo da historia e cultura afrobrasileira e africana em todo curriculo

escolar é?

() E necessaria porque

() E desnecessaria porque

Na escola que vocé atua ja houve momentos que esta obrigatoriedade do
estudo da historia e cultura afrobrasileira e africana ja foi discutida?

) Sim. Na jornada académica.

) Sim. Em seminarios.

) Sim. Em grupos de estudos.

N AN N

) Sim. Qutros.

() Nao houve discusséao sobre essa obrigatoriedade .

Em caso de sim, em gue ano isso ocorreu?

Na escola que vocé atua ja debateu-se as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das RelagcBes Etnico-Raciais e para o estudo da historia e

cultura afrobrasileira e africana?

() Sim. Na jornada académica.

() Sim. Em seminarios.
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() Sim. Em grupos de estudos.

() Sim. Outros.

() Nao houve discussao sobre essa obrigatoriedade .

Em caso de sim, em que ano isso ocorreu?

A abordagem de questes que relativas ao estudo da histdria e cultura

afrobrasileira e africana em todo curriculo escolar, nesta escola, é de:

( ) Responsabilidade de todos os docentes.

() Responsabilidade de alguns docentes. Quais areas ou disciplinas?

() N&o esté sob a responsabilidade de nenhum docente

Vocé identifica alguma pratica educativa na sua escola que vise o estudo

da historia e cultura afrobrasileira e africana?

() Sim. Quais?

() Néo identifico nenhuma préatica que vise o estudo da historia e cultura

afrobrasileira e africana.

Vocé estudou sobre a histéria e cultura afrobrasileira e africana no seu

curso de licenciatura?

( )Sim () Néo

Vocé acha que os livros paradidaticos atendem a demanda da

obrigatoriedade da histdria e cultura afrobrasileira e africana?

( )Sim () Néo

Vocé percebe avancos com a implementacdo da histéria e cultura

afrobrasileira e africana no curriculo escolar?

() Sim ( ) Nao
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Dos itens abaixo qual deles vocé relaciona como limitadores nas préaticas

educativas voltadas para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais:

) Falta de interesse pelo tema

) Resisténcia das escolas

) Falta de recursos didaticos

) Resisténcia dos pais a insercdo da tematica

) Falta de informacé&o sobre o tema

) O trabalho com a lei ndo é notado como prioridade

AN AN AN AN AN N

) Outras

Vocé utiliza atividades lidicas em sala de aula?

(

) Sim ( ) Nao

Se sim, quais?

Quais praticas ludicas vocé desenvolve em sala?

) Desenhos

) Poesia

) Mdsicas/cantigas

) Jogos

) Brincadeiras

) Rodas de conversas

AN AN AN AN AN N

) Qutras

Obrigada pela participacédo! Sua contribuicéo enriquece este estudo!
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APENDICE C - Entrevista

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA: Enlace da Educacio para as Relagdes Etnico-

Raciais com a Ludicidade na pratica educativa: um entrelacamento possivel?

Pesquisadora: Geisa Martins Nogueira Costa
Nome:

Formacao:

Tempo de vinculo na Rede Municipal de Educacéo:

Tempo trabalhado como professor (a) em sala de aula:

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

1) Como vocé se tornou professora da Educacdo Basica? Vocé sempre ensinou no Ensino

Fundamental Anos Iniciais?

2) Conte como é trabalhar na escola com o Ensino Fundamental Anos Iniciais, 0 que mais gosta

e 0 que mais te inquieta?

3) A escola trabalha a tematica da Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais conforme previsto
na lei n° 11.645/2008? A escola realiza ou ja realizou algum projeto sobre a temética da

Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais?

4) Vocé identifica acdes desenvolvidas na unidade escolar que estejam em sintonia com as

Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais? Quais aces?

5) Vocé utiliza materiais didaticos que promovam a perspectiva da Educacdo das RelacGes

Etnico-Raciais? Quais?

6) A ludicidade auxilia na implementacdo de sabres para os educandos. Vocé concorda com

iSS0?

7) De que forma o ladico influencia na sua pratica docente?

8) Vocé teve a oportunidade de vivenciar o ludico na sua infancia? De que forma?
9) Quais as influéncias que vocé percebe do ludico para sua vida?

10) Nos livros paradidaticos como vocé percebe a exposicao da figura negro?
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11) E possivel perceber uma visdo estereotipada do negro nos livros utilizados na escola? Quais

livros sdo estes?

12) Vocé gostaria de construir uma historia que demonstre a realidade das préaticas educativas

voltadas para o cenario educacional que vivencia ou idealiza?

Certos de contarmos com a sua colaboracdo, desde ja agradecemos.

Cordialmente,
Geisa Martins Nogueira Costa.



DOCENTES

ATUACAO
FUNDAMENTAL
I

APENDE D - Sujeitos participantes da pesquisa
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Professora A PROFESSORA | Especializacéo 04 anos PEDAGOGIA Gestéo e
Coordenacédo
Professora B PROFESSORA | Especializacéo 08 anos PEDAGOGIA Educacdo
Infantil
Professora C PROFESSORA | Especializacéo +21 anos LETRAS Atendimento
VERNACULAS/ é‘;‘éﬁ?{;‘ggg;
PEDAGOGIA
Professora D PROFESSORA | Especializacéo 15 anos LETRAS Psicopedagogia
VERNACULAS/
PEDAGOGIA
Professora E PROFESSORA | Especializacéo 07 anos LETRAS Gestéo Escolar
VERNACULAS/

PEDAGOGIA
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APENDICE E — Aprovagéo do Conselho de Etica
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