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1
Ensinar e aprender matematica na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos

Como fruto dos estudos que realizamos, neste primeiro capitulo apresentamos os principais

fundamentos tedricos que dao sustentacdo ao processo de ensino-aprendizagem de matemdtica para

jovens, adultos e idosos.

O fato de iniciar as discussdes de um objeto de conhecimento
matemadtico lancando mao dos conhecimentos prévios dos
estudantes, convoca os mesmos para uma participacdo efetiva
no processo de ensino-aprendizagem de matematica e isto ja
Saberes Prévios faz uma grande diferenca em relacdo aos modelos tradicionais

de ensino e aprendizagem com estas pessoas. Além disso, € na

utilizacdo dos saberes prévios que o professor conseguird
mostrar para os estudantes o quanto ele utiliza de matematica

em seu dia-a-dia.

Associado a isso, a intergeracionalidade € outra peculiaridade
que pode contribuir para com o processo de ensino e
aprendizagem de matemadtica dessas pessoas. E na troca de
experiéncias entre as pessoas com diferentes faixas etarias que

compdem uma turma de EJAI, que as aprendizagens (ndo sé

Intergeracionalidade

matemadtica) sdo possibilitadas. Isto ocorre ao compartilhar

situacoes e diferentes modos de ver os problemas e de
soluciond-los. Este fato coloca as pessoas que t€ém mais idade
numa posicdo de destaque, pois estes sujeitos tiveram mais

experiéncias de vida do que os outros estudantes.

Ainda podemos falar na especificidade que consiste na
articulacdo da matemadtica com o contexto dos estudantes,
com suas lutas, suas resisténcias, fazendo das aulas de

Teoria o Prética matemadtica um espago de discussdo da realidade de maneira

critica e transformadora. Para além disso, é também na
valorizacdo e uso da cultura, da cidadania e da critica que o
professor deve basear o ensino e a aprendizagem de
matemadtica na EJAI', de modo que as experiéncias vividas
pelas diferentes pelas pessoas de diferentes faixas etdrias

sejam agregadas a este processo educativo-formativo.

1 Sobre as fungdes e principios da EJAI veja o Parecer CNE/CEB 11/2000 e a Resolugio CNE/CEB 1/2000,
respectivamente .



1.1 Especificidades do processo de ensino-aprendizagem de matemdtica com Jovens, Adultos e

Idosos do campo

Muitos sd@o os questionamentos sobre o processo de ensino-aprendizagem de matematica dos
sujeitos campesinos. Essas dividas suscitam reflexdes, uma vez que elas se originam nas
peculiaridades desses estudantes, da matemdtica e do seu processo de ensino e aprendizagem.

Assim, esse processo deve ser conduzido pelo professor de maneira que reconheca, respeite e
reforce as raizes culturais dos aprendizes. Isso significa ensinar matemdtica considerando os
aspectos conceituais, histéricos, cognitivos, politicos, sociais, culturais, histdricos, entre outros.
Nessa perspectiva, o processo de ensino-aprendizagem de matemdtica para jovens e adultos do
campo deve considerar as caracteristicas educacionais da propria EJAI e dos seus sujeitos, de modo
que suas implicacOes didaticas potencializem a aprendizagem dos estudantes. Esse modelo de ensino
possui um perfil singular que apresenta especificidades que serdo discutidas a seguir.

Para que o processo de ensino de matemadtica com sujeitos campesinos da EJAI seja exitoso,
precisamos exercer nosso perfil cidaddo e uma prética pedagdgica critico-reflexiva, ou seja, como
um cidaddo que atua na sociedade de modo pessoal e profissional, contribuindo de forma efetiva e
incisiva para sua transformacdo, isto é, para a melhoria das coletividades, refletindo sobre as
intencionalidades de suas acdes diddticas e ndo diddticas. O docente cidaddao, como tal entende que
deve se envolver na comunidade escolar, cumprindo seus deveres e reivindicando seus direitos, de
modo que mobilize a comunidade onde a escola do campo que trabalha estd inserida. Devemos
ainda refletir sobre nossa pratica de ensino continuamente, para que essa maneira de fazer provoque
em seus alunos a capacidade e o interesse em compreender o lugar onde vivem e estabelecam
relagdes e significados com o que € aprendido em matemdtica no ambiente escolar. Este
comportamento caracteriza o nosso trabalho, enquanto professor de matemdtica, como um
movimento problematizador e atuante na comunidade escolar buscando estratégias para solucionar
problemas reais existentes na comunidade ou que sd@o da comunidade. O profissional com esse perfil
entende o seu papel como formador e orientador. Sua fun¢do vai para além da ministracdo de
conteddos; ele utiliza o espaco escolar e seus momentos com os estudantes para fomentar questdes
ligadas a cidadania e a reflexao critica sobre os diversos aspectos da realidade.

A EdoC, por sua vez, sintonizada com a EJAI, espera por profissionais engajados com questoes
dessa natureza, considerando os compromissos que t€ém com a formacao integral dos seus sujeitos.
Profissionais que estejam atentos e reforcem a importancia dos principios da EdoC.

A primeira especificidade que pontuo aqui, emerge do engajamento politico do professor. O
processo de ensino-aprendizagem de matemdtica com jovens, adultos e idosos do campo requer que
o professor seja um profissional envolvido com questdes e praticas relativas a cidadania e, ainda,
que capaz de refletir sobre suas a¢des docentes, visando sempre o desenvolvimento critico-reflexivo
proprio, de seus estudantes e da realidade na qual estd inserido.

Essa especificidade deve fazer parte de nossas atividades docentes, visto que nos impulsiona a

fazer uma leitura ampla, reflexiva e continua sobre nossa pritica docente, consolidando-se em



fazeres que conseguem articular os objetos matemdticos com os espagos de vida e trabalho
campesinos e correlacionar-se com a diversidade dessa realidade. Acolhendo como legitimas as
ideias que fundamentam esta reflexdo-critica, passaremos a utilizar a preposi¢do “com” ao invés de
“para”, ao nos referirmos as “Especificidades do processo de ensino-aprendizagem com jovens,
adultos e idosos do campo”, entendendo que este processo € feito com estes sujeitos, numa
perspectiva de didlogo, aproximacdo e empatia, em contraposi¢do ao modelo de ensino autoritario,
excludente e hegemonico.

Outra especificidade do processo ensino-aprendizagem de matemdtica referido, diz respeito a
articulacdo entre conhecimentos construidos na escola com e os saberes culturais dos estudantes.
Nesta perspectiva, a ideia € que sejam valorizadas as diversas formas de manifestacdo da
matemadtica que os estudantes utilizam no cotidiano e que, a partir dai, tais saberes e conhecimentos
sejam concebidos e considerados como portadores do mesmo nivel de importancia. Essa
especificidade encontra suporte tedrico nas orientacdoes da Etnomatemadtica?, ao propor a valorizacao
dos aspectos culturais, das relacdes étnicas, raciais, das experi€ncias vividas e das distintas formas
de solucionar os problemas matemdticos ou recorrentes a matemdtica, que se manifestam na
realidade desses sujeitos.

Uma ideia relacionada com essa especificidade € a necessidade de integragdo entre teoria e
pratica. Na Pedagogia da Alternancia, as aulas sdo organizadas levando em consideracao o trabalho
dos estudantes em sua sintonia com as demandas préprias do campo, tempo de plantio, de colheita,
de estiagem, de chuvas, etc.. Dai, decorrem implicacdoes curriculares importantes, com a
consideracdo do trabalho como principio educativo, o acolhimento das experi€ncias e situacdes
proprias do campo como contetidos programdticos e a busca pela integracdo entre a teoria e a
pratica. Embora ndo sejam todas as escolas do campo que organizam o calenddrio escolar como
orienta a Pedagogia da Alternancia3, essa integracdo deve ser feita durante todo o processo de
ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, o trabalho pedagégico do docente deve ser desenvolvido
buscando realizar acdes de aprendizagem que valorizem a interdisciplinaridade e permitam que os
conteddos curriculares sejam contextualizados com a realidade dos aprendizes. As propostas de
ensino-aprendizagem de matematica com jovens, adultos e idosos do campo, ao buscar a integracao
entre a teoria e a pratica, pressupdoem que suas diversas atividades estejam relacionadas com a terra,
com o trabalho e com as tensdes e contradi¢des existentes no campo e na sociedade, respeitando,
considerando e reforcando a importincia das raizes culturais de todos com as mesmas. Assim,
entendemos que a escola estard cumprindo seu papel educativo e social. A partir das reflexdes que
sdo geradas dentro e fora do espaco escolar, sdo criadas condicdes favordveis as mudancas de
comportamento dos sujeitos e de sua comunidade, e a transformacgao da realidade. Ao fundamentar o
seu planejamento nessa especificidade, o professor de matemaética segue na direcdo de um alcance
amplo e multifacetado de conhecimentos e de atitudes que expressam o respeito a diversidade, as

diferengas, as questdes culturais, as questdes individuais e coletivas, entre outras, objetivando

2 Para mais conhecimentos sobre a Etnomatemadtica, recomendamos a leitura do livro Etnomatematica: elo entre a
tradi¢do e a modernidade, de autoria de Ubiratan d’ Ambrdsio.

3 Para mais conhecimentos sobre a Pedagogia da Alternancia, recomendamos a leitura do livro Principios e concepgdes da
Educac¢do do campo, das autoras Janisse Vieiro e Liziany Muller Medeiros.



sempre a formacgdo integral dos discentes, independentemente de sua origem, de sua idade e dos
saberes que possui, na dire¢ao da atuacdo na sociedade, estejam eles, no campo ou na cidade.

Podemos falar ainda na especificidade que convida o professor a construgcdo de um curriculo
alinhado com o contexto campesino. E importante desconstruir a ideia de que o livro didatico é o
mapa que determina os caminhos a serem seguidos na sala de aula e, se tratando de sujeitos jovens,
adultos e idosos, isso se torna mais critico, uma vez que a maioria dos livros didaticos ndo leva em
consideracdo as especificidades destes sujeitos. O que tem se observado s@o livros que ndo possuem
uma abordagem proépria para a EJAI com linguagem apropriada e direcionada para os estudantes que
estdo inseridos nesta modalidade de ensino, tdo pouco ndo é observado consideragdes a respeito da
Educagdo do Campo, debatendo e pontuando questdes locais, a diversidade do campo, a diversidade
dos sujeitos nem a cultura do campo.

A producgdo atual de livros didaticos ndo tem buscado uma articulagcdo direta com as discussoes
em torno da Educag¢do do Campo e da Educagdo de Jovens Adultos e Idosos, entio o que tem
acontecido é que o mesmo material que € utilizado nas escolas urbanas t€ém sido amplamente
adotado nas escolas do campo e na EJAIL. Como consequéncia temos um material que utiliza
linguagem, exemplos e aplicacdes voltados para situagdes e contextos urbanos deixando de lado os
aspectos campesinos. Isso ndo significa que o livro didatico ndo serve como auxilio ao professor
durante sua pratica, mas nossa critica vai em direcdo ao professor que utiliza o livro didatico com
total dependéncia para o desenvolvimento de suas atividades de docéncia, limitando e reduzindo a
amplitude do processo de ensino e aprendizagem de matematica.

Diante dessas caracteristicas do livro didatico, que a maioria das escolas do campo tem acesso,
€ importante que o professor tenha clareza de que o livro didético €, sim, um recurso que auxilia e d4
suporte no ensino, apresentando informagdes cientificas e sugerindo técnicas e métodos de ensino.
Lins e Gimenez (2005) defendem que o livro didatico pode e deve ser utilizado pelo professor de
uma forma criativa e cuidadosa para que nao seja ele quem determina a forma de trabalhar; cabe ao
docente que leciona em escolas do campo fazer as adaptagdes necessdrias no que diz respeito a
selecdo de conceitos e, principalmente, sua abordagem. Nao € nossa intencdo caracterizar o livro
didatico como antagonista dos professores de matematica que atuam na educacao de jovens, adultos
e idosos do campo, mas sinalizar a auséncia de um material pensado e elaborado para atender estes
sujeitos em particular, por isso a importancia do professor ndao depender do livro diddtico para o
desenvolvimento de sua pratica docente nas Escolas do Campo.

A quarta especificidade que pontuamos € a valorizagdo do conhecimento matemdtico como
uma construcdo sociocultural. No nosso entendimento, a pratica docente deve valorizar as marcas
identitdrias e reconhecer a cultura dos estudantes de modo que as ideais matemdticas que eles ja
trazem consigo sejam utilizadas e pesquisadas em na escola e em outros espacos educativos, como
foco em suas origens para que os estudantes percebam a importincia de sua identidade no processo
de construcao de seus conhecimentos.

Dessa maneira, os estudantes poderdo compreender que existem varias matematicas construidas
historicamente na trajetéria do desenvolvimento humano e que as contribui¢cdes de cada povo e
cultura emergem dos mais variados espacos e relagdes, e ndo apenas da Europa Ocidental. Isso

podera fortalecer os estudantes quanto ao entendimento de que, independentemente do seu espaco de



origem, eles podem atuar na sociedade numa perspectiva de livre atuagdo politica, isto €, de forma
emancipatéria e empoderada.

Outra especificidade que identificamos foram as implicacoes cognitivas referentes a idade dos
estudantes. E senso comum imaginar que o fato de ter idade maior do que a dita regular, causa
limitacdes nas aprendizagens do estudante da EJAI. Na tentativa de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem, alguns professores utilizam atividades, linguagens e métodos préprios para o ensino
de criancas e adolescentes. o que ocorre é que ndo se aprende da mesma maneira em idades
diferentes, visto que a aprendizagem, como Piaget explica, a aprendizagem estd ligada aos estdgios
de desenvolvimento das criangas e adolescentes, dependendo dos estimulos do meio em que o
sujeito estd inserido. Assim, ndo faz sentido utilizar atividades proprias para criangas, com jovens,
adultos e idosos numa perspectiva de facilitar a aprendizagem.

Neste sentido, reforcamos a critica as préticas de ensino que, ao apresentarem caracteristicas
infantis, subestimam a capacidade de raciocinio e cognitiva dos estudantes que t€m idade superior
aquela relativa ao ensino regular. O fato de possuirem idade que nao corresponde a fase escolar que
estdo realizando, ndo os coloca no lugar de menos capazes que outros estudantes. O que existem sao
obstdculos que surgem por conta de outros fatores sociais, politicos, econdmicos e psicopedagdgicos
que, uma vez nao considerados, dificultam o processo de aprendizagem desses sujeitos. Entdo a
abordagem e a adequacdo das atividades devem fazer articulagdo com as idades dos aprendentes.

Para finalizar, entendemos que, pelas préprias limitagdes deste trabalho, ndo pretendemos
abordar todas as especificidades do processo de ensino-aprendizagem de matemdtica com jovens
adultos e idosos do campo, mas apenas pontuar aquelas que consideramos mais importantes. Na
proxima secdo abordaremos sobre sequéncias didaticas, mais especificamente, sobre seu conceito e
estrutura, e considerando as contribui¢des tedricas discutidas até aqui, na perspectiva de orientar o

trabalho do professor de matemética com jovens, adultos e idosos do campo.

Para ndo esquecertit

Engajamento politico do Conhecimento matematico
professor omo conhstrucao socio=cultural

Articulacdo entre teoria e pratica

Diversidade cognitiva
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Mas, por que uma sequéncia didatica?

A opgdo pela sequéncia didatica como recurso didatico-pedagdgico para o processo de ensino-
aprendizagem de matemadtica neste trabalho, deu-se em virtude dela ser de amplo alcance, por sua
construgdo nao ser financeiramente custosa e por poder ser compartilhada e adaptada com/por outros
professores nas escolas, podendo, assim, contribuir com a formacdo continuada dos professores e
com a aprendizagem e formacdo esperada para os estudantes. Nao obstante a isso, a busca por
metodologias que facilitem a aprendizagem de matemadtica deve fazer parte de nossas atividades
como docentes desse componente curricular. Nessa busca, € importante que entendamos os
fundamentos e intencionalidades de cada modelo didético escolhido, principalmente, para que seja
bem produtivo o didlogo com os estudantes e suas aprendizagens. Desse modo, propomo-nos
discutir sobre sequéncia diddtica, buscando referéncia nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2013), Teixeira e Passos (2013) e Cabral (2017).

€ o que é uma sequéncia didatica?

O que € uma sequéncia didatica (SD)? O termo “sequéncia didatica” (SD) foi utilizado pela
primeira vez na Francga, na década de 1980, por pesquisadores do ensino de linguas para a realiza¢dao
de trabalhos sistemdticos com géneros textuais. No Brasil, a utilizacdo das SD foi incentivada a
partir de 1998, quando elas apareceram nos documentos oficiais como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN), quando foram chamadas de “projetos” ou “atividades sequenciadas” (BRASIL,
1998, p. 66 ).

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2013, p. 96), “uma sequéncia diddtica € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou
escrito”. Evidentemente, que os autores acima apontaram para a drea de linguagens, pois é o campo
de atuacdo dos mesmos, fato este que ndo impossibilita 0 mesmo entendimento para a aplicacao das
sequéncias diddticas na 4rea de matemdtica e outras dreas do conhecimento. Teixeira e Passos
(2013) esclarecem o que € uma sequéncia diddtica. Para este autor,

Uma sequéncia didatica é uma série de situagdes que se estruturam ao longo de uma quantidade
prefixada de aulas. Devidamente estruturadas, essas situacdes t€m como objetivo tornar possivel a
aquisicdo de saberes bastante claros, sem esgotar o assunto trabalhado. (TEIXEIRA PASSOS, 2013,
p. 162).

Assim, uma SD-€ desenvolvida'a partir de situacdes de aprendizagem que despertam o interésse
dos estudantes e possibilitam interagao deles entre si e com os seus contextos. Ou seja, as sequéncias

didaticas se propoem a articular-as relacdes entre o professor, o estudante e o saber, de maneira que
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seja possivel a comunicacao dos conhecimentos e suas transformagdes.

E importante ressaltar que uma SD elaborada na perspectiva de alcangar os interesses formativos
dos sujeitos campesinos, deverd valorizar o didlogo continuo entre eles no processo de ensino-
aprendizagem, reforcando uma perspectiva sociointeracionista e contribuindo para que eles
aprendam a partir de relagdes, do meio em que estd inserido, de sua cultura e de seus processos
histdricos.

De maneira geral, ao utilizar sequéncias diddticas, o professor devera considerar os niveis de
dificuldades progressivas das tarefas, visando manter a concentracdo e motivacao dos alunos. Para
além disso, é importante destacar que a utilizagdo de sequéncias diddticas permitird o
desenvolvimento de um trabalho educativo pautado na interdisciplinaridade, recorrendo a varias
dreas de conhecimento para o desenvolvimento da atividade proposta e fomentando a escolha de
objetos de conhecimento. Isto poderd favorecer a formacdo para a cidadania, na medida em que tem
potencial para fortalecer e potencializar o desenvolvimento da capacidade critico-reflexiva dos
estudantes.

A SD € um recurso que possibilita a socializacdo entre os estudantes com didlogos
enriquecedores potencializado o intercimbio de informacdes e a utilizacdo de saberes que os
aprendizes t€ém construido ao longo de seu percurso escolar e dentro e fora da escola. Isso torna as
aulas ativas, dinamicas, participativas e mais interessante para os estudantes, em contraponto ao
modelo tradicional de ensino, que é desestimulante, engessado € preponderantemente expositivo, a
partir do qual o aprendente configura-se como mero espectador passivo e sem oportunidade de
dialogar e cuja centralidade se d4 sempre na figura do professor.

Além disso, ao trabalhar com as sequéncias didaticas, esperamos estimular os conflitos
cognitivos, criando incertezas nos estudantes, tirando-os da zona de conforto e utilizando alegacgdes
conflitantes, conclusdes questiondveis ou resultados dificeis de verificar. A ideia é que a partir
desses conflitos, eles busquem novas estados de equilibrio e, assim, vdao se consolidando novas
aprendizagens, com a aquisi¢do dos conhecimentos requeridos para este novo estado.

Outro ponto importante a considerar na implementacdo das sequéncias didaticas, diz respeito a
valorizacdo e efetiva utilizacdo do didlogo, como instrumento didatico-pedagégico. O didlogo serda
uma ferramenta muito eficiente no enfrentamento das concepgdes errdneas cultivadas pelos
estudantes, além ser fundamental no processo de formacdo sécio-politico-cultural demando pela
EdoC e pela EJAL. Aqui assumimos as concepgdes errOneas como erros sistemdticos de
compreensdes equivocadas da matemdtica; ou erros como falta de pericia. Nestas situacdes, o
estudante, embora saiba o contetido, comete algum deslize por falta de aten¢do e cansago
(CHAMPERS E TIMLIM, 2015, p. 123) ou ainda em virtude das influéncias de conhecimentos
anteriores limitados ou ainda ndo superados quando da abordagem de um novo conhecimento mais
amplo.

Assim, optamos por utilizar a sequéncia diddtica por ser um recurso de ensino capaz de
despertar a curiosidade, valorizar a cooperacdo entre os estudantes e dinamizar a aula, podendo
promover o envolvimento e a participacao ativa dos aprendizes; além disso, estamos considerando o
seu potencial em valorizar o conhecimento prévio dos estudantes e em possibilitar a

problematiza¢do de situacOes concretas e o desenvolvimento do seu pensamento critico-reflexivo na
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busca de solucdes. Todas essas potencialidades sdao aspectos muito importantes, tanto para a EdoC

como para a EJAL

2.2 Estrutura de uma sequéncia diddtica

As sequéncias diddticas definem uma determinada ordem para a realizacdo das tarefas que

contempla, podendo ser iniciadas e finalizadas no mesmo dia ou em vdrios deles. Elas se estruturam

em quatro fases (Figura 1), a saber: a apresentacdo da situacdo de ensino, a producdo inicial, os
modulos e a producgdo final (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2013, p. 97).

Apresentacdo da
Situacao

Producado inicial

Desenvolvimento

Producdo final

Na apresentacdo da situacdo de ensino, o professor faz uma
descricdo detalhada da situacdo, inclusive apresentando seus
objetivos, sua estrutura, a quantidade de aulas investidas e as
condi¢gdes de trabalho coletivo. Isso € definido para que o
estudante tenha clareza da proposta do trabalho a ser
desenvolvido, entendendo como devera ser sua participacao

individual e coletiva.

Na producdo inicial € realizada uma sondagem ou diagndstico
para que o professor compreenda quais sdo os conhecimentos
que os estudantes possuem sobre o objeto de ensino. Por
producdo entendemos aqui como uma ou mais tarefas
realizadas pelos estudantes. Assim, a produgdo inicial se
constitui como uma primeira tarefa proposta pelo professor,
como o objetivo que colocd-los em atividade em relacdo a
situacdo problematizadora e, dai, poder colher as informacdes
iniciais que necessita para dar andamento as atividades como

um todo.

E o momento em que sdo aplicadas as atividades
sequenciadas. A ideia é que, em cada moddulo, sejam
abordados os novos conteudos programaticos — sejam eles
conceituais, procedimentais ou atitudinais — previstos, bem
como outros que os estudantes nao dominem ainda, conforme
indicacdo dos resultados do diagndstico, realizado na etapa da

producdo inicial.

Nesta etapa, os aprendizes langcardo mao dos conhecimentos
adquiridos e, juntamente com professor, avaliardo o processo.
E o momento de refletir sobre toda aplicacio da atividade
juntamente com os estudantes, ouvindo-os sobre a qualidade

do processo, as fragilidades e os pontos fortes.
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Figura 1: Estrutura de uma sequéncia didatica
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Sem nenhuma pretensdo de esgotar as alternativas de compreensdo e proposi¢do do tema em
pauta, entendemos que seja necessdrio apontar um conjunto de critérios que orientem a elaboragao
de uma sequéncia diddtica voltada para o processo de ensino-aprendizagem de matemadtica com
jovens, adultos e idosos do campo. Para fazé-lo, levamos em consideracdo a discussdo dos
fundamentos tedricos e metodoldgicos da pesquisa que realizamos, bem como as indicacdes que os

entrevistados apresentaram por ocasido da coleta de dados.
2.3 Sequéncia diddtica de matemdtica com jovens, adultos e idosos do campo

Mediante o exposto e considerando a andlise que realizamos, entendemos que para elaborar
uma sequéncia didatica de matemadtica para Jovens, Adultos e Idosos do campo € preciso que o
professor faca uma triangulagdo entre os Principios da Educacdo do Campo, os Principios e as
Fungdes da Educacdo de Jovens e Adultos e Idosos, e as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem com jovens, adultos e idosos do campo. A partir da articulacdo desses elementos
tedricos, sugerimos que o docente considere os critérios listados abaixo para a elaboracdo da
sequéncia diddtica. O levantamento destes critérios ndo se esgotam neste texto. Eles foram
mapeados a partir de referenciais tedricos consultados, da pesquisa junto a professores que atuam ou
atuaram na EJAI/CAMPO e da anélise dos dados coletados. Assim, uma Sequéncia Didética para
Jovens, Adultos e Idosos do Campo deve ser elaborada considerando:
1.Adocao de uma concepgao ampliada e critica sobre o campo;
2.Valorizagao do contexto coletivo e comunitdrio do campo;
3.Consideragdo do engajamento do professor com as questdes sicio-politico-culturais de sua
comunidade;
4.Consideracdo da matemadtica como instrumento de compreensdo e critica da realidade do
campo;
5. ArticulacOes entre os conhecimentos escolares e os saberes culturais (prévios) dos estudantes;
6. Acolhimento das distintas manifestagcdes matemdticas que emergem do sécio-politico-cultural
dos estudantes;
7. Valorizacao sécio-politico-cultural dos sujeitos;
8.Consideracao das atividades laborais dos estudantes como pontos de partida e suportes para suas
aprendizagens;
9.Adogao de perspectivas curriculares que reflitam os diversos aspectos que configuram o
contexto de vida e trabalho dos jovens, adultos e idosos do campo;

10. Valorizagdo e acolhimento dos estudantes como protagonistas de suas aprendizagens;

11. Abordagem do conhecimento mateméatico como objeto fomentador da motivacdo e do interesse
em aprender, da reafirmacdo das identidades e da cultura dos sujeitos, e da disposi¢do, para
transformar as suas realidades de vida;

12.Fomento as trocas e o compartilhamento das experiéncias dos estudantes no sentido de auxiliar
o processo de ensino-aprendizagem de matemaética;

13.Exploracdo das potencialidades educativas relacionadas a idade dos estudantes;

14.Consideracdo das funcdes e principios da EJAI, na orientacdo das préticas pedagodgicas dos

professores de matematica.
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Queremos frisar que estes critérios foram elaborados com o objetivo de orientar professores
que desejam utilizar a sequéncia diddtica como recurso didatico-pedagégico para o ensino de
matemadtica com jovens adultos e idosos do campo. Isso ndo impossibilita utilizd-los em outras dreas
do conhecimento fazendo suas devidas adaptagdes.

E importante levar em consideracio estes critérios, para que a sequéncia didatica cumpra seu
papel didético-pedagdgico alinhado com os principios da Educacdo do Campo, com os principios e
fungdes da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos, com as especificidades destes sujeitos e do
processo de ensino-aprendizagem de matemdtica, e, enfim, com as demandas formativas, de

natureza socio-politico-cultural dos sujeitos jovens, adultos e idosos do campo.
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3
Proposta de Sequéncia Didatica

Dados da Sequéncia
Ensino: Matemdtica na Educa¢do do Campo
Modalidade: Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI)
Segmento: Ensino Médio
Niimero de Aulas: 30 horas/aula
Componente curricular: matematica
Recursos: caderno, l4pis, borracha, trena ou fita métrica.
Tema: Sistema Internacional de Unidades
Conteudos:
¢ Conceituais
1. Unidades de comprimento;
2. Multiplicagdo por 10, 100, 1000;
3. Perimetro e 4rea de uma regido retangular.
e Procedimentais
1. Reconhecer e identificar as unidades de comprimento;
2. Fazer transformagdes entre as unidades de comprimento;
3. Calcular area e o perimetro de uma regiao retangular;
4. Reconhecer e identificar as unidades de area;
5. Construir uma horta escolar/comunitéria.

e Atitudinais

1. Desenvolvimento da capacidade de investigacdo e da perseveranca na busca de resultados,

valorizando o uso de estratégias de verificacdo e controle de resultados;

2. Reconhecimento da existéncia de diversas formas de resolucdo para uma mesma situacao-

problema;

3. Valorizagao do trabalho coletivo, colaborando na interpretacio de situagdes-problema, na

elaboracdo de estratégias de resolugdo e na sua validagao;

4. Interesse em dispor de critérios e registros pessoais para emitir um juizo de valor sobre o

préprio desempenho, comparando-o com o dos professores, de modo que se aprimore.

Para esclarecimentos sobre os tipos de conteudos sugiro a leitura do texto

disponivel no link abaixo ou no qgr code:

https://ledum.ufc.br/arquivos/didatica/3/Conteudos_Conceituais_Procedimentais_Atitudinais. pdf

i

;
i
[i]

4
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Objetivo(s):
e Discutir sobre as vantagens de ter um sistema internacional de medidas globalizado;
¢ Conhecer medidas de comprimento do sistema internacional de medidas;
e Converter medidas de comprimento entre sua unidade de medida e seus mdltiplos e
submuiltiplos;

e Utilizar a régua escolar, a fita métrica e a trena na medi¢c@o de objetos do cotidiano.

Especificidades da EJAI:
e Utilizacdo de saberes prévios dos estudantes;
e Consideragado das experiéncias vividas dos aprendizes;
e Abordagem do conteido de modo que seja significativo para o jovem, para o adulto e para o
idoso de acordo com o desenvolvimento cognitvo;
e Utilizag¢do do conteudo para solucionar problemas do cotidiano dos aprendentes;

e Valorizagdo do local de origem dos aprendizes.

Principios da Educaciao do Campo:
e Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,

econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia.

Etapa 1 - Apresentacao da Situacao de Ensino
Vamos comecar com uma roda de conversa para dialogar com os estudantes sobre temdticas de
interesse dos mesmos e apresentar o recurso da sequéncia didética, os objetivos, suas etapas € 0s

critérios de avaliacdo.

Etapa 2 - Producao inicial
A atividade deve ser iniciada com a mistica exibindo o video sobre a bata do feijao,

disponivel em https://youtu.be/eT1draUT{BI ou no qr code ao lado.

Discuta os aspectos culturais da bata de feijao, se os estudantes conhecem
ou j4 participaram, e porque tem diminuido a ocorréncia deste evento. Discuta sobre a importincia
da terra para o campesino. Traga para a discussdo as consequéncias da grande quantidade de
loteamentos que foram abertos para venda no distrito de Maria Quitéria. Em particular, deve ser
discutido o numero crescente de loteamento de terrenos no Distrito de Maria Quitéria,

principalmente com os povoados do distritos.

Para esclarecimentos sobre os Principios da Educacdo do Campo sugiro a leitura do Etﬂ.—#ﬂ@

texto disponivel link abaixo ou no qr code: "'3
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro- de—2010/flle :g ol
'lEl
g-"hlr ﬂ
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Para ajudar nas reflexdes, vamos fazer algumas perguntas como:

1. Por que os povoados e a sede do distrito de Maria Quitéria t€ém sido
loteados?

2. A quantidade de lotes abertos tem sido igual em todos os povoados e na
sede do distrito?

3. E em relacdo aos valores, os lotes possuem 0s mesmos valores em
regides diferentes do distrito? Essa igualdade ou diferenca ocorre devido a
quais fatores?

4. Se comparado hd dez anos atrds, o valor dos lotes tem sofrido variagdo
para mais ou para menos? Esta variacdo tem ocorrido por causa de quais
fatores?

z

5. Essa especulacdo imobilidria € interesse de quem? Para ajudar nas
reflexdes utilize as imagens abaixo.

P& da Ssara Distrito
da Maria Duiteria

-0

Larjorn de AP
com Fungoes
Deatrito e
Pellaria Qiiteia

i Padta policial

do Distritn de

18




6. Provoque os estudantes, perguntando como eles realizam a medicdo de alturas, distancias,
larguras, comprimentos.
7. Como vocés fazem para saber quanto de arame € preciso para cercar um lote? E como saber a

quantidade de adubo necessdria para um lote que vai plantar hortalicas, por exemplo?

Como estamos trabalhando com jovens, adultos e idosos € bem provdvel que eles ja tenham vérios
conhecimentos relacionados a medida. As respostas serdo bem diversificadas. Alguns estudantes
falardo que utilizam o palmo, o pé, o passo, a chave (distancia entre o polegar e o dedo médio
estirados), a 1égua (provavelmente sem nocao exata da distancia, mas utilizada para representar
grandes distincias) e a fita métrica.

Ap6s as discussOes e opinides expostas pelos/as estudantes, faca os registros das respostas, pois

elas norteardo a elaboragcdo dos mdédulos e das atividades.

Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos

Moédulo 1 - Padronizacao das unidades de comprimento

Exercicio 1

Iniciaremos a atividade levantando a discussdo a respeito da quantidade de loteamentos que tem
sido criado para venda na Zona Rural de Feira de Santana. Em particular, deve ser discutido o
loteamento de terrenos no Distrito de Maria Quitéria.

Questoes para discussao!!!

Depois dos relatos, vamos solicitar que cada estudante tire a medida do comprimento ou da
largura da sala utilizando as unidades que foram relatadas na etapa 1.
Divida a turma em grupos, e solicite que os estudantes montem uma tabela com as unidades de
medida que foram utilizadas pelos componentes de modo que sejam inseridas as informagdes

coletadas por cada um.

Comprimento/Largura da Sala de Aula

Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4

Estudante 1

Estudante 2

Estudante 3

Estudante 4
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Solicite que os estudantes comparem as informacdes. Certamente, os estudantes chegardo a
conclusio de que apesar de estarem utilizando a mesma unidade de medida, o
comprimento/largura da sala estd diferente, pois estas unidades de medida variam de acordo com a
estatura corporal de cada pessoa.

Provoque a turma perguntando quais as possiveis solucdes para este problema.

Conduza a discussdo comentando que antigamente as medicoes eram feitas dessa maneira, mas
que causavam confusdo, pois a variacdo entre as medidas dos individuos era muito diversificada.

A partir das respostas dos estudantes para a solu¢do do problema, caso nenhum estudante venha
a sugerir a padronizacdo das unidades de medida, o professor deve fazé-la, explicando que deste
modo nao havera divergéncias entre as medidas coletadas.

Explique que o mesmo aconteceu com a comunidade cientifica, e que para resolver este
problema de divergéncias nas medigdes foi criado o Sistema Internacional de Medidas com a
finalidade de padronizar as unidades de medida das indmeras grandezas existentes, com objetivo
de facilitar a sua utilizacdo e torné-las acessiveis a todos.

Para potencializar a leitura dos estudantes, faca a leitura coletiva do texto "O sistema
internacional de medidas - SI", disponivel no link ou gr code abaixo.

http://bom.org.br:8080/jspui/bitstream/2050011876/230/1/05%200%20sistemao20Internacional
%20de%20Unidades%20S1%20%20.pdf

EESE

.
b -
:

AR E

)

Hipe]

Apresente as unidades de medidas de comprimento que sdo utilizadas no SI. Nesta aula, é
importante concentrar no quildmetro, metro € no centimetro, uma vez que sao as unidades mais
utilizadas em nosso cotidiano.

E importante comentar que o metro é uma unidade-padrido de comprimento, segundo o SI, e em
quais situacdes cada unidade € utilizada. Apresente os instrumentos de medida reservados para a
aula, e solicite que cada grupo faca a medi¢dao da largura/comprimento da sala utilizando a trena
para que observem que encontrardo as mesmas medidas.

Informe aos aprendizes que em qualquer lugar do mundo com as dimensdes da sala, qualquer

pessoa, que conhece as unidades de medidas do SI, consegue compreender as dimensdes da sala.
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Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos
Moédulo 1 - Padronizacao das unidades de comprimento

Exercicio 2

O professor deve apresentar algumas situagdes e solicitar que os estudantes indiquem qual a
unidade de medida mais conveniente para ser utilizada. Por exemplo, a distincia entre duas
cidades (quildmetro); a altura de uma pessoa (metro e centimetro); medida frente da casa (metro);
largura da porta do banheiro (centimetro). Em seguida, solicite que os estudantes preencham a
tabela abaixo.

Escreva a unidade mais adequada quando voc€ quer medir:

1. A sua altura

2. A frente de sua casa

3. A altura de um cachorro

4. A distancia até o centro da cidade

5.0 diametro de um fio elétrico

Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos
Moédulo 1 - Padronizacao das unidades de comprimento
Exercicio 3

Vamos solicitar que os estudantes facam as medi¢des de trés comodos da casa, por exemplo,
quarto, sala e cozinha para que dominem a utiliza¢dao de instrumentos de medi¢cao como a trena ou

fita métrica.

Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos

Moédulo 2 - Notacao cientifica

Exercicio 1

Solicite que cada grupo utilize a trena ou fita métrica para medir a altura dos mesmos,
preenchendo a tabela abaixo.

Aluno Altura em metros Altura em centimetros




Questione aos alunos sobre a qual conclusdo eles chegam ao comparar a medida da altura em
centimetros € em metros.
Nesta secdo, esperamos que os estudantes cheguem a conclusao de que a medida em centimetros

¢ 100 vezes a medida em metros, caso nao cheguem a esta conclusdo, direcione a aula para este

objetivo.

x10 x10 x10 x10 =x10 x10

'AYATA'AAYA

km hm dam m dm om mm

\VAVL VALY
10 :10 :1

0 :10 -10 -10

Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos

Médulo 3 - Perimetro e drea de uma regiao retangular

Exercicio 1

Proponha a seguinte situacdo: imaginem que voc€s irdo colocar piso e rodapé em um dos
comodos que vocé€s mediram no exercicio 3 do médulo 1. Como saber quanto vocés precisardo
comprar de piso e de rodapé?

Provavelmente, os estudantes ficardo sem saber como € feita essa quantificagdo. Caso tenha
alguém na turma que trabalha com construgdo civil, ele respondera que multiplica comprimento
pela largura para saber a quantidade de piso; e para o rodapé, “somar as paredes”. Aqui €
interessante que se abra o didlogo sobre a profissdo do estudante. Faca perguntas como: O que
voce faz? O que vocé pensa sobre seu trabalho? Por qué vocé trabalha nessa drea?

Apresente os conceitos de perimetro e drea de uma regido retangular. Ressalte que quando
calculamos a drea de uma figura plana, as dimensdes comprimento e largura precisam apresentar a
mesma unidade de comprimento.

Apresente as unidades de medida de érea.

(NN

km? hm? dam? m?2 dm? om? mm?

Em seguida solicite que os estudantes preencham a tabela abaixo.

Cbémodo Dimensoes Perimetro Area
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Etapa 3 - Desenvolvimento dos médulos

Moédulo 3 - Perimetro e drea de uma regiao retangular

Exercicio 2

Nesta atividade, propomos que seja construida uma horta escolar (ou comunitdria), pois os
estudantes utilizardo seus conhecimentos de cuidado e manejo do solo, bem como os
conhecimentos das unidades de comprimento que foram abordados nesta sequéncia didatica.

E importante que os estudantes estejam participando ativamente da construcdo da horta escolar.
Trabalhe com os grupos que foram formados para a realizacdo das atividades anteriores.
Previamente, escolha o local onde serd implantada a horta distante de fossas e esgotos. E
importante que seja arejada, e receba a luz direta do sol, pois a sombra em excesso prejudica o
desenvolvimento das hortalicas. O local deve ser cercado para evitar a entrada de animais e é
necessdrio ter d4gua disponivel e de boa qualidade (pura e sem contaminagdo) para a rega didria das
plantas.

Comente com os estudantes sobre a importancia de uma horta escolar/comunitéria e oriente-os
que serd necessdrio medir a regidao onde serd implantada para que sejam levantados os materiais
necessdrios.

1.Solicite que os estudantes mecam a largura e comprimento da regido escolhida;

2.Solicite o perimetro da drea do horta;

3.Solicite o calculo da area da horta;

4.Para este perimetro serdo necessdrias quantas estacas, sendo a distincia entre elas de 1 metro?
E quantos metros de arame serdo necessdrios?

5.Para esta drea, quantos quilos de adubo serdo necessarios para preparar o solo?

6.Se a distancia entre as covas das sementes for de 20 cm , quantas covas serdo abertas?

7.Solicite aos estudantes que facam uma pesquisa sobre o tipo de hortalica mais conveniente
para ser plantada no periodo que vocé estiver construido a horta.

8.Com estes dados elaborados, verifique a possibilidade da implantacdo da horta escolar ou

comunitaria em sua escola.
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Etapa 4 - Producéo final
Avaliacao

A avaliacdo deve ser realizada durante todo o desenvolvimento da atividade, visto que
entendemos a avaliagdo como processual e continua. Os estudantes serdo avaliados mediante a
participacdo e a interacao entre eles nas atividades, na resolucio dos exercicios, no preenchimento
da tabela, na elaboracdo dos dados e nas discussdes em sala de aula. Compare a utilizagdo deste
recurso com outros que vocé ja utilizou e sinalize as potencialidades e fragilidades. Reflita sobre o

que vocé€ pode melhorar nas proximas sequéncias didaticas.
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a ‘)uscar em oufros aufores mﬂex&s So[re, 0 Froce,sso cle, cnsino-armn&izaje,m Je, mafemética com Jovcns a&u“os e i&osos Jo
meo‘ A ideia de aFre,se,n{&los aqui, fem orije,m nas &iﬁcu“a&zs C|ue, encontrei 1uamlo fui removido Fam uma unidade
esco'ar Jo camFo sem {ormagﬁo ou orien*agﬁo cla Se,cre}aria Es*adua' Je, Eclucagﬁo. ssim, e,sFe,ro que, e,sjre, Fe,que,no {u{o
Foss«z conjrri\mir com suas re,ﬂe,m,s e haja e,sc|are,cime,n+os iniciais so\m es*a moclahcla({e, Je. ensino e es*e,s Suje,ﬁos.

Enfim, cle,sejo que, a e,sjfrujfura, as c1ue,sjr'de,s conce,ijruais &0 forma{o clzsjfa sequéncia Ji&éhca mthe, voct a ela\)orar
outras se,qu@ncias didaticas ¢ Froo\uza inquiejfag‘ﬁe,s em sua Fréjrica Fe&ajf)jica Fam que, Fossamos Jesenvo've,r 0 Froce,sso de
e,nsino-arre,m{izaje,m com e,s{e,s Suje,i+09 consi&erando esFe,cificiclaAe,s (1ue, im%ricam-se, com asFe,c}os soCiais,

com[)orbme,n{ais, Fo'ﬁicos, Jre.l‘ri+oriolis, cuHurais, Fe&ajﬁjicos e &i&éhcos.

i gond brcel

26



O professor Maycon Almeida € licenciado em Matematica,
pedagogo, bacharel em Engenharia Civil, especialista em Ensino
de Matemdtica com Novas Tecnologias, Metodologia da
Educacdo Badsica, Ensino de Matemdtica, Educacdo Especial e
Inclusiva, e mestre em Educacdo Cientifica, Inclusao e
Diversidade pela UFRB.

Profissionalmente, atua como professor de Matemadtica da rede

E\ estadual e particular em Feira de Santana, Bahia, e tem

experiéncia com tutoria presencial e remota em cursos de

licenciatura em matematica na modalidade online.

Contato:

jmdralmeida@gmail.com



Sugestoes de Leituras

Educacao do Campo
BATISTA, O.A.; EUCLIDES, M.S. Os sujeitos da Educacdio do Campo e a questio do
(re)conhecimento. IN: Silva, A. L. dos S... [et al.] (Orgs.) Educacdo do campo: sujeitos, saberes e
reflexoes. Picos, 2020.
CALDART, R. S.; PEREIRA, Isabel Brasil;, ALENTAJANO, Paulo; FRIGOTTO, Gaudéncio.
Dicionério da Educa¢do do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio: Expressao Popular, 2012.
CALDART, Roseli Salete; Paludo, Conceicao; Doll, Johannes. Como se formam os sujeitos do
campo? Idosos, adultos, jovens, criangas e educadores. / Roseli Salete Caldart, Concei¢ao Paludo,
Johannes Doll (organizadores). - Brasilia: PRONERA : NEAD, 2006.
MACHADO, C. L. B. Teoria e prdtica da educacdo do campo : andlises de experi€ncias /
organizadoras, Carmem Licia Bezerra Machado ; Christiane Senhorinha Soares Campos ;
Conceicao Paludo. Brasilia : MDA, 2008.
VIEIRO, Janisse. Principios e concepcdes da educacdo do campo [recurso eletronico] / Janisse
Viero, Liziany Miiller Medeiros. — 1. ed. — Santa Maria, RS : UFSM, NTE, 2018.
Educacao de jovens, adultos e idosos
ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJAI: itinerdrios pelo direito a uma
vida justa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.
MOURA, C. M.; SILVA, M. P.: GARCIA, R. M; SILVA M. P. (orgs.). O sujeito da EJAIL In:
GARCIA, R. M; SILVA M. P. (orgs.). EJA, diversidade e inclusdo: reflexdes impertinentes. Jodo
Pessoa: Editora da UFPB, 2018.
Ensino de Matematica
D’AMBROSIO, U. Etnomatemitica: elo entre as tradicoes e a modernidade. 2. ed., Belo
Horizonte, MG: Auténtica, 2018 (Cole¢ao Tendéncias em Educacdo matemdtica).
FONSECA, M. C. F. R. Educacdao matemaética de Jovens e Adultos — Especificidades, desafios e
contribuicdes. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.
ROSEIRA, N. A. F.; PAYA S., M. Ensino de matemética na Educa¢ao do Campo: desafios e
perspectivas. Cruz das Almas, 2014.
Sequéncia Didatica
ARAUIJO, Denise Lino de. O que é (e como faz) sequéncia diditica? Entre palavras, Fortaleza -
ano 3, v.3, n.1, p. 322-334, jan/jul 2013.
CABRAL, N. F. Sequéncias didaticas: estrutura e elaboraciao. Belém: SBEM / SBEM-PA, 2017.
DOLZ, J; NOVERRAZ, M. SCHNEUWLY, B. Sequéncias didéticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na
escola. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.

28



Referéncias

ARROYO, Miguel G. Passageiros da noite: do trabalho para a EJAI: itinerdrios pelo direito a uma
vida justa. Petrépolis, RJ: Vozes, 2017.

CABRAL, N. F.. Sequéncias didaticas: estrutura e elaboragao. Belém: SBEM / SBEM-PA, 2017.
DOLZ, J; NOVERRAZ, M. SCHNEUWLY, B. Sequéncias diditicas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard: DOLZ, Joaquim. Géneros orais e

escritos na escola. Campinas (SP): Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.

FONSECA, Maria da Conceicido F. R. Educacdo matemdtica de Jovens e Adultos —

Especificidades, desafios e contribui¢des. 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.17* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996.

29



