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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo investigar de que maneira a Formacao
Continuada de professores alfabetizadores, sob orientacdo da politica do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, contribui para a melhoria do
ensino em escolas do campo. Para isto, busca-se apresentar o conceito e as
perspectivas do programa, bem como sua atuagcéo no municipio de Ipecaeta-BA, além
de promover a escuta de algumas professoras participantes da formacéo que o PNAIC
oferta. A abordagem metodolégica para a pesquisa foi de cunho descritivo, baseada
em estudo e analises de materiais escritos e entrevista realizada na secretaria de
educacédo do municipio. De posse dos dados coletados, foi utilizada a analise textual
discursiva. Ao fim da apresentacdo do cenario em que ocorreu essa pesquisa, do
levantamento de dados bibliograficos e da analise das entrevistas realizadas,
concluimos que programas como o PNAIC contribui efetivamente para uma melhoria
na qualidade da educacéo.

Palavras-chave: Educacédo do campo; Formacao continuada de professores; Pacto

Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -PNAIC.

Abstract: The aim of this study is to investigate how the Continuing Education of
literacy teachers contributes to a quality learning education, under the guidance of the
National Pact for Literacy in the Right Age (PNAIC). In order to do this, we intend to
present the concept and perspectives of the program, as well as its performance in the
municipality of Ipecaeta-BA. The methodological approach to the research will be
descriptive, based on study and analysis of written materials and interview conducted
at the education secretary of the municipality. With the collected data, the discursive
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textual analysis will be used. At the end of the presentation of the scenario in which
this research occurred, the collection of bibliographical data and the analysis of the
interviews carried out, we will conclude describing the positive and negative impacts
of the implementation of the PNAIC in the municipality of Ipecaetd. Some theorists
such as Garcia (1999), Santos (2009), Soares (2008), Fagundes (2007), Ferreira and
Leal (2010), will subsidize the investigations of this research.

Keywords: Education, teacher training, PNAIC.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho, o qual esta vinculado a Formacéo de professores, buscou
analisar a importancia da formacdo continuada de professores no municipio de
Ipecaeta-BA, a partir do programa PNAIC — Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa no intuito de entender até que ponto esse programa contribui para a melhoria
do ensino nas escolas do campo e para a promocao de uma pedagogia

guestionadora, pois, como diz Tedesco (2015):

A educacdo no contexto atual pressupde a superac¢éo de uma pedagogia de
respostas para uma pedagogia questionadora, instigadora na busca de novos
ambientes de aprendizagem em prol do desenvolvimento integral dos
educandos que possam suprir as necessidades sociais. (p. 17)

Para melhor entendimento da necessidade de superacédo dessa pedagogia de
respostas citada pelo autor, € interessante um olhar para o passado, pois assim
percebemos melhor nossas possibilidades presentes e futuras. Ao analisar o contexto
historico da educacao, nota-se grandes mudancas ao longo do tempo. Em tempos
remotos, a educacdo escolar poderia ser exercida por profissionais que possuissem
apenas o antigo magistério, aquele referente a terminacéo do segundo grau. Com o
passar do tempo, tal modalidade foi sendo extinta e exigindo-se, do profissional que
daria aulas, outros tipos de formacao, tais como a graduacdo, poés-graduacéo,
mestrado, doutorado, cursos técnicos e profissionalizantes, dentre outros.

A partir do século XX, a formagdo para o exercicio da docéncia foi sendo

substituida pela concepcdo da formacdo continuada, motivada por mudancas
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ocorridas especialmente do ponto vista politico, econémico e cultural. De acordo com
Tedesco (2015), ndo basta apenas ter formacdo especifica (graduacdo, pos,
mestrado, doutorado), € necessario transformar a escola em um ambiente adequado
para as aprendizagens significativas a todos os educandos, possibilitando métodos e
alternativas que possam incluir e oportunizar um espaco de construcoes,
apropriagdes, autoria e inovacao.

Nesta perspectiva, a formacdo continuada de professores possibilita aos
profissionais ter acesso a conteudos e métodos contemporaneos, na medida em que
surgem instigacdes e duavidas de como proceder com propostas de praticas
metodologicas diferenciadas, os quais visam a atender as necessidades dos
educandos.

Ainda sobre a formacao continuada de professores, Garcia(1999) aponta que:

A formacdo de professores representa um dos elementos fundamentais
através dos quais a Didatica intervém e contribui para a melhoria da qualidade
de ensino. Para Gimeno (1982), representa “‘uma das pedras angulares
imprescindiveis em qualquer tentativa de renovacgao do sistema educativo”.
(Garcia, 1999, p. 23)

Nota-se que os autores citados consideram que a formacdo continuada é
destaque para o conhecimento, estratégia e compreensédo das mudancas e atitudes
gue precisam ser elaboradas no mundo atual. Assim, “(...) se a escola e as fungoes
do professor se alteraram, entdo também deve ser alterada a sua formacao,
procurando adequar-se esta a realidade atual” (JESUS, 2007, p. 41). A formacao
continuada pode ser entendida como um processo permanente que todo professor
deveria participar, pois através este permite que o educador adquira novos
conhecimentos, novas metodologias, tornando-se um facilitador do conhecimento e
Nnao apenas um mero transmissor de conteudos.

Concordando com Silva (2016), entende-se a importancia da formacéao
continuada, pois, segundo este autor, ela pode “provocar uma série de
transformagdes nas orientagcdes dos sistemas educativos, na cultura escolar, como

também diversas reformas nos métodos de ensino” (p. 03).
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No Brasil, a questdo da formacao continuada de professores vem sendo cada
vez mais discutida como parte essencial a uma educacéo de qualidade. Para alguns
estudiosos(GATTI, 2003; NUNES, 2001; MONTEIRO, 2001), a formacéo continuada
de professores € um dos mecanismos que favorece o desempenho dos alunos em
todo pais.

Entretanto, algumas duvidas surgem sobre como essa formacao
continuada vem acontecendo nas escolas, especialmente nas escolas do campo.
CALDART et al. (2012) nomeia a educagéo no campo como “o fenémeno da realidade
brasileira atual protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacoes,
gue visa incluir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas”. Outra nomenclatura atribuida ao termo educacdo no

campo é dada pelo Ministério da Educacédo — MEC:

[...] concepcédo politico pedagdgica, voltada para dinamizar a ligacdo dos
seres humanos com a producdo das condicBes de existéncia social, na
relacdo com a terra e 0 meio ambiente, incorporando 0s povos e o espaco da
floresta, da pecuéria, das minas, da agricultura, os pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos, quilombolas, indigenas e extrativistas” (CNE/MEC, 2002)

O interesse do MEC em relacéo a Educacéo no Campo é na promocéo de uma
educacdo que conduza a emancipacdo do segmento rural da populacéo brasileira.
Suas acdes tém foco no enfrentamento das dificuldades educacionais histéricas que
nitidamente refletem nas condicBes econdmicas dos povos interiorizados do pais. O
Brasil tem atualmente mais de 73 mil instituicdes de ensino municipais e estaduais no
campo, das quais mais de 68 mil sdo de escolas rurais ou unidades em
assentamentos, sendo as demais escolas indigenas e quilombolas.

A Educacdo do Campo aprofunda a discussdo sobre questdo agraria,
saberes camponeses e emancipacédo da classe trabalhadora. A educa¢do do campo
necessita de profissionais capacitados, assim como as demais areas educacionais,
uma vez que estara em contato direto com o educando, compartilhando também de

suas vivéncias e experiéncias.
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Segundo dados do MEC, sao mais de 6,2 milhdes de matriculas e mais de 342
mil professores em escolas rurais. No entanto, cabe ressaltar que em 2012, a
estimativa era de que 48,8% dos professores que atuam nessas instituicbes nao
tinham formacao em licenciatura. Diante dessa realidade, outros programas politicos
em parceria com o Ministério da Educacdo se mostram de essencial importancia,
entre 0s quais podemos citar o Mais Educacao, que ja atingiu mais de 10 mil escolas
do campo. Com relacdo ao PNAIC, observa-se que este vem promovendo cursos de
capacitacdo aos professores das instituicdes publicas de ensino e a criagdo de polos
da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Portanto, partindo deste argumento, o presente trabalho teve como objetivo
geral investigar até que ponto a formagéo continuada de professores alfabetizadores
contribui para a melhoria do processo de ensino/aprendizagem nas escolas do campo,
sob orientacdo da politica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa —
PNAIC. Dentre os objetivos especificos destacam-se apresentar o conceito e as
perspectivas do programa, bem como sua atuagcédo no municipio de Ipecaeta-BA, além
de promover a escuta de duas professoras participantes da formacdo que o PNAIC
oferta. Sendo assim, delineia-se o0 seguinte problema de pesquisa: Até que ponto a
formacéao continuada do Pacto Nacional pela Idade Certa (PNAIC) contribui para
melhorar o processo de ensino/aprendizagem nas escolas do campo?

Além de coletar informacfes sobre a formacdo dos professores que estao
inseridos no PACTO no municipio de Ipecaeta, a pesquisa se propds a refletir sobre
a proposta pedagogica do Programa. Algumas outras indagacdes também
contribuiram para o alcance dos objetivos propostos, tais como: Como séo encaradas
as atuais politicas de formacéo continuada para professores da educacao basica, e
no campo? O que propde o programa do PNAIC para a Formacao Continuada de
Professores? Quais ideias embasam as acdes do PNAIC? Como se d& a atuacao do
PNAIC no municipio de Ipecaeta — BA?

Para ampliar a discussdo acerca da tematica da formacdo continuada, as
referéncias tedricas utilizadas foram as reflexdes feitas a partir dos estudos de alguns
tedricos como Garcia (1999), Santos (2009), Soares (2008), Fagundes (2007),

Ferreira e Leal (2010), dentre outros que poderédo surgir de acordo a necessidade.
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Com relacdo a metodologia, para realizacdo do trabalho foi utilizado
inicialmente a pesquisa bibliografica, uma vez que era necesséario entender a
concepcédo de diferentes autores acerca da temética, analisando-os e comparando-
0s. A pesquisa bibliogréafica permite ao leitor ainda conhecer diferentes pontos de
vistas e analisa-los mediante a necessidade da pesquisa.

No entanto, fez-se necessario também a pesquisa de campo, por isso durante
a execucao deste trabalho foram realizadas visitas a uma escola e a Secretaria de
Educacao do municipio de Ipecaeta com a intencéo de coletar relatos de experiéncia.
Tal processo buscou compreender melhor e realizar um levantamento das
caracteristicas do PNAIC, seus objetivos, pontos positivos, eventuais pontos
negativos e seu impacto na vida profissional dos professores envolvidos.

O método adotado foi a abordagem qualitativa, pois em momento nenhum
houve a preocupacdo com relacdo aos numeros, e sim com o aprofundamento do
assunto em questao e a forma como seria compreendida pelas pessoas. Diante disto,
este trabalho baseou-se num conjunto de métodos orientados e planejados pela
busca de um conhecimento especifico.

Para levantamento dos dados, foi necessario selecionar alguns materiais
impressos e sites com publicacbes referentes ao tema bem como entrevistar
professoras que atuam em escolas do campo de Ipecaeta e sdo participantes do
programa. Dentre os materiais analisados, destacam-se o Pacto pela Alfabetizacéo
na Idade Certa e o Plano Nacional de Educacao. Durante todo o trabalho, procurou-
se refletir sobre o conceito de Educacéo, de formacao continuada e a importancia da
formacdo continuada de professores, levando em consideracdo as indicacdes da
Constituicdo Federal e orientacdes da LDB.

Como a formacéao de professores é um termo amplo, visto que esta para além
do diploma de graduacédo, este trabalho se justifica também pela necessidade de
refletirmos sobre esta temética observando a formacédo continuada e o quanto ela tem

promovido ou ndo mudangas no ambito das institui¢cdes.
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2 EVOLUCAO DO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO

Baseado nos relatos sobre a histéria da educacdo no Brasil do professor
Rodrigo Azevedo(2018), expresso em artigo publicado em “Gazeta do povo”, segue
uma breve descricdo do cenéario em que se instalou a educacao brasileira desde os
tempos da colonizagao.

A educacéo brasileira teve inicio com a chegada dos jesuitas a Bahia, por volta
do ano de 1549. A intencéo dos jesuitas era promover uma educacao voltada aos
principios catolicos e assim converter os indios ao cristianismo. As aulas eram
ministradas em escolas improvisadas, providenciadas pelos indigenas. Os filhos dos
colonos e dos portugueses também eram ensinados, no entanto estes dispunham de
ambientes estruturados devido ao maior investimento financeiro. Apesar da intencao
ser a de promover um ensino religioso, os conteudos das aulas eram também voltados
as letras. No entanto, os filhos dos portugueses recebiam ensinamento mais
aprofundado, com matérias diferenciadas. Vale ressaltar que neste periodo, apenas
0os homens eram ensinados, as mulheres cabiam o conhecimento doméstico e
religioso.

Em 1599, os jesuitas documentaram sua matriz curricular. O documento,
denominado “Ratio Studiorum”, continham os componentes curriculares pensados
pela igreja, sendo eles: o ensino da gramatica média, da gramatica superior, das
humanidades, da retorica, da filosofia e da teologia. Na década de 50, a companhia
jesuita foi expulsa do Brasil e por ordem do Estado seus livros e manuscritos foram
destruidos. A religido deixou de ser o foco na educacgéo, no entanto o Brasil ficou um
longo periodo sem uma escola estruturada.

Em 1772 ocorreu a reforma pombalina influenciada por ideais iluministas e
iniciada pelo primeiro ministro de Portugal, Marqués do Pombal. Nesse periodo se
iniciou o processo de criacdo do ensino publico, colocando o professor como o agente
central da aprendizagem. Foram criadas as aulas régias, ministradas por docentes

concursados.
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Em uma comparagdo com o sistema educacional instalado pelos jesuitas,
percebe-se uma diminuicdo em relacdo ao alcance dos discentes. Além de os indios
ndo serem inseridos nesse novo sistema educacional, alguns fatores contribuiram
para essa realidade, tais como: a dificuldade na formagdo dos docentes, a falta de
estruturas fisicas para ministrar as aulas (nesse periodo as aulas eram realizadas nas
casas dos professores) e inadequada sistematizacdo da idade escolar.

Em 1808, juntamente com a chegada da familia real ao Brasil, desembarcaram
no Rio de Janeiro cerca de 60 mil livros vindos da Europa (em anos posteriores tais
livros deram origem a Biblioteca Nacional). Com a chegada da familia real foram
criadas as primeiras escolas de ensino superior, escolas estas destinadas aos filhos
da nobreza e da aristocracia brasileira. As instituicdes criadas tinham por objetivo o
ensino profissionalizante e a preparacéao para funcdes publicas. Apesar da gratuidade
na educacéo, estabelecida por determinacdo da corte portuguesa, ndo houve muitos
investimentos, o que concentrou a oferta de vagas aos filhos das familias mais ricas.

A primeira lei brasileira que tratava da educacao foi sancionada em 15 de
outubro de 1827, afirmando a obrigatoriedade de existéncia de escolas
alfabetizadores em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos. Apesar de ndo
se estabelecer, por meio desta lei, as questdes acerca da duracdo do ensino primario,
uma grande conquista foi em relacdo as meninas poderem se misturar aos meninos
nas escolas do Estado. Em seu texto original, consta nos registros que o Estado se
isentou da responsabilidade pela formacao dos professores que em sua maioria eram
professores régios decorrentes da reforma pombalina.

Por alguns anos a formacdo do professor ndo era um objetivo explicito do
sistema educacional. No entanto, com o0 passar dos anos, 0S cOncursos para
contratacdo de professores tornaram-se cada vez mais focados na formacédo do
professor e no dominio sobre os assuntos. A primeira escola de formacédo de
professores foi inaugurada pelo governo monarquico em 1834, denominada Escola
Normal de Niterdi frequentada quase que exclusivamente por homens. A posterior
reforma da Constituicdo retornou ao estado a responsabilidade pela formagcao dos

professores, fortalecendo a descentralizagao do ensino.
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Ap6s a proclamacdo da Republica, houve boas mudancas em relacdo a
educacdo no Brasil, no entanto, ainda existia uma dualidade no ensino. Existiam
poucas e boas escolas, geralmente federais, destinadas a elite e escolas de qualidade
duvidosa para os demais, geralmente 0s colégios estaduais. Apesar do maior
investimento, a maioria das escolas néo dispunha de recursos estruturais e pessoais
capacitados. Nao houve por parte dos governantes iniciativas com a intencéo de
mudar essa realidade, essa preocupacao se mostrou presente mesmo no ano de 1920
guando se iniciou 0 movimento da Escola Nova. O movimento escola novista se
instalou com a intengdo de promover reformas nas escolas estaduais, tornando o
ensino mais inclusivo e trazendo uma educacao pratica inspirada em principios
filosoficos.

O ano de 1920 também foi marcado pela criagdo da Associacao Brasileira de
Educacdo - ABE. A intencdo na criacdo da ABE era promover debates sobre a
educacéo se sustentando em fatos. Um dos pontos discutidos em seus debates era
em relacdo ao analfabetismo, que no ano de criagdo da associacdo assolava cerca
de 65% da populacéo (considerando pessoas acima de 15 anos).

O sistema educacional brasileiro comec¢ou a se organizar no governo de Getulio
Vargas, sendo uma das primeiras iniciativas a criacdo do Ministério da Educacdo em
14 de novembro de 1930. O governo varguista, apesar de ditatorial, promoveu
mudancas significativas na educacéo, em 1934 a Constituicdo finalmente incluiu em
seu texto um capitulo dedicado exclusivamente a educacdo e em 1942 foi
regulamentado o ensino industrial.

Houve, no fim da década de 40, uma forte expansao das escolas secundarias
€ aos poucos o ensino foi se tornando menos elitista. Apesar dos avancos, a educacéo
s6 torna “um direito de todos” na constituicdo de 5 de outubro de 1988. A lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, que rege a educacdo atual brasileira, foi
regulamentada s6 em 1961, sofrendo alteracdes no ano de 1971 e por fim em 1996.

A partir do histérico sobre a educacao brasileira podemos refletir que pensar o
processo de aprendizagem tem se mostrado de forma muito proxima com a
necessidade de intensificar também os estudos e praticas sobre formacbes de

professores, topico que veremos a seguir.
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2.1 EDUCACAO DO CAMPO: breve anélise

Um dos grandes desafios da sociedade contemporénea é a compreensao que
a Educacédo do Campo € de suma importancia no ambiente educacional, uma vez que
forma profissionais através de suas experiéncias, relacdes sociais e tradicOes
histéricas que sdo vivenciados através do contado entre aluno e meio ambiente.
Muitos profissionais da educagao perguntam o que de fato vem a ser “educagéo do
campo”, e como surgiu. Nesta perspectiva, apresenta-se aqui um pouco do
surgimento da educacgéo do campo e sua importancia no ambito educacional.
Sabe-se que o Brasil tem suas origens diretamente no campo (exploracéo de
terras). Acreditava-se que as técnicas de cultivo ndo exigiam dos trabalhadores rurais
nenhuma preparacdo, nem mesmo a alfabetizacdo, tornando as pessoas do campo
analfabetas funcionais.
Contudo, buscou-se por muito tempo a valorizagcdo da mao de obra do campo,
a final a cidade depende do campo para sobreviver. Com isso, diante das constantes
transformacdes da sociedade, via-se a necessidade da criacao de politicas publicas
voltadas a Educacéo Rural. A partir do século XX, apés inimeros estudos, analises e
observacodes, os 6rgaos administrativos do pais introduziu na constituicdo de 1934 a

educacédo do campo:

§ 4° - O trabalho agricola sera objeto de regulamentacéo especial, em
gue se atendera, quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-
se-a fixar o homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e
assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizacéo e
aproveitamento das terras publicas. (p. 134)

A educacédo do campo vivenciou uma longa trajetéria até ser reconhecida
como instrumento de ensino/aprendizagem. Buscou-se por muito tempo a valorizacao
da méo de obra do campo, a final a cidade depende do campo para sobreviver. Mas,
a sociedade sofre constantes transformagdes, e muitas vezes o estilo de vida do

homem do campo néo foi levado em consideracgao.
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Atualmente, a educacdo do campo se caracteriza como uma area que
trabalha a discussao sobre questao agraria, saberes camponeses e emancipacao da
classe trabalhadora. De acordo com as Diretrizes Operacionais, a escola deve
oferecer um ambiente educativo que apreciem sua relagdo com a terra, com a cultura

e com o trabalho, bem como valorize os conhecimentos ja obtidos.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da
educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o
desenvolvimento de um pais cujo paradigma tenha como referéncias
a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, independente
de sua inser¢cdo em areas urbanas ou rurais, devera garantir a
universalizacdo do acesso da populagéo do campo a Educacéo Basica
e a Educacao Profissional de Nivel Técnico. (p. 01)

A educacao €, portanto, condicdo imprescindivel para o desenvolvimento
humano e também para a propria sociedade capitalista. Neste processo, o professor
atua como mediador do conhecimento.

A funcéo da escola é formar cidadaos criticos e participativos da sociedade,
contribuindo para o bem na regido em que vive. A escola deve complementar a
educacédo que os alunos recebem em casa, procurando na medida do possivel inserir
a crianca/jovem na sociedade. A Educacdo do Campo é de suma importancia. Pois,
essa area do conhecimento pedagdégico forma cidadaos através de suas experiéncias,
relacBes sociais e tradi¢cdes historicas que sao vivenciados através do contato entre

aluno e meio ambiente.

3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: REFLEXOES E DIALOGOS
COM ALGUNS AUTORES

A educacdo brasileira vem passando por inUmeros problemas na atualidade,
especialmente em relagéo a leitura. S&o inumeros fatores que causam resultados

negativos quanto ao ensino aprendizado dos alunos. Dados divulgados pelo INEP —
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Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, revelam que
a alfabetizagdo estagnou entre 2014 e 2016. (PEDUZZI, 2017, p. 01)

RIO- Um relatério divulgado, nesta terca-feira, pelo Movimento Todos
Pela Educacao revela que apenas 7,3% dos alunos brasileiros do 3°
ano do ensino médio tém aprendizado adequado em matematica. Em
lingua portuguesa, o indice é de 27,5%. (FERREIRA, 2017, p.01)

Os indicadores de desempenho dos alunos retratam uma educacéo falha em
sua estrutura, onde os mais afetados séo alunos do sistema publico de ensino. Em
uma tentativa de mudar essa realidade, o Ministério da Educacéo - MEC, em parceria
com pesquisadores universitarios, vém desenvolvendo estratégias com a intencgdo de
aumentar o rendimento dos alunos nas escolas brasileiras. Os programas de
formacédo continuada surgem, nesse sentido, como uma tentativa de reversao desse
guadro, promovendo a difusdo de novas abordagens de ensino.

Muitos séo os autores que defendem a iniciativa de uma formacéo continuada.
De acordo com Garcia (1999), um dos caminhos a serem tragcados para o alcance de
uma escola diferenciada e de qualidade € uma boa formacdo dos professores.
Segundo Gimeno (1982), a didatica contribui para uma significativa renovacédo do
sistema educativo. Ja Imbernon (2009) aponta para a necessidade de estruturacéo
de propostas inovadoras que contribuam para uma educacdo de qualidade. Para
Tardif (2008), existe uma necessidade de reestruturacdo da educacao por meio de
politicas educativas que instiguem os professores a se tornarem protagonistas ativos
de sua formacao.

Antigamente acreditava-se que ao concluir os estagios de formacéo o professor
ja se tornaria apto a realizacdo de suas atividades profissionais, ndo necessitando ele
de uma formacdo complementar. Diante disso, o entendimento sobre a necessidade
de uma formacado continuada provoca uma sequéncia de transformacédo no sistema
educativo, na cultura escolar, nas metodologias de ensino e, sobretudo na vida
profissional dos docentes.

Segundo Ferreira e Leal (2010), inicialmente é preciso diferenciar uma

formacé&o inicial de uma formagao continuada. Comparando essas duas modalidades,
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a formacéao inicial - a graduagéo - enfatiza mais a teoria e a formagéo continuada
enfatiza mais a préatica. De posse desse conhecimento, surgem outras questdes a
serem resolvidas antes de se implementar um curso de formacgao continuada.

Ferreira e Leal (2010) destacam um empecilho nesse processo. Diferente da
formacé&o inicial, uma formacgédo continuada nem sempre se caracteriza como um
plano individual de interesse do professor. Geralmente essa formagéao parte de um
discurso institucional que designa os profissionais a participacdo nesses programas
de estudo. Essa obrigatoriedade pode, em alguns casos, ndo alcancar os objetivos de
uma formagéao complementar, como o melhoramento do desempenho em sala de aula
e 0 melhoramento da aprendizagem dos alunos. Segundo Imbernon (2010), a pratica
profissional muda apenas quando esta € uma iniciativa propria e ndo imposta.

Um pensamento semelhante ao de Ferreira e Leal (2010) pode ser observado
na fala de Tardif (2007, p. 240) ao manifestar estranheza em uma contradi¢cdo notoria
do campo educacional. Ao mesmo tempo em que 0 professor assume a missao de
formar pessoas, tendo competéncia para tal, este é questionado sobre sua forma de
atuar.

Imbernén (2009), apesar de reconhecer a formagdo continuada como uma
forma de alcancar sucesso nas reformas educativas, constata que seu discurso e
texto oficial ndo garantem uma efetiva pratica de suas diversas propostas.
Continuando, Imbernén observa que tais a¢des nao consideram as reivindicagdes dos
professores, sendo tais, pautadas na teoria e ministradas de forma
descontextualizada.

Segundo Novoa (1997), a formacdo de professores deve sair de uma
perspectiva académica e se direcionar para uma perspectiva no terreno profissional e
pessoal a partir do contexto escolar. Dessa forma, a formacdo continuada dos
professores ndo deve ignorar seu desenvolvimento pessoal. Ainda segundo Névoa
(1997), deve-se distinguir o "formar" do "formar-se", permitindo a construcédo de uma
identidade pessoal durante este processo.

Ao educador néo deve ser impostos métodos e técnicas, mas possibilitar que

estes desenvolvam novas metodologias levando em consideracdo seus proprios
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saberes em conjunto com o0s conhecimentos produzidos pelas instituicoes
formadoras, como diz Tardif ( 2007).

Diante do exposto, percebe-se por parte de muitos autores uma preocupacgao
em como o professor é visualizado no processo de formacdo continuada. Diante
dessa evidente preocupacéo, tal formacéo deve ser pensada como uma estratégia de
aprendizagem tanto para os discentes quanto para os docentes.

Como uma forma de apoio ao professor, os projetos de formagcao continuada
devem envolver todos os profissionais de educacao. Segundo Novoa (1995), praticas
de formacgéo que incentivam a participacao individual de docentes contribuem para a
aquisicdo de conhecimentos e técnicas, no entanto, favorece um indesejavel
isolamento.

Nesse sentido, o éxito dos programas de formacéo continuada € condicionado
ao reconhecimento do professor como ator e autor de sua formacéo, que nao deve
ser visto de forma isolada, mas como um agente que vive em constante interacdo com
outras pessoas.

Ao tentar conceituar o professor ideal, Tardif (2007) define o modo como a
educacdo continuada deve atuar. Além dos conhecimentos acerca da matéria, da
disciplina e do programa de ensino, o professor deve possuir conhecimentos acerca
da ciéncia da educacdo e da ciéncia da pedagogia, construindo um saber pratico
baseado em sua experiéncia (TARDIF, 2007, p. 39).

E preciso também que outras instancias atuem em conjunto com o professor.
Surge ai a responsabilidade da escola, que precisa ser vista como um espaco cultural
de atuacdo de todos (NOVOA, 1997).

Sendo assim, focaremos entdo o programa PNAIC e suas possibilidades no

processo de formacéao de professores.

3.1 PNAIC: BREVE APRESENTACAO
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O PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa) surgiu em 2012
com o objetivo de cumprir a meta cinco do Plano Nacional da Educacéo (PNE) que é
a de alfabetizar todas as criancas, ho maximo, até o terceiro ano do ensino
fundamental. Os profissionais de ensino que aderem a esse pacto (professores da
educacdo infantii ou professores alfabetizadores, coordenadores pedagogicos)
participam de uma formagao com carga horaria de 180 horas.

Os cursos disponiveis sdo focados nas areas de “Educacao Infantil”, onde sao
abordadas técnicas relacionadas ao ensino da linguagem oral e escrita em creches e
pré-escolas, “Alfabetizagdo”, onde sédo desenvolvidas capacidades voltadas a
alfabetizacdo para todas as idades, e “Educagdo em Tempo Integral” voltada aos
profissionais da educacéo que atuam em escolas inseridas na politica de educacao
em tempo integral.

Segundo o IBGE, cerca de 7,2% da populacao brasileira com idade maior que
15 anos nao sao alfabetizadas, isso corresponde a mais de 11 milhées de pessoas.
Os dados indicam que a meta nove do PNE nao foi alcancada, que era a de reduzir
6,5% do analfabetismo no Brasil. Embora a comparacdo com pesquisas anteriores
constatem uma reducao na taxa de analfabetismo, os dados ainda assustam.

A maior incidéncia de analfabetismo esta entre a populacéo idosa, mas néao é
exclusiva dessa faixa etaria. Ainda segundo o IBGE, a reprovacédo e evasao escolar
atingem cerca de 2,8% milhdes de alunos, sendo maior em séries finais. Diante do
cenario, muito deve ser feito para que a alfabetizacéo seja erradicada do pais, o que
€ teoricamente previsto para ocorrer até 2024.

Iniciativas como o PNAIC e o Mais Educacao surgem como estratégias para
mudar essa realidade. A capacitacao dos profissionais de ensino € de fundamental
importancia para a alfabetizacdo na idade certa, um exemplo dessa premissa séo 0s
resultados observados no desempenho das escolas publicas do municipio de
Moraujo, no Ceara.

Segundo dados da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA), 0 municipio
reduziu a taxa de analfabetismo em literatura de 53,05% em 2013 para 11,36% em
2014 e em matematica de 53,76% para 9,76% no mesmo periodo. A secretaria de

educacéo de Moraujo afirmou que todos os profissionais que atuam na educacao sao

1
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concursados e possuem, pelo menos, formagcdo em pedagogia, além disso, algumas
das escolas do municipio participam de programas como o “Mais Educacéo” e o
“‘PNAIC”.

Em Ipecaetd, o Programa acontece através da Secretaria de Educacdo do
Municipio, anualmente. De acordo a secretaria de educacao, sempre no inicio do ano
letivo, sdo selecionados os profissionais do publico alvo, professores da pré-escola e
fundamental | (sendo também aberto a demais professores que queiram participar).
O programa consta com aulas expositivas, pesquisa, apresentacdo de trabalhos,
confeccao de projetos, etc. Através deste programa, 0 municipio tem se destacado
com bons indices de alfabetizacdo, pois os professores tém adotado diferentes
métodos de trabalho, conquistando os alunos e despertando o interesse para leitura
e escrita.

Nesta perspectiva, discutiremos, na secado seguinte, a importancia da formacao
de professores para o processo de alfabetizacdo. Em seguida, discutiremos os relatos

de profissionais da secretaria de educacdo do municipio de Ipecaeta-BA.

4 REFLEXAO E ANALISE DOS DADOS

Para o desenvolvimento deste trabalho, além da pesquisa bibliografica, foram
consultados profissionais da area de educacédo que atuam no municipio de Ipecaeta
e gue de alguma forma estiveram ou estédo envolvidos com o PNAIC. O levantamento
dessas informacdes ocorreu por meio de entrevistas, onde se buscava conhecer as
caracteristicas do programa e seu impacto, bem como 0s pontos positivos e negativos
do pacto.

Foram entrevistadas duas professoras que participaram de cursos de
capacitacdo ofertados pelo programa, que chamaremos de professora A e professora
B, e um funcionario que atua na secretaria de educacdo do municipio. Entre os
entrevistados, uma percepcdo notéria foi a intencdo pela pratica de novas
metodologias de ensino.

A Secretaria de Educacéo, na pessoa do funcionario, se pronunciou afirmando

que a implementacdo deste programa trouxe um resultado significativo em relacéo a
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alfabetizacdo, mostrando que este é um processo que nao deve ocorrer de forma

isolada.

Como se da a atribuicdo do PNAIC no municipio de Ipecaeta-BA?
O programa alfabetizagdo na idade certa trouxe um resultado muito
significativo para a alfabetizacdo das criancas do municipio de
Ipecaeta. Através desse programa, mostrou que 0 processo de
alfabetizacdo néo pode acontecer de forma isolada, mas muitas acées
devem ser integradas para que esse direito seja garantido. Aconteceu
as formacbes com o0s docentes e pouco a pouco percebemos a
importancia de se implementar uma cultura alfabetizadora e de
comprometimento de todos. (Funcionario da Secretaria de Educacéo
— Ipecaeta)

Percebeu-se também, durante a entrevista, uma evolu¢do na forma como a
educacéo infantil era vista e como atualmente ela é observada. Prova dessa evolucao
€ evidente em uma das falas: “pouco a pouco percebemos a importdncia de se
implementar uma cultura alfabetizadora e de comprometimento de todos” Funcionario
da Secretaria de Educacéao — Ipecaetd).

Uma das professoras entrevistadas, a professora A, reconheceu estar
trabalhando com metodologias ultrapassadas antes de se envolver com o programa.
Em seu relato de experiéncia, disse que o PNAIC mostrou um lado inovador da
educacdo, apresentando atividades dinamicas e ladicas. A educadora afirmou
participar dos cursos de capacitacdo voltados aos componentes curriculares
letramento e matematica entre 2014 e 2015. Segundo ela, no componente
“letramento” foram trabalhadas atividades com cordéis, textos e demais conteudos da
literatura e para o componente curricular “matematica” foram trabalhados jogos

educativos.

Até que ponto a formacéo do pacto contribui na formacé&o do
professor para atuac&o para a gente por em préatica em sala de
aula?

Essa formacdo do pacto comecou a acontecer desde 2014/2015 na
minha vida, eu comecei a fazer parte dela. Eu ndo sei se ela veio antes
ou como foi isso, ela comegou a acontecer e quando ela comecou a
acontecer eu até entdo, eu tava indo pra sala de aula com a



UF{B o35~ 2@
aeconcovo da s ARFOR =—==¢
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE CIENCIA, TECNOLOGIA EM ENERGIA E SUSTENTABILIDADE
PLANO NACIONAL DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA

LICENCIATURA EM PEDAGOGIA COM ENFASE EM EDUCACAO DO CAMPO

metodologia bem ultrapassada e o0 pacto comegou a mostrar pra gente
0 lado inovador da educacédo, quando comegou com a dinamica, a
metodologia de a gente trabalhar com os cordéis, com texto, com a
literatura, nisso € na parte do letramento e na matematica com o0s
joguinhos, com o material para contagem, com toda essa dinamica.
Entdo, nesse tempo 0 pacto trazia pra gente era o componente de
letramento e o componente de matematica. A gente tinha essas duas
opc¢Oes de trabalhar esses dois componentes, ele trazia esse modelo
de como é que a gente podia fazer pra atender essas criancas até 8
anos de idade, para comecar a ler. Porque o pacto, esse programa da
alfabetizac@o na idade certa € de até 8 anos. Entéo, entdo a gente
tinha a capacitacao, a gente tinha os encontros, as oficinas e também
os trabalhos que a gente tinha que apresentar. A gente tinha que levar
para a sala de aula o que a gente aprendeu e os resultados que a
gente teve na sala de aula a gente tinha que fazer em forma de
seminario para eles ca nos dias das capacitacdes, dos encontros.
Entdo, a gente botava em pratica na sala de aula e pegava esses
resultados para levar pra eles la e comecar a fazer a dinamica de
discusséo, de como foi, se deu certo se ndo deu certo esse trabalho.
Entdo o pacto pra mim foi bom, muitas coisas a gente colocou em
prética, ndo foi tudo mas muitas coisas a gente colocou em pratica na
escola. (Depoimento da professora A, pesquisa de campo, 2019).

A intencado do curso de formacao ofertado pelo programa era a de promover
atividades dinamicas voltadas a alfabetizacdo de criancas até os 8 anos de idade,
relata a educadora. O processo de capacitacao dos professores envolvia encontros e
oficinas, onde os participantes desenvolviam atividades, a serem realizadas em sala
de aula, e ap0s sua realizacdo desenvolvia seminarios apresentando os resultados
obtidos.

Este era um processo constante de aprendizagem, desenvolvimento, pratica e
posterior analise dos resultados. As discussdes dos resultados possibilitaram o
conhecimento acerca do que dava certo e do que ndo dava, isso com a intencéo de
melhorar o ensino/aprendizagem das criancas.

Apesar dos pontos positivos, os relatos também mostraram os pontos do
programa que necessitam de melhorias. Segundo as entrevistadas, houve atividades
gue nao foram colocadas em prética devido a sua natureza fugir da realidade das
criangas. Outro ponto comum de reclamacao foi em relacdo aos materiais didaticos,

gue além da demora em chegar as escolas, continham conteddos inadequados,
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sobretudo em relagcédo ao nivel de exigéncia dos conteudos abordados. Essa critica
pode ser observada na seguinte fala:

A gente tinha o material gue o governo mandava. O governo mandava esses
materiais e muitos deles ndo davam conta da realidade dos alunos. Eu ndo
vou dizer que dava, porque ndo dava! Eram umas coisas que ndo tinham
nada a ver com a realidade das criangas, essas partes a gente pulava
(Depoimento da professora A, pesquisa de campo, 2019).

Uma das educadoras entrevistadas expressou seu desejo de ampliacdo do
programa para as demais disciplinas ofertadas na educacgéao infantil. Segundo essa
educadora, a professora B, existe a mesma necessidade de aplicacdo de
metodologias inovadoras em outros componentes curriculares.

Houve também relatos de problemas relacionados as aulas de capacitacao,
gue no inicio ocorria em intervalos de 15 dias passando a ocorrer em intervalos de
dois meses. Um dos relatos afirmou inclusive que a ajuda de custo foi interrompida

durante um periodo.

No pacto, eu s6 me lembro de duas disciplinas: portugués e
matematica. Deveria ter todas, mas nao estou lembrada, se teve ele
acabou por ali mesmo ou eu ndo cheguei a colocar em pratica(...) o
pacto comecgou com os encontros em 15 em 15 dias, e depois de um
tempo passou a levar dois meses sem encontro, 0 programa comegou
morrer. Também tinhamos uma bolsa e de repente passamos a nao
receber mais essa bolsa. A bolsa foi tirada quando o governo Temer
assumiu, se ndo me engano. (Depoimento da professora B, pesquisa
de campo, 2019).

A justificativa para o ocorrido ndo foi justificada por parte da secretaria de
educacéo, no entanto vale ressaltar que durante o periodo das aulas, o pais passava
por uma troca inesperada de governo, o que provavelmente refletiu no repasse de
verbas aos municipios brasileiros.

De uma forma geral, as informacdes coletadas nas entrevistas mostraram uma

intencdo, por parte dos profissionais de educacdo, em relagdo a aquisicdo de

conhecimentos relacionados as novas metodologias de ensino. Houve um
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reconhecimento na capacidade educadora das atividades ludicas e uma verdadeira
disposicdo em levar para sala de aula uma metodologia mais proxima da vida
cotidiana das criancgas.

Obviamente, segundo os relatos, algumas das atividades n&do alcancaram
todos os alunos de igual forma, no entanto isso foi justificado pela heterogeneidade
das turmas. Diante dessa justificativa, cabe ressaltar que uma metodologia tradicional

de ensino enfrentaria semelhante dificuldade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O PNAIC é uma iniciativa do Ministério da Educac&o com o objetivo de melhorar
o atual cenario da educacdo no Brasil. Com isso sua proposta € promover uma
formacé&o continuada aos professores que atuam no sistema basico de ensino.

Levando em consideracdo a opinidao dos muitos autores pesquisados, esta €
uma iniciativa promissora. No entanto alguns aspectos devem ser considerados,
sobretudo em relacéo a participacédo do professor nesse processo.

Ao incluir um professor em um programa de educacgéo continuada, a instituicao
promotora ndo deve desconsiderar sua forma de atuacdo em sala de aula. Se foi
confiada a um educador a missdo de mediar o processo de conhecimento dos
estudantes, ndo cabe a imposi¢cdo de como isso deve ser feito sem que ele possa
opinar. Dessa forma, a constru¢do de metodologias inovadoras que contribuam para
um melhor desempenho dos alunos deve surgir unindo os conhecimentos do
professor ao resultado de pesquisas na area da educacéo e pedagogia.

No entanto, faz-se necessario que o educador leve em consideracdo a
realidade dos alunos. Deve-se considerar a diversidade cultural brasileira no
desenvolvimento do curso e do material didatico a ser aplicado em sala de aula. Dessa
forma, cabe, por parte das instituicbes promotoras dos cursos de formacao
continuada, estudar a localidade e a realidade dos discentes e também docentes

envolvidos antes do planejamento das aulas.
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Em disciplinas da é&rea de exatas existe uma enorme dificuldade de
entendimento por parte dos alunos, isso é observado desde as séries iniciais. Com
isso, a inclusdo de novas metodologias € bem-vinda, sobretudo as que promovem
uma maior interacdo dos alunos e as que se desenvolvem em conformidade com a
realidade.

Em conformidade com as opinies dos autores pesquisados, a didatica do
professor deve ser a base para sua evolugcédo. Sua autonomia deve ser valorizada ao
mesmo tempo em que nao se promova seu isolamento. Assim, a constru¢do de uma
educacdo eficiente que implemente metodologias inovadoras deve incorporar a
participacéo de toda a escola.

Ao analisar o PNAIC no municipio de Ipecaetd e buscando responder a
pergunta inicial do problema de pesquisa, observamos a importancia e potencialidade
do programa, visto que 0 mesmo trouxe conhecimentos aos professores acerca de
metodologias inovadoras para o ensino/aprendizagem. No entanto, observa-se
também um “descontentamento” por parte dos docentes em relagcdo a alguns
aspectos, como a ndo observacao da realidade do municipio. Apesar de a maioria dos
ensinamentos terem sido aplicados em sala de aula, houve o reconhecimento de
algumas metodologias inadequadas, bem como a disponibilizacdo de materiais
didaticos que nédo contemplavam o nivel de escolaridade das turmas.

A implementacédo do PNAIC em Ipecaeta foi visto de forma positiva, tanto pela
secretaria de educacdo quanto para os docentes envolvidos, uma vez que 0S
problemas referentes a alfabetizacdo tem sido amenizados. Houve um
reconhecimento das metodologias ludicas de ensino como uma forma eficaz de
ensino. A interacdo com outros docentes também permitiu uma troca construtiva de
conhecimentos que certamente beneficiaram a pratica em sala de aula.

Diante dos resultados apresentados, verifica-se que o PNAIC contribuiu para
melhorar o processo de ensino/aprendizagem na escola do campo pesquisada,
entretanto ainda h& a necessidade de aplicacdo de um processo avaliativo acerca dos
resultados do PNAIC, visto que quando ignorado as caracteristicas regionais 0 mesmo

pode nado alcancar com éxito seus objetivos. Também seria importante um momento
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de escuta dos professores participantes para saber o que eles estdo achando do
programa.

Cabe, a partir dos dados coletados deste estudo, a busca pela ampliagao do
PNAIC em Ipecaetd, pois seus beneficios contribuiram com significAncia para a
construcdo de uma educacdo de qualidade. No entanto, essa ampliacdo deve
observar as peculiaridades do municipio, bem como analisar o perfil dos estudantes
gue englobam a faixa etaria do PACTO.

Para concluir, devemos salientar que a promocéao de politicas publicas como o
PNAIC contribui efetivamente para uma melhoria na qualidade da educacao, porém
deve-se realizar constantemente um levantamento acerca dos seus resultados, a fim

de guiar sua execucao ao maximo alcance de resultados.
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