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AS ESTRATEGIAS PEDASSOGICAS E O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA: UMA REALIDADE NA ESCOLA DO CAMPO

Priscilia Natalia Pereira Ferreirat
Klayton Santana Porto?

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores de uma escola do campo da Rede Municipal de Educag¢do de Feira de Santana-
BA, situada no Distrito de Maria Quitéria, no processo de inclusdao de alunos com deficiéncia,
matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental. Tal investigagéo foi desenvolvida junto
a duas professoras da referida escola, que trabalham com alunos com deficiéncia e
necessidades educacionais especiais, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental.
Foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, com uso de questionarios como
instrumento de investigacdo, por permitir captar as percepcdes dos professores sobre a
eficiéncia das préticas pedagdgicas para o processo de inclusdo e aprendizagem de alunos
com deficiéncia no ambiente educacional. Os resultados demonstraram que dentre as
principais implicacdes deste estudo, destacamos que, apesar dos estudantes com necessidades
educacionais especiais terem suas matriculas e o acesso a escola garantidos por lei, a falta de
acessibilidade, de formacdo qualificada faz com que esta educagdo fornecida a eles seja
negligenciada. Além disso, as professoras investigadas apontaram algumas dificuldades para
0 ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, e mostraram que apesar das
dificuldades enfrentadas pela escola do campo e por elas, como a falta de materiais didaticos
especializados, falta de recursos e pela falta de interesse dos Orgdos publicos, elas se
preocupam em levar para a sala de aula uma metodologia diferenciada, que possa atender e
motivar a compreensdo que necessitam.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas. Aprendizagem. Alunos com deficiéncia. Escola do
campo.

ABSTRACT

This research aims to understand the pedagogical practices developed by teachers of a school
in the field of the Municipal Education Network of Feira de Santana-BA, located in the
District of Maria Quitéria, in the process of inclusion of students with special educational
needs, enrolled in the years end of primary school. This research was carried out together with
two teachers of this school, who work with students with disabilities and special educational
needs, enrolled in the final years of Elementary School. A qualitative research was carried
out, using questionnaires as a research tool, because it allows capturing the teachers'
perceptions about the efficiency of pedagogical practices for the process of inclusion and
learning of students with disabilities in the educational environment. The results showed that
among the main implications of this study, we highlight that, although students with special
educational needs have their enrollment and access to school guaranteed by law, the lack of
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accessibility, qualified education makes this education provided to them is neglected. In
addition, the teachers investigated pointed out some difficulties for the teaching and learning
of students with disabilities, and showed that despite the difficulties faced by the rural school
and by them, such as lack of specialized didactic materials, lack of resources and lack of
interest of public agencies, they are concerned with bringing to the classroom a differentiated
methodology that can meet and motivate the understanding they need.

Keywords: Pedagogical practices. Learning. Students with disabilities. School of the field.

1 INTRODUCAO

A Convengdo Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia® (BRASIL,
2011) afirma que se faz necessario garantir a inclusdo e aprendizagem dessas pessoas ao
ambiente educacional, classificando nessa conceituacdo também as pessoas com deficiéncia
fisica* e/ou mobilidade reduzida, deficiéncia visual,® deficiéncia intelectual®, dentre outras
especificidades.

A presenca de alunos com deficiéncia no ambiente educacional vem aumentando nos
ultimos anos. De acordo com os dados do Ministério da Educacdo (MEC), segundo o Censo
de Educacdo Béasica com base na Revista o Globo Sociedade, uma nota divulgada pelo MEC,
relata que no ano de 2017, o numero de alunos com deficiéncia, matriculados na educacgéo
bésica, foi de 827.243. No ano de 2016, esse numero correspondeu a 751.065. Além do
sucessivo aumento do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia nas escolas da rede
basica, houve um aumento no indice de inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em classes regulares, onde passou de 85,5% em 2013, para 90,9% no ano de 2017.
No entanto a maior parte desses estudantes ndo tem acesso ao atendimento especializado,

somente 40,1% conseguem este acesso (Revista O GLOBO Sociedade, 2017).

% Ha pelo menos duas maneiras de compreender a deficiéncia. A primeira a entende como uma manifestacio da
diversidade humana. Um corpo com impedimentos é o de alguém que vivencia impedimentos de ordem fisica,
intelectual ou sensorial. (DINIZ, LIVIA BARBOSA E SANTOS, 2009, p. 67)

4 Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcbes.(MAIOR, 2018, p. 4)
® Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou
menor que 600; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores. (MAIOR, 2018, p. 5)

& Deficiéncia intelectual ou atraso mental é um termo que se usa quando uma pessoa apresenta certas limitagGes
no seu funcionamento mental e no desempenho de tarefas como as de comunicacdo, cuidado pessoal e de
relacionamento social. (ALMEIDA, 2013).
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Infelizmente com este aumento de estudantes com deficiéncia em pleno século XXI,
existem escolas que ndo possuem acessibilidade para este publico, ou seja, parte destes
estudantes ndo tem acesso a um atendimento adequado, pois a escola ndo tem estrutura
adequada para recebé-los. Algumas ndo tém nem o béasico, como o0 saneamento, esgoto
tratado, 4gua, merenda, infraestrutura acessivel para alunos com deficiéncia, sala de recursos
multifuncionais, dentre outros.

A Educacdo Inclusiva ndo é exclusividade somente do professor ou do diretor, ela parte
de um coletivo, ou seja, ela é responsabilidade da comunidade escolar em si. Aos alunos
devem ser garantidos o acesso a sala de leitura, ao banheiro, a biblioteca adaptados as suas
necessidades. Por exemplo, a um aluno, que possui algum tipo de deficiéncia auditiva, tendo
em vista que nem todos utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para se comunicar,
alguns se comunicam através da Lingua Portuguesa Oral, a eles devem ser garantidas a
comunicagdo com um bibliotecario, com o faxineiro, ou até mesmo com o porteiro da escola.
Para isso, a escola deve estar preparada para recebé-los, incentivando também aos alunos de
um ajudar a outro na adaptacdo do aluno incluso.

Visando conhecer estudos ja realizados sobre esta tematica procedeu-se a uma revisao
de literatura realizada em trés bases de dados de abrangéncia nacional, sendo elas, Scielo,
Capes e Portal Dominio Puablico, a fim de coletar, filtrar, e analisar as publicacdes referentes
ao tema no periodo iniciado ap6s a promulgacdo da Legislacdo da acessibilidade n°
10.098/2000, ou seja, entre os anos de 2000 a 2017. Para esse levantamento foram utilizados
os descritores: inclusdo; pessoas com deficiéncia; praticas pedagdgicas; e aprendizagem,
considerando apenas aquelas relacionadas as praticas pedagdgicas para a aprendizagem de
alunos com deficiéncia na escola do campo, com o marco temporal supracitado. O resultado
dessa busca apresentou apenas uma pesquisa (PALMA, 2016 apud RIBEIRO 2017),
desenvolvida em ambito de mestrado, intitulada “Escolas do campo e Atendimento
Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional”, da Universidade Estadual
Paullista Julio de Mesquista Filho (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras (Campus
Araraquara). O referido trabalho de pesquisa elucida as acBes pedagdgicas docentes que
favorecem a inclusdo e aprendizagem de alunos com deficiéncia, desenvolvidas nas escolas
do campo.

Assim, compreende-se que ainda existe uma lacuna no conhecimento académico
devido a escassez de pesquisas acerca das praticas pedagogicas em escolas do campo para a

aprendizagem de alunos com deficiéncia, justificando-se a realizacdo desta pesquisa.
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Destaca-se, pois, neste trabalho, a compreensdo de préticas pedagdgicas como a
organizacdo de metodologias, atividades e recursos didaticos que favorecam a aprendizagem
do estudante deficiente. Nessa perspectiva, entende-se que as praticas pedagogicas dirigidas
para 0 ensino de alunos com deficiéncia devem envolver a utilizacdo de diferentes
modalidades de exames avaliativos, além da disponibilizacdo de materiais/contetdos
pedagogicos, dentre outras estratégias que deverdo favorecer a autonomia e participacdo do
educando, de forma que a sua aprendizagem néo fique comprometida.

Ademais, a presente pesquisa justifica-se também a implicacdo com esta tematica.
Além disso, o que levou a escolha deste tema foi em meio periodo do Estagio Curricular
Obrigatério I, uma vez em que eu estava aguardando a aula comecar e sentei no corredor do
colégio e fiquei observando os alunos, foi quando eu observei uma mée aguardava seu filho
ser atendido pela professora da sala de recurso e comecamos a conversar e ela me relatou
como aquele atendimento estava ajudando o seu filho. Até aquele momento eu ndo tinha
nenhuma ideia do que iria escrever em meu Trabalho de Concluséo do Curso. No outro dia,
ao ver um aluno com Sindrome de Down chegando para ser atendido, a partir dai tive o desejo
de compreender mais sobre a tematica relacionada a Educacdo Especial, pois desejava
entender como eram desenvolvidas as praticas pedagdgicas voltadas para os alunos com
deficiéncia nas escolas e como se da o processo de inclusdo destes estudantes nas escolas, em
meio a um campo com falta de politicas publicas de acesso, um campo que sofre descaso pelo
governo.

Hoje percebemos a importancia de se ter um olhar da escola voltado para a inclusao de
alunos com deficiéncia, fazendo com que este aluno se inclua no meio social como qualquer
outra pessoa. Isto me chamou muito a atengéo, pois no meu tempo de escola me recordo que
ndo era bem assim, pois ja estudei com alunos surdos e observava a dificuldade dele aprender,
compreender 0 gue estava acontecendo a sua volta e as dificuldades da professora lidar com a
situacio deste aluno que estava integrado’, porém néo estava incluido. E ver uma escola hoje
em dia prestando atendimento, e tendo o cuidado do aluno com deficiéncia aprender me

encanta muito.

7 De acordo com MEC, SEESP: (1994, p.18): A integracdo € um processo dindmico de participacdo das pessoas
num contexto relacional, legitimando sua interacdo nos grupos sociais. A integracdo implica em reciprocidade. E
sob o enfoque escolar processo gradual e dindmico que pode tomar 16 distintas formas de acordo com as
necessidades e habilidades dos alunos. Sob o enfoque psicossocial, a integragdo representa, portanto, numa via
de méo dupla, envolvendo os portadores de deficiéncia e a comunidade das pessoas consideradas “normais”
(MEDEIROS, p.15).



12

Assim, a questdo norteadora desta investigacdo buscou compreender: Quais sdo as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores no processo de inclusdao de alunos com
deficiéncia, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental?

Nesta perspectiva, este estudo tem como objetivo geral: compreender as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores de uma escola do campo da Rede Municipal de
Educacdo de Feira de Santana-BA, situada no Distrito de Maria Quitéria, no processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia, matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental.
Nessa direcdo, foram tracados os seguintes objetivos especificos: Entender as percep¢des dos
professores acerca do processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, na referida escola;
Analisar, segundo esses professores, como as praticas pedagdgicas direcionadas aos alunos
com deficiéncia, tém contribuido para a aprendizagem destes; apontar subsidios de
encaminhamentos pedagogicos que possam potencializar a inclusdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, na escola do campo em estudo.

A escolha da Escola citada acima, como lécus da pesquisa, se deu por esta ser de fato
uma Escola do Campo, que possui sala de recursos multifuncionais, cujos alunos com
deficiéncia, sdo atendidos por profissionais com formacéo na area de Educacdo Inclusiva e
Especial. Além de serem asseguradas vagas para estes alunos, 0 que potencializa a relevancia
da pesquisa.

Espera-se que este estudo possa contribuir para uma compreensdo mais aprofundada
acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia, na Educacdo do Campo, além de possibilitar
que mais discussdes acerca da inclusdo desse publico no contexto educacional sejam

efetivadas, trazendo elementos contributivos para uma pratica pedagogica inclusiva.

2 A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO DO
CAMPO: UMA QUESTAO DE DIREITOS HUMANOS

A Educacdo do Campo surgiu primeiramente com a expressdo “Educagdo Bdsica do

’

Campo”, na “I Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Basica do Campo”, que foi
realizada no estado de Goids em junho de 1998. Somente passou a ser denominada de
Educacdo do Campo, a partir das discussdes empreendidas no Seminario Nacional que foi
realizado em Brasilia em novembro de 2002 e se reafirmou na Il Conferéncia Nacional no ano
de 2004 (CALDART, 2012).

No entanto, pode se afirmar que a Educacdo do Campo nasceu a partir destas discussoes

e dos anseios dos movimentos sociais, que lutavam por uma educagdo bésica voltada para o
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sujeito do campo, que por sua vez fora esquecida pelo Estado. Isso fez com que os
movimentos se reunissem para irem em busca de seus direitos. Os protagonistas destes
movimentos eram trabalhadores do campo, que se viram ameacados pelos grandes
latifundiarios e pelo agronegdcio, também eram formados por frentes sindicais do campo.
Desse modo, todos lutavam pelos mesmos interesses, o de trazer para o campo as Politicas
Publicas.

Compreende-se que a Educacdo do Campo tem a relacdo com a cultura, com valores,
com o jeito de produzir, com a formacdo do trabalho e para a participacdo social, como
ressalta Kolling, Cerioli e Caldart (2002, apud CALDART, 2012). Deste modo, a Educacdo
do Campo busca valorizar e reafirmar a identidade do homem do campo trazendo para a sala
de aula a realidade vivenciada pelos alunos, fazendo com que 0s mesmos sejam protagonistas
de suas proéprias histérias, ou seja, transcender a educacao para além do livro didatico.

De acordo com Molina (2011), o Movimento da Educacdo do Campo, se contrapde a
abandono das escolas rurais pelo Estado, ocasionado o fechamento das mesmas. Assim, este
movimento fez surgir uma nova concepcao de escola contrapondo a “escola tradicional” e o
que ela ensina. Ou seja, devido a falta de politicas voltadas para as escolas do campo, em
investimentos de suas estruturas, formacéao e qualificacdo de professores, contribuiram para o
fechamento destas escolas, fazendo com que os estudantes abandonassem o campo e se
vissem obrigados a buscar o ensino nas escolas urbanas, mudando suas concepg¢des de campo.

Como relata Caldart (2012), o termo “Educagdo do Campo: Direito nosso, dever do
Estado”, surgiu na Il Conferéncia Nacional em 2004, o que deixou mais que visivel que a luta
por uma educacao, que é especifica justa e necessaria, seja realmente garantida pelo Estado.

E direto nosso sim ter acesso a educacéo e a escola sejam filhos e filhas de agricultores,
sejam quilombolas, negros, indigenas, ou quaisquer outras instituicdes que lutem para garantir
os direitos do homem do campo, e é dever do Estado garantir a escolarizacdo com Politicas
Pablicas, que seja realmente de interesse das escolas do campo.

A Educacdo do Campo tem um papel fundamental na aprendizagem do sujeito do
campo. No entanto, ainda tem muito a ser desenvolvida para desmitificar a vida e a educacgéo
do homem do campo. Desde que foi criada pelas lutas dos movimentos sociais, ainda nao
vista pelas politicas publicas da forma que deveria ser, pois foi criada por muitas lutas e como
uma critica da realidade que a educag&o vivia e vive no Brasil, e em particular o campo.

Isto também inclui a Educaco Inclusiva, uma que esta modalidade prevé o suporte e a
inclusdo de pessoas com de deficiéncia, inserindo- as na sala de aula, dando a elas o direito de

aprender. E algumas escolas do campo dao este suporte, para quem mora no campo. Pois,
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todos tém o direito a educacdo, como garante a Constituicdo em seu Art. 205 afirma que a
educagdo ¢ um direito de todos visando “o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

No inciso Ill, do Art. 208, o citado documento determina que, além da inclusdo nas
instituicdes de ensino regular, também ¢é dever do Estado garantir, quando necessario, “o
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988, p. 121-122).

Nessa perspectiva, Silva (2015) salienta que, “a Educagdo Inclusiva nos propde ainda
mudancas de percepcOes relacionadas a aprendizagem e ao ensino, pois o estudante com
deficiéncia é capaz de produzir ¢ de aprender em tempo proprio”. Sendo assim, a Educagao
Inclusiva objetiva valorizar o estudante com deficiéncia em sala de aula mostrando a ele a
possibilidade de uma aprendizagem, de forma Unica, pois SOmos sujeitos que possuimos, em
si, diferencas, que podem ser étnicas, religiosas, culturais, sexuais, etc., uma vez que Somos
todos diferentes.

Como podemos perceber, na atualidade vivenciamos o processo de incluséo de alunos
com deficiéncia, em espacos escolares, permeia a valorizacdo destes individuos, pois toda
formacdo como sujeito comeca pela escola. Por este motivo a Educacao Inclusiva surgiu para
mudar o modelo pedagogico e metodologico educacional, onde se insere todo e qualquer
aluno ao direito a aprendizagem incluindo o aluno com necessidades especiais.

A Educacéo Inclusiva ainda se constitui num desafio significativo para as instituicdes
em todos os niveis de ensino, embora seja ponto de discussdo em agendas nacionais e
internacionais desde o final do século passado, gerando diversos estudos. Como salienta
Ribeiro (2017):

Esse direito de estar incluido, nas instituicbes educacionais, e de aprender é
assegurado pelo ordenamento juridico brasileiro desde a Carta Magna até os
documentos que comp@em o ordenamento infraconstitucional. Tal direito, esta
amparado também em acordos internacionais, a exemplo, das Declaracfes de
Jomtien, 1990, e de Salamanca, 1994, além, da Convencdo Internacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 20078, resultantes de foruns mundiais de
discussdo sobre essa tematica, das quais o Brasil foi signatario. (RIBEIRO, 2017,
p.25)

Dentre os diversos instrumentos legais, apresentamos, nesta pesquisa, aqueles que
abordam a possibilidade de inclusdo e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais no contexto educacional, dentre os quais é possivel citar

alguns que sdo imprescindiveis para respaldar o funcionamento da inclusao.

8 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm. Acesso em: 03
de dezembro de 2017.
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- Lei N°. 9.394/1996, atualizada pela Lei N° 12.796/2013, que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, e em seu Art. 58 determina que a Educacdo Especial serd oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo (BRASIL, 1996);

- Portaria Ministerial n® 438/1998 que cria 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) com
objetivo de avaliar o desempenho do estudante, sinalizando para a possibilidade de fornecer
subsidios as diferentes modalidades de acesso a educacéo superior (BRASIL, 1998);

- Portaria N° 3.284/2003 que dispde sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas com
deficiéncia. Sendo este imprescindivel para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes educacionais (BRASIL, 2003);
- Decreto n° 6.949/2009, promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa

com Deficiéncia:

No Artigo 3°, destaca os principios da presente Convencao que sdo: O respeito pela
dignidade inerente, a autonomia individual, inclusive a liberdade de fazer as
préprias escolhas e a independéncia das pessoas; A nao-discriminacgdo; A plena e
efetiva participacdo e inclusdo na sociedade; O respeito pela diferenca e pela
aceitacdo das pessoas com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade; A igualdade de oportunidades; A acessibilidade; A igualdade entre o
homem e a mulher; O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das criangas
com deficiéncia e pelo direito das criancas com deficiéncia de preservar sua
identidade (BRASIL, 2009, on line).

Este decreto reafirma que a pessoa com deficiéncia é livre para fazer as suas proprias
escolhas, assim como outra pessoa qualquer. Ele é livre para expressar suas ideias, para ter
um emprego digno, sem que sofra nenhum tipo de preconceito, seja qual forem suas
limitacGes, direito a acessibilidade e, principalmente, que estes direitos sejam respeitados pela
sociedade.

- Decreto n° 7612/2011, assegura o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia:

Art. 3’ Sdo diretrizes do Plano Viver sem Limite. Ele garante que o individuo tenha
acesso ao sistema educacional inclusivo; Que o0s equipamentos publicos de
educacgdo sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de
transporte adequado; Assegura a ampliacdo da participacdo das pessoas com
deficiéncia no mercado de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo
profissional; A ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza. (BRASIL, 2011, on line)

Com base neste decreto podemos assegurar que por lei o estudante com deficiéncia,
deve ter livre acesso a diretrizes educacionais do ensino inclusivo, ressalta-se também que ele
receba todos os equipamentos necessarios para a sua aprendizagem, assim como poder ter

direito ao transporte para locomogédo para a escola, mediante este decreto a pessoas que
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possuem qualquer tipo de deficiéncia ou de necessidades educacionais especiais também tem
a sua participacdo no mercado de trabalho assegurada por lei.
- Lei N°. 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o méaximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminagéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicGes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo
plena (...) (BRASIL, 2015, p. 7).

Com base nestes decretos, podemos salientar que todos os alunos, com qualquer tipo de
deficiéncia e/ou com necessidades educacionais especiais, tém o direto de serem livres, de
fazer suas proprias escolhas, tém direito a educacdo, de acordo com as suas limitacGes.
Também assegura que a Educacdo Inclusiva deve ser aprimorada para se adequar a todas as
necessidades dos educandos. Para isso, necessita-se de uma melhor qualificacdo e formacéo
inicial e continuada, dos profissionais da educacdo, bem como mudancgas nas suas praticas
pedagdgicas, para que promovam a aprendizagem destes sujeitos.

Apesar do aumento significativo de matriculas de estudantes com deficiéncia, nas
escolas regulares da rede basica de ensino, ainda é preciso promover diversas melhorias
nestas escolas, bem como a qualificagdo dos profissionais da educacdo para que estes alunos
sejam incluidos também na sociedade, sem que sofram nenhum tipo de discriminacdo por
suas condicBes. Ressalta-se que, no ambiente escolar, também existem a falta de
acessibilidade, para locomocao e aprendizagem de alunos especiais, sobretudo, a melhoria das
praticas pedagogicas, ou seja, a preparacdo do professor para com o aluno que necessita de
uma atencdo especial, uma aula preparada para que eles também aprendam assim como 0s
outros. E necessario trazer para a sala de aula a preocupacéo do professor com a compreensao
deste aluno com o assunto discutido, em saber que ele esta de fato aprendendo.

Assim também deve ser promovida, de fato, a Educacdo Inclusiva no campo, pois
existem alunos filhos e filhas de agricultores, que ndo tém acesso a escola, principalmente, a
escola com uma estrutura apropriada para atendé-los. Além disso, cabe ressaltar que a

Educacdo do Campo surgiu como uma luta dos agricultores para que os seus filhos tivessem a
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oportunidade de frequentar uma escola de qualidade, que tivesse garantida a igualdade de

aprendizagem, bem como o direito de pertencer também a uma sociedade justa e igualitéria.

3 PRATICAS PEDAGOGICAS: PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA NO AMBIENTE EDUCACIONAL

Nessa direcdo, Masetto (2003 apud RIBEIRO 2017) amplia o conceito de estratégias
pedagogicas, como sendo 0s meios utilizados pelo docente para possibilitar o processo de
aprendizagem dos estudantes. Nesta definicdo apresentada por Masseto (2003 apud RIBEIRO
2017), entram a organizacdo da sala de aula, enquanto espaco utilizado, os materiais
necessarios para 0 ensino- aprendizagem, 0S recursos visuais, as discussdes em grupos,
apresentacdes de seminarios, 0 uso da Internet, dentre outras opcoes de estratégias.

Como ressalta Ribeiro (2017, p. 54):

Quando os alunos com deficiéncia ingressam no espaco de sala de aula, alguns
guestionamentos podem ser suscitados nos professores, a exemplo de: o que é
melhor para ensinar o aluno com deficiéncia? Qual material a ser utilizado em sala
de aula? Sera que, realmente, o aluno com deficiéncia visual/intelectual aprendem
os conteudos trabalhados? Como as estratégias pedagdgicas poderdo influenciar
no processo de aprendizagem desses alunos?

Nesta perspectiva pode se perceber que a inclusdo de alunos com deficiéncia ainda é
muito temida por professores no ambiente escolar em questao, por ndo se sentirem preparados
para lecionar para este publico.

Fazendo uma analise critica acerca das préaticas pedagdgicas no ambiente escolar
voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, percebemos que, desde que foi
implantada a Educacao Inclusiva nas escolas pablicas, professores e diretores tiveram que se
adaptar para receber estudantes com necessidades educacionais especiais. No entanto,
professores se viram em um dilema do que trazer para a sala de aula, para aprimorar a
aprendizagem desses sujeitos? Como documento balizador, sobretudo para discutir tal

questdo, tivemos a Declaracdo de Salamanca, promulgada no ano de 1994:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e das
diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizacao escolar, de estratégias pedagogicas,
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de utilizagio de recursos e de uma cooperagio com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (BRASIL, 1994: p. 11-12).

Tendo em vista a importancia da mudanca e adaptagdo no ambito escolar e suas
praticas em sala de aula, alguns professores ainda encontram dificuldades que impossibilitam
de se aprimorar, mediante os muitos descasos das Politicas Publicas, implantadas por nossos
governantes, outros pela sociedade, principalmente, para com os alunos da rede publica e
estudantes do campo, devido a norma exigida pela sociedade, em que “se busca a perfeicao”.
Neste prisma, acaba se esquecendo que a Educacdo Inclusiva deve ser garantida a todos e que
a escola deve servir a todos, independentemente de sua situagdo financeira, de sua classe
social, de suas limitagdes ou de seu local de pertenca.

A principio, a escola inclusiva deve partir também do interesse da sociedade, da
comunidade escolar como diretores, professores e todos que fazem parte da escola. Néo é
somente papel da escola, mas € dever dos pais incentivarem seus filhos que eles também tém
o direito, assim como qualquer outro estudante, sobretudo ajudarem a compreender que suas
fraquezas € o que os tornam mais fortes.

Educacdo Inclusiva ainda € temida por alguns professores, a preocupacdo € de como
vao conseguir passar o conteudo para o aluno com necessidades educacionais especiais, como
sera absorvido e compreendido o conteldo? Apesar de ndo ser muito valorizado pelos nossos
governantes, o papel do professor é importantissimo, pois € ele o grande responsavel pela
formacdo do sujeito, parte dele a construcdo pelo conhecimento e pela aprendizagem.

O escritor Vygotsky, tem contribuido na formacédo de professores com algumas ideias
que visam novas estratégias pedagogicas de ensino, e algumas dessas ideias partem da
questdo da deficiéncia em sala de aula, de como se comunicar com o aluno especial, fazendo
com que estes alunos descubram as suas capacidades e as desenvolvam.

Santos, Oliveira e Junqueira (2014) nos trazem uma reflexdo sobre as contribuicGes de
Vygotsky, uma dela é o de trabalho em conjunto em sala de aula em que o educando possa
interagir com o educador, através de mediacGes culturais, fazendo com que desperte 0
interesse do aluno, através da mediacdo cultural de um grupo e o individuo, tornando a aula
malis prazerosa e interessante, ele propée um ensino instrumental que corroboram na pratica
do ensino e aprendizagem em que estimula a mentalidade do educando.

Paulo Freire também destaca a importancia do professor no papel de educador. No
livro Pedagogia da Autonomia (p.28) o autor descreve que: “o mérito da paz com que viva a

certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos, mas também
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ensinar a pensar certo.” Ou seja, 0 papel do professor ndo é s6 ensinar conteldo em um
quadro, ou em um livro didatico, mas sim fazer com que o educando perceba que ele é capaz
de fazer mais do que pensa ser capaz, faz com que o aluno atravesse fronteiras, isso é

aprendizagem, como relata Freire:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que as bonitezas de
nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, é a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. (FREIRE, 2016, p. 28).

Isso se aplica na Educagéo Inclusiva, o professor tem o papel de fazer com que o aluno
com necessidades educacionais especiais se sinta capaz de superar suas limitacoes e fazer com
que eles conquistem 0 mundo, tornado se mais fortes do que a sociedade desacredita.

4 PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem metodologica desta pesquisa foi qualitativa, utilizando-se do método
empirico do tipo estudo de caso, uma vez que esta pesquisa se pautou na investigacao de um
contexto especifico e delimitado, no qual realizamos uma busca circunstanciada de
informacGes. A pesquisa qualitativa € de cunho exploratério, uma vez que, por meio dela
podemos de fato analisar objetivamente, podendo assim compreender melhor as
caracteristicas e as experiéncias sobre o tema a ser investigado, por meio de entrevistas e do
uso de questionarios com 18 (dezoito) perguntas multiplas e semiestruturadas. Como destaca
Trivifios:

(...)que ela compreende atividades de investigacdo que podem ser denominadas
especificas. E, por outro, que todas elas podem ser caracterizadas por tracos
comuns. Esta é uma ideia fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais clara

do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma
interpretacdo da realidade do angulo qualitativo. (1987, p.120)

A pesquisa qualitativa, permite que o pesquisador tenha uma visdo mais ampla de sua
pesquisa, permitido também que possa chegar no objetivo da pesquisa ao analisar e discutir 0s
dados analisados.

Como procedimento para levantamento dos dados desta investigacdo, utilizamos um
questionario que foi aplicado aos professores, e posteriormente foi feita a transcricdo,
buscando manter-se fiel ao discurso apresentado pelos professores. Com uso de questionarios
como instrumento de investigacdo, nos foi possivel captar as percepcdes dos professores
sobre a relevancia de suas praticas pedagogicas para o processo de inclusdo e aprendizagem

de alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar.
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Esta pesquisa foi desenvolvida junto a duas professoras de uma Escola do Campo da
Rede Municipal de Educagdo de Feira de Santana — BA, situada no Distrito de Maria
Quiteria, que trabalham com alunos com deficiéncia visual, fisica e intelectual, matriculados
nos anos finais do Ensino Fundamental. Uma destas professoras atua na area de Ciéncias e a
outra atua na sala de recursos multifuncionais da referida escola.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, levamos em consideracdo a Resolugédo n° 466
de 2012 do Conselho Nacional de Satde (CNS) e as orientacbes do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UFRB. Inicialmente elaboramos um Termo de Anuéncia, que foi assinado
pela diretora da escola, a fim de que conseguissemos a autorizacdo de desenvolvermos a
pesquisa na escola. Elaboramos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os
termos, bem como os instrumentos de pesquisa serdo arquivados pela pesquisadora pelo prazo
de cinco anos, bem como todos os sujeitos envolvidos ficaram com uma copia dos termos de

igual teor.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No intuito de compreendermos: Quais Sa0 as prdticas pedagogicas desenvolvidas
pelos professores no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, matriculados nos anos
finais do Ensino Fundamental? Fizemos um questionamento a duas professoras, usaremos as
siglas PA (Professora A) e PB (Professora B) para identifica-las. Ambas professoras sdo
atuantes na referida escola, acerca das suas dificuldades para o ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia. Foram entrevistadas duas professoras, uma atuante no
componente curricular Ciéncias e a outra que atua na sala de recursos multifuncionais da
escola.

Como mencionado anteriormente, a presenca de alunos com deficiéncia em salas de
aula, faz com que, muitas das vezes, professores mudem totalmente seu cronograma, para que
seja garantida a aprendizagem destes estudantes. Isto exige uma preparacdo maior e mais
elaborada com os contetdos e componentes curriculares, de modo que seja possivel levar
estes alunos participar e aprender juntamente com os demais alunos.

Muitos desses professores ndo tém o entendimento de como preparar uma aula, para
seja possivel suprir as necessidades destes estudantes. Além disso, alguns destes professores
ndo sabem o que fazer, muito menos como se comunicar com eles ou como deve atuar com

eles, o que pode causar constrangimento para ambos. Existem professores que ndo sabem que
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vdo atuar em sala de aula com aluno especial, tendo que mudar todo o seu cronograma
radicalmente e muitas das vezes sem ter recursos adequados para ajuda-los.
Segundo Matos (2015, p.103):

A presenca de estudantes com deficiéncia em sala de aula do ensino regular exige
mudancas na organizacdo do trabalho pedagégico do docente a medida que se torna
necessario desenvolver agdes para garantir a participacdo dos mesmos no processo
de ensino e aprendizagem.

Esses professores ndo se sentem capacitados para atuar com esse publico Acrescido a
isto, 0 nosso poder publico deveria se empenhar mais para garantir uma educacao publica de
melhor qualidade, sobretudo, para que todos estes documentos oficiais, que asseguram a
adoc¢do de praticas inclusivas para com os alunos com deficiéncia, ndo fiquem somente no
papel. Além disso, contribuir para que estes docentes se preparem e realizem constantemente
uma formagdo continuada. Ademais, deveria ser exigida uma organizagdo curricular mais
rigida, que levassem estes professores a buscar um maior aprofundamento acerca de suas
estratégias pedagodgicas, pois 0os documentos oficiais garantem que esses estudantes tenham
livre acesso a educacdo e ao ambiente escolar, mas € necessario que sua frequéncia seja
também garantida.

Em uma das perguntas existentes no questionario a que mais atencdo nos chamou foi a
quinta questao, que faz um questionamento sobre o entendimento dos alunos com deficiéncia
pelo fato de trazer a realidade do que o estes estudantes enfrentam na escola para ter uma
educacdo adequada e qualificada, e € isto que buscamos neste trabalho que € trazer a
importancia da formacdo do professor, a importancia de rever os conceitos de metodologia
pedagdgica para que possa atender as necessidades desses estudantes. “O estudante com

deficiéncia demonstrou alguma dificuldade na disciplina ministrado por vocé?”

Sim. (PA)
Sim. (PB)

Estas duas respostas nos levam ao ponto de partida desta pesquisa, quando fazemos
mencdo as praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas pelas duas professoras investigadas,
sobretudo quais delas contribuem para a melhoria e a promocdo da aprendizagem. Assim
como destacam Toledo e Martins (2009, p. 4135):

A sala de aula, dependendo de como o professor a conduz, podera ser um ambiente
rico, o “problema” torna-se estimulo para o desenvolvimento, através da
compensacdo social, criando-se condigdes para o “deficiente” apropriar-se da
cultura. Nesse caso, devemos considerar as interagbes com 0 meio, com 0S recursos
ou instrumentos externos que o sujeito utilizara para a compensagao da deficiéncia.
O professor devera estar atento para ndo se prender as aparentes limitagdes do aluno,
e compreender que as limitagdes podem estar na sua compreensdo sobre a
deficiéncia. (2009, p. 4135)
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Compreende-se que o papel do docente é incentivar o estudante com deficiéncia, para
que ele seja capaz de aprender, superando todas as suas limitagfes, com o uso de estimulos,
com metodologias apropriadas, enriquecendo seu ambiente de aprendizagem.

Entdo perguntamos: quais eram essas dificuldades? as duas professoras destacam:

Material didatico inadequado para sua necessidade. (PA)

Compreensdo do conteldo ministrado, tempo insuficiente para realizacdo das
atividades propostas, escassez de interacdo com 0s seus pares na turma, material
didatico inadequado para sua necessidade. (PB)

O né&o uso de materiais adequados, ou a falta de disponibilidades destes materiais, para
auxiliar as professoras no ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia, € o que
acarretam na falta de compreensdo ou de comunicacdo com estes alunos com o contetdo
aplicado pela docente. Alem de tempo para serem trabalhadas as atividades que foram
preparadas pela docente ser curto, pois estes alunos precisam de uma prepara¢do maior.

Na questéo oito perguntamos a elas: “que tipo de adaptacdo em sua pratica pedagogica
vocé utilizou para atender ao estudante com deficiéncia?”

Formas de avaliacdo diversificadas. (PA)

Recursos didaticos adaptados, formas de avaliacdo diversificadas, metodologia
diferenciada, ampliacdo do tempo para o desenvolvimento das atividades em sala
de aula. (PB)

E notdrio que ambas as professoras se preocupam com a adaptacdo do estudante com
deficiéncia, em sala de aula, parte delas adaptam suas estratégias didaticas para que eles se

integrem as atividades propostas por elas. Segundo Matos:

(...)se torna necessario criar praticas inclusivas, através da oferta de adaptacBes
curriculares, que prevejam um tempo diferenciado, bem como préticas avaliativas,
metodologias e recursos didaticos diferenciados, quando necessario. (2015, p. 119)

Deste modo podemos afirmar que as mudancas feitas na metodologia de ensino de
professores em geral pode realmente colaborar na compreensdo do aluno e atendendo suas
necessidades para melhor aprendizagem.

Perguntamos a elas: quais eram as dificuldades encontradas no atendimento a esses

estudantes?

Caréncia de recursos adaptados, impossibilidade de fazer um atendimento
especifico em fun¢do das demandas do contetdo. (PA)

Inexisténcia de apoio institucional, Caréncia de recursos adaptados. (PB)

Mais uma vez a questdo dos recursos adaptados foi citada, o que nos leva a compreender

que a auséncia do apoio do poder publico acarreta um baixo desempenho deste estudante. Neste
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prisma, podemos salientar que ndo basta somente a boa vontade do docente, mas também, a escola
deve estar equipada com recursos apropriados as necessidades destes estudantes, de modo que a
acessibilidade, a garantia da inclusdo e a promoc¢do da aprendizagem sejam garantidas a todos o0s
estudantes.

Ainda foram questionadas sobre: Que percep¢des de possibilidades sdo vistas nesses
estudantes?”

O aluno com cegueira tem total possibilidade de estudar em uma classe regular
com os demais alunos sem deficiéncia. Ele s6 precisa de algumas adequacOes a
rotina de sala de aula para que tenha condigdes de aprender. (PA)

O estudante com deficiéncia por muitas vezes, tem sua matricula e acesso
garantido na escola, mas nem sempre 0s colegas professores 0s enxergam com
possibilidades por diversas razfes. Assim, muitos destes estudantes tém sua
aprendizagem negligenciada por acreditarem (professores e por vezes até a
familia) que ndo aprendem. Quando ha investimento no estudante, adequagédo da
linguagem e das atividades é possivel ver avangos significativos. (PB)

Na fala das docentes, reafirma se que o aluno com deficiéncia tem total condigcdo de
frequentar uma sala de aula regular, mas o que o impede de aprender sdo as condi¢fes em que
se encontram as escolas.

Criar escolas inclusivas requer muito mais que boas intencdes, declaracbes e
documentos oficiais, requer que a sociedade, escolas e professores tomem
consciéncia das tensdes e organizem condic¢des para criacdo de escolas inclusivas de
qualidade. (MARCHESI, 2004, p. 44 apud Toledo, Martins 2009, p. 4129).

Ou seja, de acordo com esta citacdo, a Educacédo Inclusiva abrange um todo, ndo adianta
as docentes terem forca de vontade de ensinar alunos com deficiéncia, mas parte também do
poder pablico assim como o total apoio dos pais e da comunidade em geral.

Um relato da professora da sala de recursos multifuncionais nos chamou atencao,
quando, na questdo doze, perguntamos: “Quais dificuldades vocé encontra(ou) em sala de

aula para garantir a aprendizagem deste estudante?”’

Uma das dificuldades que encontrei foi o de convencer a propria familia que
aquele sujeito era capaz de pensar e produzir conhecimento. Em seguida, trabalhar
arduamente com a turma para que percebessem que todos, inclusive os estudantes
com deficiéncia, apresentavam diferentes maneiras de aprender e que por isso,
deveria haver ajuda matua. Outra dificuldade foi na adaptacdo de material e 0 uso
do tempo didatico. A escola publica “perde” muito tempo com copias por nao ter
material xerocopiado para todos ou mesmo o livro didatico. (PB)

Neste relato, percebemos que ainda existem familiares que resistem a matricular estes
jovens em escolas, por achar que o individuo com deficiéncia € incapaz de aprender,
incapazes de pensar, ou de ter vontade propria, ou, muitas vezes, temem, por acharem que
estes estudantes sdo mais frageis. Notamos o esforgo desta educadora e a vontade que ela tem

de incluir este estudante no ambiente educacional, dando a ele a oportunidade de se inserir
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juntamente com os demais colegas, buscando através de metodologias que facilitem a
aprendizagem de ambos, pois cada estudante tem uma forma diferente de aprender, basta o
docente se qualificar para descobrir que forma é essa.

Em uma das questdes, especificamente a quatorze em que se é perguntado sobre:” O
estudante com deficiéncia demonstra(ou) dificuldades na disciplina que vocé leciona (ou)? Em
caso positivo, o que foi feito para sanar essas dificuldades? Quais as estratégias utilizadas?

O aluno conseguiu acompanhar a disciplina sem maiores dificuldades. (PA)

Quando qualquer aluno demonstra ter dificuldade, procuro rever a metodologia,
modifico a rota de trabalho, procuro ouvi-los para saber e conhecer seus
interesses, dificuldades e o que foi garantido. Mesmo quando eu tinha duas turmas,
o planejamento era diferenciado para atender as singularidades e pluralidade da
turma. A mediacdo também era préatica constante e formando sempre alunos
mediadores para ajudar-me nas atividades. (PB)

Reforca a importancia na busca pela formagédo continuada, a necessidade de aperfeicoar

seus conhecimentos e metodologia, em que, como salienta Freire:

(-..) na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental € da reflexdo
critica sobre a pratica. E o pensamento criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a préxima pratica. (FREIRE, 2016, p. 40)

Na pergunta de numero quinze, em que perguntamos sobre “Que mudancas foram
realizadas na metodologia, nos recursos didaticos, no processo avaliativo ou no tempo
disponibilizado para o desenvolvimento das atividades em sala de aula pelo aluno com

deficiéncia? Como vocé as avalia?

Para atendimento das necessidades do aluno foram usados mais videos em que o
aluno pudesse escutar sobre o conteddo que estava sendo trabalhado. Também,
realizavam-se as atividades de classe sempre em dupla para que o aluno cego
tivesse quem fizesse a leitura para ele e com quem discutir sobre a resposta. (PA)

Errei muito, tentando. Mas, a melhor forma de contribuir com o acesso ao
curriculo escolar é escutando os estudantes, conhecer o que sabem, ver o nivel
cognitivo que cada um se encontra e propor modalidades organizativas que
atendam as necessidades e para que acessem 0s conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade. (PB)

Uma das docentes relata a necessidade de escutar o estudante e saber qual o seu nivel
de dificuldade, o que ele precisa para melhorar a sua aprendizagem, e salientou também que
para isso precisou mudar as estratégias metodoldgicas dela. Como salienta Matos (2015, p.
117), “no processo de ensino- aprendizagem da educacdo inclusiva exigem muito do
desenvolvimento e técnicas, assim como a aperfeicoamento de préaticas pedagdgicas que se

ajustem e atenda as necessidades dos estudantes.”
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Foi perguntado a elas o que faltava na instituicdo para que a inclusdo de alunos com

deficiéncia aconteca de modo satisfatorio favorecendo o processo de aprendizagem desses

estudantes? Na opinido delas:

Falta material adequado, como livros em braile e outros materiais que o aluno
possa utilizar para melhor entendimento do contelido ja que o toque para ele € de
suma importéancia para aprendizagem do novo. (PA)

O que falta na instituico, é o que falta na sociedade: consciéncia dos direitos
destes sujeitos, ao conhecimento, ao espaco publico, a plena participagcdo como um
cidaddo comum. (PB)

Diante destas respostas reafirmo que acessibilidade e os direitos destes estudantes

devem ser resguardados para melhorar ainda mais o desempenho néo sé na sala de aula, como

também em meio a sociedade. Assim como relatam os autores Sanches e Teodoro (2007, p.

113):

Se os alunos estdo na escola é para fazer aprendizagens, as que forem capazes de
fazer com a disponibilizacdo de meios e métodos de que carecem porque as
aprendizagens sdo um meio de aceder a cidadania. Se ndo aprendem é porque nao o0s
sabemos ensinar porque, por vezes sdo precisas metodologias diferentes ou cédigos
de comunicacdo apropriados, como é o caso do «braile» para os cegos, da
comunicacdo gestual para os surdos ou da aprendizagem muito estruturada para 0s
que tém déficit cognitivo.

N&o podemos construir uma Educagdo Inclusiva sem conhecer as necessidades dos

estudantes envolvidos, para que assim saber qual o método sera melhor utilizado para facilitar

a compreensdo do mesmo, e saber identificar se esta surtindo efeito, e se de fato aquele auno

estd aprendendo

Quando perguntamos a elas “O que ja foi feito e o que podera ser feito pela escola para

favorecer os docentes no sentido destes desenvolver uma pratica pedagdgica para a

inclusdo? Elas destacam que:

A psicopedagoga da escola fez acompanhamento durante todo o ano com o aluno,
com a familia e com os docentes. Disponibilizou material de estudo e orientagdo
para os docentes. Além disso gestores e coordenadores fizeram o possivel para que
o aluno fosse bem acolhido e orientou a turma para que esta soubesse lidar com a
deficiéncia apresentada pelo aluno. Acredito que ser4 necessaria uma
continuidade na formacé&o dos docentes. (PA)

Na escola ha, com regularidade, atividade complementar onde ha espaco para o
debate sobre a temética, espa¢o para exposicao das dividas, experiéncias, troca de
ideias, estudo da legislagdo e textos afins. Como professora da Sala de Recursos
Multifuncionais, busco dialogo constante dos meus pares, além de encontros
especificos para atender as demandas, davidas, reflexdo sobre praticas
pedagdgicas inclusivas. A gestdo € essencial para a inclusdo, pois dela deve vir a
garantia desse direito ndo negando a matricula, compreendendo a necessidade de
adaptacdo de atividades, alongamento de tempo, flexibilizacdo -curricular,
adquirindo material pedagdgico que atenda as necessidades especificas dos
estudantes, realizando reunides de pais, de professores, deixando acesso livre para
0 uso dos livros que sdo enviados pelo MEC e que tratam da incluséo, além de
apoio a saida dos professores para formacao externa sobre a tematica. (PB)
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Neste caso, hd uma necessidade especifica de formagdo continuada de professores para
a rede béasica de ensino, para que professores que temam lecionar para estudantes com
deficiéncia sejam preparados para atender todas as necessidades destes estudantes, através de
palestras e conscientizacdo para professores e a comunidade escolar em geral e que essa
aprendizagem que sera ministrada por esses docentes seja de boa qualidade, e ndo seja
somente a educagéo inclusiva deficiente, da forma como vem sendo ofertada pelo Estado. De
acordo com o inciso I, do Art. 28 da Lei n°. 13.146/2015, estd assegurado que o projeto
pedagdgico que institucionalize para o0s estudantes com deficiéncia, atendimento
especializados, como por exemplo, o atendimento com um profissional que possa se
comunicar e identificar qual a sua necessidade e 0 que pode ser feito para que possa ajuda-los,
também esta garantido e assegurado que estes estudantes possa estar em um ambiente
acessivel, onde ele possa se locomover, para que seja garantida o seu acesso ao curriculo
igualmente a todos promovendo assim a sua autonomia. (BRASIL,2015, online)®

Deste modo podemos compreender que ainda tem muito a ser melhorado na Educacéao
Inclusiva, de modo que professores da Rede Basica de Ensino possam buscar uma
qualificacdo a profissional, para que se sintam seguros em mudar a suas praticas de ensino,
promovendo a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Tendo em vista que a Educacéo Inclusiva ndo depende somente do docente, mas de um
todo, depende das condicdes das escolas, da disponibilidade do Estado, das politicas publicas,
e do fortalecimento da comunidade em questdo, para que a educacéo seja fortalecida também
no campo, visando melhorar as condi¢bes de vida de pessoas que possuem deficiéncias,
incluindo 0s que moram no campo, para que possam futuramente, exercer seus deveres como

cidadaos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Inclusiva foi criada para assegurar que 0s sujeitos que possuem qualquer
tipo de deficiéncia sejam incluidos no ambiente escolar e que eles devam ter acesso a
educacdo e ao direito de aprender além de ter acesso ao ensino superior sem que sofram
nenhum tipo de descriminacdo como esté assegurada na Legislacdo e que as escolas estejam

preparadas para suprir suas necessidades. Entretanto, salientamos que é necessario um maior

® Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ At02015-2018/2015/L ei/L 13146.htm. Acesso em: 03 de
dezembro de 2017.
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investimento por parte da esfera pablica e que, além disso, os professores estejam preparados
para que isto aconteca.

Os resultados deste estudo apontaram que a Educacdo Inclusiva, em si, necessita ser
melhorada, pois ainda hé professores preocupados em encarar uma sala de aula com alunos
que possuem necessidades educacionais especiais. Por isso enfatizamos muito esta questdo da
formacdo qualificada de professores, a fim de que estes profissionais possam compreender de
fato como deve ser desenvolvidas as praticas pedagdgicas, do modo que as necessidades dos
alunos sejam supridas.

A exemplo disso, trouxemos duas professoras, atuantes na referida escola, uma atua na
disciplina de Ciéncias e a outra que atua na sala de recursos multifuncionais da escola, nas
quais fizemos questionamentos, acerca das suas dificuldades para o ensino e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia. Estas mostraram que apesar das dificuldades enfrentadas pela
escola do campo e por elas, como a falta de materiais didaticos especializados, falta de
recursos e pela falta de interesse dos érgédos publicos, que se preocupam em levar para a sala
de aula uma metodologia diferenciada, que possa atender e motivar a compreensdo que
necessitam.

Dentre as principais implicagcdes deste estudo, destacamos que, apesar dos estudantes
com deficiéncia, terem sua matricula e o acesso a escola garantidos por lei, a falta de
acessibilidade, de formacdo qualificada faz com que esta educacdo fornecida a eles seja
negligenciada.

Desse modo, ressaltamos que a Educacéo Inclusiva ndo seja obrigacdo sé do professor,
ou seja, que ndo seja papel somente do docente de incentivar o estudante com deficiéncia, mas
para que ele seja capaz de aprender e compreender que ele tem sim 0 seu espaco na sociedade,
ele deve saber que é capaz de superar todas as suas limitacbes, com o uso de estimulos, com
metodologias apropriadas, enriquecendo seu ambiente de aprendizagem.

Necessitamos com urgéncia que se construam politicas para a formacéo continuada de
professores, ndo s6 para que os alunos sejam inseridos no ambiente escolar, mas para que
todos sejam respeitados como pessoa independente de suas limitagdes como sujeito, pois

todos n6s temos o direito de aprender.
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