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RESUMO

A forma de pensar acerca da deficiéncia traz como consequéncia as a¢des direcionadas
as pessoas que a possuem. Até a metade do século XX estas pessoas estiveram impedidas de
participar de espagos comuns a todos. A constituicdo de 1988 iniciou 0 rompimento de
barreiras a inclusdo destas pessoas no meio social, garantindo-lhes o direito ao atendimento
educacional na rede regular de ensino. No entanto essa realidade comecou a ser modificada, a
partir de 1990, com a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO). Assim,
pautados nos pressupostos legais acerca da incluséo educacional e certos de que a educagéo
constitui-se como um direito humano, é que se justifica a importancia da realizacdo deste
estudo, que propds investigar: Quais as concepcdes e praticas pedagogicas de professores do
ensino médio que atuam com estudantes com deficiéncia na escola regular? Portanto
objetivou-se neste estudo: Compreender a concepcdo dos professores sobre a aprendizagem
de estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino; Caracterizar as praticas pedagogicas
utilizadas em sala pelos professores que atendem a estudantes com deficiéncia; Discutir a
relacdo estabelecida entre as concepcdes e as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores
que atendem a estudantes com deficiéncia. De acordo com a classificacdo e delineamento da
pesquisa, optou-se pela metodologia qualitativa do tipo exploratéria, e para 0 seu
desenvolvimento foi utilizada a abordagem metodoldgica do “estudo de caso”. Participaram
da pesquisa 11 professores do Centro Territorial de Educagdo Profissional (CETEP)
Recéncavo Il Alberto Torres, que atendem estudantes com deficiéncia em suas turmas. Desta
forma os dados apontam para a necessidade de formacgdo continuada dos participantes, bem
como a necessidade de modificacbes em suas concepcBes acerca da deficiéncia e da
aprendizagem dos estudantes que a possuem, pois estes acabam limitando suas acGes
pedagdgicas pelas concepcdes que trazem da deficiéncia e da possibilidade de aprendizagem
de seus alunos.

Palavras-chave: Inclusdo. Estudantes com deficiéncia. Concepgdes e praticas pedagogicas.
Escola publica.
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INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITIES IN EDUCATION REGULAR:
CONCEPTS AND PRACTICE OF EDUCATIONAL PUBLIC SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The way of thinking about disability brings as a consequence the actions directed to
people who have it. Until the mid-twentieth century these people were prevented from
participating in common to all spaces. The 1988 constitution initiated the breakup of barriers
to inclusion of these people in the social environment, guaranteeing their right to educational
services in the regular school system. However this reality began to be modified, since 1990,
the World Declaration on Education for All (UNESCO). Thus, guided by the legal
assumptions about educational inclusion and certain that education is constituted as a human
right, is it justified the importance of this study, which set out to investigate: What are the
concepts and teaching of high school teachers practices working with students with
disabilities in regular schools? Therefore the aim of this study: Understanding the design of
teachers on learning disabled students in the regular school system; Characterize the
pedagogical practices used in the classroom by teachers who serve students with disabilities;
Discuss the relationship established between the conceptions and pedagogical practices used
by teachers meeting the students with disabilities. According to the classification and design
of the research, we chose the qualitative method of the exploratory type, and its development
was used the methodological approach of "case study". The participants were 11 teachers of
the Territorial Centre for Professional Education (CETEP) Reconcavo Il Alberto Toérres that
serve students with disabilities in their classes. Thus the data point to the need for continuing
education of the participants as well as the need for changes in their conceptions of disability
and student learning to hold, because they end up limiting their pedagogical actions by ideas
that bring disability and possibility of learning in their students.

Keywords: Inclusion. Students with disabilities. Pedagogical conceptions and practices.
Public school.
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1. INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, nos diferentes espacos da sociedade, foi tema
de inimeras lutas e debates ao longo da histdria. Até a metade do século XX estas pessoas
estiveram impedidas de participar de espacos comuns a todos. No campo educacional essa
realidade comecgou a ser modificada, a partir de 1990, com a redagéo da Declaragdo Mundial
sobre Educagdo para Todos® resultante da Conferéncia da UNESCO realizada em Jontiem,
Tailandia.

Dados do Censo demografico 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) 2, demonstram que no Brasil existem aproximadamente 45 milhdes e 600
mil pessoas com algum tipo de deficiéncia, ou seja, 23,9% de toda a populacdo sdo compostas
por pessoas com deficiéncia. Sendo que deste total, 3.558.895 estdo no estado da Bahia, e
13.911 pessoas com deficiéncia residem na cidade de Cruz das Almas® que esta localizada no
Reconcavo baiano.

Esses dados, embora expressivos, foram por muito tempo invisibilizados, pois na
tentativa de favorecer a convivéncia daqueles considerados “semelhantes ¢/ou normais”, os
sistemas de ensino optaram pela homogeneidade na organizagcdo dos grupos durante toda a
escolaridade, buscando padrées homogeneizadores como idade, saberes prévios, capacidades
cognitivas e sensoriais.

Atualmente o tema da inclusdo tem sido foco de inumeras pesquisas e vem ganhando
destaque principalmente quando se refere a inclusdo educacional, pois a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos pressupde o efetivo direito de todos a educagdo e requer
novas formas de elaboracdo e organizacao de politicas publicas, que contemplem a eliminag&o

dos mecanismos de segregacao instaurados historicamente.

! Documento resultante da “Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na
Tailandia, em 1990 pela UNESCO, também conhecida como Conferéncia de Jomtien”. Este documento fornece
definicbes e novas abordagens com vistas a satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem de todas as
criancas, jovens e adultos. Dessa forma, 0s paises participantes foram incentivados a elaborar Planos Decenais,
em que as diretrizes e metas do Plano de Acdo da Conferéncia fossem contempladas.

2 Principal provedor de dados, pesquisas e informacdes do Pais, que atendem as necessidades dos mais diversos
segmentos da sociedade civil, bem como dos 6rgdos das esferas governamentais federal, estadual e municipal.

® Municipio Situado no recéncavo Sul da Bahia, distando 146 km da capital do Estado, Salvador, a qual se liga
pela BR 101 e 324, cuja populagéo € estimada segundo o ultimo Censo do IBGE (2010) em 58.606 habitantes.
Este municipio é considerado a segunda cidade mais importante do Reconcavo Sul.
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De acordo com dados do censo da educacéo bésica 2013*, no ano em questo, em todo
o0 Brasil foram matriculados 8.312.815 alunos em turmas regulares do ensino médio, deste
universo apenas 648.921 eram alunos com deficiéncia, considerados incluidos “pois estdo
matriculados em classes comuns” (INEP, 2013), sendo que este total esta dividido em escolas
de ambito federal, estadual, municipal e privado. Em 2007 o numero de alunos com
deficiéncia matriculados em “classes comuns” do ensino regular era de 306.136, enquanto que
o namero de alunos matriculados em “classes especiais® e escolas exclusivas para pessoas
com deficiéncia” era de 348.470 (INEP, 2013).

Atualmente o nimero de alunos com deficiéncia matriculados em classes especiais e
escolas especiais® é de 194.421. Desta forma observa-se crescimento de mais de 100% do
numero de alunos com deficiéncia, matriculados na rede regular de ensino, em contrapartida
observa-se um decréscimo do numero de matriculas em classes especiais nos ultimos seis
anos.

Os dados do Censo escolar 2013 déo conta de 508.003 alunos matriculados em turmas
de nivel medio em escolas estaduais na Bahia, destes 14.699 estdo matriculados em turmas da
Educacao Profissional (Médio/Técnico), sendo que do total, 890 alunos séo considerados
alunos incluidos, ou seja, sdo alunos com deficiéncia matriculados em classes comuns do
ensino regular.

Ainda segundo o censo, em Cruz das Almas no ano de 2013 haviam 1943 alunos
matriculados em turmas de nivel meédio nas escolas estaduais, sendo que destes 105 alunos
estdo matriculados em turmas do ensino médio técnico. Do total, no ano em questdo existiam
apenas quatro alunos com deficiéncia matriculados em turmas comuns do ensino regular, nas
escolas estaduais.

A constituicdo de 1988 iniciou, de forma efetiva, o estabelecimento de regras para o

rompimento de barreiras a inclusdo das pessoas com deficiéncia no meio social, garantindo-

* O Censo Escolar ¢ um levantamento de dados estatistico-educacionais de &mbito nacional realizado todos os
anos e coordenado pelo O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Ele é
feito com a colaboracdo das secretarias estaduais e municipais de Educacdo e com a participagdo de todas as
escolas publicas e privadas do pais.

® S4o salas de aula distribuidas preferencialmente na educacio basica, separadas das salas convencionais em
escolas regulares “publicas ou privadas”. Criadas e organizadas de forma segregada das demais, para
proporcionar atendimento educacional especifico aos estudantes com deficiéncia. Entretanto, muitas vezes estas
classes ndo possuem os recursos nem profissionais capacitados para tal atendimento.

® Instituicdes, publicas ou privadas, que contam com materiais, equipamentos e professores especializados s&o
organizadas para atender exclusivamente a alunos com deficiéncias. Algumas sdo especializadas apenas a um
tipo de deficiéncia enquanto outras se dedicam ao atendimento das diversas formas. Estas instituicGes tem sido
alvo de criticas devido ao atendimento de forma segregada, que ndo promove a interacdo entre as criangas
deficientes com as demais ditas “normais”.
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Ihes o direito ao atendimento educacional na rede regular de ensino. Entretanto, mesmo apds
25 anos de aprovada, a carta magna nao tem sido operacionalizada como deveria.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — n° 9.394/1996
— & dever do Estado, garantir uma educacdo inclusiva a pessoa com deficiéncia, em uma
escola de ensino regular (BRASIL, 1996), além do atendimento educacional especializado
gratuito em casos especiais nos quais as deficiéncias requererem tais acompanhamentos.
Reafirmando a garantia de acesso a escola regular e obrigacdes destas instituicdes para com a
educacdo de qualidade direcionada a todos bem como aos estudantes com deficiéncia, a
Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determina que: “Os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educacdo de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

A partir do exposto, esta pesquisa justifica-se, inicialmente, pelo meu’ envolvimento e
posterior interesse por esta temética que surgiu a partir de minha participacdo em projetos de
pesquisa sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. Tais experiéncias
possibilitaram discussdes e reflexdes acerca da inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino e apontaram um aumento do ndmero de estudantes com deficiéncia que
estéo tendo acesso ao ensino regular.

Desta forma, pautado nos pressupostos legais acerca da inclusdo educacional, e certos
de que a educacdo constitui-se, sobretudo, como um direito humano, é que reafirmamos a
importancia da realizacdo de estudos sobre a inclusdo. Portanto, justifica a relevancia na
discussdo desta tematica tendo a escola como um ambiente de desenvolvimento para todos,
pela oportunidade de conviver e interagir com a diversidade, estimulando a cidadania e a
insercao social das pessoas com deficiéncia.

A partir do exposto sobre a realidade da inclusdo educacional e com base nos
pressupostos legais acerca da inclusdo, surgiram questionamentos que passaram a fazer parte
de minhas reflexdes académicas, acerca das concepcdes de professores do Ensino Médio
sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na escola regular, e a relacdo destas
concepcdes com as préaticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Estes questionamentos originaram esta pesquisa, que prop0s investigar: Quais as
concepgoes e praticas pedagdgicas de professores do ensino médio que atuam com estudantes

’ Nesse trecho onde abordo a minha implicacdo com a tematica, esclareco ao leitor que seré utilizada a primeira
pessoa do singular.
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com deficiéncia na escola regular? Assim esta investigacdo objetivou: Compreender a
concepcao dos professores sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino; Caracterizar as praticas pedagdgicas utilizadas em sala pelos professores
que atendem a estudantes com deficiéncia; Discutir a relacdo estabelecida entre as concepcoes
e as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores que atendem a estudantes com
deficiéncia.

N&o podemos esquecer que a regra da inclusdo é integrar o aluno com deficiéncia com
0s outros alunos da rede regular de ensino, conforme determina a LDB, de forma que
proporcione o aprendizado e a inser¢céo desse aluno na comunidade e, consequentemente, se
desconstrua o preconceito que existe com relacdo a deficiéncia.

Para o desenvolvimento do presente trabalho foi utilizada a abordagem metodolégica
do “estudo de caso”, tendo em vista que esta investigagdo, pautada em um fendmeno
contemporaneo, foi realizada numa escola de Ensino Médio de Cruz das Almas que possuia
estudantes com deficiéncia visual (cegueira) e auditiva (surdez) matriculados em seus cursos,
com vistas a analisar, quais as concepg¢des e praticas pedagogicas de professores do ensino
médio que atuam com estudantes com deficiéncia na escola regular.

De acordo com a classificacdo e delineamento da pesquisa, optou-se pela metodologia
qualitativa do tipo exploratéria “que envolve desde a sua diagramagdo a andlise e
interpretacdo de coleta de dados” (GIL, 2002, p. 43). Além disso, pesquisas deste tipo
proporcionam mais familiaridade com o problema, esclarecendo-o, e oportunizando aprimorar
ideias e ou confirmar hipdteses.

Desta forma, objetivou-se com a realizagdo deste estudo, compreender as concepcdes
dos professores do ensino médio/técnico do Centro Territorial de Educagdo Profissional
Recéncavo Il Alberto Torres (CETEP), que atuam com alunos com deficiéncia, sobre a
aprendizagem destes na rede regular de ensino, caracterizando suas préaticas pedagogicas, e
verificando se ha relagdes estabelecidas entre tais praticas e as concepcles apresentadas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, o presente texto monogréafico esté dividido em
quatro secOes, sendo que a presente discussdo traz uma abordagem introdutéria sobre a
tematica investigada, apontando o problema investigado, bem como os objetivos propostos
neste estudo, evidenciando as principais concepg¢des historicas acerca da deficiéncia e a
relacdo estabelecida destas com a inclusdo, desta forma reafirmando a importancia de
conhecer as concepcdes dos professores, para assegurar a inclusdo educacional.

O segundo capitulo, expde um enfoque tedrico sobre a concepc¢do da deficiéncia, bem

como suas implicaces sobre a inclusdo social e sobre o desenvolvimento do processo de
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escolarizacdo e inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia, pautados nas concepcdes
histdricas apresentadas acerca da deficiéncia evidenciando a relacdo estabelecida destas com a
inclusdo, bem como os aspectos legais da inclusdo e as implicagbes das concepcdes dos
professores sobre 0 processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia.

No terceiro capitulo, abordamos o percurso metodoldgico adotado para a realizacéo
desta investigacdo apresentando a abordagem metodologica, bem como o0s instrumentos
utilizados para a coleta dos dados e analise dos resultados, juntamente com uma concisa
caracterizacdo do campo de estudo e dos sujeitos que participaram desta investigacao.

O quarto capitulo é composto pelas discussdes acerca dos dados levantados durante a
pesquisa, desta forma aborda as concepcdes dos professores acerca da inclusdo e
aprendizagem do estudante com deficiéncia, a partir das discussdes acerca das concepcdes dos
professores sobre deficiéncia, sobre inclusdo educacional e sobre aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia. Além de caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores de forma que evidenciem as relagdes destas praticas com suas concepgoes.

Por fim apresentamos nossas consideracfes acerca das discussdes realizadas a partir
dos dados coletados, e desta forma esperamos que 0s resultados encontrados sejam relevantes
e significativos para os participantes da pesquisa e que as discussdes aqui apresentadas

possam subsidiar a realizagdo de novas pesquisas.
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2. INCLUSAO EDUCACIONAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Este capitulo expde um enfoque tedrico sobre a concepcdo da deficiéncia, bem como
suas implicacGes sobre a inclusdo social e sobre o desenvolvimento do processo de
escolarizacdo e inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. Sdo abordados também
aspectos legais da incluséo e as implicagdes da concepgéo de deficiéncia e da incluséo sobre o
processo de ensino e aprendizagem do estudante em condicdo de deficiéncia na escola

regular.

2.1  HISTORICO DA INCLUSAO

A inclusdo de pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos da sociedade, ao longo
da historia, foi tema de inimeras lutas e debates. Se focarmos em momentos historicos
especificos, podemos observar que a segregacdo e exclusdo destas pessoas possuem diferentes
argumentos a depender das condigfes econémicas, socio-historicas e culturais de cada época.
Para os egipcios, a deficiéncia era um indicador de benesses sobrenaturais, ou seja, era vista
como algo divino. Ja os gregos e 0s romanos pressupunham males futuros trazidos pela
deficiéncia, por isso se afastavam, abandonando ou sacrificando as criangas com deficiéncia
(SILVA, 2009).

Em momentos posteriores da histéria mudancas sociais também estabeleciam
modifica¢Bes no tratamento das pessoas com deficiéncia, com o advento do Cristianismo estas
pessoas ja ndo podiam mais ser mortas, deste modo eram abandonadas e dependiam da
caridade alheia para sobreviver (SAMPAIQ, C. & SAMPAIOQ, S. 2009, p. 35). Com o advento
do século XVI e da revolucdo burguesa foram surgindo novas ideias e a deficiéncia comecou
a ser vista como resultado de causas naturais ou “organicas” e ndo mais como produto de
acoes sobrenaturais.

No século XVI1I foram produzidos conhecimentos na &rea da medicina, aumentando a
compreensdo da deficiéncia como processo organico, propiciando a¢Ges de tratamento médico
que, posteriormente, deram origem a proposta de desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
por estimulacdo. Tal proposta evoluiu, embora muito lentamente, para a defesa de acdes
educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia as quais foram desenvolvidas somente

durante o século XVIII. Entretanto no Brasil o que se constituiu como o0 marco histérico da
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educacéo especial foi a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos® em 1854, sob a direcio de
Benjamin Constant, que foi inspirado em experiéncias europeias daquela época, e do Instituto
dos Surdos-Mudos® em 1857, sob a direcdo do francés Edouard Huet, estes sdo considerados
para os historiadores educacionais, como atos singulares considerando-se o contexto da
exclusdo social daquela época (MENDES, 2010).

Deste modo, no século XIX até meados do século XX perpetuou-se o paradigma da
institucionalizacdo, onde, as pessoas com deficiéncia eram mantidas de forma segregada em
instituicOes educacionais de cunho assistencialista, construidas distante das suas comunidades
de origem, onde permaneciam incomunicaveis com o0 meio externo e eram privadas de
liberdade. Assim, “conventos e asilos, seguidos pelos hospitais psiquidtricos, constituiram-se
em locais de confinamento, em vez de locais para tratamento das pessoas com deficiéncia”
(ARANHA, 2005, p. 14).

No entanto este paradigma perdurou na sociedade por muitos anos, somente por volta
da década de 50 do século XX que pesquisadores educacionais e criticos sociais passaram a
questionar a pertinéncia deste modelo de atendimento as pessoas com deficiéncia. Deste
modo, na década de 60, a partir de motivacGes de diferentes naturezas (econémica, social ou
cultural) foram fomentadas modificacBes das concepcbes e busca de novas praticas
direcionadas ao tratamento da pessoa com deficiéncia. (IBDEM) Isso se constituiu como um
marco nas relagdes da sociedade com as pessoas com deficiéncia.

Segundo Sampaio, C. & Sampaio, S. (2009, p. 35), “a histdria da atencdo a pessoa
com deficiéncia tem-se caracterizado pela segregacdo, acompanhada pela consequente e
gradativa exclusdo, sob diferentes argumentos, dependendo do momento histérico
focalizado”. Devido a essa exclusdo, a educacdo de alunos com deficiéncia era realizada a
parte, em classes ditas “especiais”, que poucos desafios traziam ao seu desenvolvimento
cognitivo e sociocultural. “[...] Os estudantes com deficiéncia foram historicamente rejeitados
e expulsos da visibilidade do sistema regular de ensino, mas no contexto educacional
contemporaneo devem ser ‘acolhidos’ e ‘incorporados’ a paisagem das instituicdes
educacionais regulares.” (SANTOS, 2013, p. 82).

Entretanto o atendimento dessas pessoas em instituicGes segregadas comegou a ser
questionado a partir de diversos fatores e argumentos, entre estes se destacam reivindicacgdes
pautadas na Declaragdo dos Direitos do Homem e dos Direitos da Crianga. Essas

& Atual Instituto Benjamim Constant (IBC).
° Atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).
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reivindicagdes ganharam forca com o desenvolvimento de associa¢Oes de pais das pessoas
com deficiéncia e voluntarios que lutaram em nome dos direitos das minorias historicamente
excluidas da vida em sociedade. Com o fracasso dos paradigmas da institucionalizagéo,
passou-se a almejar a introducdo da pessoa com deficiéncia na sociedade, deste modo
buscava-se auxiliad-los a alcancar as condigdes e os padrbes de conviver em uma condicéo
mais proxima o possivel do normal, buscando-se uma ideia de normalizacdo da deficiéncia.

Assim estes acontecimentos permitiram o surgimento de novas perspectivas nas
concepcdes do ponto de vista educacional e social acerca da deficiéncia, as quais a partir das
ideias de normalizacdo deram origem ao conceito de integracdo educacional das criangas e
jovens com deficiéncia (SILVA, 2009). Entretanto, este conceito buscava a modificacdo da
pessoa com deficiéncia almejando que estes se assemelhassem ao maximo aos ditos normais
para sO assim serem inseridos/integrados a sociedade. Deste modo, concordando com Aranha
(2005, p. 18) “integrar significava localizar no sujeito o alvo da mudanga”, por outro lado, a
comunidade também necessitaria se reorganizar para oferecer as pessoas com deficiéncia as
condicbes necessarias para estes se tornarem o mais normal possivel. Desta forma, a
diferenca/deficiéncia era observada como sinénimo de inferioridade.

Posteriormente, com a organizacdo das pessoas com deficiéncia em associagdes, 0
apoio de outros 6rgdos de representacdo, juntamente com a academia cientifica, este conceito

de integracdo comecou a receber criticas, pois foram ampliadas as discussfes acerca:

Da pessoa com necessidades educacionais especiais ser um cidaddo como qualquer
outro, detentor dos mesmos direitos de determinacdo e de uso das oportunidades
disponiveis na sociedade, independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento que apresentem. (ARANHA, 2005, p. 20).

Deste modo, com base nestes fundamentos surgiu o paradigma da inclusdo social o
qual, dentre outros aspectos, pressupde que a pessoa com deficiéncia deve ser assegurado a
convivéncia ndo segregada e 0 acesso imediato e continuo aos recursos e Servicos que sao
disponibilizados a todos os cidadaos. Assim, devem lhe ser garantido os instrumentos que
possibilite seu acesso a todo e qualquer recurso disponivel na comunidade (IBDEM).

Atualmente a temaética da inclusdo tem sido foco de inUmeras pesquisas e vem
ganhando destaque, principalmente quando se refere a inclusdo educacional, pois a educacao
que antes era regida por um modelo de atendimento segregador, tem caminhado para uma

“educacao inclusiva”. De acordo com Mantoan (2003, p. 14),
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Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular. As escolas atendem as diferencas, sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos, atividades,
avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais).

E importante ressaltar que embora ambos os conceitos de integracdo e incluséo,
envolvam o mesmo pressuposto, que é a insercdo da pessoa com deficiéncia a espagos
comuns a todos e a vida em sociedade, estes se referem a situacdes de insercdo distintas. Pois
no pressuposto da integracdo o foco da mudanca € o sujeito, este é que deve se modificar para
se adequar ao meio, embora a sociedade deva assegurar 0S mecanismos necessarios para tais
modificacOes. Deste modo Mantoan (2003, p. 13) discorre que, “nas situagdes de integracdo
escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha
uma selegao prévia dos que estao aptos a insergao”.

Por outro lado, a inclusdo pressup6e modificacdes e intervencdes em ambos os lados,
Ou seja, tanto no processo de desenvolvimento do sujeito como em ajustes necessarios no
meio social, no sentido de promover as modificagdes necessarias para sua insercao livre de
barreiras. Assim, “ela ¢ incompativel com a integragdo, pois preve a inser¢ao escolar de forma
radical, completa e sistematica, onde todos os alunos, sem excecles, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular” (IBIDEM). Portanto, cabe a sociedade, bem como aos
sistemas de ensino se reestruturar para garantir o atendimento adequado a estas pessoas.

2.2  ASPECTOS LEGAIS SOBRE A INCLUSAO EDUCACIONAL BRASILEIRA

No ambito educacional as discussdes e implementacdes de politicas em prol da
inclusdo, certificadas através da legislacdo, asseguram o direito das pessoas com deficiéncia
acessar aos diferentes niveis do ensino regular, de modo que sejam garantidas as adaptacdes e
0s instrumentos necessarios para que estes tenham a possibilidade de permanéncia e
concluséo de suas atividades académicas com autonomia e seguranca.

A constituicdo brasileira de 1988 deu inicio ao estabelecimento de politicas publicas
para 0 rompimento de barreiras a inclusdo das pessoas com deficiéncia no meio social, sejam
elas barreiras arquitetonicas, urbanisticas ou de mobiliarios publicos, garantindo-lhes, ainda, a
acessibilidade a locais publicos e privados, bem como a transportes publicos e a um sistema
de comunicacdo geral adaptado. Segundo o Artigo 208 § Il da Carta Magna, é dever de o

Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
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preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 43), assegurando-lhes
também o direito ao atendimento educacional especializado na rede publica regular de ensino.

No entanto, mesmo apds décadas da sua promulgacdo podemos observar a falta de
compromisso e respeito quando observamos algumas questdes inerentes a acessibilidade e

principalmente a inclusdo educacional. Mantoan (2003, p. 10), afirma que:

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que
recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as
modalidades de ensino em regular e especial, os professores em especialistas, nesta e
naquela manifestacdo das diferencas.

Porém, a construcdo de sistemas educacionais inclusivos pressupde o efetivo direito de
todos a educacdo e requer novas formas de elaboracdo e organizacdo de politicas publicas,
que contemplem a eliminagdo dos mecanismos de segregacao instaurados.

Deste modo, a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo para Todos (1990), que foi aceita
como proposta de politica educacional no Brasil preconiza uma intensa transformacao no
sistema educacional, que assume o compromisso de incluir a todos, acolhendo as diferencas
de modo que os grupos, até entdo excluidos, passem a ser acolhidos no sistema educacional
com qualidade e igualdade de oportunidades. Assim, essa Declaracdo em seu artigo 1° § IV
discorre que:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencgio especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

A Declaracéo de Salamanca®® veio reforcar estas propostas que dentre muitos outros
pontos propde que “as criangas e jovens com deficiéncia devem ter acesso as escolas
regulares e que as escolas a elas devem se adequar...” (UNESCO, 1994). Tomando a
segregacdo como um aspecto sociocultural, observa-se na educacdo um dos principais objetos
de luta no processo de reorganizacao e conscientizacdo social, ja que os principios de incluséo
e acessibilidade sdo, sobretudo, praticas de democracia. Sobre isto a Declaragdo de Salamanca
(1994) discorre que,

% Documento resultante da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade”, promovida pela UNESCO em 1994 na cidade Salamanca — Espanha, que trata dos principios e
politicas da educagdo especial e passou a ser referéncia no mundo todo no que se refere & luta por direitos desses
sujeitos.
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O direito de cada crianca a educacdo € proclamado na Declaracdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaragdo Mundial sobre
Educagdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relacdo & sua educacdo, tanto quanto estes possam ser
realizados (UNESCO, 1994).

Desta forma, podemos observar que a educacdo para todos, inclusive para as pessoas
com deficiéncia faz parte dos principios dos Direitos Humanos, 0s quais sdo reafirmados por
leis especificas, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) que
em seu artigo 4° e § Ill afirma que é dever do Estado garantir uma educagdo inclusiva a
pessoa com deficiéncia ou seja, garantir ao aluno com deficiéncia o atendimento educacional
em classes comuns da rede regular de ensino (LDB — Lei n® 9394/96), ressaltando também
que em casos especiais nos quais a deficiéncia requer um acompanhamento mais especifico,
fica assegurado o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades educativas especiais, feito preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1996), nestes episddios cabe as escolas disponibilizar o atendimento através de
profissionais especializados.

Entretanto, para que a inclusdo ocorra efetivamente se faz necessario que as escolas
assumam posturas e praticas inclusivas que vao muito além da simples matricula de alunos
com deficiéncia. A escola deve estruturar o seu projeto politico pedagogico de forma que seu
curriculo, suas estratégias de ensino e suas praticas avaliativas sejam desenvolvidos a partir de
praticas educativas diversificadas que possam atender as necessidades de todos os alunos,
favorecendo a inclusdo social e valorizando a diversidade.

Deste modo, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) - AdaptacGes
Curriculares - “a educacdo eficaz supde um projeto pedag0gico que enseje 0 acesso e a
permanéncia — com éxito — do aluno no ambiente escolar; que assuma a diversidade dos
educandos, de modo a contemplar as suas necessidades e potencialidades” (BRASIL, 1998).

Dando continuidade a estes processos de modificagdes educacionais as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, dentre varios outros fatores,
determina que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”
(MEC/SEESP, 2001).

Posteriormente reafirmando tais diretrizes, as estratégias para a educacdo de alunos

com necessidades educacionais especiais, discorre que, considerar a diversidade que se
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verifica entre os educandos nas instituicdes escolares requer medidas de flexibilizagdo e
dinamizacdo do curriculo, para atender efetivamente as necessidades educacionais dos que
apresentam deficiéncia(s), altas habilidades (superdotacéo), condutas tipicas de sindromes ou
condigOes outras que venham a diferenciar a demanda de determinados alunos com relagéo
aos demais colegas (MEC/SEESP, 2003).

Portanto, o curriculo escolar necessita estar aberto as modifica¢cBes e adaptagdes,
buscando uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Sobre isto Amaral (2006, p. 104)
aponta que “o curriculo tem fun¢do primordial na construgdo de possibilidades efetivas de
conhecimento, de socializagdo, de escolhas didaticas centradas na aprendizagem de todos os
alunos inclusive os alunos com deficiéncia”. Essa afirmacdo concorda com as estratégias para

a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais, ao assinalar que.

Nesse sentido, a adequacgdo curricular ora proposta procura subsidiar a pratica
docente propondo alteragbes a serem desencadeadas na definicdo dos objetivos, no
tratamento e desenvolvimento dos conteldos, no transcorrer de todo processo
avaliativo, na temporalidade e na organizacdo do trabalho didatico-pedagégico no
intuito de favorecer a aprendizagem de todos os alunos (BRASIL, 2003, p. 19).

Deste modo, torna-se essencial a participacdo do professor na elaboragdo e
reorganizacdo deste curriculo de modo que seja composto por mdaltiplas experiéncias,
processos e atividades pedagogicas (AMARAL, 2006). Assim, os professores construirdo os
curriculos a partir de suas experiéncias em sala de aula, a partir de suas possibilidades e
limites, levando em consideracdo as circunstancias nas quais estdo envolvidos, tendo a pratica
pedagdgica como um componente modelador deste curriculo.

Tendo em vista estes fatores, observa-se a importancia das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores uma vez que estes se constituem como fator imprescindivel
na organizacdo e implementacdo do curriculo escolar, pois segundo Amaral (2006, p. 105)
“praticas pedagogicas e curriculos, ambos se complementam”.

Assim, as praticas pedagogicas abrangem todas as agdes escolares desenvolvidas pelos
professores em ambientes de aprendizagem, envolvendo situacdes de ensino e aprendizado a
partir de diferentes métodos, técnicas e estratégias pautadas em suas concepcdes acerca da
aprendizagem e do trabalho docente.

Portanto, numa perspectiva inclusiva cabe aos professores repensar 0s conceitos e as
concepcdes que fundamentam suas praticas pedagdgicas, de modo que estas possibilitem o
acesso e permanéncia de todos na escola através de praticas cotidianas que deem igualdade de

oportunidades, favorecendo a interacdo entre os alunos, proporcionando o aprendizado
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colaborativo. Consequentemente, as diferencas ndo devem ser observadas como obstaculos
para o cumprimento da acdo educativa, mas devem ser vistas como fatores de enriquecimento
(BRASIL, 2003).

Por conseguinte, para que a diversidade seja atendida de forma plena e efetiva,
assegurando que os alunos com deficiéncia ndo sejam excluidos mesmo estando dentro da
escola, faz-se necessario que a deficiéncia ndo mais seja vista como algo que suscita no
sujeito nesta condicdo o sentimento de incapacidade de realizar determinadas funcdes. Sendo
assim, cabe aos sistemas de ensino disponibilizar as condi¢cdes de acesso aos espacos, aos
recursos pedagdgicos e a comunicagdo que favoregcam a promocdo da aprendizagem e a
valorizagdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos os
alunos (MEC/SEESP, 2007).

Desta forma, ressalta-se que as institui¢des escolares devem adequar-se para atender a
esses alunos. Estudos acerca desta tematica mostram que “deficiéncia” ¢ um conceito em
constante evolugdo. De acordo com a Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2012), esta é resultante “da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas
na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”. Portanto, observamos
que a deficiéncia ndo esta atrelada unicamente a condicgéo fisica e ou sensorial do sujeito e,
deste modo, ndo incapacita a pessoa que a possui, desde que o ambiente onde esteja inserido
Ihe proporcione igualdade de oportunidades como as demais pessoas e que estas levem em
consideracdo suas possibilidades e particularidades, assegurando o seu acesso livre de

barreiras.

2.3 CONCEPCOES SOBRE INCLUSAO E IMPLICACOES NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Como descrito anteriormente, no decorrer da histéria da humanidade houve
modificacles e transformac6es que determinaram as concepgdes sociais acerca da deficiéncia.
Deste modo, o tratamento direcionado as pessoas nesta condicao foi regido historicamente por
uma cultura excludente e segregadora, que por muitos anos os manteve afastados da vida em
sociedade, portanto, a cultura é parte constitutiva da natureza humana, (SAMPAIO, 2005).
Tendo em vista que a visdo que a sociedade tem direcionado para a deficiéncia foi se

alternando ao longo dos séculos, e que este olhar tem determinado suas acdes, estes aspectos
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historicos ainda séo evidenciados nas concepcdes e préaticas da sociedade as quais influenciam
nos sistemas educacionais e acabam interferindo em suas praticas educativas.

Considerando que a escola tem um papel significativo para o desenvolvimento
cognitivo, psiquico e social das pessoas, esta se constitui como um importante elo com a
cultura. Assim, se faz necessaria uma profunda reorganizacdo escolar para que haja a
implementacdo do modelo inclusivo na educagéo, bem como na sociedade.

Portanto, é fundamental que sejam superados antigos paradigmas e estabelecidos
novos conceitos que fundamentem o planejamento e as a¢des pedagdgicas numa perspectiva
inclusiva, visando uma modificacdo na dindmica do processo pedagdgico e nas relacdes
estabelecidas nas instituicbes escolares, indo muito além de assegurar a matricula dos
estudantes com deficiéncia ou de realizar modificacdes em suas estruturas arquitetonicas. Para
Sampaio (2005, p. 18).

Trata-se de uma concepg¢do politico-pedagdgica que desloca a centralidade do
processo para a escolarizacdo de todos os alunos nos mesmos espacos educativos.
Produz uma inverséo de perspectivas no sentido de transformar a escola para receber

todos os educandos com suas diferencas e caracteristicas individuais.

Deste modo, tais transformaces iniciam-se na atuacdo dos dirigentes educacionais e
alicercam-se nas concepcdes e acdes dos professores que como lideres, sdo agentes de
essencial importancia na transformacdo do sistema excludente para um sistema inclusivo
(BRASIL, 2002). Assim, por atuarem diretamente com os alunos deve ser dada uma maior
atencdo a formacdo dos professores, pois estes se constituem como um elemento crucial para
a implementacdo das mudancas necessarias para a inclusdo. De acordo com Sampaio (2005,
p. 43).

Na forma do professor apreender a realidade, estd em jogo sua formagdo enquanto
individuo inserido numa cultura, com valores, expectativas e preconceitos comuns a
este contexto. Ele estd sujeito a influéncia dos significados compartilhados e

atribuidos a deficiéncia, que, como ja foi assinalado, sdo altamente depreciativos.

Sobre 0 exposto é possivel observar que o professor assim como o aluno fazem parte
de uma sociedade que durante muitos anos desenvolveu uma cultura excludente e
segregadora, e que tais interagfes socioculturais influenciam em sua formacdo, o que pode
gerar “pré-conceitos” e ou concepgdes prévias acerca da inclusdo educacional, desta forma
obsevamos que o debate a respeito dos desafios da aprendizagem humana é importante para a
formacéo docente e para se discutir as relagdes estabelecidas na escola.



25

Deste modo, a concepcdo que o professor traz acerca da deficiéncia e de suas
implicacbes para a vida de quem a possui, torna-se um fator determinante, na relacdo de
ensino e aprendizado, bem como no processo de inclusdo educacional. Historicamente as
pessoas com deficiéncia foram vistas como incapazes de conviver em sociedade de tal modo
que esta condicdo de incapacidade justificou e assegurou que estas pessoas por muito tempo
fossem segregadas dos diferentes meios sociais bem como das instituiches educacionais.
Portanto, a atribuicdo de incapacidade que era imposta a pessoa com deficiéncia foi por muito
tempo o impedimento para a inclusdo social destas pessoas.

Entretanto, a Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF) descreve que “para compreender e explicar a incapacidade e a funcionalidade foram
propostos varios modelos conceituais, esses modelos podem ser expressos numa dialética de
‘modelo médico’ versus ‘modelo social’” (OMS, 2004).

Assim, na concepgdo do modelo médico a incapacidade € vista como um problema da
pessoa, que pode ser causado por algum trauma, doenca e ou deficiéncia, requerendo
assisténcia médica, objetivando a cura, adaptacdo e mudanca do comportamento do individuo.
Assim, a principal resposta esperada sdo melhorias no ambito da saude. Por outro lado, na
concep¢do do modelo social de incapacidade, esta é considerada, principalmente, como um
problema social, sendo resultado de um conjunto de condigdes criadas pelo ambiente,
requerendo a modificacdo social para assegurar a participacdo de forma plena das pessoas
com deficiéncia em todos os ambitos da sociedade, constituindo-se tais mudangcas como uma
questdo de direitos humanos (OMS, 2004).

Deste modo, nota-se que na forma como os professores observam a deficiéncia estdo
implicitas suas concepgdes, constituidas ao longo de sua formacao sociocultural, estabelecida
em uma sociedade que ainda hoje mantém concepcdes tradicionais e preconceituosas acerca
da inclusdo. Portanto, a modificacdo do sistema educacional que tradicionalmente se
constituiu como excludente e segregador, para um que se empenhe a atender de forma plena
as necessidades educacionais de todos, inclusive dos alunos com deficiéncia, carece de um
processo de transformacdo social, de modo que a deficiéncia ndo mais seja observada como

sinbnimo de incapacidade.

2.3.1 A epistemologia docente e a incluséo

As acdes pedagogicas desenvolvidas pelos professores estdo fortemente pautadas em

suas expectativas e tem subsidios em suas concepc¢des de aprendizagem. Deste modo, estas
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determinam suas praticas pedagdgicas. Seja de forma consciente ou inconsciente todas as
praticas pedagogicas desenvolvidas em sala pelos professores estdo atreladas a modelos
epistemoldgicos e ou a concepgdes de aprendizagem diferenciadas, tais fatos podem ou néo
ser explicitos nas atividades desenvolvidas em aula pelo professor. De acordo com Becker
(1993), existem trés formas de representar a relagdo entre ensino e aprendizagem: a pedagogia
diretiva, a ndo diretiva e a relacional.

Na pedagogia diretiva, que tem como pressuposto epistemoldgico o empirismo,

O professor fala e 0 aluno escuta. O professor dita e 0 aluno copia. O professor
decide o que fazer e o aluno executa. O professor ensina e o aluno aprende [...] o
professor age assim porque ele acredita que o conhecimento pode ser transmitido
para o aluno. Ele acredita no mito da transmissdo do conhecimento — do
conhecimento enquanto forma ou estrutura; ndo s6 enquanto contetido. (BECKER,
1993, p. 1)

No entanto, a acdo desse professor ndo e infundada. Como descrito acima ela é
teoricamente assegurada por uma epistemologia empirista, segundo a qual “o sujeito é
totalmente determinado pelo mundo do objeto ou meio fisico e social, quem representa este
mundo, na sala de aula, é, por exceléncia o professor.” (BECKER, 1993, p. 2).

O segundo modelo descrito por Becker, o ndo-diretivo, ndo esta tdo disseminado nas
praticas em sala de aula quanto o modelo exemplificado acima. Neste, modelo “O professor
ndo-diretivo acredita que o aluno aprende por si mesmo. Ele pode, no maximo, auxiliar a
aprendizagem do aluno, despertando o conhecimento que ja existe nele. - Ensinar? - Nem
pensar! Ensinar prejudica o aluno” (IBDEM). Observa-se que neste modelo o professor
interfere 0 minimo possivel.

A epistemologia apriorista é a que fundamenta esta postura pedagdgica, sobre esta
Becker (1993, p. 4) afirma que.

Esta epistemologia acredita que o ser humano nasce com o conhecimento ja
programado na sua heranca genética. Basta um minimo de exercicio para que se
desenvolvam [...] assim também com o conhecimento. Tudo esta previsto. E
suficiente proceder a acgBes quaisquer para que tudo aconteca em termos de
conhecimento. A interferéncia do meio - fisico ou social - deve ser reduzida ao
minimo.

Desta forma, o professor que se apropria desta epistemologia, de forma inconsciente,
renuncia fatores fundamentais da acdo docente no processo de ensino e aprendizagem, como a

intervencdo pedagogica intencional neste processo. Além disso, pode promover também, a

depender da sua prépria conveniéncia, um ser humano deficitario, sob a alegacdo de ser este
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um “miseravel, mal-nutrido, pobre, marginalizado ou deficiente”. Assim, “a crianga
marginalizada, entregue a si mesma, numa sala de aula ndo-diretiva, produzira, com alta
probabilidade, menos, em termos de conhecimento” (IBDEM) que as demais criancas ditas
“normais”.

O terceiro modelo ou concepcdo pedagdgica é pautado na agdo e poblematizagdo, ou
seja, 0 aluno sé construird novos conhecimentos se 0 mesmo agir sobre um material ou
conteldo que o professor acredita ter significado para ele e responder para si mesmo 0s
guestionamentos gerados a partir de sua acdo sobre este material. Neste modelo, descrito por
Becker como pedagogia relacional, “o professor ndo acredita no ensino em seu sentido
convencional ou tradicional, pois ndo acredita que um conhecimento (conteldo) e uma
condicdo prévia de conhecimento (estrutura) possam transitar, por forca do ensino, da cabeca
do professor para a cabeca do aluno.” (BECKER, 1993, p. 7) Este modelo é fundamentado
numa epistemologia construtivista.

Para Becker (1993) o professor age assim porque “ele acredita - melhor, compreende
(teoria) - que o aluno s6 aprendera alguma coisa, isto é, construird algum conhecimento novo,
se ele agir e problematizar a sua agdo.” (BECKER, 1993, p. 6). Desta forma, o professor
construird, a cada dia, a sua docéncia dinamizando seu processo de ensinar e aprender, e 0s
alunos construirdo, a cada dia, a sua discéncia, ensinando aos colegas e ao professor novas
coisas (IBDEM).

Ainda para superarmos praticas pedagogicas conservadoras, reprodutivistas,
concepcdes bancarias’ de aprendizagem, centradas somente na acdo do professor, ou
simplesmente na agdo do aluno sem a necessaria intervencdo do professor, é imprescindivel

que se realize a critica epistemoldgica. Sobre isto Becker (1993, p. 12) discorre que.

Para enfrentar este desafio, o professor deveria responder, antes, a seguinte questdo:
que cidaddo ele quer que seu aluno seja? Um individuo subserviente, docil,
cumpridor de ordens sem perguntar pelo significado das mesmas, ou um individuo
pensante, critico, que, perante cada nova encruzilhada pratica ou tedrica, para e
reflete perguntando-se pelo significado de suas acfes futuras e, progressivamente,
das acOes do coletivo onde ele se insere.

Para responder a este questionamento, antes de tudo o professor deve buscar conhecer

as potencialidades e dificuldades dos seus alunos, proporcionando através de suas acgdes

" Termo utilizado por (FREIRE, 1983, p. 66) para descrever concepcdes e praticas pedagégicas tradicionalistas,
onde as acOes sdo pautadas somente na a¢do do professor.
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pedagogicas durante as aulas condicGes para que eles possam enfrentar e superar suas
dificuldades, auxiliando-os na construcdo de oportunidades e possibilidades no processo de

ensino e aprendizagem, favorecendo seu processo de incluséo social.

2.3.2 Concepcdes do professor sobre o processo de aprendizagem da pessoa com

deficiéncia

Diante de todas as dificuldades e contradi¢cdes que se observa na educacdo de pessoas
com deficiéncia, fato este construido historicamente, entende-se que mesmo que Ssejam
“incluidas” na escola regular as pessoas com deficiéncia ainda passam por um grande desafio,
pois trazem consigo o estigma de terem sido excluidos e agora precisam se adaptar aos
modelos educacionais vigentes. Desta forma, observa-se que se discute acerca da importancia
da incluséo, sobre o seu sentido, a escola recebe alunos com deficiéncia, mas efetivamente as
condicBes necessarias para o seu atendimento ndo mudam (LIMA, 2004).

O professor desempenha papel fundamental na implementagédo da inclusdo, tendo em
vista que ele ¢ o profissional que mais se relaciona com o aluno na escola, “¢ este o principal
responsavel por sua inclusdo, mais todos os outros profissionais da escola tém que acreditar
nesta nova forma de se viver o processo educativo” (LIMA, 2004, p. 23). No entanto, o
professor como todo ser social traz consigo aspectos socioculturais que perpassam a sua

forma de ensino e refletem suas concepcdes sobre o aprendizado do seu aluno.

Os professores podem limitar seu trabalho pela concepgdo que trazem da deficiéncia
e de seus alunos, sem oferecer-lhes e proporcionar-se o desafio de novos
conhecimentos, de novas metodologias de novas formas de trabalho, possibilitarem-
se novas formas de olhar para seus alunos, como seres em desenvolvimento, capazes
de surpreendé-lo. (LIMA, 2004, p. 24)

Sobre isto € importante destacar que, aquilo que o professor pensa a respeito da
deficiéncia é fruto de suas interagdes socioculturais e do seu processo de formagdo. De acordo
com Pimentel (2012, p. 139-140), “se os professores desenvolvem uma visdo de que seu
aluno é incapaz, eles terminam por abandona-lo, ndo favorecendo situacGes de interacdo que
possibilitem 0 avango cognitivo e o desenvolvimento desse sujeito”.

Desta forma, apesar de todas as influéncias negativas que foram implementadas por
uma cultura excludente e segregadora a respeito da inclusdo educacional da pessoa com
deficiéncia, a busca pelo conhecimento acerca das possibilidades de aprendizagem destas

pessoas, se constitui como um fator imprescindivel para que a inclusdo realmente aconteca.
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Para tanto, o professor deve estar atento as dificuldades dos seus alunos e ser solicito a elas,
de modo que busque ajuda-los a supera-las, através de suas intervenc@es dentro da sala de
aula, oportunizando a construcdo de novas possibilidades para viabilizar a inclusao
educacional.

Entretanto, a falta de conhecimento dos professores, se reflete no despreparo destes
para atender a diversidade, o que é evidenciado por praticas pedagdgicas excludentes. Embora
de forma inconsciente as a¢Ges deste professor direcionam os alunos em situacdo de incluséo
ao fracasso escolar e consequentemente a exclusdo. Concordando com Pimentel (2012, p.
139).

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiaridades das deficiéncias, o
ndo reconhecimento das potencialidades destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do
curriculo podem ser considerados fatores determinantes para barreiras atitudinais,
praticas pedagdgicas distanciadas das necessidades reais dos educandos e resisténcia
com relagdo a incluséo.

Portanto, fica evidente que o professor sem a formacdo necessaria para um trabalho
pedagdgico de qualidade no atendimento as diferencas em sala de aula regular, sem recursos
didaticos adequados e sem orientagdo necessaria para a pratica inclusiva acaba excluindo o
aluno com deficiéncia do curriculo comum da escola (MIRANDA, 2012).

Juntamente com a falta de conhecimento, a baixa expectativa leva a uma pratica
escolar restritiva e diante desta os alunos sd@o bloqueados em sua apropriacdo do saber
sistematizado (KASSAR, 2004). Deste modo torna-se evidente que para inclusdo educacional
acontecer é necessario que estejam envolvidos neste processo professores preparados para
atender a diversidade com suas diferengas e particularidades, sabendo explorar as
potencialidades individuais dos alunos, buscando favorecer o aprendizado de todos
(PIMENTEL, 2012).

Entretanto, muitos professores desenvolvem uma concepcéo idealizada do ensino, de
como lidar com seus alunos que seguem a um padrdo de normalidade, e acabam por rejeitar a
inclusdo, pois a presenca da diferenca/deficiéncia ameaca o seu plano de trabalho, pois requer
modificacGes em seus métodos de ensino para atender a diversidade.

Assim, Mantoan (2003, p. 43), aponta que “a maioria dos professores tém uma visao
funcional do ensino e tudo o que ameaca romper o esquema de trabalho pratico que
aprenderam a aplicar em suas salas de aula € inicialmente rejeitado”. Dessa forma, observa-se
que a possibilidade dos alunos com deficiéncia interagir num mesmo ambiente com os ditos

‘normais’ preocupa e assusta aos professores, bem como a comunidade escolar que ainda nao
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estd preparada para lidar com a diversidade. Portanto, estes divergem quanto a um
posicionamento em relacdo a inclusdo educacional (MIRANDA, 2012).

Desta forma, notamos que a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia passa por
momentos de questionamentos frente ao novo paradigma inclusivo, que desloca uma antiga
pratica excludente para a implementagdo de uma prética inclusiva em uma sociedade que
historicamente excluiu as minorias e as diferencas e que ainda hoje € permeada por
preconceitos 0s quais, embora ndo explicitos, apresentam-se nas concepc¢des e em muitas

praticas estabelecidas pelos sistemas de ensino.
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3. O PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Este capitulo discorre sobre o delineamento metodoldgico adotado para a realizagédo
desta investigacdo apresentando a abordagem metodoldgica, bem como os instrumentos
utilizados para a coleta dos dados e analise dos resultados, juntamente com uma concisa

caracterizagcdo do campo de estudo e dos sujeitos que participaram.

3.1 AESCOLHA DO ESTUDO DE CASO

A pesquisa ora apresentada neste trabalho monografico se classifica, de acordo com o
seu delineamento “que envolve desde a sua diagramacao a andlise e interpretagdo de coleta de
dados” (GIL, 2002, p. 43), como qualitativa do tipo exploratéria, pois tem como finalidade
proporcionar maior familiaridade com o problema, de forma que o torne mais explicito,
aprimorando ideias e confirmando intuicfes e ou hipoteses. Na maioria dos casos, pesquisas
deste tipo podem envolver diferentes técnicas para levantamento e tratamento de dados (Gil,
2002, p. 40). Assim seu planejamento se torna flexivel, no entanto segundo o autor
supracitado, na maioria dos casos assume a forma de pesquisa bibliogréfica ou de estudo de
caso.

Desta forma o método de abordagem utilizado para a realizacdo desta pesquisa foi o
“estudo de caso”, tendo em vista que a mesma ¢ pautada em um fenomeno contemporaneo, “a
inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, sobretudo no ensino médio”
numa escola especifica do municipio baiano de Cruz das Almas. Este método se torna mais
apropriado para investigar questfes ainda pouco exploradas, buscando desvelar os aspectos
mais peculiares da situacdo em questdo. Conforme afirma Yin (2001, p. 27), “o estudo de caso
é encarado como o delineamento mais adequado para a investigacdo de um fenémeno
contemporaneo dentro do seu contexto real sobre o qual o pesquisador tem pouco ou nenhum
controle sobre os acontecimentos estudados”.

Alem do exposto, autores como Figueiredo & Souza (2011); Laville & Dionne (1999)
descrevem vantagens na utilizacdo do estudo de caso que védo desde a possibilidade de refinar
teorias, propiciar sugestdes para outras investigacOes, estabelecer relagcdes entre o objeto
investigado com a realidade e por fim pode propiciar um aprofundamento no caso
investigado, pois o estudo ndo se restringe a comparagdes com outros casos.

Essa investigacdo objetivou, pois, compreender as concepcdes dos professores que

atuam com alunos com deficiéncia sobre a aprendizagem destes estudantes na rede regular de
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ensino, caracterizando suas praticas pedagdgicas e verificando a existéncia de relagGes
estabelecidas entre elas e as concepgdes apresentadas. Assim consideramos necessario, para
responder ao problema apresentado nesta investigagdo, que 0s participantes da pesquisa
fossem os professores que estivessem atuando diretamente com os alunos com deficiéncia em
suas turmas da rede regular de ensino; e que tivessem interesse/disponibilidade para participar
da pesquisa.

Para o levantamento dos dados necessarios para esclarecer ao problema desta
pesquisa, foi utilizado como instrumento a aplicacdo de questionario com professores do
Ensino Médio/Técnico do Centro Territorial de Educacdo Profissional Reconcavo Il Alberto
Torres CETEP que atuam nas classes que atendem aos alunos com deficiéncia, com vistas a
descrever suas concepgdes e praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula. Vale ressaltar
que seria realizada uma andalise documental no Projeto Politico Pedagogico (PPP), da referida
unidade escolar, com vistas a identificar as politicas de inclusdo e os planejamentos
pedagdgicos que propiciassem a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, entretanto
devido a ndo termos conseguido acessar tal documento, resolvemos suprimir este instrumento
da pesquisa.

Para a selecdo desta instituigdo de ensino utilizamos os seguintes critérios; a) presenca
de alunos com deficiéncia sendo atendidos em classes comuns do ensino regular; b)
localizacdo da escola no municipio; c) permissdo dos dirigentes para a realizacdo deste
estudo; d) interesse/disponibilidade do docente para participar da pesquisa.

Decidiu-se por utilizar questionarios como instrumentos de coleta de dados devido a
sua maior abrangéncia, ou seja, pode-se indagar a um nimero maior de participantes em um
pequeno intervalo de tempo, além de abordar em suas questfes assuntos especificos ao
problema da pesquisa, “como as que se propde levantar opinido, preferéncia ou se busca
mensurar alguma coisa ou obter informacdes mais especificas” (FIGUEIREDO; SOUZA,
2011, p.124).

Entretanto existem alguns apontamentos negativos quanto ao uso do questionério,
como por exemplo: a resposta a0 mesmo sem a presenca do pesquisador para fornecer
esclarecimentos; a baixa incidéncia de retorno do mesmo, devidamente respondido; pessoas
gue ndo sabem ler e escrever ndo consegue respondé-lo, desta forma ““as respostas fornecidas
podem assim estar muito longe das expectativas do pesquisador” (LAVILLE; DIONNE,
2008, p. 186). Ressaltamos que com vistas ao aperfeicoamento do instrumento foi realizada a
pré-testagem do mesmo, possibilitando fazer as adequacdes necessarias, corrigindo possiveis

desvios durante a coleta dos dados.
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No entanto, vale ressaltar que foram empregados cuidados durante a elaboragdo do
questionario, pois esta € uma tarefa complexa e que exige muito do pesquisador em termos de
conhecimento acerca da tematica, devendo as perguntas ser elaboradas de forma que nao
direcionassem os participantes da pesquisa. Devido a isto, para diminuir os riscos de possiveis
desvios durante a coleta de dados se fez necessario pré-testar o questionario para que fossem
feitas as corregdes necessarias antes da sua aplicacdo. Sobre isto Figueiredo & Souza (2011,
p.125) discorrem que “no pré-teste pode ser evidenciada uma série de falhas, como, perguntas
que causam embaragos e que podem influenciar na resposta do informante [...]”, porém, é
importante ressaltar que esta pré-testagem ndo pode ser aplicado com 0s mesmos participantes
da pesquisa.

Desta forma, o percurso metodologico desta pesquisa se deu em quatro etapas. Na
primeira etapa, foram realizados levantamentos bibliograficos, com vistas a construir um
referencial tedrico, que serviu como embasamento para as discussdes realizadas.

Na segunda etapa, foi realizada a distribui¢do dos questionarios (Apéndice A) para trés
professores, que atuam em outra instituicdo de ensino da rede estadual, com vistas a realizar a
pré-testagem (FIGUEIREDO; SOUZA 2011) dos referidos questionarios. Apos recolha e
analise dos mesmos, foram realizadas modificacbes na estrutura do questionario, que
inicialmente era composto por 17 questdes, sendo que destas quatro questdes foram
suprimidas, as questdes quatro e cinco foram unidas e reformuladas, diminuimos a quantidade
de questbes abertas e realizamos modificagdes pontuais no enunciado de algumas questdes,
com vistas a responder aos objetivos da pesquisa.

A estruturacao final dos questionarios (Apéndice B) elaborados para realizagdo desta
pesquisa se deu da seguinte forma: estes foram compostos por 12 questbes diversificadas,
dentre elas algumas questdes fechadas nas quais sdo fornecidas multiplas possibilidades de
escolha de respostas ao entrevistado, o que facilita a resposta e a tabulacdo dos dados por
serem objetivas (FIGUEIREDO e SOUZA, 2011). Os questionarios apresentaram também
questBes abertas, que solicitam a justificativa/explicacdo, referentes as opcbes apontadas nas
respostas fechadas.

Ressaltamos que para a realizacdo da pesquisa foi solicitada a permissdao dos
participantes, através de assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice C), elaborado com base nos requisitos estruturantes da ética da pesquisa com seres
humanos. Apos o preenchimento do TCLE os questionarios foram entregues a 15 professores

gue atuam com estudantes com deficiéncia em suas salas de aula na escola l6cus da pesquisa.
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Sendo que o percentual de devolugdo dos questionarios preenchidos foi de 73,3% que
representa 11 dos 15 entregues.

Na terceira etapa da investigacédo foi feito a tabulacdo e o tratamento dos dados. Para
tais acOes, foram utilizados dois métodos, analise dos dados levantados através das questdes
fechadas, foi utilizado o método estatistico que se constitui numa importante ferramenta em
pesquisas de cunho social, proporcionando credibilidade as conclusées (GIL, 2002).

Ja para o tratamento dos dados levantados através das questdes abertas, foi empregada
a analise do contetdo das respostas dos participantes, que compreendeu um estudo minucioso
das palavras e frases que o compde, na busca de elucidar o sentido, extrair as intencdes,
reconhecer o essencial e seleciona-lo, para explanar suas ideias principais (LAVILLE &
DIONNE, 2008) demonstrando a estrutura e os principais elementos deste contetdo visando
esclarecer suas caracteristicas e seus significados. Este tipo de analise é composta por trés
fases: A pré anélise, onde ocorre o primeiro contato e leitura inicial do material; Exploracao
do material, que envolve a escolha das unidades de andlise e a classificagdo; Tratamento dos
dados, que constitui a interpretacdo, validacdo e atribuicdo de significado aos dados
(BARDIN, s/d, Citado por GIL, 2002). Por fim, foi realizada a ultima etapa da pesquisa, que
abrangeu a apresentacdo dos dados, analise dos resultados e producéo do texto em questéo.

32 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido no Centro Territorial de Educacdo Profissional
Reconcavo Il Alberto Torres (CETEP) que esta localizado a Rua Rui Barbosa, 832, Centro
em Cruz das Almas. Este centro esti vinculado a Diretoria Regional de Educagdo n° 32
(DIREC-32), que também esta localizada em Cruz das Almas e faz parte da rede estadual de
educacéo.

O CETEP foi fundado em 21 de janeiro de 1948, com o nome de Colégio Estadual
Alberto Torres (CEAT), pelo decreto n° 13.835, quando a entdo secretaria de agricultura,
industria e comércio celebrou contrato para instalacdo de um curso secundario em edificio
construido no terreno da entdo Escola de Agronomia da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), para atender aos anseios educacionais da microrregido do recéncavo. O nome da
referida unidade de ensino homenageia ao sociélogo Alberto Torres nascido no Rio de
Janeiro, estudioso no campo das ciéncias sociais e agricolas, que contribuiu com projetos e
estudos para implantagcdo na Escola de Agronomia de um colégio que atendesse aos filhos dos

professores e funcionarios da instituicéo.
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Nos primeiros anos apos a sua fundacdo, o colégio funcionou como entidade privada,
e em 1962 foi dualizado e passou, a desenvolver projetos envolvendo a comunidade escolar e
oferecer cursos profissionalizantes como Teécnico em Agropecuaria, Administragéo,
Contabilidade e Magistério. Posteriormente além do ensino profissionalizante passou a
oferecer gratuitamente a modalidade de ensino médio regular (Formagdo Geral), o curso de
Magistério foi extinto em 2003 e os demais foram oferecidos nesta instituicdo até o ano de
2012, quando houve uma modificacdo em sua estrutura pedagdgica, passando a oferecer o
ensino profissional nas modalidades médio integrado, proeja fundamental, proeja médio e
subsequente. Vale ressaltar que atualmente ainda existem turmas do ensino médio em
formacéo geral em funcionamento na instituigéo.

Segundo a direcdo do CETEP, devido a transi¢do da instituicdo de colégio para centro
técnico necessitou-se estruturar um novo Projeto Politico Pedagdgico PPP, entretanto, até
entdo este documento ainda ndo foi elaborado, a direcdo apontou a falta de capacitacdo dos
professores como justificativa para este fato, sequndo eles os professores estdo recebendo a
capacitacao necessaria para elaborar tal documento.

Desta forma o ultimo PPP elaborado pela instituicdo foi no ano de 2011, sendo que
como descrito na metodologia ndo tivemos acesso, pois, segundo a vice-diretora 0 mesmo
havia sido emprestado, entretanto ndo foi devolvido. Observamos isto como um fator
preocupante, pois este documento serve como direcionamento para as instituicdes escolares é
de certa forma um guia, ndo apenas para gestores e professores, mas também funcionarios,
alunos e familias, pois este determina a organizacao da escola como um todo, que vai desde a
sala de aula a sua relagdo com o contexto social, considerando a viséo da totalidade (VEIGA,
1995, p.14).

Atualmente o CETEP conta com um quadro docente composto por 70 professores,
sendo que destes, 51 sdo efetivos do quadro da secretaria estadual de educagdo, 03 sdo
concursados em regime especial Regime Especial de Direito Administrativo (REDA) e 19 séo
contratados em regime de Prestacdo de Servico Temporario (PST). Quanto aos alunos
atualmente possui um total de 1178, sendo que estes estdo divididos em trés turnos, matutino
com 475 alunos, vespertino com 262 e noturno com 441 alunos.

A escolha desta instituicdo justifica-se pelo interesse do autor, tendo em vista que
dentre as institui¢des publicas, que atendem ao ensino médio no municipio, esta foi a Unica
onde foram identificados estudantes com deficiéncia inseridos em classes comuns do ensino

regular.
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3.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Participaram deste estudo 11 professores que atuam com estudantes com deficiéncia
em turmas do ensino regular no CETEP. E importante fazermos uma ressalva quanto ao
namero de participantes, inicialmente foram identificados 20 professores na referida
instituicdo que se encaixam nos requisitos necessarios para a participagdo na pesquisa, ou
seja, atendem a estudantes com deficiéncia em suas turmas, no entanto somente 15 destes se
disponibilizaram a fazer parte deste estudo, sendo que dos 15 professores que receberam 0s
questionarios, apenas 11 os devolveram.

Dentre os professores participantes da presente pesquisa, a maioria € do género
feminino, sendo sete (63,6%), e quatro (36,4%) do género masculino. Quanto ao tempo de
atuacdo dos professores no magistério, dois (18,2%) atuam como docente na Educacao Bésica
entre um e cinco anos; trés (27,3%) atuam entre 11 e 15 anos; dois (18,2%) atuam entre 16 e
20 anos; trés (27,3%) atuam entre 21 e 25 anos e um (9%) atua como docente na educacao
basica ha mais de 30 anos. Assim observamos gque nove professores (81,9%), ja atuam como
docentes na educacdo basica ha mais de dez anos, desta forma pressupde-se que estes tenham
adquirido experiéncias profissionais que possam lhe auxiliar na diversificacdo de suas agdes
pedagogicas.

Com relacdo ao tipo de deficiéncia dos estudantes com os quais trabalham, seis
professores (54,5%), trabalham apenas com o(a) aluno(a) que apresenta deficiéncia
visual/cegueira, dois professores (18,2%) trabalham apenas com o(a) aluno(a) que apresenta
deficiéncia auditiva/surdez, e trés professores (27,3%) trabalham com ambos os alunos com
deficiéncia citados acima.

Quanto a formacdo destes, um professor (9%) possui doutorado, dois professores
(18,2%) possuem mestrado, cinco professores (45,5%) possuem especializacdo (lato sensu) e
trés professores (27,3%) possuem apenas a formagdo em nivel superior, sem nenhum tipo de

po6s-graduacdo (Figura 1).
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Figura 1. Nivel de Formacao académica.

® Doutorado
B Mestrado
= Especializacio

H Nivel Superior

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Sendo que nove professores (81,9%) possuem formacdo em licenciatura, nas
respectivas areas em que atuam; um (9%) possui formacdo em Engenharia Agrondémica e um
(9%) ndo caracterizou sua area de formacdo (se bacharel ou licenciado), mas ministra
disciplina referente a sua area de formagdo (Figura 2). Com base nos dados apresentados
observamos que dentre os participantes da pesquisa, a maioria séo licenciados (81,9%), desta
forma pressupde-se que estes devam estar capacitados para atuar com a diversidade presente

em sua sala de aula, conforme preconiza a LDB (9394/96).

Figura 2. Formacao profissional

Nio Especificado (9%)
Eng. Agrénomo (9%0)
Licenciados (81,9%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Quando questionados a respeito de formacdo na area de inclusdo educacional de
pessoas com deficiéncia, dez professores (91%) responderam nao possuir formacdo alguma
que lhes auxilie nesse processo de inclusdo, apenas um (9%) relatou ter realizado uma
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formacgédo que lhe auxilia a desenvolver agdes voltadas para inclusdo educacional, sendo o
citado curso sobre Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), embora o referido professor ndo
tenha explicitado o tipo de formagdo nem a sua duragéo.

Esse dado sobre formacéo para atuacdo numa perspectiva inclusiva se configura como
um fato preocupante, pois o professor tem papel fundamental no processo de incluséo
educacional da pessoa com deficiéncia e, desta forma, entende-se que a formacdo para este
atendimento € parte constitutiva da construcdo de competéncias para atuar numa escola
inclusiva. Tendo em vista que as acOes pedagogicas desenvolvidas pelos professores estdo
diretamente ligadas com a sua interagdo e formacao sécio-historica e cultural.

Sobre isto o Conselho Nacional de Educagdo CNE em 2002, publicou a resolugédo
CNE/CP n° 1/2002 estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica a qual define que, “as instituigdes de ensino superior devem
prever em seus curriculos, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade
contemplando conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais” (MEC/SEESP, 2007), e a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2007) tem como um dos seus objetivos, a “formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado, e dos demais profissionais da
educacéo para a incluséo escolar”.

Desta forma, notamos que diante do paradigma inclusivo, os professores sdo
encorajados a desenvolver trabalhos com grupos distintos, no entanto respeitando a
diversidade e suas particularidades, e deste modo necessitam desenvolver o uso de estratégias
diversificadas visando a insercdo de todos os alunos ao curriculo escolar. Portanto, necessitam
de uma formacdo que lhe proporcione estabelecer uma intervencdo que vise a igualdade de
oportunidades e assim, recuse qualquer forma de exclusdo tanto no acesso como no sucesso
de qualquer estudante.

Com base no exposto torna-se imprescindivel ressaltar que, dentre os participantes da
pesquisa trés (27,3%) atuam como docentes na educacdo bésica apenas entre um e cinco anos,
desta forma provavelmente concluiram sua formacdo académica muito ap6s a publicacdo
desta resolucdo, no entanto estes também afirmam néo possuir formacdo alguma que possa
Ihes auxiliar no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia. Assim, “podemos afirmar
que, no Brasil, a formacéo inicial de professores segue ainda um modelo inadequado para
suprir as reivindicages em favor da educacdo inclusiva” (GLAT et al, 2006, p. 5).

Outra questdo a ser refletida é que essa inexisténcia de formacéo indica que a rede de

ensino a qual esses professores estdo vinculados ndo tem investido na oferta de cursos de
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formacdo continuada nesta area especifica, sendo tais cursos imprescindiveis para uma
atuacdo pedagodgica inclusiva.

Sobre isto Glat et al (2006, p. 4), discorre que “partindo da premissa de que o
professor deve assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos, diversas
pesquisas tém reafirmado a necessidade da melhoria da formagdo de professores como
condigdo premente para a inclusdo”. Assim observamos que no contexto atual em que a
inclusdo educacional tem ganhado cada vez mais destaque, vem solicitando daqueles que a
compdem, sobretudo dos professores, novas atitudes que possam garantir melhorias nas
condigOes de ensino e aprendizagem. Entretanto para tratar de melhorias na educacgéo fica

evidente a necessidade, de se assegurar a formagéo continuada dos professores.
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4. ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR:
CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES

Nesta secdo serdo apresentados e discutidos os dados levantados durante a
investigacdo. Para isso, a mesma serd dividida em duas subsecdes. A primeira tratard sobre as
concepgdes dos professores acerca da inclusdo e aprendizagem da pessoa com deficiéncia,
sendo que para tais discussdes foram levantadas trés categorias: concep¢des sobre deficiéncia,
concepcdes sobre inclusdo educacional, concepgdes sobre aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia. A segunda subsecdo tratara sobre praticas pedagogicas e inclusdo, onde foram
caracterizadas as préaticas desenvolvidas pelos professores e estabelecidas as relagbes destas

praticas com suas concepc¢es descritas na primeira subsecdo deste capitulo.

41 CONCEPCOES SOBRE A INCLUSAO E APRENDIZAGEM DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

4.1.1 Concepgoes sobre deficiéncia

A forma de pensar acerca da deficiéncia traz como consequéncia as a¢des direcionadas
as pessoas que a possuem. Desta forma, historicamente a sociedade vem modificando suas
observacdes acerca da pessoa com deficiéncia tendo, essas concepcdes, evoluido de acordo
com os valores culturais e as transformagdes sociais (ARANHA, 2005).

Assim como todos 0s espagos sociais, 0s sistemas de ensino acompanharam tais
transformac0es e precisou modificar suas praticas relacionadas aqueles que por muito tempo
excluiu do seu cenario, visando a inclusdo destes que antes foram excluidos. Entretanto, a
concepcao que os professores trazem acerca da deficiéncia € um fator determinante para que a
inclusdo aconteca (LIMA, 2004), pois quando os professores observam seus alunos como
incapazes, eles acabam excluindo-os de suas a¢des pedagogicas (PIMENTEL, 2012).

Assim, ao questionar aos professores sobre que palavra ou expressdo vem a sua mente
quando estes escutam a expressdo ‘“‘estudante com deficiéncia”, verificou-se que, seis
professores (54,5%) consideram a deficiéncia como algo que incapacita ou impossibilita a
pessoa que a possui, simplesmente pela sua condicéo, ou seja, a partir dessa concepgdo nao
sdo reconhecidas as potencialidades dessas pessoas resultantes das interagdes com o meio.

Quatro professores (36,4%) descreveram a deficiéncia como algo que requer uma atencdo
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diferenciada e, apenas um professor (9%), sé conseguiu descrevé-la pelas suas tipologias

relacionadas a questdes fisicas ou sensoriais (Tabela 4.1).

Tabela 4. 1. Concepcdes dos professores acerca da expressao estudante com deficiéncia.

Palavra/expressao Frequéncia
Dificuldade / Limitacédo 6
Atencao especial/especifica / Necessita de cuidados diferenciados 4
Cegueira, surdez e “mudo” (sic.) 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

As respostas de parte do grupo de professores (36,4%) sinalizaram a necessidade de
atencdo e/ou cuidados diferenciados para com os alunos com deficiéncia, o que, inicialmente,
se apresenta como colocagdes em prol de adequacdes pedagdgicas e em defesa da inclusdo.
No entanto, dois dos quatro professores que sinalizaram para a necessidade de atencéo
especifica associaram esta colocagdo a palavras e/ou expressdes que atribuem incapacidade e
limitacdes aos alunos com deficiéncia. Isso significa que tal acompanhamento representa um
trabalno a mais para o docente que precisa atuar com estudantes considerados com
“limitagoes”.

Desta forma, vemos que um total de oito professores (72,8%) considera a deficiéncia
sob o ponto de vista do modelo médico (OMS, 2004, p. 21), isto &, relacionada a incapacidade
organica do individuo, como um problema da pessoa, causado por doencga, trauma ou outro
problema de salde, que requer assisténcia médica sob a forma de tratamento individual por
profissionais.

Com base nessa concepcéao que considera a pessoa com deficiéncia como “anormal” e,
portanto, dificulta a interagdo com as demais pessoas, as respostas desses oito professores
(72,8%) revelaram receio com relacdo ao direito da pessoa com deficiéncia a educacdo em
uma classe regular, utilizando como justificativa para seus temores a falta de formacao

docente. Esta afirmacdo pode ser comprovada tendo por base as seguintes respostas:

Uma pessoa que possui limitagdes fisicas que o impede de desenvolver suas
potencialidades como uma pessoa ‘normal’, necessitando de uma atengo especifica.
(Trecho da resposta do Professor A ao questionario).

12 Devido as questdes de preservaco da identidade dos sujeitos da pesquisa, como preconiza a ética relacionada
a pesquisa com seres humanos, os participantes serdo identificados no decorrer do texto, por letras, onde a letra
A refere-se a um professor B a outro e assim sucessivamente.
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Os educadores ndo tém conhecimento e formagdo para receber em sua classe alunos
com necessidades educativas especiais. (Trecho da resposta do Professor C ao
questionario).

Como irei lidar com esse aluno? Comeca a angustia de poder fazer o meu aluno
aprender. Entdo, comega 0s questionamentos, a procura por ajuda, pois eu quero vé-
lo incluso em meu planejamento. (Trecho da resposta do Professor K ao
questionario).

Opondo-se a essa ideia de deficiéncia como limitag6es do individuo, a Classificacdo
Internacional de Funcionalidade Incapacidade e Saude (CIF) declara que a incapacidade nédo
pode ser entendida unicamente como sinénimo do termo limitagdo. De acordo com a CIF, o
meio social e as condi¢Bes disponibilizadas por este sdo os fatores responsaveis por
transformar a limitacdo em incapacidade. Corroborando essas afirmacgbes, a CIF, em seu

capitulo 5, discorre que:

A incapacidade ndo é um atributo de um individuo, mas sim um conjunto complexo
de condicGes, muitas das quais criadas pelo ambiente social. Assim, a solucdo do
problema requer uma acdo social e é da responsabilidade coletiva da sociedade fazer
as modificagBes ambientais necessarias para a participacdo plena das pessoas [...] em
todas as areas da vida social. (OMS, 2004).

Assim, considerando estes pressupostos, entende-se que para que realmente ocorra a
inclusdo do aluno com deficiéncia na escola regular devem lhe ser garantidas adequacdes que
possibilitem o desenvolvimento de suas potencialidades e a superacdo de limitagdes
provenientes de sua deficiéncia. Nesse sentido, a inclusdo requer que os professores adequem
seu planejamento e suas praticas, levando em consideracéo a diversidade presente em sua sala

de aula.

4.1.2 Concepcoes sobre inclusdo educacional

Quando questionados sobre a viabilidade da inclusdo de estudantes com deficiéncia na
rede regular de ensino, cinco professores (45,5%) responderam considerar a inclusdo como
viavel. No entanto, apenas dois professores (18,2%) a descreveram como algo positivo no

contexto da sala de aula (Figura 3).

A escola € um centro de formacdo de pessoas capazes de interagir com 0 meio em
gue estdo inseridas, tem a responsabilidade de adequar-se as qualidades dos
individuos com necessidades educacionais especiais, favorecendo a esse grupo uma
aprendizagem significativa e prazerosa. (Trecho da resposta do Professor C ao
questionario).
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Para que os que ndo sdo portadores de deficiéncia desenvolvam o espirito da
cooperacao, aceitacdo das diferencgas individuais e a valoriza¢do de cada individuo.
(Trecho da resposta do Professor D ao questionario).

Observa-se que a argumentacdo dos dois docentes sinaliza para a escola como um
centro de formacdo que deve se adequar as necessidades dos alunos, independente da
condicgéo de deficiéncia, de forma que favorega a interacdo entre os alunos. Esses argumentos
reafirmam a deficiéncia como uma condicdo da diversidade humana, concordando com a
Declaracdo de Salamanca que, dentre outros fatores, propde que as criangas e jovens com
deficiéncia devem ter acesso as escolas regulares e que as escolas a elas devem se adequar
para esse atendimento (UNESCO, 1994).

Os outros trés professores que responderam considerar viavel a inclusdo se
contradizem em suas justificativas ao atribuir beneficio num contexto inclusivo apenas para o
aluno com deficiéncia ou apenas em caso de formacdo especifica do professor. Além disso,
algumas colocacGes trazem concepcBes da deficiéncia relacionada a ideia de limitacdo e

dificuldades.

E uma forma para que eles sintam-se “incluidos” como seres humanos, mesmo
possuindo alguma limitacdo para desenvolver algum tipo de dificuldade em
determinadas atividades. (Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Este tipo de inclusdo poderd facilitar a sociabilidade do deficiente. (Trecho da
resposta do Professor H ao questionério).

Desde que haja profissionais na area, ou professor com curso para saber lidar com
essa questdo, sim. (Trecho da resposta do Professor K ao questionario).

Apesar de afirmarem ser favordvel a inclusdo, as justificativas descritas acima
evidenciaram certa ambivaléncia. Isto porque dizem acreditar na viabilidade da inclusdo, mas
demonstram resisténcia quanto a presenca dos alunos com deficiéncia na escola regular.
Porém, se os professores atribuirem as dificuldades vivenciadas no processo de ensino e
aprendizagem somente aos alunos, desconsiderando o processo como um todo, eles ignoram
sua fundamental participacdo para o éxito da inclusdo. Desta forma, reduzirdo suas condi¢Ges
de modificar tal processo, atribuindo, consequentemente, o fracasso na aprendizagem ao
aluno (SAMPAIQ, 2005).

Cinco professores (45,5%) consideraram a inclusdao como algo parcialmente viavel, e
um professor (9%) a considerou como inviavel (Figura 3), partilhando da mesma alegacéo de

que a caréncia de uma formagdo adequada para tal atendimento e a falta de estrutura nas
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escolas para promover a inclusdo podem dificultar o processo de aprendizagem do aluno com

deficiéncia. Isso caracterizaria 0 que foi denominado como uma “falsa inclusio”.

Parcialmente [favoravel], porque é necessario um treinamento do educador em
varias areas de conhecimento especifico para poder atender da melhor maneira o
discente. (Trecho da resposta do Professor A ao questionério).

Parcialmente [favoravel], pois falta estrutura, e a formacdo dos professores para
trabalhar com alunos especiais “falsa inclusdo”. (Trecho da resposta do Professor J
ao questionario).

N&o [favoravel], devido & estrutura escolar ndo estar preparada para atender a esse
publico, pois, isso compromete o aprendizado do aluno. (Trecho da resposta do
Professor | ao questionario).

Figura 3. Vibilidade da inclusao na perspectiva dos professores.

Algo positivona sala de aula

5
4 (18.2%)
3 5(45.5%)
1(9%)

2 (27.3%) i 0 (0%)
Ly ’ _ y b
0

Viavel Parcialmente Inviavel Nao respondeu

viavel

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Foi observado, assim, a partir das respostas dos professores, que os alunos em situacédo
de inclusdo, quando inseridos em instituicbes com profissionais despreparados para realizar
tais atendimentos e sem incentivos para modificarem suas praticas rotineiras, acabam sendo
excluidos do acesso ao curriculo escolar.

As falas também apontam para a consciéncia de que devem ser asseguradas inovacoes
nas acdes pedagdgicas de modo que proporcione a todos, de forma igualitaria, a possibilidade
de aprendizagem e desenvolvimento (LIMA, 2004, p. 21). Entretanto, apesar dessa
consciéncia nota-se a énfase na dificuldade dos professores em receber estes “novos alunos”
inclusos na escola, uma vez que ndo se consideram preparados para realizar tais inovagoes.
Portanto, percebe-se que esta claro para esses docentes que para garantir a aprendizagem de

todos os alunos é necessario, assegurar 0 acesso ao curriculo escolar por meio de praticas
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pedagdgicas diferenciadas que atendam aos percursos de aprendizagem de cada estudante,
embora ndo se sintam preparados para garantir esse direito (JESUS; EFFGEN, 2012).

Além das dificuldades e contradi¢fes observadas nas respostas dos professores, foram
detectadas também registro de situacdes de desrespeito por parte dos demais alunos durante a
realizacdo de certas atividades nas quais os professores necessitaram direcionar maior atengdo
ao aluno com deficiéncia. Tal desrespeito se manifestou na indisciplina em sala, o que coloca
0 docente numa situacdo de ndo saber como proceder, se mantém o atendimento
individualizado ao estudante com deficiéncia ou se direciona sua acdo para toda a turma.
Assim estas situacdes desrespeitosas também foram indicadas pelos professores, como uma

das desvantagens na incluséo educacional.

Parcialmente [favoravel], o tempo da aula é muito pouco e as pessoas com
deficiéncia precisam de uma maior atencdo. Enquanto estou lendo uma cadeia
carbdnica em detalhes para o deficiente visual a turma conversa, ndo sabemos se
conduz a turma ou explico ao menino. (Trecho da resposta do Professor E ao
questionario).

Enquanto dou atencéo ao aluno, a turma conversa e bagunca. Ndo existe um respeito
para o deficiente. (Trecho da resposta do Professor E ao questionario).

Assim sendo observamos que, embora ndo dito, pode-se inferir que as atitudes dos
demais alunos, de desrespeito a uma necessidade de atendimento individualizado pelo colega
com deficiéncia, podem estar permeadas por marcas de preconceito que aqueles em condicao
de diferenga/deficiéncia sofrem na nossa sociedade. Isso nos oportuniza refletir que, apesar
dos discursos atuais em favor da inclusdo educacional, ainda ocorrem muitos casos de pessoas
que sdo vitimadas por preconceitos e estigmas dentro das instituicdes escolares, sendo
desrespeitados seus direitos de um atendimento diferenciado (SILVA; ARANHA, 2005).

No entanto, vale ressaltar que a indisciplina dentro da sala de aula pode se manifestar
em situagOes distintas e por motivos variados, 0 que tem sido uma preocupagao crescente
entre os educadores, gerando algumas reflexdes sobre o que leva os estudantes a agirem ou a
se comportarem de maneira desrespeitosa com professores e colegas. Garcia (2002) aponta
para o que ele denomina como auséncia da gestdo da indisciplina na escola que gera alguns

sintomas decorrentes.

A indisciplina tem sido intensamente vivenciada nas escolas, apresentando-se como
uma fonte de estresse nas relagfes interpessoais [...]. Mas, além de constituir um
“problema”, a indisciplina na escola tem algo a dizer sobre o ambiente escolar e
sobre a propria necessidade de avanco pedagdgico e institucional. (GARCIA, 1999,
p. 101).
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Quanto a concepcdo dos professores sobre as vantagens e/ou desvantagens na incluséo
de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino, verificou-se que 100% dos participantes
sinalizaram tanto a existéncia de vantagens quanto de desvantagens. Destes, nove professores
(81,9%) entre outros aspectos apontaram a possibilidade do relacionamento com a diversidade
humana, dando énfase ao desenvolvimento da solidariedade como as principais vantagens da
inclusdo educacional. Um professor (9%) apontou a inclusdo como sendo vantagem apenas
paro o aluno com deficiéncia, e um professor (9%) descreveu que a inclusdo pode direcionar a

pratica educativa para 0 uso de novos recursos tecnoldgicos (Tabela 4.2).

Tabela 4. 2. Vantagens da inclusdo na concepcao dos professores.

Itens descritos Frequéncia

Interacdo com a diversidade; Aumento da autoestima; Desenvolvimento de 9
valores: solidariedade, respeito, compreensdo das diferencas
Favorece o uso de novas tecnologias 1

Insercdo do aluno com problemas no meio académico (sic) 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Do total dos respondentes, apenas dois professores (18,2%) apontaram dentre as
vantagens que a incluséo pode proporcionar fatores relacionados diretamente ao processo de

ensino e aprendizagem da turma.

Singularidade, diversidade, cursos de capacitacdo, propostas educacionais, projetos
(Trecho da resposta do Professor C ao questionario).

O gosto pela diversidade melhor trabalha em grupo (sic), a convivéncia dentro da
variedade humana e aprendizagem por meio de cooperagdo (Trecho da resposta do
Professor D ao questionario).

Os dados demonstram que o grupo de professores analisados, apontou a inclusdo
educacional da pessoa com deficiéncia, ndo s6 como a simples insercdo deste aluno nas
escolas regulares, mas como a possibilidade de interacdo e socializa¢cdo destes com 0 meio
social no qual sdo inseridos. Tem-se esse reconhecimento dos docentes como um fato
importante, pois a partir dele entende-se que sdo criadas condi¢des para 0 estabelecimento
dessa interacdo entre os estudantes com deficiéncia e os demais alunos.

Porém, vale ressaltar que em nenhuma resposta essa interacdo esta relacionada a

possibilidade de uma aprendizagem colaborativa, onde um estudante coopera com 0 outro
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possibilitando a internalizagdo do conhecimento. A despeito disto autores (MARTINS, 1997,
NEVES & DAMIANI, 2006; IVIC & COELHO, 2010) pautados na perspectiva socio-
histérica de Vygotsky descrevem tais interacbes como um mecanismo que constantemente
proporcionam aos pares a construgdo e internalizacdo de novos conhecimentos e a
transformacédo de conhecimentos ja internalizados.

Deste modo, constatamos que € durante as interacBes que os alunos aprendem a
abordar e solucionar suas dificuldades, pois tais interacdes possibilitam que alunos mais
experientes ou com determinados conhecimentos em uma dada area, a partir da mediacdo do
professor, auxiliem e orientem os demais alunos, propiciando a aprendizagem de forma
colaborativa, (VYGOTSKY, 1989 apud MARTINS, 1997, p. 117). Portanto, é através das
interacdes entre as pessoas que se constroem 0s conhecimentos, que posteriormente serdo
compartilhados junto ao grupo.

Desta forma, pautados na concepcdo Vigotskyana de aprendizagem, (MARTINS,
1997; NEVES & DAMIANI, 2006) discorrem que, 0 encontro com novos contetidos desperta
na crianca uma nova Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), desta forma a mediacdo dos
professores e dos colegas em sala oportuniza a assimilacdo e a diminuicdo desta ZDP,
proporcionando a internalizacdo desses conteidos de forma que este passe a ser utilizado pela
crianga com segurancga e autonomia.

Por outro lado, ressalte-se que essa interacdo voltada para a perspectiva da
socializacdo e desenvolvimento de solidariedade, implica no reconhecimento da deficiéncia
como inerente a diversidade humana, constituindo-se, desta forma, como uma préatica de
inclusdo social que proporciona a formacdo de atitudes de respeito e valorizagdo das
diferencas, considerando-a como um dos principios basicos da humanidade. Desta forma, a

inclusdo promove a desconstrucdo de atitudes de discriminacao e de preconceito.

Promover o desenvolvimento da solidariedade, respeito, compreensdo das
diferencas. (Trecho da resposta do Professor J ao questionério).

A interagdo com outros jovens, da mesma faixa etaria escolar, a adequacdo do
vocabulario (no caso do deficiente visual), a colaboragéo e solidariedade dos demais
colegas para com o deficiente. (Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Desenvolver a convivéncia com o diferente, fomentar a solidariedade e respeito,
visualizar as limitagbes humanas (Trecho da resposta do Professor A ao
questionario).

A sociabilidade entre os colegas da turma, em destaque a solidariedade (Trecho da
resposta do Professor B ao questionario).
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Diante dessas repostas, uma diferiu significativamente, ficando evidente a concepgéo
equivocada, discriminatéria acerca da deficiéncia, por parte de um dos professores ao

assinalar que a vantagem na inclus@o educacional, seria a:

Insercdo do aluno com problemas no meio académico. (Trecho da resposta do
Professor E ao questionario).

Com base nesta afirmativa, observamos que para este professor a deficiéncia é um
sinbnimo de incapacidade, ou seja, sdo atribuidos problemas ao aluno com deficiéncia
simplesmente pela sua condigdo. Desta forma, este professor pautado numa concepcéo clinica
acerca da deficiéncia que a compreende como um problema do individuo que a possuli,
desconsidera as interacdes deste com o meio, suas peculiaridades e potencialidades. Assim,
acaba, mesmo que de forma ndo declarada, negando o direito deste aluno a incluséo.

Portanto, o reconhecimento das possibilidades de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia é um dos principais fatores para que a inclusdo aconteca, pois os professores
acabam limitando o seu empenho pela concepc¢do que trazem da deficiéncia e de seus alunos
(LIMA, 2004). Assim sendo, Pimentel (2012) aponta que quando os professores observam
seus alunos como incapazes eles acabam os excluindo de suas agOes pedagdgicas,
desfavorecendo a interacdo e propiciando a segregacdo e o desenvolvimento de barreiras
atitudinais, praticas pedagogicas excludentes e resisténcia com relacdo a incluséo.

Como ja descrito acima, todos os professores também atribuiram desvantagens na
inclusdo dos alunos com deficiéncia em classe comuns do ensino regular. Deste modo,
observamos que dentre os principais motivos que foram apontados como tais desvantagens
seis professores (54,5%) destacam as suas dificuldades para incluir tais alunos nas atividades
pedagdgicas, falta de recursos didaticos e falta de formacdo. Dois professores (18,2%)
apontaram que a desvantagem esta no ritmo do aprendizado e dificuldades dos alunos
acompanharem as atividades, dentre os trés demais professores (27,3%) cada um apontou para
um fator de forma isolada como desvantagem, sendo estes a necessidade de maior dedicagédo
aos alunos com deficiéncia, dependéncia destes alunos para se locomover e participar da aula

e por fim o desrespeito dos demais alunos (Tabela 4.3).



Tabela 4. 3 Desvantagens da inclusdo na concepgéo dos professores.
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Itens descritos Frequéncia
Inexisténcia de escola apropriada, dificuldade para o professor acompanhar o

educando, falta de equipamentos (tic), obrigatoriedade de matricula 6
Necessidade de dedicar mais tempo 1

O ritmo da aprendizagem; Dificuldades para conseguir acompanhar as

atividades pedagdgicas em sala de aula 2
Como o aluno def. visual se utiliza dos sentidos da audicéo e da fala, ele fala o

tempo todo durante a aula, ele depende muito dos colegas para se locomover 1

Né&o existe um respeito para o deficiente 1

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Com base na tabela 4.3 observa-se que a maior parte do grupo de professores (54, 6%)

atribuiram desvantagens na inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, principalmente

devido as suas dificuldades para incluir tais alunos nas atividades desenvolvidas em sala. Isso

é justificado pela sua falta de formacdo que se expressa no despreparo para tal atendimento.

Este fator, associado a falta de recursos didaticos adaptados e falta de acessibilidade das

instituicdes, sdo apontados como a causa da falta de qualidade do ensino e, por conseguinte do

baixo rendimento dos alunos dificultando a sua inclusdo no curriculo escolar.

Inexisténcia de escola apropriada para este aluno, dificuldade para o professor
acompanhar o educando, falta de equipamentos (tic) para desenvolver atividade com

0 aluno (sic). (Trecho da resposta do Professor H ao questionario).

Falta de material didatico, dificuldade dos educadores, obrigatoriedade de matricula,
estrutura das escolas e curriculo. (Trecho da resposta do Professor C ao

guestionario).

Aproveitamento, rendimento do aluno devido a falta de estrutura e preparo dos

professores. (Trecho da resposta do Professor | ao questionario).

A falta da qualidade de ensino para esses alunos devido & falta de formagdo do
professor, quantidade de alunos em sala de aula. (Trecho da resposta do Professor J

ao questionario).

Acompanhamento falho, ferramentas inadequadas, professor e colegas de sala
despreparados, atrasos na progressao do aluno. (Trecho da resposta do Professor K

ao questionario).

Desconforto em trabalhar sem qualificacdo para atender alunos com deficiéncia, ja
que estes necessitam de atencdo individualizada. (Trecho da resposta do Professor B

ao questionario).
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Portanto, evidenciam-se nas respostas dos professores as limita¢Ges decorrentes da sua
falta de formacédo que acabam resultando em praticas pedagdgicas excludentes. Varios autores
(LIMA, 2004; KASSAR, 2004; PIMENTEL, 2012) apontam para o0 despreparo dos
professores da escola basica como a causa da falta de acessibilidade ao curriculo escolar e,
por consequéncia, a manutencdo de praticas pedagdgicas excludentes.

Dentre os demais professores, verificou-se certa diversificagdo em seus apontamentos
com relagdo ao que descrevem como desvantagens na inclusdo. Entretanto, ao analisarmos as
suas justificativas consideramos que, apesar de ndo descreverem como sendo suas as
dificuldades, estas ficam explicitas em suas falas que demonstram a falta de conhecimento
sobre a deficiéncia, a atribuicdo de baixa expectativa em relacdo ao desenvolvimento desses

alunos e o incomodo com relacéo a presenca dos alunos com deficiéncia em sala de aula.

Necessidade de dedicar mais tempo para o discente deficiente fisico. (Trecho da
resposta do Professor A ao questionario).

O ritmo da aprendizagem. (Trecho da resposta do Professor D ao questionario).

Esse aluno certamente ter4 muitas dificuldades para conseguir acompanhar as
atividades pedagdgicas em sala de aula. (Trecho da resposta do Professor F ao
questionario).

Como o aluno def. visual se utiliza dos sentidos da audicdo e da fala, ele fala o
tempo todo durante a aula, ele depende muito dos colegas para se locomover de um
pavilhdo para o outro. (Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Assim, observamos que ao contrario das vantagens, a maioria das desvantagens
atribuidas a inclusdo estdo relacionadas a aspectos ligados ao processo de ensino e
aprendizagem, evidenciando que na concepcdo dos professores a condicdo de deficiéncia €
um fator determinante para o fracasso na aprendizagem do aluno.

Consideramos que estas colocagdes caracterizam a falta de formacdo adequada dos
professores, explicita em sua falta de conhecimento sobre as particularidades dos alunos com
deficiéncia e no fato de ndo reconhecerem as suas potencialidades e de demonstrarem
resisténcia a sua presenga em sala. Assim Pimentel (2012, p. 141) discorre que, “por ndo saber
0 que fazer e nem como atuar, alguns docentes, em sua impoténcia, acabam por sugerir,
através de palavras ou agdes, que ndo conseguem lidar com a diferenca e que, portanto, € mais
produtiva a retirada dos estudantes daquele espaco escolar”.

Entretanto, o dever dos sistemas de ensino de garantir a presenca de professores
capacitados para assegurar a inclusdo destes alunos estd preconizado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9.394/96) desde 1996.
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
Professores do ensino regular capacitados para a inclusdo desses educandos nas
classes comuns bem como curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades. (BRASIL, 1996).

Em contrapartida observamos que, embora ja tenham se passado tantos anos, tal
legislacdo ainda ndo estd sendo cumprida de forma eficaz. Assim, reafirmamos que o sucesso
da inclusdo educacional esta condicionado, dentre outros fatores, a formacéo dos professores
de modo que esses possam oportunizar o desenvolvimento das potencialidades individuais
dos alunos, levando em consideragéo as diferencas e deste modo proporcionar igualdade de
oportunidades para todos se desenvolverem e aprenderem na sala de aula.

Quanto ao questionamento sobre o que representa a presenca dos alunos com
deficiéncia na sala de aula para os demais alunos, dentre as categorias listadas na quest&o,
aquelas que os professores consideraram mais relevantes foram: 1. A possibilidade de
crescimento pessoal, tanto para os alunos com deficiéncia quanto para os demais alunos; 2.
Atraso no contetdo e 3. Ganho na aprendizagem da turma. Vale ressaltar que embora o
questionario trouxesse também as categorias “desestimulo” e “reducdo na aspiracdo com
relacdo ao desempenho académico”, essas ndo foram assinaladas por professores. (Tabela
4.4).

Tabela 4. 4. Significado para os professores, da presenca de alunos com deficiéncia na classe

comum.
ImplicagOes para os demais alunos Frequéncia
Atraso no contetdo 4
Desestimulo -
Possibilidade de crescimento pessoal, tanto para os alunos com deficiéncia 9

quanto para os demais alunos
Ganho na aprendizagem da turma 2

Reducéo na aspiracdo com relacdo ao desempenho académico -

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Embora a maioria dos professores aponte a presenga dos alunos com deficiéncia como
um fator positivo, possibilitando um crescimento pessoal para ambos os alunos, este

crescimento esta ligado, a convivéncia e sociabilidade dos alunos, como descrito na questdo
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anterior. No entanto, os professores ndo atribuem significado algum as relagfes de ensino e
aprendizagem estabelecidas entre os alunos com deficiéncia e os outros alunos. Entretanto, ao
proporcionar a interacdo entre alunos, a inclusdo cria possibilidades de que se construam
mecanismos colaborativos no processo de aprendizagem, como descrito anteriormente. 1sso
possibilita aprender a partir da experiéncia, observando seus limites e o dos outros,
proporcionando o entendimento da vida em sociedade (CROCHIK, 2002).

Todavia deve-se atentar a estas colocacdes, pois seguida a esta afirmacdo os docentes
também atribuiram o atraso no contetdo como um fator resultante da presenca dos alunos
com deficiéncia em sala. Desta forma, para eles a presenca destes alunos também dificulta o
desenvolvimento de suas atividades em sala de aula causando prejuizos ao seu planejamento.
Isso se constitui, portanto, como uma negacao da diferenca/deficiéncia. Sobre isto, Sampaio
(2005) discorre que, para que a inclusdo do aluno com deficiéncia ocorra, se faz necessaria
uma modificacdo no sistema educacional pressupondo, dentre outros fatores, a “valorizagao
da singularidade, ou seja, a aprendizagem deve acontecer para cada um segundo suas
possibilidades” (SAMPAIO, 2005, p. 28, 29). Ressalta-se, também, que numa perspectiva de
ensino inclusivo o planejamento do curriculo escolar destas turmas deveria ser elaborado
levando em consideracdo a presenca de tais alunos, considerando as particularidades e as
diferengas presentes na sala.

4.1.3 Concepcdes sobre aprendizagem dos estudantes com deficiéncia

Quando os professores foram questionados se consideram que os alunos com
deficiéncia tém possibilidade de aprender os conteddos ministrados pela escola, nove
professores (82%) responderam apenas que sim, por outro lado um (9%) respondeu sim
parcialmente e um (9%) assinalou duplamente sim e ndo, desta forma esses ultimos

demonstraram incertezas em suas afirmagdes (Figura 4).
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Figura 4. Visao dos professores acerca da, possiblidade dos
estudantes com deficiéncia aprenderem conteudos nunistrados
pela escola regular.

9 (81.9%)
10 |
5
1 (9%) 1 (9%) 0 (0%)
A « > -
0
Sim Sim Sim (Nao) Nio
(Parcialmente) respondeu

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

A despeito de um grande percentual de professores afirmarem acreditar na
aprendizagem dos alunos com deficiéncia a partir do curriculo comum ministrado pelas
escolas regulares, algumas das respostas do grupo, também evidenciaram contradic¢Ges. Isto
porque, em suas justificativas, os professores atribuiram a responsabilidade do aprendizado
apenas as acdes do aluno e ao tipo de deficiéncia que este possui. Segundo estes professores,

os alunos com deficiéncia, tem a possibilidade de aprender:

Sim, desde que 0 mesmo esteja concentrado e possua um meio de se comunicar com
o professor e os colegas. (Trecho da resposta do Professor A ao questionario).

Sim, “parcialmente”, ndo em plenitude devido a estrutura ele aprende de forma
restrita. (Trecho da resposta do Professor | ao questionario).

Sim, isto depende muito do tipo de deficiéncia. (Trecho da resposta do Professor H
ao questionario).

Logo, esses professores acreditam que a aprendizagem do seu aluno com deficiéncia
estd condicionada unicamente a ele proprio, ou seja, a condi¢do da sua deficiéncia. Assim, 0
professor se isenta da responsabilidade do aprendizado deste aluno em sala, podendo
negligencia-lo dentro da sala ou “abandona-lo”.

Essas afirmativas dos docentes participantes da pesquisa reforcam a ideia de que
existem trés diferentes formas de compreender a relacdo do ensino e aprendizagem escolar ou,
mais especificamente, os processos de conhecimento vivenciados na sala de aula (BECKER,
1993).

Assim, mesmo que de forma nao consciente, os professores seguem a estas formas ou

modelos citados acima, que sdo descritos por Becker como modelos pedagdgicos embasados
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em epistemoldgicos que determinam as concepgdes de aprendizagem defendidas por eles, e,
consequentemente, explicitadas nas praticas desenvolvidas em sala. Desta forma,
concordando com Becker (2012), compreendemos os relatos citados acima como respaldados
numa epistemologia apriorista, fundamentando a postura destes professores. Desse modo, “o
professor, imbuido de uma epistemologia apriorista - inconsciente, na maioria das vezes -
renuncia aquilo que seria a caracteristica fundamental da acdo docente: a intervengdo no
processo de aprendizagem do aluno” (BECKER, 1993, p. 5).

Dentre os professores que responderam positivamente quanto a possibilidade de
aprendizado do aluno com deficiéncia, a partir do curriculo da escola regular, alguns
justificaram tais afirmacgdes, a partir das suas experiéncias com o0s alunos com deficiéncia
inseridos em suas turmas, observando apenas a capacidade de compreensao e memorizagdo

dos conteudos e o resultado das provas das atividades desenvolvidas.

Sim, A experiéncia com o aluno com deficiéncia visual ¢ muito positiva, o aluno
(sic) a capacidade de compreender e memorizar o contetido. (Trecho da resposta do
Professor B ao questionario).

Sim, O aluno com deficiéncia visual consegue aprender e em especial (J H) quase
sempre fecha as provas, ele tem grande facilidade com as exatas. (Trecho da
resposta do Professor E ao questionério).

Sim, Como, no meu caso trabalho com lingua inglesa uso muitos textos, frases e
expressdes relacionadas ao contelido e os alunos se saem muito bem nas atividades.
(Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Entretanto, é importante ressaltar que independentemente da deficiéncia cada pessoa é
Unica e aprende de forma diferenciada, necessitando de metodologias diferenciadas e de um
determinado tempo para responderem ao processo de ensino e aprendizagem. Assim,
“Devemos ter em mente que nem todos os alunos aprendem da mesma maneira. Cada aluno
tem um ritmo e uma forma que melhor se enquadra ao seu modelo de aprender. O que é
essencial é criar novos contextos que se adaptem as individualidades dos alunos” (PITTA,
2008, p. 29). Podemos observar que tais fatores foram desconsiderados pelos professores
guando responderam sobre a aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Observamos também
em suas colocacdes a predominancia da concepcao apriorista de aprendizagem, pautada nas
acdes do aluno como descrito anteriormente, conforme descreve Becker (1993).

Por outro lado, dentre as respostas afirmativas, o professor J aponta de forma indireta,
embora sucinta, para a responsabilidade do professor com relacdo ao aprendizado do aluno

com deficiéncia.
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Sim, Com um tempo especifico, atencdo e metodologias especificas. (Trecho da
resposta do Professor J ao questionario).

Embora ndo seja apontada de maneira direta a mencao do professor J a atencdo e
metodologias especificas, bem como a consideragcdo em relacdo ao tempo especifico, denota a
sua compreensdao sobre a sua responsabilidade junto ao aprendizado do aluno. Entretanto,
foram desconsideradas as possiveis relacdes deste com o0 meio e com o proprio professor,
assim 0 mesmo nao pondera a acao ativa do aluno no seu proprio processo de aprendizagem.
Sobre isto Becker (1993, p. 3) aponta que “0 professor age assim porque ele acredita no mito
da transmisséo do conhecimento — enquanto forma ou estrutura; ndo s6 enquanto conteudo”.

Portanto, constatamos que, conforme afirma Becker (2012), as a¢cdes dos professores
estdo pautadas em fundamentos ou concepgdes acerca da aprendizagem, sendo estas
constituidas ao longo de sua formacdo social, histérica, académica e cultural. De tal modo que
a desestruturacdo de um modelo pedagdgico sé € possivel através da critica epistemoldgica.
Assim esta é fundamental para a superacdo de préaticas pedagdgicas fixistas, excludentes,
conservadoras, reprodutivistas sustentadas por epistemologias empiristas ou aprioristas.

Com relagdo ao questionamento sobre como acontece a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, sete professores (63,7%) afirmaram que esta aprendizagem ocorre de acordo
com as possibilidades do estudante e com as acOes pedagogicas que sdo desenvolvidas em
sala, trés professores (27,3%) afirmaram que a aprendizagem ocorre de forma diferenciada e
lenta, devido as limitacdes da deficiéncia, e um professor (9%) afirmou que ocorre da mesma

forma que entre os outros alunos (Tabela 4.5).

Tabela4.5 Forma da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, segundo o0s

professores.
Categorias Frequéncia
Da mesma forma que entre os outros alunos 1
De forma diferenciada e lenta, devido as limitacfes geradas pela deficiéncia 3
De acordo com as suas possibilidades e com as acles pedagogicas 7

desenvolvidas em sala

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.
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Com base nos dados descritos acima, observou-se que a maioria dos professores
compreende que, para que a aprendizagem do aluno com deficiéncia ocorra é necessario levar
em consideracgdo as diferencas, ou seja, as especificidades de cada aluno. No entanto, embora
reconhecam especificidades, trés professores (27,3%) consideram que estas peculiaridades
trazem um tempo mais lento no processo de aprender. Faz-se necessario, portanto, ressaltar
que, independente da condicao da deficiéncia, cada pessoa aprende em um tempo especifico e
a partir de acOes pedagdgicas diferenciadas.

Para Relvas (2009), se o aluno ndo aprende um conteudo, é porque ele ndo conseguiu
estabelecer nenhuma conexdo entre este, e 0s conhecimentos prévios que foram formados
anteriormente. Desta forma ndo adianta insistir no mesmo tipo de explicacdo, assim compete

ao professor utilizar diferentes estratégias de ensino.

Fornecendo imagens, sons, a possibilidade de usar o corpo em movimentos e
reproduzindo emocdes, diversas partes do cérebro serdo ativadas quando esse
conteldo precisar ser resgatado, tornando a sua lembranga mais fécil. E, ao unir esse
conteido a um conhecimento prévio, serdo tracados varios caminhos que tornardo o
aprendizado mais eficaz (RELVAS, 2009, p. 69).

E desta forma, estimulando os diferentes sentidos visando proporcionar as conexdes
entre os conteddos, “respeitando as particularidades de cada aluno e a maneira como sua
memoria melhor trabalha” (RELVAS, 2009, p. 67). Portanto, é necessario que os professores
valorizem as contribui¢Ges individuais para a formagdo de um conhecimento construido de
forma partilhada.

Observou-se também, a partir das respostas dos docentes pesquisados, que um dos
fatores determinantes para o aprendizado destes alunos, se expressa nas atuacGes dos
professores em sala. Quando indagados a descrever as dificuldades observadas no processo
de aprendizagem do(s) aluno(s) com deficiéncia, inclusos em suas salas, dois professores

(18,2%) apontaram a comunicacdo, como principal dificuldade neste processo.

A interacdo com o grupo (colegas), a dificuldade de comunicagdo com o prdprio
professor. (Trecho da resposta do Professor D ao questionario).

Com o cego ele ndo visualiza 0s esquemas, mapas e exercicios ele s6 faz oralmente
ja tive aluna muda e ela fazia leitura labial, mas tirava do quadro exercicios e lia
textos. A grande dificuldade é a comunicagdo. (Trecho da resposta do Professor A
ao questionario).
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Para outros trés professores (27,3%), as principais dificuldades se expressam na falta
de recursos didaticos adaptados para realizarem as atividades de forma que contemple todos

os alunos, inclusive aqueles com deficiéncia.

Interacdo em sala de aula; falta de recursos didaticos. (Trecho da resposta do
Professor F ao questionario).

Retirar nos mapas as informacdes que eles trazem. (Trecho da resposta do Professor
B ao questionario).

Trabalhar com livro didatico é praticamente inviavel com o aluno deficiente visual.
J& com a aluna com deficiéncia auditiva fica mais facil uma vez que as ilustragbes
ajuda muito para sua aprendizagem. (Trecho da resposta do Professor G ao
questionario).

Com base na afirmacéo descrita pelo professor G, fica evidente que para este professor
o livro representa o Unico recurso didatico que ele utiliza, em suas acbes pedagogicas,
entretanto desde 1999, os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCN/EM), ja
descreve em suas recomendacGes a mudanca deste paradigma de atuacbes pedagogicas

realizadas apenas em salas de aulas e focadas apenas no uso do livro.

Aulas e livros [...] em nenhuma hip6tese resumem a enorme diversidade de recursos
didaticos, meios e estratégias que podem ser utilizados no ensino [...]. O uso dessa
diversidade é de fundamental importdncia para o aprendizado porque tabelas,
gréficos, desenhos, fotos, videos, cameras, computadores e outros equipamentos nao
sd0 s6 meios. Dominar seu manuseio é também um dos objetivos do préprio ensino
[...]- (BRASIL, 1999, p. 53).

Sobre a aprendizagem do aluno com deficiéncia, este questionamento resultou em
diferentes interpretacOes e colocacOes acerca destes alunos e da incluséo, pois para quatro
professores (36,4%), as dificuldades dos alunos nesse processo se expressam das seguintes

formas:

Acompanhar os contelidos ministrados e realizacdo das atividades avaliativas.
(Trecho da resposta do Professor | ao questionario).

Ele ndo copia os pontos chaves dos contetdos, precisa de alguém para ler as
atividades e necessita de auxilio para transcrever suas atividades. (Trecho da
resposta do Professor J ao questionario).

A falta de tempo em colocar mais exemplos, entdo temos que colocar varios
exemplos para a turma e um ou dois para ele porque temos que ler as fdrmulas.

Imagine uma cadeia carbdnica, ramificada, heterogénea e instaurada, daqui que eu
explique todos os detalhes a aula ja finalizou. (Trecho da resposta do Professor E ao
guestionario).
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Escrever, produzir textos, fazer as avaliacdes sem ajuda etc. (Trecho da resposta do
Professor K ao questionario).

A despeito dos trechos descritos acima, ficou explicita a dificuldade vivenciada pelos
professores no ensino desses estudantes, pois demonstram que ndo sabem o que fazer para
explicar determinados contetdos, ndo possui disponiveis materiais didaticos adaptados e nem
sabem como avaliar tais estudantes. Embora os professores sinalizem essas dificuldades, suas
respostas demonstram que analisam essas dificuldades como sendo dos alunos. Vale ressaltar
gue embora se reconhecam as necessidades e especificidades desses estudantes no processo
de aprendizagem, tais dificuldades podem ser reduzidas se forem disponibilizadas as
adequac0es necessarias para a realizacdo das atividades. De acordo com Modesto (2008, p.
36), “as escolas precisam passar por mudancas, adequagdes prevendo recursos e apoio para
um atendimento de qualidade as necessidades destes alunos”.

Portanto, tais colocagfes podem desencadear atitudes segregadoras, pois as
dificuldades sdo atribuidas aos alunos, embora pudessem ser suprimidas caso estes alunos
tivessem o0 acompanhamento necessario e caso as praticas desenvolvidas em sala
contemplassem realmente a diversidade proporcionando o aprendizado de todos com

igualdade de oportunidades, como propde o paradigma da incluséo educacional.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS E INCLUSAO

Com base no referencial elaborado e nas leituras realizadas, pretendemos a partir desta
secdo caracterizar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores. Por conseguinte,
ao questiona-los se eles consideram inclusivas as praticas pedagégicas desenvolvidas em sua
sala, cinco professores (45,5%) responderam que sim, outros cinco professores (45,5%)
responderam que ndo consideram suas praticas inclusivas e um (9%), ndo respondeu,

omitindo-se acerca desta questdo (Figura 5).
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Figura 5. Voce considera inclusiva as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sua sala.

Nio respondeu 9%
Nio 15.5%
Sim 45,5%
0] 1 2 3 4 c

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Nota-se na figura acima uma divisdo do grupo acerca desta questdo. A despeito disso,
apos analise do que justifica tais respostas, dos cinco professores que afirmam desenvolver
praticas inclusivas em sua sala, quatro destes (80%), apresentam ressalvas em suas
colocagOes, demonstrando ambiguidades em seus discursos. Uma vez que, apesar de
responderem afirmativamente, suas justificativas demonstram que as préaticas desenvolvidas

por eles ainda se encontram distante de se caracterizarem como praticas realmente inclusivas.

Eu tento, mas sem a preparacao necessaria fica longe do objetivo. O governo nao
investe nessa area com cursos para os docentes. (Trecho da resposta do Professor K
ao questionario).

N&o é o ideal, pois seria necessario ter professor preparado para estes tipos de
deficiéncia. (Trecho da resposta do Professor H ao questionario).

Dentro das possibilidades oferecidas pela escola. (Trecho da resposta do Professor |
ao questionario).

Fico sempre atento ao meu aluno, sempre disposto a explica-lo o assunto, entretanto,
com tecnologias especificas penso que a intervencdo seria melhor. (Trecho da
resposta do Professor A ao questionario).

Perante as afirmacGes descritas acima, observa-se que embora os docentes afirmem
realizar uma prética inclusiva, os mesmos tém consciéncia que ndo o fazem da forma devida,
caracterizando a falta de formag&o especifica nessa area e ou a auséncia de recursos adaptados
como empecilhos para a implementacdo da inclusdo educacional. Desta forma o professor do
ensino regular, pelos motivos expostos, tem levado os alunos com deficiéncia a exclusao das
atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala (MIRANDA, 2012, p. 410).
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Apesar dos outros cinco professores respondentes deste questionamento terem
considerado que suas praticas ndo sdo inclusivas, estes corroboram com as mesmas
afirmac0es dos professores que responderam de forma positiva. Porquanto, observamos que, a
caréncia de preparo e ou formacdo para este atendimento, juntamente com a falta de recursos
e acessibilidade das instituicdes de ensino, acabam impedindo o desenvolvimento das acOes

pedagdgicas direcionadas a diversidade.

Devido a falta de preparo, pois até o presente momento nunca foi oferecido nenhum
tipo de curso para nos ensinar a lidar com isso. (Trecho da resposta do Professor D
ao questionario).

Porque infelizmente ndo somos preparados para lidar com alunos portadores de
necessidades especiais. (Trecho da resposta do Professor F ao questionario).

Né&o posso dizer que sim, pois ndo disponho dos recursos especificos para trabalhar
com “o cego”, no entanto busco dar atencdo diferenciada, mantendo uma boa
comunicacdo. (Trecho da resposta do Professor J ao questionario).

Embora nos Ultimos anos tenham sido desenvolvidas experiéncias promissoras, a
grande maioria das redes de ensino carece das condi¢des institucionais necessarias
para a sua viabilizacdo. (Trecho da resposta do Professor C ao questionario).

Assim, observamos que, apesar dos professores estarem divididos com relagdo as suas
afirmagOes todos corroboram com as mesmas justificativas, declarando que carecem de
formacéo e de recursos para desenvolver praticas pedagogicas inclusivas. Desta forma, fica
evidente que esta caréncia de formacao especifica dos professores, unida a falta de recursos
apropriados e condicGes de trabalho inviabilizam o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que realmente incluam os alunos com deficiéncia, dando acesso ao curriculo escolar.

De modo que a formagdo e a capacitagdo dos professores, juntamente com 0s recursos,
sejam fisicos, tecnoldgicos ou didaticos adaptados tornam-se essenciais para 0 sucesso de uma
escola inclusiva (ZERAIK, 2006). Por outro lado, as falas evidenciam a necessidade de
modificacBes em suas concepgdes sobre praticas pedagogicas, inclusdo de estudantes com
deficiéncia, adaptagdes curriculares e todos o0s elementos envolvidos no processo de ensino.

A caréncia de tais modificacdes explicita-se nas falas dos professores e torna-se

evidente na justificativa do professor G.

Porque, na realidade cada profissional deveria possuir um curso ou orientagdo para
desenvolver um trabalho com esse tipo de aluno. Na verdade [a gente] aceita,
desenvolve um trabalho, mas ndo resolve os problemas enfrentados. (Trecho da
resposta do Professor G ao questionario).
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Nota-se que a presenca do aluno com deficiéncia se torna de certo modo inconveniente
para este professor, o que € justificado pela falta de formacdo. Observa-se que para ele a
aceitacdo deste aluno acaba acarretando problemas no desenvolvimento das suas atividades,
pois sente que embora tente desenvolver um trabalho ndo atende as especificidades do
educando.

Assim, compreende-se que a deficiéncia na sala de aula requer do professor
modificacBes nas estratégias de ensino, reorganizacdo do espaco e tempo didatico, além de
adaptacdes no curriculo escolar. Portanto, € necessario que as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores passem por um processo de revisao e de reflexdo, deixando
de focar-se apenas nos alunos com deficiéncia, focando-se em processos educativos
diferenciados que oportunizem que todos os alunos desenvolvam suas potencialidades
(CABRERA MARTINS, 2013, p. 36). Cabe ao professor imprimir modificacdes e adaptagdes
em seu planejamento, em suas praticas pedagdgicas, bem como adequagfes no curriculo que
possam atender a diversidade presente em sua sala.

Dando seguimento, quando questionados sobre que mudancas realizam ou haviam
realizado em suas praticas pedagdgicas para favorecer a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, oito professores (72,8%) afirmaram que realizam atividades em pequenos grupos,
sete professores (63,7%) apontaram que direcionam atencédo individualizada ao aluno com
deficiéncia, quatro professores (36,4%) afirmaram que realizam avaliacdes diferenciadas, dois
professores (18,2%) afirmaram que utilizam metodologias diferenciadas, e utilizam recursos
didaticos adaptados, por fim um professor (9%) afirmou que se atenta para a capacidade de

raciocinio nas discussdes sobre os temas e nos argumentos dos alunos (Tabela 4.6).
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Tabela 4. 6 Modificagdes realizadas nas praticas pedagdgicas, para favorecer a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia.

Mudangas realizadas Professores

Nenhuma, pois eles precisam acompanhar a turma -

Atencéo individualizada PG, PF, PE, PB, PA, PJ, PI
Atividades em pequenos grupos PG, PE, PD, PC, PA, PJ, PI, PK
Avaliacéo diferenciada PH, PG, PC, PI
Metodologias diferenciadas PC, PI

Recursos didaticos adaptados PC, PK

Outros. Atencdo a sua capacidade de raciocinio,
discussédo sobre os temas e argumentos PJ
AdaptacBes curriculares (alteracbes no contetdo/

objetivo/ tempo de ensino, etc.) -

Fonte: Dados da pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Com base na tabela 4.6, observa-se que dentre as possiveis modificacBes descritas para
favorecer a inclusdo, quatro professores (36,3%) apontaram que realizam apenas uma das
modificacGes descritas, trés professores (27,3%) apontaram que desenvolvem duas das
modificacOes, dois professores (18,2%) apontaram que desenvolvem trés das modificacdes e
dois professores (18,2%) apontaram que realizam quatro das modificacdes citadas, vale
ressaltar que também foi disponibilizada a possibilidade da indicacéo de outras atividades que
fossem desenvolvidas, mas que ndo estivessem indicadas no questionario, sendo que apenas

um professor (9%) preencheu este requisito (Figura 6).
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Figura 6. N° de mudangas realizadas nas praticas pedagogicas,
para favorecer a aprendizagem dos alunos com deficiencia.

Quatro ou mais 2 (18,2%)
mudangas

7 0

Trés mudangas l 2(18.2%)

Duas mudangas 3(27.3%)

Apenasuma 1 (36.3%)
mudanca

Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Assim evidencia-se que, apesar de todos os professores assegurarem que realizam
modificacBes em suas préaticas pedagogicas com vistas a favorecer a inclusdo, apenas dois
diversificam em maior medida sua acgdo, enquanto para os demais a diversificacdo se
caracteriza como a¢fes pontuais. Ressalta-se que no questionario havia o item adaptacdes
curriculares, no entanto nenhum dos professores apontou realizar ou ja ter realizado algum
tipo de alteragdo do curriculo escolar com vistas a atender as especificidades dos alunos com
deficiéncia.

Sobre isto, Pitta (2007, p. 12) aponta que “as modificacBes curriculares mais
acentuadas sao referentes aos planos de trabalho, a avaliacdo e ao planejamento das atividades
diarias”. De acordo com Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Adaptacoes

Curriculares.

As adaptacOes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupfem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliacéo, para que atenda realmente a
todos os educandos (Brasil, 1999, p. 33).

Assim, quando as adapta¢des curriculares com vistas a inclusdo, sdo pensadas a partir
do contexto e ndo apenas a partir de um Unico aluno espera-se que todos os alunos possam se
beneficiar, pois esta funciona como um instrumento de uma préatica educativa voltada para
atender a diversidade. Uma vez que tais adaptacdes devem gerar modifica¢Oes que possam ser

aproveitadas por todos os alunos ou pela maior parte deles.
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Sobre essa questdo Sousa (2011, p. 66) aponta que “a flexibilidade do curriculo ainda
¢ um grande desafio na inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola regular”. De acordo
com Amaral (2006, p. 111), o professor tem suma importancia na modelagem do curriculo
escolar, pois é a partir de sua pratica em sala de aula que surgem as possibilidades do
desenvolvimento de novas praticas.

Observamos também que a maior parte dos professores apontam que as principais
modificacOes realizadas em suas praticas pedagogicas sdo a realizacdo de atividades em
pequenos grupos apontada por oito professores (72,8%), seguido do direcionamento de
atengdo individualizada apontado por sete professores (63,7%) e a realizacdo de avaliagdo
diferenciada que foi apontado por quatro professores (36,4%). Deste modo, solicitamos que
eles descrevessem como foram realizadas em suas praticas pedagogicas as modificacOes
citadas, para assegurar a inclusao dos alunos com deficiéncia.

Assim, para descrever a atividades em grupo, foram apontadas as seguintes agoes.

Promovo trabalho em grupos, estudo dirigido... (Trecho da resposta do Professor A
ao questionario).

Atividades em dupla e ou trio... (Trecho da resposta do Professor K ao questionario).

Inicialmente estas a¢Ges podem se caracterizar como mecanismos inclusivos, tendo em
vista que a realizagdo de atividades em grupo facilita a interacdo entre os alunos e a
socializacdo de conhecimentos, favorecendo a aprendizagem de forma colaborativa. Além
disso, estas atividades proporciona aos alunos o reconhecimento das diferencas, das
limitagOes e potencialidades individuais.

No entanto, a simples realizacdo de atividades em grupo ndo expressa a
implementacdo de modificagGes em suas praticas com vistas a assegurar a inclusao, pois estes
mecanismos por si s6 ndo assegura a inclusdo educacional. Deste modo, cabe aos professores
ndo almejar a mesma reacdo de todos os alunos em relagdo as interacdes e ao aprendizado,
tendo em vista que a convivéncia bem como a aprendizagem é heterogénea (PITTA, 2007,
2008, p. 13).

Consequentemente faz-se necessario que os professores acompanhem tais atividades,
pois apesar de inseridos no grupo, a participacao dos alunos em situacdo de incluséo pode ser
minimizada e ou desprezada em detrimento as colocagdes dos demais e das suas concepgoes
acerca da deficiéncia, uma vez que os processos de desenvolvimento e aprendizagem dos

sujeitos se ddo de formas distintas.
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Por outro lado, nota-se na resposta do professor D que o0 objetivo da realizacéo de tal
acao, parte das suas observacOes e percepcdes acerca da presenca e aceitacdo do aluno com

deficiéncia inserido em uma classe do ensino regular.

Ao perceber que a turma mantinha uma certa distancia, passei a realizar atividades
em grupo para poder fazer essa interagdo. (Trecho da resposta do Professor D ao
questionario).

Observa-se que a realizagdo da acgdo docente objetivou estabelecer a interacéo entre o
aluno com deficiéncia e os demais, de modo que fossem superadas atitudes de resisténcia e
negacdo a inclusdo, explicitadas no distanciamento da turma em relacdo ao colega com
deficiéncia. Isso indica que dentre as agdes pedagogicas, o professor precisa imprimir o
conteudo de acolhimento e respeito as diferencas, tendo em vista as provaveis barreiras
atitudinais presentes no contexto da sala de aula, favorecendo deste modo o reconhecimento
das diferentes representacdes do ser humano e de suas peculiaridades, oportunizando a
superacdo de barreiras atitudinais que resulta na segregacdo e exclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Referente ao direcionamento de atencdo individualizada ao aluno com deficiéncia

foram descritas as seguintes acdes:

Procuro dar uma atencao especial a aluna no final de cada aula. (Trecho da resposta
do Professor F ao questionario).

Procuro dar atengdo aos seus questionamentos, falas (atencdo individualizada).
(Trecho da resposta do Professor J ao questionario).

Enquanto a turma copia o contetdo eu explico a (JH) e as vezes coloco outra aluna
para copiar no quadro para dar atengdo para o aluno (JH) e dou o conteido em forma
de apostilas. (Trecho da resposta do Professor E ao questionario).

Tais descricdes, embora direcionadas a inclusdo dos alunos com deficiéncia, podem
caracterizar situacGes de segregacao, se 0 aluno ndo for inserido no contexto coletivo da aula
dando-lhe apenas atividades separadamente. Se essa situacdo se configura como isolamento,
pode desencadear no grupo um sentimento de inferioridade em relacdo ao aluno com
deficiéncia, originando resisténcia por parte dos demais em relacdo a sua presenga, uma vez
que apesar de “incluidos” na sala de aula a ateng@o direcionada a estes alunos se da de forma
exclusiva e fora do contexto comum da turma. No entanto, é necessario ressaltar que o
direcionamento pedagdgico deve incluir a todos os alunos, levando em consideracdo a

interacdo entre estes e destes com o professor.
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Fazendo referéncia a mudancas relacionadas ao uso de diferentes instrumentos de

avaliacdo, surgiram as seguintes respostas:

Avaliacdo oral para o aluno com deficiéncia visual e surdo mudo ainda néo avancei.
(Trecho da resposta do Professor H ao questionario).

Avaliacdo com uma funcionaria para escrever para ele. (Trecho da resposta do
Professor K ao questionario).

Desta maneira, € possivel observar que estes professores descrevem modificagdes
pontuais na forma de aplicacdo das avaliagbes, sem, contudo, imprimir modificagfes no
instrumento utilizado. As modificacbes efetivadas favorecem a inclusdo do aluno com
deficiéncia visual, de forma que o possibilita responder oralmente ao mesmo instrumento
utilizado para a turma. No entanto quanto a aluna com deficiéncia auditiva fica evidente que
ainda ndo foram desenvolvidas a¢des que pudessem auxili-la neste processo avaliativo.

Contudo € importante ressaltar que a utilizacdo de atividades avaliativas diferenciadas
se constitui uma garantia de adaptacGes curriculares, direito assegurado aos estudantes pela
LDB 9394/96. Por outro lado, essa acdo em direcdo a inclusdo desses alunos define a
utilizacdo de praticas pedagogicas diferenciadas que devem levar em consideracdo as
potencialidades e particularidades dos alunos. Assim como tais agdes, a avaliacdo também
deve levar em consideracdo as potencialidades e particularidades dos alunos. Desta forma
entendemos que o método avaliativo se constitui como parte da acdo pedagogica desenvolvida
diariamente no processo de ensino. De acordo com Machado; Schulze; Ribeiro (2012, p. 101).

Ao aceitarmos a existéncia de diferencas, ndo buscando padroniza-las e tdo pouco
caracteriza-las, mas compreendendo que estas compdem e permeiam as relagdes no
contexto escolar, as mudancas necessarias nos processos avaliativos, bem como nas
demais préaticas educacionais voltadas aos alunos com (e sem) necessidades
educacionais especiais, poderdo efetivar a educacédo inclusiva.

Além das modificacbes categorizadas e descritas acima, também foram apontadas

algumas diversificacdes nas metodologias utilizadas em suas praticas, tais como:

Direcionando o aluno a utilizar as méos nas atividades com mapas. A parte tedrica o
aluno compreende e assimila sem apresentar grandes problemas. (Trecho da resposta
do Professor B ao questionario).

Adicionei 0 uso de audio para a turma com o def. visual e trabalho com mais
gravuras e cartazes com o contetido na turma com def. auditivo. (Trecho da resposta
do Professor G ao questionario).
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Falar um pouco alto, perguntas diretas coloca-lo na frente para interagir melhor...
(Trecho da resposta do Professor K ao questionario).

O atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino exige dos seus profissionais um conhecimento produzido em diferentes
areas para gerar um saber interdisciplinar, indispensavel ao sucesso da integracéo.
(Trecho da resposta do Professor C ao questionario).

Observa-se que a diversificacdo relaciona-se a materiais didaticos que envolvem o uso
do sentido do tato e da audicdo pelo estudante com deficiéncia visual e o sentido da visao pelo
estudante com deficiéncia auditiva. Embora significativas tais tentativas de adaptacdo, as
mesmas podem estar embasadas na ideia de compensacao, isto €, de que a pessoa com uma
deficiéncia sensorial compensa a mesma com o desenvolvimento de outro sentido.

Por outro lado, modificacdes deste tipo devem ser planejadas e desenvolvidas em
todos os conteudos e componentes do curriculo escolar com vistas a atender a todos os alunos,
ndo somente aos alunos com deficiéncia, constituindo-se como agfes interdisciplinares que
realmente assegurem a incluséo escolar destes alunos, ou seja, a escola deve se adequar as
necessidades dos alunos e proporcionar 0S mecanismos necessarios para assegurar a sua
inclusao.

Caso contrario, embora estas acdes sejam inclusivas, quando desenvolvidas de forma
singular e pontual podem, no maximo, constituir-se como uma pratica de integracdo como
descrito na fala do professor C acima. Todavia é importante esclarecer que integracdo e
inclusdo ndo sao sinbnimos, estes termos referem-se a situagdes distintas (MANTOAN, 2003;
ARANHA, 2005; SAMPAIO, C & SAMPAIO, S 2009), conforme ja explicado na secdo 2
deste trabalho monogréfico.

Assim sendo, na integracdo o sujeito € o alvo da mudanca, deste modo estabelece-se
uma expectativa de que a pessoa com deficiéncia venha a se assemelhar aos ditos “normais”,
e para isso a sociedade deve oferecer 0s servicos e recursos para que estes desempenhem suas
atividades cotidianas 0 mais proximo possivel dos padrdes normais, menosprezando desta
forma as diferencas explicitas na diversidade humana e social.

Em contrapartida, a inclusdo respeita as diferencas e as particularidades dos sujeitos.
Nesta perspectiva o foco da mudanca é o meio, pois é a sociedade que institui problemas para
as pessoas com deficiéncia. Desta forma, espera-se que seja disponibilizada igualdade de
oportunidades, considerando a diversidade e ndo a negando (SAMPAIO, C & SAMPAIO, S
2009).

Desta forma, o professor pautado nesta concepcdo de inclusdo educacional leva em

consideracao que todos os alunos estdo na escola para aprender, sendo assim devem dialogar e
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interagir uns com os outros, independente de suas particularidades e/ou diferencas cabendo a
escola adequar-se para proporcionar o atendimento necessario a sua inclusdo, criando novas
situacdes de aprendizagem.

Ao questiona-los como eles avaliam o impacto das mudancas efetivadas na préatica
pedagdgica no processo de aprendizagem do seu aluno com deficiéncia, oito professores
(72,8%) responderam de forma positiva, dois (18,2%) responderam negativamente e um (9%)

nédo respondeu, (Figura 7).

Figura 7. Visao dos professores acerca do impacto das
mudancas nas praticas pedagogicas, sobre a aprendizagem dos
alunos com deficiencia.
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Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Dos oito professores que avaliam as mudancas realizadas em suas praticas de forma
positiva, trés destes (37,5%) justificam esta afirmacdo com base nos resultados das atividades
avaliativas. Para eles estes alunos estdo se desenvolvendo bem, pois conseguem responder as
provas e com base em suas notas acreditam que estes alunos estdo desenvolvendo um

aprendizado de forma plena.

Ele responde bem, suas notas séo boas o, que demonstra sua plena aprendizagem.
(Trecho da resposta do Professor A ao questionario).

Acredito que ele estd se desenvolvendo bem porque consegue fechar as provas.
(Trecho da resposta do Professor E ao questionario).

De forma positiva, significativa. Pois se percebe os resultados nas atividades
avaliativas. (Trecho da resposta do Professor | ao questionario).

Deste modo, é importante retomarmos as analises acerca da avaliaco. E evidente que
0 bom desempenho nas atividades avaliativas, relacionado a aquisicdo de boas notas nas

provas, denota uma ideia de desenvolvimento e aprendizagem como relacionada a reproducgéo
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de um conteudo. No entanto, o simples fato de se decorar contetdos de modo mecanico, isto é
sem estabelecer relacdo com as vivéncias e 0s conhecimentos prévios, e responder a uma
avaliacdo (quer seja oral ou escrita) ndo garante o pleno desenvolvimento do aprendizado.
Assim, é importante verificar o que esta sendo avaliado no desenvolvimento destes
alunos como estdo sendo realizadas estas avaliagcdes, que métodos sdo utilizados, quais 0s
critérios utilizados para a atribuicdo destas notas. Sobre isto, Mantoan (2003, p. 36) descreve

gue numa perspectiva inclusiva:

Avalia-se a aprendizagem do estudante no decorrer do ciclo de formagdo e de
desenvolvimento. Levamos em conta o que é capaz de fazer para ultrapassar suas
dificuldades, construir conhecimentos, tratar informagdes, organizar seu trabalho e
participar ativamente da vida escolar.

Nesta concepc¢do supera-se a visao classificatdria da avaliacdo, direcionando-a a um
processo partilhado (MACHADO; SCHULZE; RIBEIRO, 2012), visando contribuir para o
desenvolvimento dos alunos e possibilitando o julgamento e aperfeicoamento das acdes
pedagdgicas bem como das instituicdes de ensino.

Ja para outros trés professores (37,5%) que avaliam os resultados das suas acbes
pedagdgicas direcionadas a inclusdo de forma positiva, os alunos com deficiéncia apresentam
melhoras significativas, que podem ser observadas na autoestima e relacionamento com 0s

demais alunos.

Sinto que se encontra com a autoestima elevada. (Trecho da resposta do Professor H
ao questionario).

Positivo. Porque ele demonstra progressos e se relaciona muito bem com os colegas.
(Trecho da resposta do Professor B ao questionario).

Observa-se que, para estes professores o critério de avaliacdo difere da questdo de
contetidos conceituais. Eles avaliam a interacio entre estudantes e o autoconceito. E
importante considerar que tanto o0s contetdos conceituais quanto os atitudinais e
procedimentais devem ser avaliados, sendo equivoco focar em apenas um grupo desses
conteudos.

No entanto dos oito professores que responderam avaliar positivamente as
modificacBes realizadas em suas préticas pedagdgicas, apenas dois (25%) reconheceram que
tais mudangas oportunizaram que os alunos demonstrassem suas potencialidades cognitivas e

suscitaram nos alunos o interesse e dedicacdo pelo aprendizado.



70

Eu considero positivo o resultado que tenho com eles, pois sdo muito inteligentes e
dedicados com os estudos. (Trecho da resposta do Professor G ao questionario).

Positiva, porque ele demonstra interesse em aprender, “¢ um aluno acima da média”.
(Trecho da resposta do Professor J ao questionario).

Por outro lado dos dois professores, que avaliam o impacto das suas praticas de forma
negativa, um (9%) afirma que até o momento o avango na aprendizagem tem sido lento, e um
(9%) justifica que as escolas ndo estdo prontas para receber tais alunos e os professores néo
possuem formacao para proporcionar um atendimento que possa propiciar a inclusdo destes

na sociedade.

Algumas escolas ainda ndo estdo prontas para receber estes alunos e os professores
sdo carentes de formacdo e conhecimento para possibilitar a aprendizagem e
inclusdo desses educandos na sociedade. (Trecho da resposta do Professor C ao
questionario).

Até 0 momento 0 avango ha aprendizagem tem sido lento. (Trecho da resposta do
Professor F ao questionario).

Esses professores reafirmam, desta forma, a importancia da formacéo adequada para a
implementacao da inclusdo educacional.

Na questdo, vocé tem percebido avancos no desempenho académico do estudante com
deficiéncia: Nove professores (81,8%) responderam de forma positiva, e dois professores
(18,2%) responderam negativamente (Figura 8). Sendo que, dentre os que responderam
positivamente, seis (54,6%) afirmam verificar os avancos no desenvolvimento do aluno em
sua capacidade de raciocinio e compreensdo dos contetdos, além de sua participagdo nas
discussbes durante as aulas e desempenho nas avaliagbes. Em contra partida dos dois
professores que responderam de forma negativa um justifica sua colocacdo em funcéo do
tempo em que atua com o estudante com deficiéncia, alegando que por ser o primeiro ano,
ndo foi possivel fazer tal avaliacdo, o outro professor foi categdrico em dizer que o avango

tem sido lento.
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Figura 8. Percepc¢ao dos professores, acerca de avangos no
desempenho académico do estudante com deficiéncia.
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Fonte: Dados da Pesquisa, Cruz das Almas, 2014.

Observa-se desta forma que embora as praticas desenvolvidas, ainda ndo sejam as
idealizadas pela proposta inclusiva, os professores apontam que o esforco estabelecido para
assegurar a insercdo destes alunos na escola regular tem suscitado resultados positivos quanto
ao seu desenvolvimento. Entretanto, conforme descrito acima, as percepgdes dos professores
em relacdo ao desempenho dos alunos sdo pautadas principalmente nos conteldos conceituais

e nos resultados das atividades avaliativas.

Sim! Sua capacidade de raciocinio e pensamento l6gico e coerente tem avancado a
cada ano. (Trecho da resposta do Professor A ao questionario).

Sim. Bons rendimentos, facilidade de compreensdo e assimilagdo do conteddo,
participacao ativa nas aulas. (Trecho da resposta do Professor B ao questionario).

Ele tem grandes progressos porque a quimica um assunto depende do outro e ele ndo
tem dificuldades em acompanhar. (Trecho da resposta do Professor E ao
questionario).

Sim, No dominio do contetdo, no desempenho nas avaliagdes. Percebe-se no seu
desempenho cognitivo diferenciado, sempre ele estd acima da média da turma.
(Trecho da resposta do Professor | ao questionario).

Sim, Assimilacdo dos conteldos, capacidade argumentativa, participagdo ativa em
trabalhos (pesquisa, apresentagdes). Em relacdo a turma toda, ele é acima da média.
(Trecho da resposta do Professor J ao questionario).

Assim, com base nas justificativas descritas acima, observamos que 0S avangos
descritos pelos professores estdo pautados principalmente em métodos avaliativos
classificatérios, que historicamente se constituiram como mecanismos de segregacdo e
exclusdo, reafirmando a necessidade de modificagdes em suas concepcdes acerca da

avaliagéo.
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Dentre os professores que responderam positivamente, observamos discordancias
acerca da inclusdo as quais, apesar de ndo explicitas, permeiam a fala do professor que
desqualifica os alunos com deficiéncia e observa a necessidade de mudanca apenas nestes

sujeitos.

Sim. Com o desenvolvimento de novos métodos e técnicas de ensino,
proporcionaram ao aluno com “deficiéncia”, maiores condi¢des de adaptagdo social,
superando pelo menos em partes, suas dificuldades e possibilitando sua integragéo e
participagcdo mais ativa nas atividades educacionais em grupos. (Trecho da resposta
do Professor C ao questionario).

Observamos desta forma que o foco das adaptacbes desenvolvidas pelo professor é a
mudanca do aluno, desta forma como este proprio descreve visando a sua integracao,
entretanto como descrito anteriormente, ressaltamos que integrar ndo é o mesmo que incluir,
tais concepgOes desqualificam e inferiorizam as diferencas/deficiéncias dos alunos, de tal
modo que, buscam modifica-los para que estes se adaptem ao meio, sendo que o que deve
ocorrer € o caminho inverso, os diferentes espacos é que devem adequar-se aos individuos,

proporcionando o seu acesso livre de barreiras.
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S. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que os resultados obtidos neste estudo, nos deram subsidios para
responder aos objetivos inicialmente propostos de modo que nos possibilitou compreender a
concepcdo dos professores sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino; caracterizar as praticas pedagdgicas utilizadas em sala pelos professores
que atendem a estudantes com deficiéncia; discutir a relacdo estabelecida entre as concepgdes
e as praticas pedagogicas utilizadas pelos professores que atendem a estudantes com
deficiéncia.

Assim, os resultados indicaram que os discursos dos participantes apontaram para a
necessidade de formacao continuada, tendo em vista que a falta de conhecimento acerca do
atendimento as pessoas com deficiéncia e de suas particularidades, gera receio com relagdo ao
direito destas pessoas a educacdo em uma classe do ensino regular. Esse desconhecimento
geram também concep¢des equivocadas acerca da deficiéncia, desta forma os professores a
observam sob o ponto de vista do modelo médico, atribuindo limitacéo e incapacidade a essas
pessoas, simplesmente pela sua condicao.

De tal modo que, os dados evidenciaram que 0s professores ndo reconhecem as
potencialidades dos alunos com deficiéncia, resultante de suas interagdes com o meio.
Portanto ndo consideram viavel a inclusdo de tais alunos na escola regular, tendo em vista que
a presenca de tais alunos representa para eles mais trabalho, pois em suas concepcles estes
alunos ndo colaboram com o processo de ensino e aprendizado da turma, nem conseguem
acompanhar o curriculo da escola regular. Assim, em sua visdo, estes alunos acabam
dificultando o desenvolvimento de suas atividades, causando prejuizo ao seu planejamento,
deste modo os professores renunciam sua acdo na aprendizagem desse aluno.

Quanto as praticas pedagogicas, os discursos dos participantes, apontaram que estas
ainda se encontram distantes de serem inclusivas. Caracterizando-se no méaximo como
praticas voltadas para integracdo, pois, o foco das adaptagdes realizadas pelos professores é a
mudanca do aluno. Ja que estes apontaram que ndo realizam modificagfes no curriculo, para
favorecer a aprendizagem do aluno com deficiéncia, e que realizam apenas algumas
modificagbes pontuais que visam compensar as dificuldades dos alunos, devido a sua
deficiéncia e desta forma observamos que estes menosprezam as diferencas.

Portanto, a atribuicdo de incapacidade trazida em suas concepc¢des, resultou em suas
acOes pedagdgicas limitadas, no desenvolvimento de praticas pontuais/segregadas e no

planejamento de curriculos que ndo levam em consideracao a presenca de tais alunos. Assim
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concluimos que os dados evidenciam a necessidade de modificacdes nas concepgbes dos
professores acerca da deficiéncia e da aprendizagem dos estudantes que a possuem, uma vez
que os professores acabam limitando suas acdes pedagodgicas pelas concepcdes que trazem da
deficiéncia e da possibilidade de aprendizagem de seus alunos (LIMA, 2004; PIMENTEL,
2012).

Deste modo, reafirmamos a necessidade de formacdo continuada ndo sO para
professores, mas também para toda comunidade escolar, com vistas a prepara-los para atuar
com a diversidade, para que estes possam compreender as diferencas e valorizar as
potencialidades e particularidades de cada estudante de modo que o ensino favoreca a
aprendizagem de todos. Bem como, sugerimos o desenvolvimento de estratégias que
favorecam a acessibilidade, e a realizacdo de palestras, mesas redondas, seminarios, ou seja,
buscar diferentes meios para levar as discussdes acerca da inclusdo educacional para toda a
comunidade escolar. Esperamos que o0s resultados encontrados sejam relevantes e
significativos para os participantes da pesquisa e que as discussdes aqui apresentadas possam

subsidiar a realizacdo de novas pesquisas.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario para aplicagio entre os participantes da pesquisa (pré-teste).

I. DADOS PARA CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

Formacéao académica:
() Magistério () Superior Incompleto () Superior Completo
() Mestrado () Doutorado () Especializagao

Area de formac&o na graduaco:

Disciplina ministrada:

Tempo de atuacdo como docente na educacao basica.
( )lab5anos ( )6al0anos ( )11al5anos ( ) 16a20anos
( )2la25anos ( )26a30anos ( ) Acimade 30 anos

Qual o tipo de deficiéncia do estudante com o qual vocé trabalha(ou):
() Deficiéncia Fisica

() Deficiéncia Auditiva / Surdez

() Deficiéncia Visual / Cegueira

() Deficiéncia Intelectual

Possui alguma formacao na area da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia?
( )Sim ( ) Né&o
Em caso positivo, qual(is) cursos foram feitos?

Considera-se preparado para atuar com alunos com deficiéncia nas salas de aula do
ensino regular?
( )Sim ( ) Naéo

Justifique sua reposta

1. CONQEPQC)ES SOBRE A INCLUSAO E APRENDIZAGEM DA PESSOA COM
DEFICIENCIA.

1°  Quando vocé escuta a expressdo “aluno com deficiéncia”, que palavra Ou expressdo que
vem a sua mente?
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2°  Vocé considera que os professores aceitam bem os alunos com deficiéncia em suas salas
de aula na escola regular?

( )Sim () Naéo

Justifique sua resposta

3° Vocé considera viavel a inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede regular de
ensino? Por qué?
( )Sim () Nao () Parcialmente

Por qué?

4°  Em sua opinido existem vantagens na inclusdo de alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino.

( )Sim ( )Néo

Quais?

50 Em sua opinido existem desvantagens na incluséo de alunos com deficiéncia na rede
regular de ensino.
( )Sim ( )Nao

Quais?

6° Em sua opinido, qual dos aspectos mencionados a seguir a presenca dos alunos com
deficiéncia na sala de aula pode acarretar aos outros alunos? (Marque apenas um, aquele que
vocé considera mais relevante).

() Atraso no conteudo

() Desestimulo

() Possibilidade de crescimento pessoal, tanto para os alunos com deficiéncia quanto para 0s
demais alunos.

() Ganho na aprendizagem da turma.

() Reducéo na aspiracdo com relacdo ao desempenho académico.
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7° Como vocé acredita que ocorre a aprendizagem?

8° Vocé considera que os estudantes com deficiéncia tém possibilidade de aprender os
contetdos ministrados pela escola?
( )SIM ( )NAO

Justifique.

9°  Sobre a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, vocé acha que eles aprendem:
() Da mesma forma que os outros alunos.

() De forma diferenciada e lenta, devido a sua deficiéncia.

() De acordo com as suas possibilidades e com as acdes pedagogicas desenvolvidas em
sala.

10° Cite algumas dificuldades que vocé percebe no processo de aprendizagem do seu aluno
com deficiéncia.

111. PRATICAS PEDAGOGICAS

11° Vocé considera inclusivas as praticas pedagogicas desenvolvidas em sua sala?
( )Sim () Néo

Justifique:

12° Que mudancas vocé realiza(ou) em suas praticas pedagogicas para favorecer a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

() Nenhuma, pois eles precisam acompanhar a turma.

() Atengao individualizada.

() Avaliagao diferenciada.

() Metodologias diferenciadas.
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() Recursos didaticos adaptados.

() Atividades em pequenos grupos.

() Adaptagoes curriculares (alteragoes no contelido/ objetivo/ tempo de ensino, etc.).
() Outros.

13° Descreva como vocé desenvolveu tais modificacdes em sua pratica:

14°  Como vocé avalia o impacto de tais mudancas no processo de aprendizagem do seu
aluno com deficiéncia?

15° Vocé tem percebido avancos no desempenho académico do estudante com deficiéncia?

Em caso positivo, como percebe esses avangos?

16° Vocé encontra dificuldades para garantir a aprendizagem do seu estudante com
deficiéncia?
( )Sim ( )N&o

Em caso positivo Quais?

17° O que foi feito para sanar essas dificuldades? Quais as estratégias utilizadas?
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APENDICE B — Questionario para aplicacio entre os participantes da pesquisa (versao final).

I. DADOS PARA CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE
Formacéo académica:

() Magistério () Superior Incompleto () Superior Completo
() Mestrado () Doutorado () Especializagéo

Area de formag&o na graduag&o:

Disciplina ministrada:

Tempo de atuagdo como docente na educacao basica.
( )lab5anos ( )6al0anos ( )1l1al5anos ( )16a20anos
( )21a25anos ( )26a30anos ( ) Acimade 30 anos

Qual o tipo de deficiéncia do estudante com o qual vocé trabalha(ou):
() Deficiéncia Fisica

() Deficiéncia Auditiva / Surdez

() Deficiéncia Visual / Cegueira

() Deficiéncia Intelectual

Possui alguma formacéo na &rea da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia?
() Sim ( ) Néo
Em caso positivo, qual(is) cursos foram feitos?

1. CONgEPQ@ES SOBRE A INCLUSAO E APRENDIZAGEM DA PESSOA COM
DEFICIENCIA.

1°  Quando vocé escuta a expressao “estudante com deficiéncia”, que palavra ou expressao
vem a sua mente?

2° Vocé considera viavel a inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede regular de
ensino? Por qué?

( )Sim () Néo () Parcialmente

Por qué?

3° Em sua opinido existem vantagens e/ou desvantagens na inclusdo de alunos com
deficiéncia na rede regular de ensino? Relacione algumas no quadro a seguir:
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Vantagens: Sim( ) Nao( ) Desvantagens: Sim( ) Nao( )

4°  Dentre os aspectos mencionados a seguir, marque aquele que vocé considera mais
relevante sobre o que a presenca dos alunos com deficiéncia na sala de aula pode acarretar
para os outros alunos.

() Atraso no conteudo

() Desestimulo

() Possibilidade de crescimento pessoal, tanto para os alunos com deficiéncia quanto para
0s demais alunos.

() Ganho na aprendizagem da turma.

() Reducéo na aspiracdo com relagdo ao desempenho académico.

5°  Vocé considera que os estudantes com deficiéncia tém possibilidade de aprender os
conteldos ministrados pela escola?

( )SIM ( )NAO

Justifique.

6° Vocé acredita que a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia acontece:

() Da mesma forma que entre 0s outros alunos.

() De forma diferenciada e lenta, devido as limitagdes da deficiéncia.

() De acordo com as suas possibilidades e com as a¢6es pedagdgicas desenvolvidas em
sala.

7°  Cite algumas dificuldades que vocé percebe no processo de aprendizagem do seu aluno
com deficiéncia.
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II. PRATICAS PEDAGOGICAS

8°  Vocé considera inclusivas as préaticas pedagdgicas desenvolvidas em sua sala?
( )Sim () Néo
Justifique:

9°  Que mudancas vocé realiza(ou) em suas praticas pedagdgicas para favorecer a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia?

) Nenhuma, pois eles precisam acompanhar a turma.

) Atencgao individualizada.

) Avaliagao diferenciada.

) Metodologias diferenciadas.

) Recursos didaticos adaptados.

) Atividades em pequenos grupos.

) Adaptagoes curriculares (alteragoes no conteudo/ objetivo/ tempo de ensino, etc.).

) Outros.

e e s e e N R

10° Descreva como vocé desenvolveu tais modificacBes em sua pratica:

11° Como vocé avalia o impacto de tais mudancgas no processo de aprendizagem do seu
aluno com deficiéncia?

12°  Vocé tem percebido avangos no desempenho académico do estudante com deficiéncia?
Em caso positivo, como percebe esses avangos?
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APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa intitulada “Inclusdo de estudantes
com deficiéncia no ensino regular: concepg¢des e praticas pedagogicas de professores de
uma escola publica do ensino médio/tecnico de Cruz das Almas — BA” desenvolvida sob a
responsabilidade de Tiago Alves Barbosa, com vistas a producdo de uma monografia de
concluséo do curso de graduacdo em Licenciatura em Biologia pela Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia, sob orientacdo da Prof® Dr2 Susana Couto Pimentel, docente do Centro
de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia.

O objetivo desse estudo € investigar as concepcles e praticas pedagdgicas de
professores do ensino médio que atuam com estudantes com deficiéncia na escola regular,
visando analisar como as mesmas interferem no processo de inclusao de tais discentes.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e se dard por meio da resposta ao
questionario, com sua autorizacdo prévia, para permitir uma transcricdo fidedigna das
respostas descritas no mesmo, sendo que somente serdo utilizadas na anélise dos dados as
questdes previamente autorizadas.

Os riscos decorrentes de sua participacdo nesta pesquisa sdo: o desconforto por
responder questdes relacionadas ao seu ambiente de trabalho, a possibilidade de atrapalhar a
realizacdo de suas atividades laborais, a necessidade de disponibilizacdo do seu tempo.
Entretanto, como forma de minimizar/evitar tais riscos, algumas providéncias serdo tomadas,
a exemplo, da possibilidade de escolha do ambiente para responder ao questionario, definicéo
de um tempo que ndo altere significativamente a sua rotina de trabalho e de um horério que
Ihe seja mais conveniente para respondé-lo.

Se depois de consentir em sua participacdo o (a) Sr (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa.

Ressaltamos que o (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracao por participar desta pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo.

Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) poderd entrar em contato com o
pesquisador responsavel por esta pesquisa no endereco Avenida Hermelinda S. Santana, 200,
Pumba 1, Cruz das Almas - BA, pelo telefone (75) 8114-6123.

Consentimento Pos—Informacao

Eu, , fui informado
sobre 0s objetivos, beneficios e riscos da pesquisa acima descrita e compreendi as explicacfes
fornecidas. Por isso, concordo em participar desta pesquisa, sabendo que ndo vou ter retorno
financeiro e que posso desistir de participar a qualquer tempo. Este documento é emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada
um de nos.

Assinatura do participante Assinatura do Pesquisador Responsavel

,_ /




