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RESUMO

Cartografar as préaticas pedagogicas e jogos educativos que fazem do abrigo
um espaco de producdo de identidades marcadas pelo binarismo de género e
pela (re) significacdo do abandono. Para tanto, fizemos uma viagem
cartografica seguindo forcas que constituem os processos de (re) significacao
do abandono de modo que pudemos constatar os sentidos dados as
experiéncias pedagogicas dos educandos e, ao mesmo tempo, alcangamos 0s
discursos sociais sobre as biopoliticas que fazem do corpo feminino o
responsavel pela maternidade e, consequentemente pelo abandono de
criancas. A trajetoria das criangas numa instituicdo de acolhimento € marcada
por construcdo de repertdrios rigidos que separam e dicotomizam meninos e
meninas, reforcando modelos sociais, ainda que num orfanato haja outras
redes de afetos em circulacdo que produz resisténcia ao que
convencionalmente se espera de ‘corpos infantis abandonados’. Acompanhar
processos de socializagcéo destes infantes nos permitiu alcancar as pedagogias
que sado acionadas para garantir o disciplinamento dos corpos e suas
estratégias de resisténcia para a vida dessas meninas e meninos que de algo

modo essas histéria de vida esta interligada a minha.

Palavras- chave: Cartografia; Abandono; pedagogias de género, vida,

orfanato.



ABSTRACT

Mapping pedagogical practices and educational games that make shelter a
space for the production of identities marked by gender binarism and the (re)
significance of abandonment. This work aims to map pedagogical practices and
educational games of a shelter / orphanage that make it a space for the
production of identities marked by gender binarism and the (re) signification of
abandonment. In order to do so, we made a cartographic trip following forces
that constitute the processes of (re) signification of abandonment so that we
could verify the senses given to the pedagogical experiences of the students
and, at the same time, we reached the social discourses on the biopolitics that
make the female body the responsible for maternity and, consequently, the
abandonment of children. The trajectory of the children in a host institution is
marked by the construction of rigid repertoires that separate and dichotomize
boys and girls, reinforcing social models, although in an orphanage there are
other networks of affections in circulation that produce resistance to what is
conventionally expected of ‘infantile bodies' abandoned '. Monitoring the
processes of socialization of these infants allowed us to reach the pedagogies
that are activated to guarantee the discipline of the bodies and their strategies
of resistance to life. of these girls and boys that something of this life story is

intertwined with mine

WordsKey: Cartography; Abandonment; pedagogies of gender, life,

orphanage.



SUMARIO

1 — A GUISA DE INTRODUCAO OU CARTOGRAFIA DE PEDAGOGIAS,

ABANDONO, VIDA E GENERO NUM ORFANATO.......ccoovieeeeeeeeeeee e, 1
1.1 UM MAPA UMA VIAGEM CARTOGRAFICA NA LINHA DO TEMPO DO:
ORFANATO, ABRIGO E ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL ........oomervremrrrernereerenrree. 2
1.2 O PROBLEMA COMO PARADOXO DAS FORCAS E/ OU UMA BIOGRAFIA
QUE SE DESFAZ NUM MAPA ........omiovmereeeeseeeeeeeeeesseseseessessesosssssssssssssssssssssssssssesssnsaeees 5
1.3 — PISTAS: PASSAGENS, VIELAS E CAMINHOS DE UM MAPA ............ccoouvuueee. 12

02- A “RODA” DO ABANDONO DE CRIANGAS: DA EXPOSICAO,

PRODUCAO DE GENEROS A AFIRMACAO DA VIDA........cccocoeeeeeeeereenn. 15
2.1 BIOPOLITICA PARA A VIDA, ABANDONO E DIREITOS REPRODUTIVOS ..... 23

03 - ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL E AS SUAS PRATICAS

PEDAGOGICAS. ...ttt sttt st 35
3.1 REDE DE AFETOS E FAMILIA ..o e 41

4 - CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 45

APENDICE 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO. ... .ot 50

APENDICE 02 -CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA COMO
SUJIEITO oo 52



1 — A GUISA DE INTRODUCAO OU CARTOGRAFIA DE
PEDAGOGIAS, ABANDONO, VIDA E GENERO NUM ORFANATO

Deixei-me ser capturada, afetada. Ndo havia um eu, o eu era o
orfanato e o orfanato sou eu. Em um misto de afetos, movimentos,
sensacdes e emocdes. (LIMA,13/05/2016 )

Esta cartografia € uma viagem até o processo que me produz e que
produz tantas outras criancas adotivas e suas histérias. Topei essa viagem
para achar-me nos encontros e em cada um fui sendo produzida, afetada e
capturada: eu era (sou) o orfanato e o orfanato era (sou) eu, num exercicio de
encontro. Isto € pesquisa cartografica: afetos, movimentos e sensacfes que
dao o ténus da investigacdo a ser sistematizada rigorosamente pelas forcas e
pelas intensidades que desfazem o0s processos aparentemente semelhantes
gue nos constituem.

Assim como a dessas criangas, a minha vida € perpassada pela historia
do abandono. Fui adotada quando crianga e tinha apenas cinco meses de vida.
N&o cheguei a ir a um orfanato ou abrigo, pois minha adocédo se deu no
convivio familiar. Sé fui conhecer a instituicdo nas minhas visitas como
membro de uma religido, em que levava 0os meus alunos da catequese para
fazer trabalho voluntario. Nessa época nem tinha terminado o ensino médio,
mas sempre queria estar por perto da instituicdo, pois achava-me muito
pertencente aquele lugar, mesmo néo tendo por |4 passado. Posso ndo ter me
sido pertencente de uma instituicdo de passagem de criangcas, mas algumas
histérias de vida que la estdo se entrelacam a minha, por semelhanca ou
diferenca.

O Estatuto da Crianca e Adolescente passou por uma reformulagédo na
sua lei, a de numero 12.010/2009, tendo as seguintes alteracdes: o nome
Abrigo passa a ser reconhecido com Instituicdo que acolhe!. No seu artigo 101,
de namero VII — Acolhimento institucional. Ainda seguindo o estatuto no seu

artigo 101 de inciso primeiro diz que:

§ 12 O acolhimento institucional e o acolhimento familiar s&o medidas
provisérias e excepcionais, utilizaveis como forma de transicdo para
reintegracao familiar ou, ndo sendo esta possivel, para colocagdo em

1 Reconheco juridicamente o termo instituicio, mas no decorrer da minha escrita faco uso do nome
Abrigo e Orfanato, como usualmente meus colaboradores reconhecem este lugar.



familia substituta, ndo implicando privacédo de liberdade. (ECA Lei n°
12.010, de 2009)

1.1 UM MAPA UMA VIAGEM CARTOGRAFICA NA LINHA DO TEMPO DO:
ORFANATO, ABRIGO E ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL

Faremos agora uma viagem na trajetoria da linha do tempo do que seja
orfanato, abrigo e acolhimento institucional. Comecaremos a nossa viagem
pelo nascimento do orfanato. Os orfanatos surgem do assistencialismo

dedicado as criangas abandonadas.

Entre 1550 e 1553, os jesuitas, com seu papel missionério, criaram
as Casas de Muchachos — espacos custeados pela Coroa portuguesa
para o acolhimento dos curumins (crian¢as indigenas afastadas
violentamente de suas tribos) e, posteriormente, de criangas
consideradas 0rfas legitimas (criancas Orfés trazidas de Portugal)
(IZAR 2011, p. 24).

Os orfanatos surgem com finalidade de acolher essas criancas Orfas
oferecendo o cuidado minimo, proporcionando uma vida digna a esses 0rfaos.
A origem do nome orfanato vem da palavra ‘6rfa’ que deriva da orfandade de

criangas que perderam 0s seus genitores.

Nestes mesmos espacos de troca de informacdes, vé-se que o tema
€ pautado de confusdo. O Estatuto refere-se a abrigo como uma
medida (Art. 101, paragrafo Unico), portanto, trata do ato de abrigar
(RIZZINI, 2004, p.49).

Neste momento a autora afirma que o estatuto muda a nomenclatura de
“orfanato” para “abrigo” com a criagdo do Estatuto da Crianga e Adolescente
(Lei N° 8.069, de Julho de 1990). Traz no capitulo Il — Das Modalidades
Especificas de Producao no artigo 101 n°. VII — “abrigo em entidade”.

Contudo, em 2009 o Estatuto da Crianca e Adolescente passa por
uma reformulacdo na sua lei, de n°® 12.010 de 2009. Esta reformulagdo modifica
o termo e retira ‘abrigo em entidade’ passando a chamar ‘Acolhimento
Institucional (Capitulo Il — Das Modalidades Especificas de Producéo, no artigo
101 n° VII). Embora a modificagdo seja importante para incentivar o debate e
postular o fim de diversos preconceitos, na pratica, a mudanca de nome néo &
suficiente para isso. O espaco continua acolhendo criancas 6rfas e criancas
nao orfas. A instituicdo acolhe e abriga criancas que ndo tem para onde ir, que

ficam sobre guarda da justica até decidir qual sera o seu futuro.



O caréter de acolhimento destes espagcos modifica-se com as relacdes
sociais e com a producdo de conceitos como maternidade, afiliacdo, cuidado,
etc. Contemporaneamente, depois de muitas discussdes sobre o “sujeito
Crianga”, sobre controle de natalidade, sobre a funcdo do estado diante das
criangas e das familias, tenta-se que a crianca seja recebida e acolhida por ser
um direito seu garantido por lei.

No meu trabalho faco uso dos trés termos, pois reconheco que os trés
termos se referem a espagos que acolhem criangcas que estdo em situacéo
de vulnerabilidade e que, muitas vezes, séo utilizados indistintamente pelos
agentes destes lugares. Mas, € importante que se diga que as mudancas
juridicas acompanham as lutas politicas estabelecidas em torno do Estatuto da
Crianca e Adolescente, quando a discussado sobre a criangca ensejaram o
reconhecimento deste ser como sujeito de direitos.

As instituicbes nao deixaram de ser um ‘abrigo’, um refagio para essas
criancas. Na pratica, ainda se entende estes lugares como abrigos para
criancas ‘abandonadas’. Apesar do carater provisério, de provisério ndo tem
nada. Até o final dessa pesquisa pude ver criangas sendo encaminhadas a
outra instituicao, pelo fato de ja terem completado a sua idade de espera para
serem adotadas. Como também vi criancas com ou sem necessidades
especiais sendo adotadas.

Falar do abandono nesse trabalho fez-me compreender que ha vida
produzida, ainda que marcada pelo estrato ‘abandono’, mesmo que seja vida
assujeitada, ha sim uma producao de forcas que constroem vidas. O abrigo €
um lugar de formacéo e educacdo, a partir dos principios selecionados pela
instituicdo, formando as criancas que la vivem para a vida, fazendo produzir
sujeitos que ‘sao’ pertencentes (ou nao) aquele lugar.

Minha problematica dai comecga: como podem os seres la ‘criados’ ndao
serem tratados e vistos como “coitados”, uma vez que sao vitimas de um
abandono? Abandono produz for¢a, formacéo e educacao para a vida? Como
se faz do infante alguém né&o vitimado, mas sujeito potente? Que educacéo é
essa que se produz numa instituicao de abrigo?

Mesmo tendo as suas marcas e cicatrizes do abandono, as criangas
podem sentir-se pertencentes aquele lugar que as acolheu: fazem de |4 a sua

casa, nem sempre de passagem breve. De fato o abrigo - ‘orfanato’- é uma



casa de passagem que forma vidas, educando dentro dos seus principios,
escolhendo métodos educacionais, educando meninos e meninas formando-os
para a vida, ainda que a poténcia dependa de tantos outros fatores e
encontros, que nem sempre sdo possiveis na contingéncia.

No decorrer do meu trabalho vou trazer um pouco do cotidiano do
abrigo, convidando o leitor a adentrar este mundo comigo e conhece-lo um
pouco, acompanhar junto comigo essa viagem de conversas pelos corredores
deste lugar. Acompanharemos a producdo desses meninos e meninas, as
praticas educativas evidenciadas dentro da instituicdo e geradas nas relacdes
dentro do abrigo.

A instituicdo esta localizada numa cidade no interior da Bahia a cerca de
370 km de Salvador, a capital. No abrigo h& cerca de vinte e quatro
funcionarios em escala de vinte e quatro horas de trabalho de domingo a
domingo. Até quando conclui a pesquisa, de campo em 24 de outubro de 2017,
esse era 0 numero de funcionarios nesta escala. Encontram-se la vinte
criangas, sendo quatro meninas, uma com quatro meses de vida e trés com
nove anos de idade, j& o nUmero de meninos era de dezesseis na faixa etéria
de dois a nove anos.

Dessas vinte criancas apenas uma estava apta a adocéo. Para fazer a
adocdo de uma crianga, o interessado tem que procurar a ‘Vara da Infancia e
Juventude’, onde o mesmo preenchera um formulario conhecido como
Cadastro Nacional de Adocao’, onde registra seus dados pessoais, descreve o
tipo de criancas que ele quer adotar. Sendo assim, 0 processo se inicia
primeiramente com uma investida de uma assistente social para poder
conhecer um pouco da vida do(s) adotante(s) e conhecer o possivel local onde
essa crianca passara a viver.

Dessas vinte criancas as que ndo vao a escola sdo as criangas do
bercario, as que vao a escolas tém acompanhamento pedagdogico, com uma
pedagoga que trabalha no horario oposto da sua aula, que se da dentro do
abrigo.

Esse acompanhamento €& chamado de reforco escolar, quando a
pedagoga acompanha e ajuda no desenvolvimento escolar dessas criancas. Ja
com os bebés a rotina é diferente: os mesmos sao levados pelas cuidadoras a

pracinha para tomar banho de sol pela manha.



Essas criangas seguem uma rotina, elas acordam as seis da manha, as
sete elas vao ao refeitorio tomar café, as sete e meia o carro da prefeitura
chega para pegar e leva-las a escola. As doze horas elas retornam ao abrigo e
apos o almoco essas crianga tem algumas horas de sono. Quando acordam
sdo encaminhadas para a sala da pedagoga para o acompanhamento
pedagogico. Esse acompanhamento se da em fazer as tarefas de casa, ou tirar
alguma duvida quando a crianca as tem.

Apds esse acompanhamento essas criangcas tém alguns minutos para
brincar s6 ou com outras criancas, ou ainda podem ver TV. Na sua grande
maioria as brincadeiras sdo com bolo, pega-pega ou boneca. Quando as
criancas estudam a tarde terdo o acompanhamento pedagdgico apos o cafe,
brincando somente apods isso. As onze horas vdo ao banho, as doze horas
almocam e as treze horas vao para a escola, retornando as dezessete horas.
Em seguida, todas sdo encaminhadas ao banho, tomam café a noite e vao

dormir. Esta é a rotina dentro do abrigo.

1.2 O PROBLEMA COMO PARADOXO DAS FORCAS E/ OU UMA
BIOGRAFIA QUE SE DESFAZ NUM MAPA

Nos dias de mais dedicada redacéo deste trabalho de conclusdo de
curso fui tomada por uma histéria que, de algum modo, se entrelacou a esta
escrita. As ‘dobras’ que se estenderam da ‘roda’? incidiram na minha vida, e

aos poucos e, muito dificilmente, fui deixando a dimens&o do abandono.

2Refiro-me a Roda dos Expostos, criada no século XVIII, e era um espaco fisico cilindrico com uma
caixaonde criangas a serem abandonadas eram deixadas e ao girar o mecanismo a crianga ficava
posicionada do lado de dentro da instituicdo. Falarei mais disso nas paginas 23 a 27.



Aos cinco meses de vida fui adotada por meus tios (sendo a minha tia
irma do meu pai bioldgico), assim a minha ado¢éao se deu no convivio familiar.
Por ser uma crianca com alguns problemas de saude, os meus genitores
acharam por bem procurar alguém que pudesse cuidar de mim, pois eles nédo
tinham condigdes para tal.

Falar desse abandono, de certa forma, fez com que eu me inserisse
num processo de desterritorializacdo e me deixasse ser capturada por essa
movimentacgao de forgas. Trata-se de deixar figuras fixas e deixar-se capturar
por forgas indefiniveis e que langam a subjetividade a deriva dos estratos e das
figuracbes para viver um processo de constante desconstrucdo (ROLNIK,
2006). Essa desterritorializacdo permitiu-me deslocar-me dessa dimensao do
abandono e criar outras formas de viver com 0 que antes era um peso.

Deste modo, a cartografia altera também as forcas da cartografa,
reposicionando os fluxos em dire¢cdes mais vitais. Parto de um pressuposto que
o abandono é uma producdo da vida, assim, essa dupla movimentacdo de
abandono e vida, levou-me a refletir.

A palavra abandono aqui veio como um mecanismo de for¢ca que produz
vida ao ligar-se a outras histdrias e possibilidades. O abandono surgiu e fez
com que me reconhecesse nas dobras do processo de subjetivacdo (ROLNIK,
2006), enquanto individuo que tem poténcia e que pode desfazer-se das
figuracbes das imagens hegemdnicas. A minha vida é perpassada pela
producao da politica do abandono, sendo este abandono que deu-me a vida.

Lembro aqui de algo que aconteceu comigo na cidade de Amargosa.
Deparei-me com um gari varrendo a rua, o0 mesmo olhou-me, deu-me bom dia
e continuou o seu trabalho. Em um dado momento apareceu o caminhdo do
lixo e o gari olhou e disse: “Ja trabalhei recolhendo lixo por dois anos e vi de
tudo”. Eu questionei e afirmei que as pessoas nao tém cuidado com alguns
tipos de lixo, o vidro, por exemplo.

E para a minha surpresa o gari disse que quando trabalhou recolhendo
lixo deparou-se com um “molequinho”, segundo ele “desse tamanho assim’,
disse medindo o cabo da vassoura, apontando cerca de quarenta centimetros.
Ele narrou que o bebé estava em um saco plastico e que ele colocou em um

canto separado dos sacos que realmente tinham lixo.



Eu fiquei a pensar no que acarreta o abandono e deparei-me com
ressentimentos, tristezas e um conjunto de significacbes pré-datadas que
provocam essa producdo que mistura valores, significacfes, restricdes, etc.
Pensei se 0 abandono ndo € uma producdo de um modo de viver nesta
sociedade, que restringe as possibilidades. Em entrevista feita com uma das
funcionérias, perguntei a ela como soava a palavra abandono para ela, e a

resposta foi:

{..} E eu falo que é um “choque” né? Por que assim muitos ja foram
abandonados desde que nasceram. Tem criangas que entram no
abrigo com cinco dias de nascido. E tanto que tem uns que nem
sabem o que é familia, eles sabem o que € abrigo, um grupo de
criangas, de tios, como eles chamam. E uma dor muito grande que
eles sentem! Nao posso me “emocionar’! Teve um caso de um que
ficou do carnaval até o més de maio ele ficou sozinho numa casa,
uma crianca de dez anos. A mae saiu para vender bebida no carnaval
no més de fevereiro ndo voltou e essa crianc¢a foi inserida no més de
maio no abrigo. Ela ficou de fevereiro até maio s6 em uma casa
(FUNCIONARIA, 2017).

Mesmo quando fala “{...} uns que nem sabem o que € familia, eles
sabem o que € abrigo, um grupo de criancas, de tios {...}", a funcionaria nao
percebe que essa € uma rede de afetos e que isso pode gerar for¢cas, tamanha
€ a marca que socialmente € deixada pelo abandono. O abandono de ontem se
entrelaca com o abandono de hoje, o que muda sao as historias, o que torna
esse processo ressignificado, mas também cheio de repeticbes. Uma vez
mudando os enredos novos sentidos podem emergir (Que sentidos podem
emergir?).

Que sentidos pode gerar a educacao num abrigo? Nao estou aqui
para dizer o que deve e 0 que ndo deve fazer a instituicdo, se esta certa com
0s seus métodos educacionais. O que quero de fato é fazer um didlogo com os
métodos ali usados.

Foucault (1987) nos faz refletir um pouco acerca do poder que
disciplina os corpos no espaco, deixando-os como corpos doceis coadunando
ao que se espera de uma instituicdo, uma sociedade. A fala da funcionaria da

instituicdo na entrevista é bem clara quando diz que:

{...} O conselho me liga pra dizer que a crianca foi deixada pela mée
no periodo do carnaval e estava indo para o abrigo. Eles nem me
prepararam para poder receber a crianca. Mesmo sendo pega de
surpresa disse para a crianca; seja bem vindo! Aqui eu vou tentar te
dar o maximo de amor possivel, agora eu preciso de vocé. Ele



chegou tipo um bicho do mato, até umas cordas nas pernas ele tinha.
Entdo, assim todo tipo de promiscuidade que tu imaginar ele
aprendeu nesse tempo morando sozinho em uma casa. Ai eu falei:
Deus, tu me da sabedoria! Pensa numa rebeldia, ele n&o tinha limites,
ndo tinha controle chegou fazendo um arraso, até querendo passar
promiscuidade para os outros meninos. Por que assim tentamos
trabalhar dentro das necessidades deles, 0 que a gente vé que esta
precisando ser trabalhado corremos atras. Muitas vezes preferimos
alguém de fora que da outro impacto. Minha filha, com essa situacéo
gue eu estava passando com essa crianca rebelde, eu tive que reunir
esses meninos mais velhos do abrigo e falei, na linguagem deles.
Com a chegada dessa crianga esses meninos estavam um pegando
no outro, um mexendo naquilo do outro sabe? Usei a linguagem
deles, dos meninos: Essa crianga chegou aqui ndo tem um més,
vocés ja estdo aqui ha anos e estdo deixando ele ensinar para vocés
coisas erradas, sendo que era para vocés todos estarem ensinando
para ele o que a gente vem ensinado para vocés ha anos!!!! E assim
tivemos essa conversa (FUNCIONARIA, 2017).

Essa crianca de fato foge das regras do abrigo. A experiéncia da
funcionéria indica que a presenca dele reorienta manifestacfes da sexualidade,
uma vez que, nas palavras dela “estavam um pegando no outro, um mexendo
naquilo do outro sabe?”. Vimos que sexualidade € algo preocupante para o
abrigo, no momento em que cada um passa a mexer o outro, a tocar, esse
comportamento ndo condiz com os ensinamentos do abrigo.

Assim como € na escola € no abrigo, aquele que foge da norma ja é

visto com um ser desviante. Para Foucault

Um corpo disciplinado é a base de um gesto eficiente. A articulagao
corpo — objeto: a disciplina define cada uma das rela¢des que o corpo
deve manter com o objeto que manipula. Ela estabelece cuidadosa
engrenagem entre um e outro. (FOUCAULT 1987 ,p, 130.)

A escola e o abrigo criam marcadores para definicdbes do que é
feminino e masculino regulando os comportamentos e as expressdes das
sexualidades a partir de modelos género. No abrigo ndo € diferente: ha
brincadeiras de meninos / meninas, 0s meninos sempre estdo com uma bola
na mao correndo, enquanto as meninas estdo com bonecas e brinquedos de
meninas. Certa vez estava eu com uma menina em meu colo, quando um
menino chegou perto olhou para o brinquedo que estava na mao da menina e
disse “isso ndo € uma boneca, € um boneco do ‘homem de ferro’ que € um
boneco de menino. Menina n&o brinca com boneco de menino”.

Duque (2014) nos diz que, “{...} a medida que nascemos, crescemos e

nos desenvolvemos, vamos incorporando normas sociais {...}". Socialmente



somos ensinados a ter certo tipo de comportamento que condiz com 0 sexo,

seja ele masculino ou feminino. Duque ainda aponta que:

Um desses aprendizados diz respeito ao género e a sexualidade.
Nesse contexto, podemos afirmar que meninos € meninas possuem
comportamentos diferentes, ndo em funcdo de transmissédo genética
ou do ambiente em que vivemos, mas pela educacao diferenciada
gue cada um recebeu (DUQUE 2014, p. 35).

As meninas sao sempre estimuladas a brincadeiras de meninas sendo
estas brincadeiras mais tranquilas, com boneca, ou ainda brincar de fazer
comidinha, para a boneca que ‘é a sua filha’. As brincadeiras dos meninos sao
sempre bola, pega-pega, bola de gude, bonecos de lutas, que sempre tem um
homem como super heréi. E na infancia que se inicia o aprendizado de
género. E o abrigo se vé e se coloca nesse lugar de ensinamento,
apreendendo o que a pedagogia do abrigo acredita que seja melhor para essa
crianga.

A passagem dessa crianga tomada como ‘promiscua” cria fissuras que
escapam desse poder disciplinador dentro do abrigo e as tecnologias que ele
aciona. Altera também a ‘normalidade’ de um suposto desenvolvimento da
sexualidade. O seu comportamento ndo estd dentro do que se espera na
instituicdo. Com isso, 0 abrigo e seus agentes especializados, coordenador,
psicologo, pedagogo, assistente social e as cuidadoras tem o dever de educar
essa crianca, (re) enquadra-la dentro dos seus principios normativos, aqueles
gue acreditam ser eficazes para essa criancga.

Esse disciplinamento do abrigo vai acomodando o corpo infantil aos
modelos educacionais, colocando essa crianca dentro dos regimes da
instituicdo, a partir de um regime de verdade, de normas daquilo que seja bom
e agradavel a educacdo de uma crianca. Esse modo de educar fabrica criancas
e gera processos de subjetivacdo que acionam mecanismos disciplinares,
afetos e jeitos de ser crianga.

O desenvolvimento da educacéo cria modos e disposi¢des na criancga,
caso contrario ndo se concretiza. SO sera possivel se a crianca estiver disposta
a aceitar o que esta sendo dado a ela ou capturar os desejos da crianca
colocando-os a servico de um regime de verdade. Na fala da funcionaria em

entrevista a mesma relata que saiu para investigar a vida dessa crianca dita
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como rebelde, saber onde ela mora, conhecer um pouco da sua histéria. Ela

acreditava que poderia ter algo “por tras” dessa rebeldia e a mesma diz que:

{...} numa tarde eu consegui desvendar a vida dessa crianga toda,
guando ele viu que eu estava descobrindo coisa da vida dele, ele
olhou para mim e disse; tia 0 que eu preciso fazer pra ficar no abrigo?
Pensa o choque que eu tomei, parei, respirei, para poder conversar
com ele, por que é muito triste a histéria de vida dele. Olhei para ele e
falei: Primeiramente que vocé esteja com seu coracdo aberto para
aprender o que a gente tem para te ensinar, por que estamos
conversando contigo, estamos te tratando com amor, nds estamos de
respeitando e tu ndo esta respeitando ninguém, eu so6 preciso disso.
Esse menino desse dia para ca, eu nao vou te dizer que ele é
maravilhoso, por que assim o que ele aprendeu em dez anos ele néo
pode desaprender de uma hora para outra, mas hoje ele ja mudou
85%. Tem dia que ele ndo aceita um ndo, se eu falar que isso aqui
nao pode pegar ele ndo aceita, ele sai batendo a porta, sai xingando,
depois ele volta e pede desculpas por que ele ndo sabia pedir
desculpas. Entdo, assim sempre que ele bate porta, xinga eu falo
com ele, vocé lembra que vocé pediu para ficar? Tu esqueceu 0 que
tu me pediu? Vocé pediu para continuar no abrigo. E eu estou te
ensinando, nés estamos tratamos vocé com amor, vocé vé alguém
com falta de amor com vocé aqui? Aqui a todo tempo estamos te
ensinado como amor, te dando tudo que uma crianga tem por direito
(FUNCIONARIA, 2017).

Nesse momento essa crianca passa a aceitar as regras da instituicéo,
pois a mesma sabe que seu comportamento ndo condiz com a realidade do
abrigo e porgue ele fez uma escolha na contingéncia, uma vez que toda vez
gue ele desvia, a regra € lembrada: “Vocé lembra que vocé pediu para ficar?” A
norma é clara: ou isso ou 0 novo abandono. E o peso social do abandono cria
marcador social que produz os sujeitos como abandonados - impotentes para
estar com alguém, o abandono subjetiva o0 sujeito. A crianca entdo negocia e
comeca a encontrar as coisas boas de estar num orfanato. Por tras dessa
rebeldia havia uma crianca de apenas dez anos de idade que trazia marcas,
pelos relatos da funcionaria. E estas marcas ndo podem ser esquecidas para
ser ‘obediente’.

Com a cartografia vou tragando a minha pesquisa, e criando um
caminho de como o meu trabalho foi sendo construido, sendo, portanto, uma
viagem na minha histéria de vida que se entrelagca as outras vidas t&o
marcadas quanto a minha: as histdrias de vida desses meninos e meninas que
vivem no abrigo e as formas de producdo de sujeitos de género nesta

instituicdo educacional. A cartografia também mostrou desvios e fluxos nos
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quais embarquei para dar novos sentidos a meu processo de adocdo. Sdo as
aberturas nas pedras da geologia que nos mudam os rumos. E os deles?

A cartografia vai me proporcionando que isso aconteca a cada capitulo
um mapa aberto é tracado. Ao fazer esse mergulho nés, cartégrafas, vamos
dando vida a pesquisa, onde cada capitulo torna-se uma pista e uma grande

aventura.
A pesquisa cartografica consiste no acompanhamento de processo, e
nao na representacdo de objetos. Ao compartilhar aqui o caminhar do
pesquisador elos na rede acreditamos que a acdo de acompanhar
processos sera detectada pelo leitor. (BARROS e KASTRUP 2010,
p.53).

E um método de pesquisa que acompanha os efeitos sobre o objeto
pesquisado. Trata-se sempre de investigar um processo de producao.
Seguindo as pistas cartograficas construidas durante o trabalho de campo,
persegue-se as relacdes de for¢cas que as constituem. Assim, ao fazer uso da
cartografia 0 mesmo passa a ter certa habilidade de nao perder de vista as
pistas investigativas.

Esse olhar investigativo faz com que percebamos o que esta a nossa
volta e 0 que estd em jogo nas relacdes. Para o cartografo ndo ha nada fixo e
pronto, o que ha de certa forma € um acompanhamento de um processo
investigativo. Deste modo, o problema de pesquisa cria uma paisagem em
cada capitulo.

A cartografia me proporciona construir o problema de pesquisa a partir
das forcas que me produzem também no lugar de pesquisadora. Permite-me
acompanhar e entender como se da o processo de educacao dentro do abrigo
e ver que, como filha adotiva, eu tive uma histéria um pouco diferente dos
meninos € meninas que estdo la. Contudo, minha vida € perpassada por
modelos de adocdo, e com isto fico a pensar como seriam as histérias de
outros filhos, frutos da adogéo.

Eu encontrei uma familia maravilhosa, que proporcionou tudo que uma
crianga precisa para ter uma vida digna, com amor, cuidado, carinho, saude,
educacao, lazer. Tive tudo isso, mas me inquietava em querer saber como é a
vida desses meninos e meninas que passam pelo abrigo e que oportunidades

eles tem.
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Cheguei até a formacéo universitaria e, quando aqui me vi, construindo a
minha vida, sendo uma mulher que quando crianca tinha seus sonhos e que
agora pode realiza-los, me coloquei a pensar se outras criancas tiveram o
mesmo destino que o meu, ou pelo menos semelhante.

E assim vai se constituindo, nesta mescla minha vida e minhas
perguntas, o meu problema de pesquisa. Eram questionamentos sobre a
educacdo numa instituicdo de passagem: Quais questbes orientam a
educacdo? Como se d& o processo de formagdo? Como um orfanato trabalha
o abandono e a formac&o dos sujeitos? E possivel que as marcas decalcadas
socialmente sejam transformadas pela educacdo? Meu desejo era
acompanhar, investigar o processo educacional desses meninos e meninas e
ver como eles se faziam meninos e meninas, marcados por género, abandono
e acolhimento.

A cada visita de campo eu pude deixar-me ser capturada por uma nova
pista. E 0 que vai entrar em jogo é a minha atitude investigativa de cartografa
de permitir-me acompanhar o que vejo e 0 que estd a minha volta, sendo de
fato um processo, que aos poucos vai sendo construido. A partir de meu
problema de pesquisa fui tracando meu mapa investigativo para acompanhar o
processo educacional dentro da casa de passagem. Ao tracar esse mapa as
pistas foram ganhando vida e assim foi surgindo o meu trabalho.

Cheguei ao objetivo da pesquisa cartografica que me guiaram:
Cartografar as praticas pedagodgicas e jogos educativos que fazem do abrigo
um espaco de producado de identidades marcadas pelo binarismo de género e
pela (re) significacdo do abandono. E como especificos elegi: Compreender o
abandono e sua relagdo com as questdes atinentes a direitos reprodutivos;
cartografar as praticas pedagodgicas desenvolvidas no orfanato; Cartografar as

vivéncias dos sujeitos envolvidos nas praticas educativas ali desenvolvidas;

1.3 — PISTAS: PASSAGENS, VIELAS E CAMINHOS DE UM MAPA

7

O campo € a prépria cartografia dos encontros e desta viagem
investigativa, segundo Barros e Kastrup “{...} A pesquisa cartografica séo feito

relatos regulares ap0s as visitas e as atividades, que reiinem tanto informacgdes
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objetivas, quanto impressfes que emergem no encontro com o campo {...}’
(2010, p. 70).

Sendo assim, crio as minhas pistas investigativas, o meu mapa
cartografico, mapa que surge com a seguinte pista: abandono, roda dos
expostos, vida, morte, afirmag¢ao, género. Como autora deste trabalho busco,
cartografar a trajetéria do abandono e as (im)potencias que a educacao pode
gerar, bem como os investimentos em sujeitos binarios ou ndo. Estes sentidos
geraram em mim pistas até a “Roda dos Expostos”, espago fisico em que
criancas eram deixadas no século XVIII, sendo localizada a primeira Roda na
cidade de Salvador-Bahia, por volta de 1726. Essa Roda possuia um
mecanismo que, uma vez girada, a crianca ficava posicionada do lado de
dentro da instituicdo, ficando a cargo desta. Esta figura historica gerou-me
lembrancas e essas lembrancas, praticas educativas. (M 1998).

Duque (2014) aponta que estamos sempre em processo de
aprendizado e, quando criangas, esses processos e praticas educacionais sao
e bastante incisivas, uma vez que os marcadores sociais vao se efetivando.
Ainda tracando as minhas pistas para 0 meu mapa investigativo, agora 0s
convido a passarmos pela construcdo de sujeitos, e as relagbes dentro do
abrigo, acompanhar essa construcdo de pertencimento (ou ndo) a instituicdo e
0s processos de identificagéo.

Como realizei a investigacdo? A investigacdo se deu por meio de dez
(10) visitas a instituicdo. Em quatorze de maio de 2014 tive 0 meu primeiro
contato com a instituicdo, retomando-o em sete de outubro de 2015 e a
pesquisa investigativa que se prorrogou até 2017. Sendo que de 2015 a 2016,
apenas realizei conversas para explicar a eles minha pesquisa, ouvi-los e
observar a instituicdo (sendo autorizada a fazer anotacdes), bem como para
fazer acordos éticos pertinentes a uma pesquisadora.

Contudo, conversas ndo sédo desprovidas de sistematicidade, apenas
estdo no campo de outros entendimentos, em que a narrativa torna-se mais
importante que os sujeitos que, mergulhados, jaA perdem seus nomes. Para
Serpa 2010: “{...} uma conversa que flui que segue meio sem rumo, sem
direcdo. Cada uma com seu novelo de verdades, de saberes, de experiéncias
ao colo vai cruzando seu fio com a outra. Puxa, amarra, desfaz (Serpa 2010,
p.10).
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A pesquisa com/do cotidiano ha tempos utiliza-se da conversa como
recurso metodoldgico para a elaboragdo de campo. “{...} Assumir a conversa
como metodologia é assumir que podemos aprender com as nossas frases
inconclusas, com os milhares de fragmentos que nos constituem e atravessam
nossas praticas {...}" (Serpa 2010, p.13). Deste modo, esta cartografia langa
também mao da conversa em que sujeitos sdo efeitos das narrativas e o que
importa € dizer das experiéncias.

A maior parte das funcionéarias entendia que ndo devia ceder entrevista
nominada, pois acreditavam num sigilo por estarem lidando com criangas
vitimas de abandono, mas concordaram em conversar e permitiram anotacdes
no diario de campo. Ressalto que o sigilo foi garantido, por meio de um acordo
firmado e compromisso ético cujos termos sédo ndo dar publicidade do nome da
instituicdo ou das pessoas. Deste modo, operacionalizamos uma entrevista
individual gravada com apenas uma funcionaria da instituicao.

As conversas com variadas funcionarias, as vezes em grupo de trés, as
vezes individualizada (contudo, sempre se referindo as narrativas e
experiéncias) foram primordiais nas informacfes registradas no diéario de
campo quanto a espacialidade, organizacdo, relatos sobre o cotidiano das
criancas e da chegada de criancas, dentre outros. Ou seja, conversaram
comigo permitindo-me fazer anotacbes impessoais, sem marcacbes mais
individuais, em que o sentido era que as narrativas se misturassem, fizessem
pontes umas as outras e formasse discursos sobre a vivéncia ali sem privilegiar
marcacodes individualizadas.

Nestas visitas em que ocorreram conversas e, em outras, apenas
observaces, construi registros por meio de um diario de bordo- caneta e papel
sdo acompanhantes de uma cartégrafa - que seguia um roteiro prévio (ANEXO
.

A partir dos registros produzi questdes a serem feitas a funcionaria que
cedeu a entrevista tentando buscar mais detalhes sobre a formacdo das
criancas e a relacdo orfanato e praticas educativas. O compromisso ético
também foi resguardado em um termo de compromisso, livre e esclarecido, que
foi assinado pela coordenadora da instituicdo (ANEXO II).

Assim, quero convida-los a continuar a nossa viagem pelo abrigo para

gue possamos junto atingir os objetivos desta pesquisa. As minhas secdes
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posteriores estdo intituladas da seguinte forma: 2- O Problema como paradoxo
das forcas e/ ou uma biografia que se desfaz num mapa. Viajaremos na linha
do tempo do abandono, uma viajem pela trajetéria do abandono, conhecendo
um pouco da sua historia até os dias atuais. Falaremos um pouco de modos de
controle da vida que geram o abandono e das politicas de controle que
produzem marcadores de género e sexualidade. Pensaremos sobre a auséncia
de direitos , que nos conduziu a discutir direito reprodutivo: 2.1 Biopolitica para
a vida, abandono e direito reprodutivo. Uma viagem sobre as formas de
controle do corpo feminino — disciplina, biopolitica e norma- e a culpabilizagéo
das mulheres pela gestacdo e criacdo, o que leva a serem também serem
socialmente responsaveis pelo abandono de criancas. Discutiremos os direitos
reprodutivos e 0 associaremos as contingéncias do abandono.

Na secao 3 Pistas: passagens, vielas e caminhos de um mapa. Nessa
viagem passaremos pelas praticas educacionais que sao produzidas pelo
abrigo, passando também pela construcdo de identidades dos que la vivem.
Espero que vocé, meu caro leitor, tenha uma 6tima viagem em cada capitulo
em cada paisagem que foi sendo construida dando corpo e vida a cada secédo

do meu trabalho.

02- A “RODA” DO ABANDONO DE CRIANGCAS: DA
EXPOSICAO, PRODUCAO DE GENEROS A AFIRMACAO DA
VIDA

Talvez vocé estranhe que eu aponte vida e volte sempre ao abandono.

Mas, € preciso de repeticdo tambéem para desfazer o estrato (Deleuze, 1995). A
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cartografia ndo nega os caminhos ressentidos, apenas persegue violentamente
os desvios e possibilidades que gerem desejos vitais e/ou vida nos encontros.

O abandono pode assumir novos contornos na experiéncia humana.
Assim, vamos dele falar historicamente para depois pensa-lo geologicamente,
como um terreno a ser apanhado pelas erosdes e, assim gerar mapas.

O abandono de criangas ndo é uma pratica recente, vem se repetindo ha
muitos séculos. Na Europa antiga o abandono de bebés era algo normal.
Nesse periodo, os genitores poderiam escolher qual seria o destino de seu
filho. Em alguns casos, a crianca que nascia com alguma deficiéncia fisica era
abandonada, pois se acreditava que essa crianca poderia trazer ma sorte para
a familia. (Marcilio 1998).

Nas minhas leituras o que ficou evidente, € que na sua grande maioria 0
abandono € praticado pelas mulheres negras escravizadas, sem qualquer
apoio social e institucional e por mulheres brancas ditas desamparadas. A
situagao precaria e de desemparo as levava ver na ‘Roda dos Expostos’ um
meio (ou talvez o Unico diante do que viviam) de resolver a situacao.

Marcilio 1998 aponta que algumas criancas eram abandonadas com
algum objeto, esse objeto servia para poder ajudar 0s genitores — na maioria
das vezes a genitora - a encontrar a crianga mais tarde, iSSO se 0S mesmos
assim quisessem ou pudessem.

Algumas criancas abandonadas acabavam por se tornar escravas,
sujeitas a qualquer violéncia, podendo ter os seus membros quebrados como,
pernas, bracos, e tinham ainda seus olhos perfurados, com a finalidade de
mendigar, acreditava que nessa situagcdo chamavam mais a atencao
(MARCILIO 1998).

A autora (Marcilio 1998) aponta no seu texto que a invencao da roda

surge com o Papa Inocéncio lll.

O nome Roda — dado por extensao a casa dos exposto — provém do
dispositivo de madeira onde se depositava o bebé. De forma cilindrica
e com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado no muro ou
janela da instituicdo. No tabuleiro inferior da parte externa, o expositor
colocava a criancinha que enjeitava e girava a roda.(
MARCILIO,1988,p, 57)

Esse bebés deixados nessa roda ficavam aos cuidados da instituicao (
Marcilio 1988); relata ainda que a primeira preocupacdo da instituicao era

batizar esses bebés. E assim se inicia a vida dessa crianga no abrigo.
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A origem desses cilindros rotatorios vinha dos atrios ou vestibulos de
mosteiros e de conventos medievais, usados para outros fins, como o

de evitar o contato dos religiosos com o mundo externo.

MARCILIO,1988, p 57

Quando uma crianca era la deixada ficava aos cuidados da ama-de-leite,
mulheres que tinham perdido o seu filho ao nascer ou mulheres que
procuravam trabalho sendo amas. Essas criancas, ficavam aos cuidados das
amas até serem desmamada. Depois disso, os meninos eram levados a
aprender oficios com artesdos e as meninas preparadas para o0 casamento.
Marcilio1988

No Brasil as rodas foram criadas a partir do século XVIII e vigoraram até
0 século XX. A Roda dos Expostos também foi criada na Bahia. Segundo
Marcilio (1988) no final do século XVII cogitava-se a criacdo de uma roda junto
a Casa de Misericérdia, copiando o modelo de Lisboa. Essa preocupacédo se
deu pelo tamanho aumento de abandono na capital. A autora ainda aponta
que:

Em 1726, o arcebispo de Salvador e vice-rei angustiados com a dificil
situacdo dos pequenos sem-familia e com a negligéncia da Camara
em pagar sua criagdo solicitaram a Mesa da Irmandade da Santa
Casa a aprovacdo da abertura de uma Roda de Expostos, nos
modelos da existéncia em Lisboa. (MARCILIO, 1988, p.148).

Assim surgem essas instituicbes com a finalidade de acolher essas
criancas que eram deixadas nas ruas e pracas, sendo um trabalho
assistencialista.

Da mesma forma que em Salvador a Roda também chegou a cidade do
Rio de Janeiro, sendo esta a segunda cidade a criar a Roda dos Expostos. A
criacdo se deu no ano de 1738, e foi abolida somente em 1938. Tanto em
Salvador, como no Rio de Janeiro as criancas eram assim acolhidas e
“cuidadas”. MARCILIO 1998.

Marcilio 1998 tras em seu texto, que a terceira e Ultima Roda de
Expostos foi criada no Recife no final do século XVIIl. Sendo criada em 11 de
maio de 1789, também com fins assistencialistas visando cuidar desses
menores que eram deixados em varios lugares. Sédo Paulo também teve a
Roda de Expostos, sendo criada em 1825, e fechada em trés de outubro de

1951, a autora relata que essa foi a ultima a ser extinta.
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A cartografia me leva ao Recbncavo da Bahia, pois 0 mapa histérico da
Roda dos Expostos chegou a cidade de Cachoeira. A autora diz que essa
instituicdo funcionou como uma espécie de sucursal da Roda de Salvador, afim
de preservar a vida de seus expostos, evitando-se as longas viagens dos
bebés até a capital.

Esses bebés ficavam aos cuidados das amas e logo que findava a
criacdo, ou seja, quando eram desmamados, eram encaminhados para a Casa
da Roda de Salvador. Segundo Marcilio 1998. “{...} A Roda deixa de funcionar
por volta de 1880 {...}. De fato essas instituicdes recebiam essas criancgas,
mas também silenciavam os motivos e mantinham a moral da época, ‘velada’
pela igreja.

A narrativa da autora mostra como o ‘abandono’ é mais complexo do
gue um preceito moral e requer algo bem diferente que puni¢des. Seguindo as
narrativas dos casos podemos notar o quanto a vida de uma crianga nesse
periodo era tida sem muita importancia e o quanto a vida das mulheres desde
sempre esta sujeita as contingéncias sociais.

Segundo Marcilio1998, desde a antiguidade classica, ja havia
abandono de criancas por varios motivos, desde uma situacdo de extrema
pobreza, o ndo reconhecimento de paternidade ou ainda a deficiéncia fisica.
Havia lugares onde essas criancas eram deixadas, podendo ser em pracas,
nas ruas, lagos e matos.

Na antiguidade, grega e romana, o infanticidio era praticado de forma
muito comum. A crianca era vista com um ser inferior, que ndo tinha muita
importancia. Uma crianca morta significava quase nada, era uma perda
inevitavel, pois acreditava que era uma fragilidade da infancia. MARCILIO
1998.

A Igreja mostrou-se, de certo modo, tolerante com as praticas de abandono,
mesmo reconhecendo-as como um erro, mesmo assim ndo as proibiu.
Somente na Idade Média, os bispos passaram a acolher em sua casa
(mosteiro) essas criancas abandonadas. Para esses pequenos esse seria 0
refugio, pois 0s mesmos teriam no mosteiro uma forma de sobreviver (Marcilio
1998). A mesma autora, ainda examinando a ldade Média, diz que nos séculos
Xl e XlI a igreja muda a sua forma de organizacdo, mas ainda havia criancas

abandonadas. A igreja tinha uma certa preocupacdo em querer batizar essas
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criangas, pois acreditava-se que os batizados levariam a salvacdo apols a
morte.

Cartografar todos estes caminhos de conivéncia e de moralidade néo
nos da condi¢cdes de seguir os caminhos dos sujeitos e sua relacdo com o
abandono de criancas, de modo que tenhamos narrativas desviantes e que
guardam outros significados para 0s processos.

Para isso seria preciso uma cuidadosa pesquisa histérica que seguisse
0s rumos das vidas que se entrelagam ao que veio se chamar de abandono e,
neste fluxo, seguir pistas desviantes sobre a vida das mulheres e criangcas em
cada periodo. Registro, portanto, que estas narrativas acima estdo longe de
falar de afetos, implicacdes e geologia falam da historia das instituicoes.

Seguindo uma espécie de linearidade da histéria moderna- légica da
modernidade europeia- vemos que a producdo da burguesia mercantil -
crescente enriquecimento dos grandes senhores e formacéo das cidades e dos
ndcleos urbanos — torna a miséria mais visivel por meio da arquitetura dos
lugares, exposicao da pobreza nas ruas e praticas de trabalho.

A pobreza e assisténcia passam a ter um novo olhar no século XVIII,
quando h&a a criacdo de fundacbes ou confrarias que visavam a protecdo
desses menores abandonados: uma nova fase de caridade publica de protecéo
a infancia desvalida MARCILIO (1998), dessa caridade sdo criada as primeiras
instituicdes que passaram a aceitar e cuidar desses pequenos ‘expostos’ em
toda Europa.

Nas instituicbes de cuidado e caridade, ap6s serem recolhidas pela
Roda, as criancas eram cuidadas conforme as convencées do clero. E possivel
dizer que as meninas ndo tinham uma educac¢ao igual a dos meninos: eram
educadas para casamento. Aries 1973, analisando a educacdo das criancas
no século XVII e XVIII nos aponta praticas pedagdgicas que separavam

meninos de meninas:

Educacao que treinava as meninas para que se comportassem desde
muito cedo como adultas: “ desde os 10 anos de idade essa pequena
tinha o espirito tdo avancado que governava toda a casa. Além da
aprendizagem domestica, as meninas ndo recebiam por assim dizer
nenhuma educac&o.(ARIES, 1973, p 126)

Sendo de fato uma sociedade que ainda ndo havia construido para si

uma identidade do que era o ser/estar crianca. Estas eram vistas como adultos
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em miniatura sem especificidades que definisse hegemonicamente um ‘estado’,
uma forma. Os meninos foram os primeiros a frequentar as escolas, as
meninas foram bem mais tarde. Aries ,1973 ainda nos aponta que oS meninos
e meninas usavam um traje que era igual para todos, o conhecido como
camisola/vestido bem comprido, e quando completavam oito anos de idade
passavam a usar calcas justas até o joelho. Nessa fase 0s meninos ja eram
tidos como homenzinhos, deixando de lado a infancia, ja as meninas levavam
um tempo a mais para deixar de lado a camisola e passar a usar os vestidos de
mulher. Aos dez anos de idade, as meninas largavam o traje da infancia e
seguiam sendo preparadas para o casamento Aries1973.

Mesmo tendo nos ocupado até aqui apenas de relatos de autores da
histéria é possivel notar as tecnologias utilizadas pela igreja para articular um
modelo formativo ancorado em uma cultura moralista e de privilégios para
homens. Era deste modo também que o clero construia bases articuladas para
um modelo de educacdo que depois se espraia pelas instituicdes escolares.
Podemos dizer que a preocupacado com as meninas estava ligada a um modelo
de ser mulher que constrange os femininos por toda era crista e fundamenta

um tipo de masculinidade também redutivel a modelo. Diz-nos Marcilio:

A educacéo e a protecdo das meninas-mocgas foram uma constante
preocupagdo dos responsaveis pelos expostos. Nao se poderia
descuidar de sua assisténcia, com risco de se transformarem em
prostitutas ou desviantes da ordem. Por essas razfes, desde cedo
foram criadas instituicdes especificas para as mocas desamparadas.
Elas deveriam ficar longe de rua — o simbolo da perdicdo. O
compromisso da mesa dos enjeitados incluiu e estabeleceu normas
para a criacdo e o funcionamento de uma Casa de Recolhimento das
Meninas (MARCILIO 1998, p.96).

Nestes abrigos a politica de criacdo das meninas era de extrema
vigilancia para resguardar os padrdes impostos a esses corpos femininos: uma
educacdo domestica voltada para o casamento. Elas viviam condicionadas a
Mmuito mais regras que 0S meninos para ndo se tornarem desviantes, sendo a
rua o grande perigo, pois as levava, segundo a politica da instituicdo, a
perdicéo.

A “Roda”, além de ser motivada pela pobreza e deficiéncia fisica, de
alguma forma mantinha oculta a procriagdo de criangas inter-raciais, fora do
casamento, indesejadas, etc. Ou seja, nessas instituicbes ficava também

assegurada a pratica moral da sociedade em formacédo, baseada no
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apagamento e silenciamento sobre a reprodugdo, 0 que garantia que as
politicas de vigilancia se construissem sobre/sob os corpos femininos. Deste
modo, também era uma forma de evitar o escandalo, mantendo a dignidade da
familia, preservando a moral e os bons costumes. Selava-se o modelo de
familia, sacramentada dentro de uma moral da época.

Percorrendo caminhos historicos e entendendo o cristianismo como um
modelo cultural, religioso e até politico, notamos diferencas registradas pela
literatura. A difusdo do cristianismo produziu uma certa preocupagédo com as
criancas. Alguns padres da época condenavam a pratica de abandono de
criancas. Porém, a Igreja acreditava que os genitores que abandonavam seus
filhos teriam um grande motivo, sendo a extrema pobreza a maior responsavel
pela politica do abandono, Marcilio 1998. De algum modo, a indulgéncia crista
precisava de uma explicacao para essa pratica.

Viajando até o Brasil colénia, os motivos do abandono ja se desenham
de outra forma: a (i)moralidade das relacdes ilicitas, os filhos fora do
casamento- os “ilegitimos”. Para manter a moralidade da corte portuguesa e
abonar os costumes havia uma grande vigilancia da Igreja Catodlica. O olhar do
clero, é claro, voltava-se para os corpos das mulheres, e para os filhos
ilegitimos, uma vez que a Igreja devia manter a moral e a honra da familia
Araujo, 2002. Tal vigilancia tornava-se, para as mulheres brancas, por vezes,*
grande aliada”. A Roda dos Expostos evitava pois, mesmo sendo
constrangidas, que fossem expostas, mantendo a ordem moral e evitando a
execracao publica.

Do mesmo modo, o abandono nédo era crime na época do Brasil colonia.
Inclusive mesmo apés uma mulher abandonar o filho, dependendo das
circunstancias poderia té-lo de volta. A autora também diz que ja o infanticidio
e 0 aborto eram considerados crime e eram vistos como praticas demoniacas.

Desta forma, aqui no Brasil o abandono de criangas também esteve
ligado a pobreza e auséncia de direitos; sendo introduzida na Ameérica Latina
pelos brancos, camponeses e trabalhadores e subproletarizados, motivados e
constrangidos pela miséria. Com a ma distribuicdo dos recursos no Brasil
Colbnia, o que havia mesmo era muita miséria e 0s colonizadores pouco se

importavam com 0s pobres e muito menos com as criangas.
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Os jesuitas, mesmo sem dar importancia a criangas, visto que estavam
com a preocupacdo na catequese de indigenas, acabaram por acolher ‘os
expostos e criaram a primeira “Confraria do Menino Jesus”.

O carater assistencialista das instituicdes se espalhou por todo o Brasil,
o acolhimento desses meninos e meninas expostos era construido por
disciplina e moral rigorosa e cristd, disciplinando os corpos desses pequenos
dentro desse espaco. O aprendizado de oficio era feito por uma séries de
imposic¢des disciplinares, na medida em que seus corpos eram docilizados para
o trabalho servil e eram, ao mesmo tempo, alvo da individualizagdo. Esta
adequacdao, (Foucault, 1987, p. 119) dira que “{...} A disciplina fabrica assim
corpos submissos e excitados, corpos “déceis {...}’. A disciplina aumenta as
forgcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas
forcas (em termos politicos de obediéncia)”.

Os pequenos infantes eram submetidos ao disciplinamento para o
aprendizado de oficios. Ndo se trata ainda do ritmo da fabrica, mas do
ajustamento destes corpos a servilidade e docilidade exigida. Ao analisar o
disciplinamento dos individuos na era moderna Foucault retoma 0s castigos
rotinizados na Idade Média para enquadrar os corpos aos modelos.

Entendemos entdo que uma série de tecnologias politicas vai se
constituindo e combinando-se a demanda histérica dos modelos para fazer
funcionar corpos infantis. O abandono funciona como uma condi¢do e, ao
mesmo tempo, como um inibidor das potencias, uma vez que é uma marca
social. Os marcadores funcionam como atributos culturalmente construidos
para definir também fronteiras e identidades. Um corpo é construido por
marcadores que s&o socialmente hierarquizados conforme cada cultura. E a
cultura que institui em nds as impossibilidades e possibilidades, que sédo

redimensionadas pelo movimento geoldgico de cada época historica.

O corpo € também o que dele se diz e aqui estou a afirmar que o
corpo é construido, também, pela linguagem. Ou seja, a linguagem
ndo apenas reflete o que existe. Ela prépria cria o existente e, com
relagdo ao corpo, a linguagem tem o poder de nome & — 14, classifica
— 14, definir — Ihe normalidades, e anormalidades, instituir, por
exemplo, o que é considerado um corpo belo jovem e saudavel.
(GOELLNER, 2010p, 29)
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De modo que, uma vez desafiado, um marcador instituido num corpo
pode, num encontro, ou num fluxo, desterritorializar-se e formar outras
composicoes.

Embora o abrigo seja um espaco de instituicio de abandono, pode ser
também um espaco de vitalizacdo de desejo e de (re)conhecimento de outra
rede de afetos, que o constroéi e faz do abrigo, apenas um lugar de passagem,
criando potencias de forca que o faz construir a sua vida, produzindo e
construindo a sua identidade.

Em uma das minhas visitas feita ao abrigo pode ver a alegria estampada
no rosto de um jovem que volta ao abrigo para dizer que vai ter o seu primeiro
emprego de carteira assinada. Lembro-me de outro relato que foi concedido
pela funcionaria em a mesma conta que uma das crian¢as que por |4 passou
hoje tem uma vida estabilizada tendo o seu trabalho, a sua casa, vi o olhar de

felicidade da funcionaria em relatar essa historia.

2.1 BIOPOLITICA PARA A VIDA, ABANDONO E DIREITOS REPRODUTIVOS

O abandono nos leva a veredas incertas porque nao é fécil
desestratificar. Sera preciso uma atitude afirmativa sobre a culpa e o
ressentimento gerados socialmente. Ha neste estrato um corpo que é
vitima e vitimizado, sobre o qual ndo se deposita nenhuma esperanca de
felicidade- o infante, e outro que se culpa pelo abandono — a mulher.
Cartografemos o0s desvios e possibilidades de outros processos de
significacao.

Os corpos infantis sdo producdes, mas também envergam-se
sobre as normas que os produzem, devemos pensar no funcionamento

das politicas de formacdo do corpo e da vida. Goellner afirma que:
Um corpo nédo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
gue um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensacdes,
0 corpo é também a roupa e 0s acessorios. (GOELLNER, 2010 p.
29).
Ela nos faz compreender que o corpo se constitui em um conjunto
de producdes historico culturais. Ha uma micropolitica - articulada por

micropoderes que sao de ordem daquilo que resiste ao que é hegemonico -
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gue circulam produzindo este corpo que é, por meio de uma multiplicidade de
tecnologias, gerado, controlado, condicionado a diversas formas de violéncia.
Esse corpo € producdo de técnicas e tecnologias que o fazem funcionar
produtivamente. (FOUCAULT, 1987)

Ao analisar o poder sobre os corpos na sociedade moderna
contemporanea, (Foucault 1987)se detém a pensar nas politicas dirigidas as
populacbes e como estas combinam disciplinas, técnicas e formas de
regulagao que faz a vida funcionar de acordo com as metas produtivas desta
sociedade.

Para Foucault o poder nas sociedades contemporaneas se da na
relacdo entre o individuo e uma sociedade, sendo uma pratica social. O poder,
em sua forma de controle social da vida- o biopoder- estudado por Foucault
parte ndo sé do Estado mais de todo lugar onde a vida organiza-se, em nosso
cotidiano. Vivemos a partir destes mecanismos de poder que nos dizem o que
fazer, onde ir, seguir normas e padrdes edificados.

Anteriormente, Foucault diz do poder que se exerce sobre o corpo e o
individualiza; ainda traz o exemplo do panéptico, dispositivo, idealizado por
Jeremy Bentham no século XIX, que caracteriza-se como a figura arquitetural

dessa nova tecnologia disciplinar que nada mais € que um espécie de controle
do poder, sendo feito através da observacdo. O autor ainda nos diz que ‘{...}

O pandptico pode ser utilizado como maquina de fazer experiéncia, modificar o
comportamento, treinar ou retreinar os individuos” (Foucault 1987, p. 168).

O panoptismo é visto pelo autor como uma maquina de vigilancia, tendo
um ‘poder impessoal’ responsavel em poder controlar tudo que acontece a sua
volta sendo de certa forma um poder sobre um corpo, que € a todo tempo
vigiado, controlado.

Segundo Foucault 1987. Vivemos sob o olhar dessa maquina-modelo, o
panoptico, que hoje deu lugar as camaras digitais e dispositivos mais céleres:
somos filmados a todo tempo, somos vigiados e controlados, ha de fato um
poder que produz e nos observa. As novas técnicas disciplinares geradas séo
somadas as politicas de controle das vidas — biopoliticas — que séo geradas por
praticas de regulacdo das vidas. Importa fazer viver a servico das forcas

politicas da sociedade produtiva.
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O sucesso do poder disciplinar se deve, sem duvida, ao uso de
instrumentos simples: o olhar hierarquico, a sancdo normalizadora e sua
combinacdo num procedimento que lIhe é especifico, o exame. Contudo, a
partir desses, politicas de outra dimensdo sdo organizadas cujo poder néo é
mais individualizante somente, mas de soma, de exercicio de saude e de
producao.

Para Foucault o exercicio do poder a partir da metade do século XVIII
esta fundamentalmente ligado ao exercicio da governabilidade, a razdo
governamental. O estado investe na gestdo da vida e as instituicbes sociais
também pretendem e criam mecanismos para gerar, gestar e organizar gostos,
funcdes e produtividade em favor de um funcionamento racional especifico da
vida.

Obviamente, isto tudo liga-se ao desenvolvimento de uma racionalidade
politica diferente daquela que sustentava o poder do soberano e do poder que
subtrai em demasiado os corpos. As tecnologias disciplinares organizam-se
para responder as demandas politicas de grupos e das populacgdes. Diz

Foucault:

O corpo, tornando — se alvo dos novos mecanismo de poder, oferece
—se a novas formas de saber. Corpo do exercicio mais que da fisica
especulativo; corpo manipulado pela autoridade mais que
atravessado pelos espiritos animais; corpo do treinamento (til e ndo
mecaénica racional. (FOUCAULT, 1987, p, 132)

Os corpos individuais trazem as marcas de biopoliticas, que gera
producéo e regulacdo da vida, controlando populacao inteiras, submetendo-as
as simetrias das politicas publicas. Os corpos trazem marcas de biopoliticas
gue também silenciam os sujeitos condicionando-0s a uma norma que faz viver
e regula a vida gerando normalidades, das quais o desvio é visto como
anormalidade. (FOUCAULT 1987,p.136) dira que “{...}O corpo se articula
diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua utilizagao{...}".
Havia de fato uma imposicdo diferenciada sobre os corpos desses meninos na
década de 1870, ou seja, uma educacédo voltada para o trabalho, sendo méo
de obra barata ou ainda escrava, com o puro objetivo de manter a integridade
dos lucros da burguesia mercantil e depois industrial (Marcilio 1998).

Esses pequenos ja traziam consigo essa marca de serem

abandonados e ainda ser médo de obra barata. Segundo a autora, muitos
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desses meninos e meninas eram levados, ou seja, eram criados por familias,
eram conhecidos como “filhos de criagdo”, com a finalidade de trabalhar, pois
era muito mais facil criar um ‘exposto’ para o trabalho do que ter que pagar
alguém, pois algumas familias alegavam n&o ter o dinheiro para pagar um
funcionério.

Quando vejo essa expressao, “Filhos de Criagao”, lembro-me da minha
infancia quando alguém perguntava para a minha mae se eu era sua filha. A
resposta de mamae, “sim ela € minha filha de criacdo”. Nao gostava muito
disso e, em um dia, conversando com mamae pedi que ndo me chamasse de
filha de criacdo, porque eu era filha dela mesmo e pronto. E assim ela o fez,
guando alguém a perguntava. Obviamente a construcdo deste TCC trouxe-me
0s preconceitos da lingua, da vida e da vivencia que marcou minha infancia e o
olhar social sobre uma crianga “exposta”.

Marcilio (1998) relata que nem todas as criancas que eram “filhos de
criacdo” serviam como mao de obra barata. Havia familias que n&o podiam ter
filhos e via na ‘criagdo’ uma forma de vivenciar essa experiéncia. Foi através do
Cddigo Civil de 1916 foi criada a adocdo de criancas no Brasil. Com a criagédo
deste cddigo a crianca passava a ter um total desligamento de sua familia
bioldgica,

Em 1964, o militares no poder criaram a Fundacdo Nacional do Bem-
Estar do Menor (FUNABEM), “A FUNABEM segundo 0s seus
estatutos, tinha por objetivo basico formular e implantar a politica
nacional do bem-estar do menor mediante o estudo do problema e do
planejamento das solugcBes, e a orientacdo, a coordenacdo e a

fiscalizacdo das entidades que executem essa politica”™. (MARCILIO
1998, p. 225).

Visava uma vigilancia e controle, além da repressdo ao desviante, o
menor infrator, dando assisténcia a esse menor. A assisténcia era um conjunto
de técnicas de vigilancia e de certa forma de adequacédo destes menores a
margem e a punicao

Somente anos mais tarde é criado o Estatuto do Menor em 1979,
visando melhores condigdes de vida para esses menores ‘desvalidos’, sendo
de fato uma forma de tutela do estado. O Cédigo de Menores nada mais era
gue a institucionalizagao da retirada de ‘menores infratores’ das ruas, retirando-

os do convivio social Marcilio 1988.
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Embora este trabalho ndo se destine a averiguar as condi¢cdes de
tratamento da crianca em todas as suas variaveis € importante demarcar a
construcdo do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) e sua importancia para

a vida do menor em sociedade.
Entre 1988 e 1990 houve uma intensa mobilizagdo, em torno da
elaboracdo e o Estatuto da Crianca e do Adolescente. Criou-se até
mesmo um Ministério da Crianga, com um compromisso expresso do
governo em favor dessa causa (MARCILIO 1988, p.227).

Essa mobilizacdo das Nacdes Unidas foi de fato o pontapé inicial para a
criacdo do ECA que rompe com o Codigo do Menor e passa a encarar 0S
direitos da crianga como fruto imprescindivel das lutas sociais. Com esse
processo de redemocratizacdo pelo qual passava o Brasil, embora as
contradicbes marcadas na luta social nos mostrem também os limites da
democracia brasileira, foi possivel pensar de forma mais politizada na vida do
menor e adolescente e reconhece-lo como ser e sujeito. Contudo, foi no
somente em 1990, que, por pressdo dos movimentos sociais e em meio a
variadas denuncias de violacao da crianca, foi criado o Ministério da Crianca e
nesse mesmo ano foi aprovado o Estatuto da Crianca do Adolescente.

O ECA veio com um novo olhar sobre esses menores. Todos passavam
a ter seus direitos basicos garantidos, alterando as formas de controle social da
infancia, onde os mesmos eram submetidos as medidas de punic¢des juridicas,
e passando a serem vistos como sujeitos de direito, em condi¢cdes de
desenvolvimento. O Estatuto da Crianga e Adolescente vem trazendo, logo no
seu inicio:

Dispositivos gerais, do artigo 3° A crianca e o adolescente gozam de
todos direitos fundamentais inerentes a pessoa humana. No artigo 7°
a crianga e adolescente tém direito a protecdo a vida e a salde. No
capitulo Il do artigo 15°. A crianca e adolescente tém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoa humana em
processo de desenvolvimento e como sujeito ( ECA 1990,).

A idealizacdo do ECA é voltada também para medidas de protecao a
dignidade das criancas, inclusive a dos pequenos abandonados e entregues a
sorte. Com o formato das politicas publicas contemporaneas o ECA néo deixa
de estar na quadratura das politicas para a vida, que faz funcionar modelos,

embora mais plurais, organizativos da vida para a producado. As biopoliticas nos
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servem para entender o estado e suas instituicbes, bem como a natureza do
poder construido contemporaneamente.

Contudo, as leis e estatutos ndo séo suficientes para alterar a politica do
abandono que se arrasta ha séculos. A questdo que sempre emerge numa
sociedade que procura culpado. Mas de quem € a responsabilidade do
abandono de criancas? Qual é o papel do estado nestas circunstancias? Qual
a responsabilidade dos genitores, especialmente da genitora, que sempre esta
em evidencia? A mulher tem direito e autonomia de deciséo sobre seu corpo?
Quem discute as politicas e as medidas reprodutivas? De quem ¢é
responsabilidade das péssimas qualidades de vida em que vivem muitas
populagdes, sem emprego? O que é “auséncia de moral’, como postula o
tradicionalismo cristdo?

Fico a me questionar sobre estas responsabilidades e quais as
problematicas sobre o abandono. Em muitos dos casos constata-se na vida
das criancas que foram abandonadas ocorréncias de violéncias por alcoolismo,
agressividades, maus tratos de todos os tipos, caracterizando o abandono por
estas formas de viver.

E necessario, portanto, pensar um pouco sobre os direitos a
reproducdo, seus limites e suas questdes para que possamos repensar a
responsabilidade que recai, especialmente sobre as mulheres, desde a
gestacdo até a criacdo dos infantes.

A cartografia levou-me a seguir pistas da relacdo genitora-abandono e
discutir brevemente os direitos reprodutivos antes mesmo de pensar mais
detidamente nos marcadores dos sujeitos numa casa de passagem

Numa sociedade edipinizada — e também de investimentos sociais
grandiosos na construcdo da mae e infimos na construcao do pai — parece que
0os desejos sdo obstruidos em uma s6 forma de afeto. A culpabilizacdo da
mulher, especialmente da mae, gerou questdes enormes sobre direitos
reprodutivos nesta sociedade, somada ao controle da igreja catodlica sobre os
corpos e a reproducao.

Falar desse direito remete a realidade em que a mulher esta
submetida. Autoras como Garcia e Menezes 2017, nds traz uma pesquisa
realizada. Com mulheres internadas, que teve por objetivo analisar o contexto

da gravidez que resultou em aborto observa-se que:
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Dentre as 2.808 mulheres entrevistadas que relataram aborto
espontdneo um pouco mais da metade residia em Salvador (54,4%),
cerca de um terco em S&o Luis e 17% em Recife. Ja entre aquelas
gue declararam ter sido provocado, se concentram em Salvador
(72,3%) e em S&o Luis (23,2%). Quanto a distribuicdo por grupo
etario, a proporcao do aborto espontaneo e provocado foi maior entre
as mais jovens, de 18 a 24 anos, sendo 355% e 38,6%,

respectivamente. Mas a medida que a faixa etaria aumenta a
propor¢cdo em ambos os grupos diminui, ainda que as mulheres com
aborto provocado estejam mais concentradas nos grupos mais
jovens. A referéncia ao aborto, tanto espontaneo como provocado foi
maior entre pardas (51,9% e 46,3%, respectivamente) e entre pretas
(31,7% e 39,9%, respectivamente), mas observa-se propor¢céo
levemente superior de aborto espontaneo entre brancas (11,1%) do
que provocado (8,2%). GARCIA e *t MENEZES 2017, p, 3).

Ao analisar 0 contexto dessa pesquisa da gravidez que resultou em
aborto € notavel que o numero de mulheres jovens seja bem maior. Os dados
trazem isso, além de serem jovens negras, outro ponto importante que a
pesquisa aponta e que mulheres que disseram ter provocado aborto em sua
grande maioria residiam em Salvador, sendo jovens e sem instrucdo. As

autoras ainda nos apontam:

Houve predominancia do relato de aborto provocado entre mulheres
com menor grau de instru¢cdo, sendo maior entre o grupo de
analfabetas e aquelas que concluiram até a quarta série ou 0 quinto
ano do ensino fundamental. (GARCIA E MENEZES, 2017,p 9)

Embora seja uma pesquisa circunstanciada, podemos ver que fala-nos
sobre direito reprodutivo. Além de serem negras e jovens, as mulheres que
sofrem o ‘aborto provocado’ sdao de nivel de escolaridade baixa e pouca
instrucdo. Nao séo estas sobre as quais pesa maiores dificuldades em gestar
autonomamente direitos sociais comuns, que dira direitos reprodutivos? Nao
séo estas que sofrem maior controle das tecnologias de vigilancia?

Pode-se perceber ou supor que essas meninas ndo tenham acesso a
politicas anticoncepcionais, que nao se trata somente de “tomar remédio”, mas
de acessar politicas de saude que deem liberdade ao exercicio da sexualidade,
sem risco de doencga ou gravidez.

De certa forma quando uma mulher resiste as vigilancias, passa a ser
vista com a desviante. Vivemos sob a tutela de um Estado que controla e ndo
da a mulher o direito de poder cuidar do préprio corpo, sujeitando a mesma em
praticar um aborto clandestino, colocando a sua vida em risco. No ambito
juridico seguindo o Cédigo Penal, o aborto é visto com crime. Em seus art. 124

a 126, considera que:
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Art. 124 - Provocar aborto em si mesma ou consentir que outrem |ho
provoque: Pena - detencdo, de um a trés anos. Aborto provocado
por terceiro Art. 125 - Provocar aborto, sem o consentimento da
gestante: Pena - reclusdo, de trés a dez anos. Art. 126 - Provocar
aborto com o consentimento da gestante: Pena - reclusdo, de um a
quatro anos.

Como mulher, vejo essa lei como uma negacédo do poder de decidir
sobre 0 meu proprio corpo. A todo tempo € negado e limitado o direito de
escolha e de decisdo. H4 de fato uma politica que garante direitos reprodutivos
as mulheres, mas questiona-se seu alcance e seus limites, sejam estes
culturalmente impostos ou juridicamente consolidados.

Schwengber (2015) aponta alguns fatores que nos faz pensar sobre
esse controle sobre o corpo feminino, principalmente no momento da gestacao,
caracterizando-se como controle social, desde o pré-natal até as fichas de
exames, um cuidado com a saude, ao mesmo tempo, biopoliticas para a vida.
O controle sobre este corpo normatiza-o fazendo com que esse corpo feminino
seja mulher, méae e forte, para cuidar de si e de seu filho, pois esta € a forma de
governabilidade sobre este corpo.

Ha de fato politicas articuladas —biopolitica- que vado das instituicbes
culturais até ao funcionamento individual do corpo. (Schwengber 2015) ao
exemplificar uma aluna gestante na escola mostra que ela é vista com um ser
desviante, pois a escola ndo consegue trabalhar com os ditos desviantes, e
pratica a politica do silenciamento, posto que ela é resultado de um desvio da
conduta construida pela biopolitica.

Contudo, outras vigilancias seréo ajustadas a este corpo, de modo que
ele também terd seu lugar a margem. Outro dado importante que a
pesquisadora nos aponta é o fato de que os métodos anticonceptivos ficam
sobre a responsabilidade do sexo feminino: é sobre o corpo da mulher que
recai toda a responsabilidade.

S&o muitas as entradas para uma cartografia. Ougo ressonancias das
vozes de mulheres culpabilizadas por gravidez indesejada, violéncias, etc. Pelo
outro ouvido, escuto a frase classica de Simone de Beauvoir que diz: {...} Nado
se nasce mulher, torna-se uma {...}. Essa frase conflita com um pressuposto de
que é criado em nos, por uma sociedade, que diz que se nascemos com uma
vagina, portanto somos mulheres, logo teriamos que nos ajustar as normas

tomadas como femininas hegemonicamente.
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Sendo condicionada a um padrdo, um modelo de ser mulher somos
produzidas meninas/mulheres, por meio de construcdes normativas de género
construidas de modo binario, e aprendemos a pensar e se comportar
suspostamente como menina/ mulher - modos fixos e rigidos - por que é o que
se espera desse corpo construido mulher.

A minha pesquisa no abrigo suscita desde o questionamento sobre os
direitos reprodutivos — ali estdo seres deixados e/ou abandonados — por
diversos motivos, mas sdo quase sempre frutos da falta de oportunidade de
planejamento para a reproducdo, até a formacao binaria dos corpos.

Instiga-nos pensar como funcionam as politicas de género neste espaco
onde os seres sdo vitimas da auséncia de politica reprodutiva. Ha sim um
controle sobre corpos femininos e a reproducdo do binarismo de género no
abrigo. Quando comecei a escrever esse trabalho, como tantas outras
pessoas, acreditava que fosse facil evitar uma gravidez. Contudo, pode-se ver
gue o sistema de vigilancia e inclusdo dos corpos femininos a produtividade do
poder vai desenrolando uma série de tecnologias, por meio das quais se
naturaliza a vigilancia, o gosto e a gestao sobre este corpo feminino.

As mulheres que vao em busca de métodos contraceptivos, ja séo
vistas como pessoas que tem uma vida sexual ativa, e isso de certa forma
acaba criando um certo constrangimento e um controle direto sobre a
sexualidade feminina. Isto sem falar na falta de recursos materiais e
fragilidades construidas pelo processo de subjetivacdo, que constrange as
escolhas aquilo que se pode ter/usar/fazer.

Se as escolhas sobre a reproducdo séo restritas € de se esperar que
as consequéncias possam ser inumeras. Contudo, o aborto e o abandono de
filhos sdo as consequéncias/escolhas mais severamente punidas. O mesmo
estado que nega ou deixa precarizar os direitos € o que pune. O mesmo estado
gue nao gera politicas publicas suficientes para a saude da mulher, com maior
restricdo ainda as mulheres negras, € o que pune. Um Estado que controla e
nao da a mulher o direito de poder cuidar do préprio corpo, € 0 mesmo que a
sujeita ao risco de morte. Em meio a tantas negag¢des e silenciamento essas
mulheres criam mecanismos de resisténcia e ou praticas paralelas ao estado,

de controle de si mesmas que resistem aos marcadores de género.
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No abrigo a producdo de marcadores de género também cerceia 0s
corpos em colocar-se em processos de multiplicidades. A formacéo ativa
pedagogias da sexualidade — sdo modos discricionarios de comportamento,
desejo e acdo sobre o corpo. Em uma das minhas visitas trago aqui dois
relatos de meu diario de bordo. O primeiro, diz respeito a um menino, que volta
ao abrigo para trazer uma noticia que para ele seria naguele momento a
melhor noticia, 0 menino veio dizer que ele conseguiu 0 seu primeiro emprego
de carteira assinada.

A outra histéria foi de uma menina que assim como 0 menino também
passa pelo abrigo, e na sua saida a mesma engravida, e a sua filha vai para o
abrigo e entra na fila de adocédo. Essas duas historias fizeram-me refletir que
assim como na escola, também no abrigo o funcionamento das tecnologias de
silenciamento da sexualidade estdo em plena atividade. Vi a alegria e
satisfacdo da funcionaria em ver o menino trazer a noticia e pude ver também
um olhar de decepcéo para com a menina.

Embora parega uma historia bonita e comum esta naturalizado aqui ndo
s6 a producédo de um afeto, mas também de um tipo de masculinidade- a do
homem vencedor e muito jovem. Ao mesmo tempo, o cuidado deste homem
com seus outros irmdos desafia os modelos masculinos hegeménicos que
estdo associados a ‘frieza’ e ndo ao cuidado. Pode-se ver que o discurso néao
contém somente hegemonia, mas também resisténcia. Neste caso, o abandono
produziu outros sentidos para a vida e cindiu o modelo de masculinidade
hegemaonico.

Fico a pensar neste menino/homem e o funcionamento dos
investimentos politicos na masculinidade e as possibilidades de resisténcia.
Ariés 1973, aponta muito bem em seus livros historia da “Familia Brasileira”, a
instrucao precoce para o trabalho oferecida aos meninos.

Ariés 1973 nos apontou que a uma construcdo do feminino no século
XVI a XVII onde havia uma preocupacao com a educacéo feminina, sendo uma
educacao totalmente voltada para a o casamento, essa menina eram educadas
para serem Otimas dona de casa, e governavam uma casa igual mulheres
adultas. A producdo deste feminino e a uma construgdo de um modelo

naturaliza politicas diarias e cotidianas dirigidas a este corpo — jeito de falar,
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sentar, comportar-se, cores, etc,- dentre as quais nao esta falar de direitos
reprodutivos.

N&o estou aqui para apontar/criminalizar as pedagogias da instituicao,
mas para problematizar a educacdo. Isso me fez pensar se ha alguma
discusséo sobre a sexualidade sendo desenvolvida em instituicdes como essa,
sobre direitos reprodutivos, sobre a vida das mulheres. Talvez o silenciamento
provoque a repeticdo de padrdes de vida e comportamento e, a0 mesmo
tempo, tenha o ‘abandono’ como parte da politica de disciplinarizagao.

Isso me fez pensar o que ainda esta enraizado em nds, quando
deparamos com duas histérias em que um menino e uma menina da mesma
instituicdo tiveram historias diferentes.

A menina que saiu da instituicdo e engravidou, sem condicdes de
criar seu filho e do menino que saiu para o trabalho e é admirado por todos.
Essas duas histérias dizem respeito as expectativas sociais, as politicas da
sexualidade, aos direitos reprodutivos, a politica de emprego, dentre outros.
Mas, talvez também digam sobre normalizacéo e silenciamento, sobre padrées
e modelos. Esse silenciamento sobre a vida das meninas é gritante nos dias
atuais, ndo se fala de sexo, nem de prevencédo de modo saudavel e cotidiano,
um pais que ignora os direitos femininos, carente de politicas para a saude da
mulher que ndo sejam de carater imediato.

Esta postura silenciosa faz com que mulheres fiquem totalmente
inseguras, sendo entregue a sorte. O siléncio sobre o corpo feminino também é
uma forma de vigilancia sobre ele a todo tempo. De fato vivemos em uma
sociedade que ndo discute sexualidade, e cria mecanismos de se

silenciamento.

Que representacdes estariam envolvidas quando, no ambito da
pedagogia infantil (ou até mesmo adulta), temas como sexo e
sexualidade sdo comparados a “bichos”? Quais os possiveis efeitos
pedagodgicos de se fazer a pergunta: “Que bicho é esse?” e de se
obter como resposta: “Sexo e Sexualidade”? FURLANI, 2007, p. 274

Sexo, sexualidade estdo sempre ausente dos curriculos escolares, das
rodas de conversas, falar de sexualidade na escola é de certa forma um bicho
de sete cabecgas. Culturalmente estda em movimento essa dificuldade de falar

de sexo e sexualidade de forma aberta e democrética nas instituices sociais.
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Digo isto, porque se fala muito de sexo para silenciar um discurso democratico
de outra natureza, onde possamos falar e sermos ouvidos.

Furlani 2007 diz sobre educacdo sexual, a partir da metafora do
monstro, € a utilizacdo da légica que instaura as diferencas culturais no
acirramento do preconceito as identidades subordinadas. Parece-me fértil

discutir:
Na cultura brasileira, por exemplo: o0 BOTO é um peixe da Amazbnia
gue se transforma em um rapaz bonito, habil dancarino, que
conquista as mulheres para leva-las ao rio. A lenda do Boto é
pretexto para as mocas justificarem a gravidez fora do casamento,
dizendo que ficaram gravidas dele. FURLANI, 2007, p.281)

E mais fantasioso pensar que, ha um boto que conquista e seduz todas
as mocas, que pensar em uma vida sexual ativa voltada para a reproducao. De
fato, para uma sociedade conservadora € bom viver nesse mundo de faz de
conta.

Também pode se dizer que quando mulheres vdo em busca de métodos
encontram portas fechadas, especialmente em cidades pequenas, onde o
controle da sexualidade se exerce por meios variados de exposicdo da vida
das mulheres. De certa forma, quando uma mulher resiste as vigilancias, passa
a ser vista como a desviante.

Vivemos sob a tutela de um estado que controla e ndo da a mulher o
direito de poder cuidar do proprio corpo, sujeitando a mesma em praticar um
aborto clandestino, colocando a sua vida em risco. Criancas sendo deixadas
em sacos plasticos de lixo, ou em instituicbes. Chego a uma seguinte
conclusado, que de fato o abandono é fruto, especialmente, mas ndo so, de
uma falta de politica publica que possibilite a mulher cuidar do seu proprio
corpo. Quero trazer aqui o poema de Manoel Barros ,“Ruina”. O autor traz uma

bela definicdo da palavra a abandono:

Um monge descabelado me disse no caminho: Eu queria construir
uma ruina. Embora eu saiba que ruina é uma desconstru¢do. Minha
ideia era fazer uma coisa com jeito de tapera. Alguma coisa que
servisse para abrigar o abandono, como as taperas abrigam. Porque
0 abandono nado pode ser apenas um homem debaixo da ponte, mas
pode ser também um gato no beco ou uma crianga presa num
cubiculo. O abandono pode ser também de uma expressao que tenha
entrado para o arcaico ou mesmo de uma palavra. Uma palavra que
esteja sem ninguém dentro. (o olho do monge estava perto de ser um
canto.) Continuou: digamos a palavra AMOR... A palavra amor esta
guase vazia. Nao tem gente dentro dela. Queria construir uma ruina
para salvar a palavra amor. Talvez ela renascesse das ruinas, como
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o lirio pode nascer de um monturo. E 0 monge se calou descabelado.
(Poesia do livro "Ensaios Fotograficos”, MANOEL DE BARROS,
2000.)

Fico a pensar que o abandono ele é de fato uma producédo, uma
producdo também da auséncia de direitos reprodutivos. Mas, quando o autor
diz; “Eu queria construir uma ruina, embora eu saiba que ruina € uma
desconstrugao”, penso que o abandono de certa forma é ruina.

Sendo visto como algo negativo, tendo o abandono mudltiplas faces, que
produz a vida e produz incertezas, sem saber o que ir4 acontecer e quais
consequéncias esse abandono ira trazer. Assim como 0 amor pode renascer
das ruinas, como o lirio pode nascer de um monturo, ha sempre uma tapera
para servir de abrigo para o “abandono”. Ha sempre uma instituicdo a acolher

essas criangas. E fazer renascer lindos lirios para a vida.

03 - ACOLHIMENTO INSTITUCIONAL E AS SUAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Na escrita desse trabalho pude perceber que o abrigo ndo s6 acolhe,
mas ao mesmo tempo produz uma pedagogia voltada aos pequenos que
disciplina, genereifica e produz marcadores aos sujeitos. O abrigo cria seus

métodos de educacdo movimentando principios construidos, regras, jogos e
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discursos. A instituicdo educa esses pequenos prescrevendo quais S&0 0s seus
direitos e quais sao os seus deveres.

lzar (2013) traz em seu texto a importancia de uma instituicdo de
acolhimento trabalhar as praticas pedagogicas dentro do contexto, por meio do

qual cada instituicdo ir&4 organizar e elaborar um plano de acéo:

O abrigo tem que ter clara a sua missdo de ser um espaco de
convivéncia similar ao residencial, no qual os acolhidos
institucionalmente se sintam seguros, cuidados e possam crescer,
enquanto os problemas que os levaram ao acolhimento sdo tratados
e resolvidos para que, assim que possivel, retornem para os seus
lares. IZAR, 2013,p.4

Ao pedagogo cabe o papel de criar uma aprendizagem significativa, néo
ficando preso ao reforco escolar, mas promovendo jogos e brincadeiras que
estejam dentro da realidade da crianca, ajudando desenvolvimento das
criancas que la estao. lzar, 2013.

A crianca aprende brincando, criando jogos de participagdo que, por um
lado imitam e, por outro, criam novas formas, especialmente, quando a
brincadeira tem um mediador, estimulando o desenvolvimento cognitivo da
crianca Vigotski, 2007.

O abrigo cria suas praticas pedagdgicas. S0 as criangas que arrumam
a propria cama, formam filas para ir ao refeitorio, aprendem formas de
convivéncia com o outro e a serem solidarios com os colegas, que no abrigo
passam a ser chamados de irméos. A producao de ‘corpos déceis’ mobiliza
tecnologias no Abrigo que lancam méo das vulnerabilidades e da forca das
criancas para adequa-las as contingéncias que encontrardo pela frente.,

NoO meu primeiro contato com esses pequenos, uma das criangas pegou-
me pela méo para apresentar-me o abrigo. Conduziu-me pela instituicdo e, ao
entrar em um dos quartos, deparei-me com Varios pares de sapatos,
imediatamente perguntei. S&o seus esses pares de sapatos? O pequeno olhou-
me e disse: - N&o tia, sGo meus e de meus irmédos! Continuou: - Ta vendo
essas roupas? Também sdo minhas e de meus irmaos, aqui dividimos as
coisas.

Pode ser a caréncia de recursos que gere a necessidade de dividir as
coisas no abrigo. De todo jeito isso cria um modo de viver, dividindo,
repartindo, (des)individualizando objetos, o que pode gerar pouca importancia

para a propriedade de vestimentas, brinquedos, etc.
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A instituicdo busca criar atividades fora do abrigo, em parceria com
prefeitura e clubes da cidade, busca criar atividades para 0s meninos e
meninas, com aulas de informatica, oficinas de escrita e leitura que sao
promovidas pelo clube, e a escola, etc. Estas atividades sdao pensadas para
gue as criangas interajam com outras, fora dos muros do Abrigo.

Boa parte dessas atividades € desenvolvida no periodo de férias
escolares das criancas. Dentro da instituicAo os Unicos momentos em que
essas criancas sdo estimuladas a trabalhar a sua escrita e leitura é no
momento do refor¢o escolar, ou por algum trabalho voluntério de alguns grupos
que vao desenvolver com as criancas dentro da instituicdo. Por estarem
inseridas na escola essas criangas trazem o cotidiano escolar para dentro da
instituicao.

Em uma das minhas visitas pude presenciar uma das criangas em meio
as brincadeiras, contando uma histéria que ela ouviu na escola. Logo, a
pedagogia desenvolvida na escola mistura-se em jogos interacionais as
pedagogias do abrigo. As criancas desenvolvem brincadeiras onde as agdes e
as tomadas de decisbes sao “imitadas” e a cada nova situagdo, novas
operacOes elas fazem para criar outras brincadeiras, mostrando a importancia
da interacdo e denunciando quando a mediacédo é falha no incentivo aos jogos
interacionais (Vigotsk , 2007).

O autor nos aponta que ha uma interacdo entre individuo e sociedade,
uma interacdo de linguagem no processo da aprendizagem. Desta forma, a
linguagem se materializa como processo interacional. A crianca estabelece
uma comunicacgao a partir da interacao entre diferentes sujeitos, especialmente

por meio da brincadeira. Vigotsk diz que brincar:

Fornece ampla estrutura basica para mudancas da necessidade e da
consciéncia. A a¢do na esfera imaginativa, numa situagdo imaginaria,
a criacdo das intencdes voluntarias e a formacao dos planos da vida
real e motivagdes volitivas — tudo aparece no brinquedo, que se
constitui assim, no mais alto nivel de desenvolvimento pré-escolar. A
crianca desenvolve-se, essencialmente, através da atividade de
brinquedo (VIGOTSKI, 2007, p. 122).

A realidade dos jogos e as brincadeiras das criancas dentro da
instituigdo mostram que eles criam normas e regras nas suas brincadeiras.
Nas minhas visitas pude presenciar um jogo de boliche improvisado. As

criangas pegaram objetos, pecas dos proprios brinquedos para serem o0s
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pinos do boliche e a bola usada era uma bola de futebol. Entre eles mesmos
havia regras onde cada um tinha o seu tempo de jogo, respeitando a sua vez,
contando os pontos de quem derrubava o pino, cada pino tinha um ponto,
nessa brincadeira havia meninos e meninas. As cuidadoras sempre estao por
perto acompanhando as brincadeiras, e ajudando a organizar.

Essa ndo era a unica brincadeira, havia também as bonecas e as
panelinhas das meninas. Entre elas havia toda uma divisdo de tarefas de
guem ia fazer a comida, quem limparia a casa e quem organizaria as bonecas
— filhas -para ir & escola e quem sairia para trabalhar. Vejamos que ja é
culturalmente e enraizado em nés que brincadeira de meninas € boneca,

panelinhas e coisas ligadas ao cuidado e ao lar.

A construcdo dos géneros e das sexualidades da-se através de
inlmeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes, € empreendida de modo explicito ou dissimulado por um
conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja,
instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias
importantes nesse processo constitutivo. (LOURO, 2008 p, 18).

Sendo uma construcéo social tudo é aprendido. E ensinado que meninos
brincam de carro e de lutas e as meninas, de casa e bonecas, apontando as
expectativas sociais que também sdo produtoras de género, de um jeito de
ser binariamente demarcado. Logo o0 género e a sexualidade sao
construcdes, sendo ensinado construido um modo de ser masculino e ser
feminino.

Louro aponta que:

Meninos e meninas aprendem, também desde muito cedo, piadas e
gozacdes e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que ndo se
ajustam aos padrfes de género e de sexualidade admitidos na cultura
em que vivem. LOURO, 2013 p 28

Criando desde muito cedo, padrdes de como ser meninos e como ser
meninas, onde meninos devem gostar de azul, e meninas de rosa, sendo
padrao criado na cultura. Padrdoes esses que tem que ser seguidos, pois é o

gue se espera desse corpo que é ensinado. A autora ainda diz que;

Todas as identidades sexuais subordinadas ou as “transgressées” de
género, ao serem tidas socialmente como desviantes, podem ser
vistas como “monstruosidades culturais”. Assim, volto a associar a
metafora do monstro com a interdicdo sexual e de género numa
cultura que, paradoxalmente, ao criar o monstro, descreve-o e

associa-o a certa utilidade social. (FURLANI, 2007, p 280 )
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Quando esse corpo ele foge desse padrdo, para a autora ele pode ser
visto como monstruosidade cultural, pois foge do que € esperando por uma
cultura. Nas minhas observacdes néo faltou o jogo de futebol entre meninos, no
pétio da instituicdo, e a voz das cuidadoras que diziam: “{...} Meninos, cuidado,
olhem a bola nas criangas menores para ndo machucar’. Eles diminuiam um
pouco intensidade do jogo e continuavam a jogar o futebol.

Observamos que a crianca desenvolve-se observando e interagindo e
brincando e acaba internalizando e apreendendo regras e desenvolvendo
saidas. Havendo essa interagdo entre os individuos, logo a aprendizagem se
da pelas interacdes com outras criangas no seu ambiente. (Vygotsky 2007)

Ao desenvolver interacdes, cuidados e modos de partilha, as formas de
aprender na instituicAo voltam-se para a valorizagdo de formas socio
interacionais. A pedagogia desenvolvida na instituicdo prepara as criancas
para criar mecanismos de resisténcia aos marcadores que gerariam
ressentimentos, uma vez que as brincadeiras criam também estratégias em
espacos cujas regulacdes sdo menos rigidas. Assim, ndo temos somente 0s
reforcos aos marcadores, mas também forcas que escapam e que, em
encontros, podem produzir resisténcia.

Isto que ndo quer dizer que os mecanismos de disciplinamento estdo
ausentes, mas que seu funcionamento num corpo produtivo se da pela
internalizacdo das autoridades, pela modelizacdo dos modos de interagir. A
interacdo abre a vida — uma vez que também as resisténcias sdo produzidas
nas relacdes de poder Foucault, 1987 para a convivéncia plural e, portanto, cria
poténcias para a vida cotidiana.

Na minha ida a campo presenciei criangas nao aceitando a rotina que
feita para ela na instituicdo. Recusando ir para a sala da pedagoga, na sua fala
ele dizia que: ...} ndo vou! N&o tenho tarefa de casa, entdo néo vou, prefiro
ficar aqui brincando”. A funcionaria dizia para a crianca que ela tinha que ir
independente de ter tarefa, por fim, a crianca néo foi e continuou a brincar.

As resisténcias voltam a fazer funcionar as formas de disciplinamento:

0 que pode e 0 que ndo pode, por meio da correcéo e disciplinamento:

A acdo pedagdgica nas instituicbes de acolhimento se desenvolve
por meio: Da interacdo dialdgica com criangas e adolescentes: na
resolucdo de conflitos; na elaboracdo das regras da casa e
distribuicdo de tarefas para a sua organizacdo; no acompanhamento
de sua rotina de estudos; no esclarecimento de duvidas acerca de
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seu processo de acolhimento; na elaboracdo de atividades que
promovam o seu desenvolvimento. IZAR, 2013 p, 3)

A instituicdo, na verdade, passa a ser uma casa e cabe a ela, junto ao
corpo administrativo, promover o cuidado, educacéo, integracdo e o zelo para
com essas criangas. A autora ainda aponta que;

Contudo, o projeto politico-pedagégico dos abrigos se diferencia do
projeto politico pedagdgico das instituicdes escolares por ser mais
amplo, ndo se restringindo a linha de acdo da Pedagogia, mas
perpassando as areas do Direito, da Psicologia e do Servigo Social,
tendo como foco ndo somente o acolhido institucional, mas a relacéo
com a sua familia e a comunidade na qual ela se insere. (IZAR, 2013

P, 6)

De fato o abrigo é um local de formacéo dessas criancas. Como diz a
autora, o projeto politico pedagogico do abrigo ele é amplo, pois ndo se define
a uma acdo pedagodgica, mas sim uma fungcdo social, que vai além de um
acolhimento. O infante, que traz marcas do abandono socialmente construido e
passa a viver em um lugar que ndo proporciona o desenvolvimento criativo €
assustador. O abrigo passa a ser a casa desses meninos e meninas

O abrigo terd que ser o mais humano possivel, pois la se encontram
muitas vidas e cada vida traz consigo uma historia de um abandono. Em

entrevista a funcionaria foi perguntado como € a educacéao dentro do abrigo:

{...} Olha tentamos criar junto com a equipe técnica, com assistente
social, psiclloga, a pedagoga e a coordenacdo. NOs sentamos
semanalmente para ver tudo que esta faltando para eles, em relagéo
a educacao de um todo. Porque eles chegam muitas vezes sem
saber nada até mesmo de higiene pessoal - eles ndo sabem, nem
usar um banheiro, a gente senta vé 0 que estamos precisando e ai
em grupo elabora um plano, e passamos para as cuidadoras por que
assim as cuidadoras sdo quem esta mais perto deles, entdo tentamos
trazer elas pra esse contexto (ENTREVISTA DA FUNCIONARIA
2017).

Acredito que essa seja a funcdo mesmo do abrigo, em ensinar a essas
criangas, funcdo de cuidar, educar e promover o desenvolvimento dessa
crianca. E necessarios que os planos sejam voltados para que essas criancas

gue la estdo sejam capazes de lidar com a sua realidade e a sua historia.

Entdo a gente tenta fazer essa educacdo mostrando pra eles que
aqui é a casa deles até que se resolva que situagdo vai tomar. Tudo
que eu fago em relagdo a visita que esteja na altura deles saberem,
eu sento com eles e converso. Que eles sao filhos da justica até estar
aqui dentro, que séo protegidos, que estdo direcionados, que tudo
que a gente faz € com amor (ENTREVISTA DA FUNCIONARIA
2017)
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Percebe-se um cuidado na fala da funcionaria com as criangas. Ela
reconhece que o abrigo tem que ser um lugar de aconchego, cuidado e de
dialogo para com as criancas que la estdo. Uma coisa que me fez refletir foi a
frase: Que eles sao filhos da justica! Uma justica que faz com que seus filhos
figuem anos em audiéncia para poder ser encaminhado e ter uma familia.

Quais sao as praticas pedagodgicas que o Abrigo construiu para educar

€sses meninos e meninas:

Assim tentamos ouvir eles entendeu? Eu sento com eles converso,
boto todos aqui na sala, sento no chao e vou ouvi-los. Porque assim,
€ muito facil s6 designar e ndo ouvir o que eles tém para falar, qual o
desejo. Esses dias um me perguntou: (...) tia porque tu ndo almoca
com a gente? Eu jamais ia perceber na correria do dia, sentar com
eles para almocar. Entdo assim, eu procuro chegar de surpresa e
tomar um café com eles, sentar com eles e almocgar, bater um papo
normal. E tanto que sai tantas coisas nas conversas e Vocé tem que
fingir que é tudo normal por que se ndo perde a confianga. Eu tento
ter isso, ndo de hierarquizamos sabe? De impor de gritar, mais de
amizade trazendo para eles que a responsabilidade ndo € sé minha
mais deles também. Eu estou me doando para eles, mas eles
também precisam se ajudar e precisam nos ajudar. ENTREVISTA
FUNCIONARIA, 2017).

Ela aponta que ha uma educacdo voltada ao dialogo, que ouve as
criancas e as suas necessidades, e de fato cria uma relacdo de acesso das
criancas aos funcionarios, cria rede de afetos que torna “sentar para almogar”
algo muito significativo, um sentimento coletivo e que produz “sentimentos de

agregacao e de familia”, de modelo diferente.

3.1 REDE DE AFETOS E FAMILIA

De fato vivemos em uma sociedade onde a construcdo social sobre
familia esta ligada a formacédo modelar de um nucleo constituido por um pai,
uma mae, irmaos e, no maximo, tios, tias, avdés e primos. Em entrevista, a

funcionaria relatou que:

{...} Tem criangcas aqui na instituicdo que ndo sabem o que é familia,
muitas chegam ao abrigo recém-nascido, e para muitos familia € um
grupo de tios e tias como eles os chamam ( ENTREVISTA DA
FUNCIONARIA, 2017).

Aquele modelo de familia “de comercial de margarina”, que foi base da
publicidade, mas também de politicas publicas e de afetividade esta vencido ha

muito tempo. As pesquisas apontam que ha variadas formas de agremiacao.
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Este modelo de familia nuclear esta ligada a reproducdo do capital e
ordenamento das cidades, mas também a colonizacdo portuguesa, um modelo
de familia burguesa .

O desenvolvimento dos afetos ndo cabe na familia de comercial de
margarina. No abrigo essas criancas criam lacos familiares. O abrigo passa a
ser a sua casa e, na verdade, as pessoas que ali vivem fazem parte das suas
vidas, sendo de fato a sua familia.

Partimos do principio de que diques, ruas, vielas também podem
produzir afetos, uma vez que produzem encontros. A constituicdo Federal de
1988 traz no seu artigo 226.

§ 3° Para efeito da protecé@o do Estado, é reconhecida a unido estavel
entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei
facilitar sua conversdo em casamento. § 4° Entende-se, também,
como entidade familiar a comunidade formada por qualquer dos pais
e seus descendentes. CONSTITUICAO FEDERAL, 1988 Artigo, 226

Esse conceito de familia vai muito além, de um grupo formado por

homem e uma mulher ou uma unido estavel. Para Maluf;

Assim, sinteticamente, a familia pode se definida como o organismo
social a que pertence a homem pelo nascimento, casamento, filiagcao
ou afinidade, que se encontra inserido em determinado momento
histérico, observada a formacado politica do Estado a influéncia dos
costumes, da civilizagédo, enfim a que se encontra inserida” MALUF,
2010, p 14)

Logo, familia e um conjunto formado por um grupo de pessoas que
criam entre si afetos. No Abrigo ndo € diferente ha essa relacdo de afeto, de

carinho que é criado entre esses que la vivem.

A palavra familia deriva do latim familiaque origina-se de famulus,
designando o servidor, o criado. A familia podia ser entendida como o
locusonde reinava o pater, abrigando, em seu dmago, além deste, a
esposa, os filhos, o patrimdnio, os criados e os servos. ( MALUF
2010, p, 11)

Esse seria de fato uma modelo de familia burguesa, formada por um
homem como patriarca, a esposa como cuidadora de lar e dos filhos, contudo
esse modelo pode ser questionado e sua vigéncia do mesmo modo.

Seguindo o pensamento da autora entende-se por familia um grupo de
pessoas que criam uma rede de afetos entre si. Podendo assim, ser formada
também por um grupo de criancas. Nem todas as crian¢as do abrigo ndo tem
referencia de familia, pois algumas delas ja vem de modelos formados

socialmente, o que as incita a ndo construirem tdo facilmente formas
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alternativas e afeto e agremiacdo. A autora nos traz o conceito de familia na

pos-modernidade:

Evoluiu o conceito de familia e as relagfes entre seus componentes,
sendo sabido que o antigo modelo familiar patriarcal cedeu espaco a
formas novas de composicdo familiar mais democraticas, baseadas
no afeto (MALUF, 2010, p, 119).

Afeto esse que é construido nas relacdes entre as pessoas e no abrigo
nao é diferente, na prépria fala da funcionaria onde ela diz: {...} Tem criancas
agui na instituicdo que nao sabem o que é familia, muitas chegam ao abrigo
recém-nascido {...}. Logo uma familia de outro formato € formada dentro do
abrigo, onde funcionarios sao tios e tias e as criangas se reconhecem enquanto
irmaos.

Nas minhas visitas ao abrigo era muito questionada pelas criancas sobre
0 que estava fazendo ali. E um dia, para a minha surpresa, deparei-me com
uma situacdo que me deixou sem resposta. Uma menina olhou para mim e
disse: {...} A tia veio buscar um de n6s? E continuou: eu e ela aqui apontando
para outra menina, nés duas somos irmas {...}.

A preocupacgdo dessa crianga me fez refletir que muitas criancas
ficam a espera de alguém que as leve do abrigo, com quem possam estender
seus lacos e/ou constituir modos de afeto. Além de ficar a espera de alguém,
h& uma preocupacdo em saber se vao ser levadas e se o irméo ira junto.

De certa forma, essa crianga criou sua rede de afetos dentro da instituicéo
com os seus irmaos de sangue e irmaos de convivéncia. E assim essa criacéo
de redes de afetos continua agora com a sua possivel e futura familia, uma vez

gue as relacdes de afetos sdo construidas e vividas no cotidiano.

O ser humano nasce e vive em uma rede de rela¢gBes representada
por: familia, escola, comunidade, trabalho, dentre outras. Nestes
ambientes ecolbgicos, as pessoas desenvolvem-se e conquistam
uma diversidade de lugares de interagdo social. As relacdes entre
pessoas e ambientes oferecem possibilidades de apoio nos
momentos de crise ou mudanca e podem criar oportunidades de
desenvolvimento humano através da qualidade dos meios de
subsisténcia, possibilidades de emprego, estudo, amizades, lazer,
relacdes de suporte e de afeto. (JULIANO e YUNES; 2014p, 135)

As redes de afetos estdo sendo construidas em toda parte. Sao relagbes
produzidas no cotidiano de cada individuo. As autoras apontam que ndés, seres

humanos, nascemos e vivemos relacbes em qualquer ambiente, e que essas
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sdo criadas, pois ha uma necessidade dos seres se relacionar afetivamente

uns com 0sS outros.
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4 - CONSIDERACOES FINAIS

No abrigo as redes de afetos, sdo marcadas por experiéncias de
abandono. Através desse abandono, em meio a algumas histérias dolorosas, o
abrigo busca dar a essas criancas, cuidado, carinho atencéo respeito e amor.
Logo, esses lagos vao desde cuidados basicos a uma educagdo mais
ampliada.

O objetivo da instituicdo € preparar estes meninos e meninas para a
vida, preparo esse que parte das pedagogias acionadas pelo abrigo, que
conforma-se a modelos de género socialmente aceitos e hegemonicos, ao
mesmo tempo que isso sugere a manutencdo da ‘ordem’ e disciplina na
instituicao.

N&o se pode negar que os abrigos, e em especial esse em que
desenvolvi a minha pesquisa, tem um papel importante na vida desses
meninos e meninas. O Abrigo acolhe, educa e aciona tecnologias de producao
dos corpos, de modo que o abandono é ressignificado por praticas de vida e
por estratégias de resisténcia

A cartografia proporcionou-me acompanhar um pouco esse processo de
formacdo e educacdo dentro do abrigo. Cartografar € acompanhar um
processo, assim passei pelos muros do abrigo, e la, pude cartografar as
praticas pedagodgicas e jogos educativos que fazem do abrigo um lugar de
producdo de uma identidade e de pertencimento aquele lugar.

Na escrita deste trabalho presenciei um jovem retornando ao abrigo
para, trazer o uma novidade que para ele era a melhor noticia - Seu primeiro
emprego. Pude ver uma relacdo de pertencimento aquele lugar, lugar esse que
o acolheu e o preparou para a vida.

Pude compreender e cartografar, que o abandono e o direito reprodutivo
caminham lado a lado, uma vez que vivemos em uma sociedade que silencia a
sexualidade, pois culturalmente é mais facil falar de uma “lenda do boto”, {...}
A lenda do Boto é pretexto para as mocas justificarem a gravidez fora do
casamento, dizendo que ficaram gravidas dele {...}"; Furlani 2007, P, 281).
Quando comecei a escrita desse trabalho acreditava que ser facil prevenir uma
gravidez, no caminhar da minha cartografia, vi que ndo é bem assim e que a

vigilancia sobre o corpo feminino esta por toda parte.
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Controversamente a histéria do menino que esteve na casa de
passagem e que volta para dar uma boa noticia, as novidades da menina que
volta ndo é tdo bem aceita: ela volta para entregar sua filha para ser adotada,
por meio dessas histérias me coloco a pensar sobre as formas e modos de
controle dos corpos masculinos e femininos cujas expectativas geram
pedagogias de fabricacdo dos sujeitos.

As analises nos levam a pensar como a fabricacdo dos géneros é
aliado 4 ordem e a hegemonias e como o corpo femininos é a todo tempo
controlado, negado, cobrado e apontado de modo que o abandono esta ligado
a responsabilizacdo da mulher.

Com essa viagem cartogréafica, pude compreender que assim como a
escola cria e tem as suas praticas pedagdgicas, no abrigo ndo € diferente, o
abrigo ele tem o0s seus métodos e a sua prépria pedagogia, pedagogia essa
que o abrigo acredita ser de grande importancia para a formacdo desses
meninos e meninas.

A pedagogia do abrigo estda marcada pelo controle dos géneros e pelo
disciplinamento dos corpos dirigidos a manutencdo da ordem, mas ao mesmo
tempo 0s sujeitos resistem e criam estratégias e afetos que ressignificam a
experiéncia do abandono e prop&e novos lacos de sociabilidade

Por fim, chego a minha viagem cartografia, viagem essa que esteve
interligada a minha vida, pois como filha adotiva inquietava em querer saber
como seria a vida desses pequenos dentro de um abrigo, a escrita deste
trabalho n&o se finaliza na conclusédo do curso, ela irh bem mais além dessa

escrita.
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APENDICE 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Universidade Federal do
RecoOoncavo da Bahia

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RECONCAVO DA BAHIA
CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da
pesquisa —CARTOGRAFIA DE PEDAGOGIAS, ABANDONO, VIDA E
GENERO NUM ORFANATO, no caso de vocé concordar em participar, favor
assinar ao final do documento. Sua participacdo ndo € obrigatéria, e, a
qualguer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com o

pesquisador (a) ou com a instituicao.

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde consta o telefone e
endereco do pesquisador (a) principal, podendo tirar duvidas do projeto e de

sua participagao.

NOME DA PESQUISA: CARTOGRAFIA DE PEDAGOGIAS, ABANDONO, VIDA E GENERO
NUM ORFANATO.

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL:Elane Lima de Miranda
ENDERECO:Av: Dr. Luiz Sandes S/N Bairro Santa Rita Amargosa Bahia
TELEFONE: (75)8842-1950 / (73)9166-1055 e- mail Lane.lima27@hotmail.com
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PROFESSOR (A) ORIENTADOR (A):Prof.2 Dra. Ana Cristina Nascimento Givigi

OBJETIVOS: A pesquisa tem por objetivo analisar quais séo as praticas educacionais que 0s
produzem como meninos e meninas dentro do orfanato, visto que essas criancas passam a
maior parte de suas vidas dentro desses abrigos/ casa de passagem.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Concordando em participar da pesquisa, vocé terd que
responder a um questionario ou entrevista (gravada ou ndo) sobre, o processo educacional das
criancas do orfanato os dados coletados sera e terd uma grande relevancia para a pesquisa.

BENEFICIOS: Creio que a minha pesquisa trara um grande beneficio, pois € um tema pouco
discutido, 0 que se sabe é que o processo de adocdo é lento e muito burocratico. E néo
paramos para penar que meninos e meninas ficam anos na fila espera. Como é que se da essa
espera nessas instituigbes como séo construidas as praticas educativas dentro desse espaco?

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Garantia e sigilo de todas as informactes
assegurando a privacidade/anonimato dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos
na pesquisa, informando que somente serdo divulgados dados diretamente relacionados aos
objetivos da pesquisa.

Assinatura
do Pesquisador Responsavel:

Assinatura
do Professor (a) Orientador (a):
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APENDICE 02 -CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA
PESSOA COMO SUJEITO

UrF °:B

Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia

CENTRO DE FORMACAO DE PROFESSORES

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO DA PESSOA
COMO SUJEITO

Eu,

declaro que
li as informacgbes contidas nesse documento, fui devidamente informado (a)
pelo pesquisador (a) - (ELANE LIMA DE MIRANDA) - dos procedimentos que
serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo, confidencialidade da
pesquisa, concordando ainda em participar da pesquisa. Foi-me garantido que
posso retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem que issoO leve a
qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia desse Termo de

Consentimento.

LOCAL E DATA: I/




NOME DA CIDADE:

NOME E ASSINATURA DO SUJEITO OU RESPONSAVEL (menor de 21
anos):

Nome por extenso:

Assinatura:
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